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STRESZCZENIE | WNIOSKI

Dlaczego integracja uczniéw ze srodowisk migranckich w szkotach jest wazna?

Uczen, ktory dobrze funkcjonuje w systemie edukacji, pod wzgledem zaréwno akademickim, jak
i spotecznym, ma wieksze szanse na wykorzystanie swojego potencjatu. Z kolei uczniowie ze
Srodowisk migranckich stajg wobec wielu wyzwan, ktére mogg mie¢ wptyw na ich nauke i rozwd.
Zgodnie z literaturg przedmiotu wyrdznia sie trzy rodzaje wyzwan:

1. zwigzane z procesem migracji (np. opuszczenie kraju pochodzenia, konieczno$é nauki
nowego jezyka, dostosowanie sie do nowych zasad i procedur w szkotach, oraz wptyw tych
czynnikdéw stresogennych zwigzanych z procesem akulturacji na ogdélne samopoczucie
ucznioéw ze srodowisk migranckich) (Hamilton 2013 r.);

2. zwigzane z ogoélnym kontekstem spoteczno-ekonomicznym i politycznym (np. polityki
wptywajgce na dostepnos¢ zasobdédw w systemach edukacji i szkotach przeznaczonych na
promowanie integracji, jak réwniez polityki promujgce witgczanie i rowne traktowanie w ujeciu
bardziej ogélnym) (Sinkkonen, Kyttala 2014 r.);

3. zwigzane z uczestnictwem uczniow w edukacji, w tym, by wymieni¢ tylko niektére z nich,
ograniczony zakres oceny wstepnej, ktéra nie zawsze uwzglednia aspekty akademickie
i pozaakademickie (tj. kwestie spoteczne, emocjonalne i zdrowotne); umieszczenie
w niewtasciwej klasie; nauczanie jezyka niedostosowane do potrzeb ucznidow postugujgcych
sie innym jezykiem ojczystym; niewystarczajgce wsparcie w nauce oraz brak wsparcia
spotecznego i emocjonalnego; nauczyciele, ktérzy nie sg przygotowani o radzenia sobie i (lub)
nie sg wspierani w radzeniu sobie z ré6znorodnoscig w klasie; niewystarczajgca wspotpraca
miedzy szkotg a domem; brak finansowania w celu zapewnienia odpowiedniej oferty
i wsparcia lub brak elastycznosci w tym zakresie (Reakes 2007; Hamilton 2013; Nilsson,
Axelsson 2013; Trasberg, Kond 2017).

W wiekszosci europejskich systeméw edukacji uczniowie migrujacy radzg sobie w szkole
stabiej niz ich réwiesnicy urodzeni w kraju

Nie dziwi zatem fakt, ze uczniowie ze Srodowisk migranckich osiggajg stabsze wyniki i odczuwajg
w szkole wiekszy dyskomfort w poréwnaniu z uczniami urodzonymi w wiekszosci krajéw europejskich.
Jak wynika z badania PISA przeprowadzonego przez OECD w 2015 r., odsetek uczniéow ze srodowisk
migranckich osiggajacych stabe wyniki w nauce przewyzsza odsetek ucznidw urodzonych
w wiekszosci uczestniczacych w badaniu krajow europejskich, nawet jesli status spoteczno-
-ekonomiczny zostat uwzgledniony (OECD 2016 r.).

Podobnie, zgodnie z najnowszymi danymi Eurostatu (1), odsetek uczniéw urodzonych za granica,
ktérzy przedwczesnie konczg ksztaicenie, jest wyzszy niz odsetek ucznidéw z populacji miejscowej
w prawie wszystkich krajach europejskich, dla ktérych dostepne sg dane. W zwigzku z tym
rozwigzanie problemu stabszych wynikow w nauce ucznidw ze srodowisk migranckich oraz ich
utrzymania w systemie edukacji zgtaszane jest jako gtdbwne wyzwanie dla polityki w 17 systemach
edukacji (*) w Europie.

Uczniowie szkét podstawowych, ktorzy nie mowig jezykiem wykladowym w domu, zgtaszaja
mniejsze poczucie przynaleznosci i czesciej doswiadczajg nekania w szkole

Analiza wtérna danych kontekstowych z badan IEA PIRLS 2016 (3) i ICCS 2016 (4) pokazuje, ze
w szkotach podstawowych i srednich w wiekszosci krajow europejskich nie wystepujg statystycznie
istotne réznice pomiedzy poczuciem przynaleznosci do szkoty uczniéw urodzonych za granicg
i uczniéw urodzonych w danym kraju a stopniem, w jakim uczniowie doswiadczajg nekania ze strony
swoich rowiesnikow.

(') Eurostat, Badanie sity roboczej [edat_Ifse_02] (dane pobrane w czerwcu 2018 r.)

() BEnI, CZ, DK, ES, FR, MT, NL, AT, PT, FI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO, RS, Macedonia Pétnocna
() https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html

() https://iccs.iea.nl/home.html
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W przeciwienstwie do tego, pewne statystycznie istotne réznice mozna znalez¢ pomiedzy uczniami
szkot podstawowych, ktdrzy postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu, a tymi, ktorzy tego nie robig.
Ci ostatni majg mniejsze poczucie przynaleznosci do szkoty i czesciej sg nekani przez rowiesnikow
w prawie wszystkich krajach europejskich uczestniczacych w badaniu PIRLS 2016. Wedtug danych
z badania ICCS z 2016 r., na poziomie szkoty $redniej | stopnia, réoznice w poczuciu przynaleznosci do
szkoty i doswiadczanie nekania pomiedzy osobami postugujgcymi sie jezykiem wyktadowym w domu
a tymi, ktérzy tego nie robig sg mniejsze i mozna je zaobserwowac¢ w mniejszej liczbie krajow.

Kontekst polityki europejskiej

Przedstawione powyzej wyniki badan podkreslajg znaczenie podejmowania wysitkbw na rzecz
zapewnienia pomocy dzieciom i miodziezy ze sSrodowisk migranckich w integracji z systemem
edukacji, a tym samym w integracji ze spoteczenstwem. Bez tych wysitkéw dzieci te nie osiggng
swojego petnego potencjatu. Kwestia ta zawsze byta podkreslana na szczeblu europejskim, a przez
lata opracowano wiele inicjatyw politycznych na poziomie UE w celu rozwigzania réznych probleméw,
z jakimi borykajg sie ci uczniowie.

Najnowsze inicjatywy obejmujg Plan dziatania Komisji Europejskiej z 2016 r. na rzecz integraciji
obywateli panstw trzecich (5) oraz Komunikat z 2017 r. w sprawie ochrony migrujgcych dzieci (6).
W  pierwszym dokumencie podkreslono, m.in., ze Kksztalcenie i szkolenia sg jednym
z najpotezniejszych narzedzi integracji. W drugim dokumencie opisano dziatania majgce na celu
wzmochnienie ochrony wszystkich migrujgcych dzieci na wszystkich etapach procesu, ktére obejmujg
ocene potrzeb kazdego dziecka na jak najwczes$niejszym etapie po przyjezdzie i bezzwtoczny dostep
do edukacji, niezaleznie od statusu dziecka.

Na tej podstawie w Zaleceniu Rady z 2018 r. w sprawie promowania wspoélnych wartosci, edukac;ji
wigczajgcej i europejskiego wymiaru nauczania (7) podkreslono znaczenie zapewnienia skutecznego
i rownego dostepu do wysokiej jakosci edukacji wigczajgcej oraz niezbednego wsparcia dla
wszystkich uczacych sie, w tym os6b ze srodowisk migranckich.

O raporcie Eurydice

Niniejsze streszczenie stanowi wyczerpujgcy przeglad gtownych ustalen raportu Eurydice pt.
sintegracja ucznibw ze $rodowisk migranckich w szkotach w Europie. Polityka i dziatania
poszczegolnych krajow”. Celem nadrzednym, jaki przyswiecat autorom przy opracowywaniu raportu
byto wsparcie europejskiej wspotpracy w zakresie ksztatcenia ucznidéw ze Srodowisk migranckich
dzieki przedstawieniu analizy poréwnawczej kluczowych polityk i Srodkéw promowanych przez
krajowe wtadze oSwiatowe (zob. Rysunek 1).

Na wstepie raportu zamieszczono rozdziat przedstawiajgcy kontekst i dane demograficzne dotyczgce
migracji w Europie. Zaprezentowano tu réwniez dane na temat poziomu wyksztatcenia uczniéw ze
Ssrodowisk migranckich oraz ich poczucia dobrostanu w szkotach. Nastepnie zamieszczono analize
poréwnawczg, ktéra zostata podzielona na dwie gtéwne czesci:

l. Mapowanie polityk i dziatan w 42 systemach edukacji bedgcych czionkami sieci Eurydice
obejmujgce nastepujgce obszary: zarzgdzanie, dostep do edukacji, wsparcie jezykowe,
pomoc w nauce i wsparcie psychospoteczne oraz nauczyciele i dyrektorzy szkét. Mapowanie
opiera sie na danych jakosciowych dostarczonych przez sie¢ Eurydice na podstawie legislacji
i zalecen.

1. Pogtebiona analiza niektorych polityk i dziatan w zakresie integracji, ktére sg skierowane
bezposrednio do konkretnych dzieci w 10 wybranych systemach edukacji (Niemcy
— Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Francja, Wiochy, Austria,

(®)  https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action_plan_integration_third-country nationals_en.pdf

(®) https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/20170412_communication _on_the protection of children in_migration en.pdf

() https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CEL EX:32018H0607(01)&from=EN
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Portugalia, Stowenia, Finlandia, Szwecja i Zjednoczone Krélestwo — Anglia). Analiza ta opiera
sie na dwoch gtdéwnych wymiarach koncepcyjnych: jeden dotyczy réznorodnosci jezykowej
i kulturowej w szkotach, a drugi — podejscia catosciowego do dziecka.

Nalezy zauwazy¢, ze w raporcie analizie poddano jedynie tres¢ regulacji i zalecen wydanych przez
wiladze na najwyzszym szczeblu, bezposrednio zwigzanych z integracjg uczniow ze srodowisk
migranckich w szkotach. Analiza szerszego kontekstu (tj. charakterystyka systeméw edukacji lub
kontekst spoteczno-ekonomiczny/polityczny) nie wchodzi w zakres raportu. Ponadto raport nie
odzwierciedla tego, czy i w jakim stopniu analizowane polityki i dziatania sg stosowane w praktyce na
poziomie lokalnym/szkoty, ani nie obejmuje wszelkich innych srodkow, ktére mogty zosta¢ podjete
w ramach autonomii lokalnej i/ (lub) szkét.

Rysunek 1: Ramy koncepcyjne do celéw analizy danych Na wstepie niniejszego streszczenia
dotyczacych polityki i dziatar promujacych integracje uczniéw przedstawiono odpowiedZz na pytanie,
ze Srodowisk migranckich w szkotach dlaczego proces integracji jest waznym

zagadnieniem dla uczniéw ze $rodowisk
migranckich. W  dalszej czesci
wyjasniono, co nalezy rozumie¢ pod
Szkoly pojeciem ,uczniowie ze $rodowisk

migranckich”, a nastepnie podsumo-
Spotecznos¢ szkolna wano polityke i dziatania realizowane

Roazicotonzny przez centralne wladze oswiatowe
I W calej Europie. Zostaly one podzielone

na cztery gtéwne kategorie:

Kontekst spoteczno-ekonomiczny i polityczny

Sieci wsparcia tworzone przez profesjonalistow
(nauczycieli, dyrektoréw szkdl, asystentow, mediatorow, 1. Dostep do ksztatcenia i szkolen.
psychologow itd.)

2. Wsparcie jezykowe w $rodo-
N e wiskach zréznicowanych pod wzgledem
auic\lzvasnI:r::ei:y l Wsparcie w uczeniu si¢ Jezykowym i ku'turowym.
A dskac'a + wsparcie spoteczno- ) o
] -emocjonalne 3. Catosciowe  podejscie  do

miedzykulturowa

nauczania i uczenia sie z uwzglednie-
niem wszystkich potrzeb dziecka.

Koordynacja, finansowanie, monitorowanie i ocena wptywu

4. Kompleksowy charakter
podej$¢ stosowanych w ramach polityki.

Zrédfo: Eurydice.

Co rozumiemy pod pojeciem ,,uczniowie ze sSrodowisk migranckich”?

Raport koncentruje sie na dzieciach i mtodziezy ze Srodowisk migranckich. Sg oni definiowani jako
migranci w pierwszym pokoleniu (nowo przybyli), migranci w drugim pokoleniu lub dzieci i mtodziez
powracajgcy z emigracji. Powody ich migracji (np. ekonomicznej lub politycznej) mogg by¢ rozne,
podobnie jak ich status prawny: mogg to byé obywatele, rezydenci, osoby ubiegajgce sie o azyl,
uchodzcy, matoletni bez opieki lub migranci o nieuregulowanym statusie. Ich pobyt w kraju
przyjmujgcym moze by¢ krétko- lub dtugoterminowy i mogg oni mie¢ prawo lub mogg nie mie¢ prawa
do uczestnictwa w formalnym systemie edukacji kraju przyjmujacego. Uwzglednia sie dzieci
migrantéw i mtodziez z UE i spoza UE.

Ta wspolna definicja umozliwia poréwnanie polityki oswiatowej w 42 systemach edukacji w zakresie
integracji uczniow ze srodowisk migranckich. Dokumenty urzedowe wydawane przez poszczegodlne
wiadze oswiatowe mogg jednak podkreslac¢ jedng lub wiecej cech szczegdinych tej populacji w celu
okreslenia, kto szczegdlnie powinien korzystac¢ z okreslonej polityki i konkretnych srodkéw. Rysunek 2
pokazuje, ze ,kraj pochodzenia” i ,status rezydental/imigranta” sg wykorzystywane przez osoby
odpowiedzialne za tworzenie polityki w wiekszosci systeméw edukacji do celéw identyfikacji uczniow
ze srodowisk migranckich; waznym kryterium sg rowniez ,pierwszy jezyk” i ,kraj urodzenia” uczniéw.
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Rysunek 2: Najczes$ciej stosowane kryteria identyfikacji dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich, 2017/18
B2 4 B B 18 1 W 5 1 N 2 M N OB W

Krai, korego sa obywateiari. NN |
Status pobytowylmigracyny
Pierwszy jezyk [
krajurodzenic |
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W dokumentach centralnych NIE okreslono .
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Objasnienie

Rysunek ten zamieszczono w Rozdziale 1.1 ,Zarzadzanie” (zob. Rysunek 1.1.1).

Z kolei ,kraj urodzenia rodzicow” jest rzadziej wykorzystywany do celéw identyfikacji uczniow ze
Ssrodowisk migranckich. Nic dziwnego, ze z uwagi na brak odniesien polityka zwigzana z migracja
i edukacjg rzadko jest kierowana do drugiego pokolenia, czyli uczniéw urodzonych w kraju, w ktérym
obecnie mieszkajg, ktdérzy majg co najmniej jednego rodzica urodzonego za granicg. Tylko Wtochy
zgtosity takg polityke. Podobnie tylko kilka krajow, w tym Estonia, Francja, totwa, Litwa, Polska
i Stowenia, wyraznie odnosi sie do ucznidw powracajgcych z emigracji w swojej polityce oswiatowej
— tj. ucznidw powracajgcych do kraju, kitérego sg obywatelami, po tym, jak byli migrantami
miedzynarodowymi w innym kraju.

W wiekszosci krajow odsetek imigrantow w wieku ponizej 15 lat wynosi mniej niz 10%

Dane Eurostatu dotyczgce wskaznikéw imigracji w Europie pokazujg, ze liczba oséb wjezdzajgcych do
panstw czionkowskich UE waha sie w poszczegdlnych latach i jest mocno zréznicowana dla
poszczegolnych krajéw. W ubiegtej dekadzie najwieksze liczby odnotowano w 2007 r. (ok. 4 min),
2015 r. (ok. 4,7 miIn) i 2016 r. (ok. 4,3 mIn). Dane te obejmujg migracje wewnatrz Europy i migracje
spoza UE (%).

Dane statystyczne koncentrujgce sie na konkretnej grupie wiekowej — mtodziezy w wieku ponizej 15 lat
— wskazujg, ze w niemal wszystkich krajach, w ktoérych dostepne sg dane, grupa urodzonych za
granicg stanowi mniej niz 10% tej populacji (zob. Rysunek 3). W 17 krajach odsetek ten wynosi
ponizej 5%, a w 10 krajach od 5% do 10%. W Luksemburgu odsetek ten jest wyzszy,
najprawdopodobniej ze wzgledu na wielko$¢ kraju oraz znaczny naptyw wysoko wykwalifikowanych
pracownikow migrujgcych z krajéw sgsiadujgcych.

(8) Eurostat, Immigration by age group, sex and citizenship [migr_imm1ctz] [migr_imm1ctz] (dane pobrane w czerwcu 2018 r.)
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Rysunek 3: Odsetek osob w wieku ponizej 15 lat urodzonych za granica sposrod wszystkich mtodych ludzi w tej
samej grupie wiekowej, 2017 r.
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Zrédio: Eurostat, Population on 1 January by age group, sex and country of birth [migr_pop3ctb] (dane pobrane w czerwcu 2018 r.)

Objasnienie
Dane te zamieszczono w Rozdziale pt. Kontekst (zob. Rysunek 14).

Jakie dziatania podejmujg centralne wladze oswiatowe w calej Europie, aby
wspieraé¢ szkoty w integracji uczniow ze srodowisk migranckich?

Integracja uczniéw ze $rodowisk migranckich w szkotach jest ztozonym procesem, kidéry ma na celu
zapewnienie dzieciom i mfodziezy dostepu do wysokiej jakosci ksztatcenia oraz niezbednego wsparcia
jezykowego, spoteczno-emocjonalnego i pomocy w nauce. Wigze sie to réwniez z zapewnieniem im
pomocy w dostosowaniu sie do nowego $rodowiska szkolnego i zapewnieniem, Zze o0siggajg
zadowalajgce postepy w nauce. Podjecie dalszych krokéw w tym procesie oznacza zapewnienie, ze
Srodowisko szkolne jest przyjazne dla uczniéw o réznym pochodzeniu i o réznych potrzebach, oraz
zagwarantowanie przyjaznej przestrzeni, w ktérej wszyscy uczniowie czujg sie bezpiecznie, sg
doceniani i majg zapewnione warunki do nauki.

1. Dostep do ksztatcenia i szkolen

Dostep do ksztatcenia jest powszechnym prawem cztowieka, niezaleznie od statusu prawnego.
Jednak sam dostep nie jest wystarczajacy, jezeli nie wigze sie z wysokiej jakosci ksztatceniem
i szkoleniami, tj. mozliwoscig zapisania sie do szkot zapewniajgcych wysokiej jakosci nauczanie,
uczenie sie i wsparcie, a takze takie Sciezki ksztatcenia, ktére odpowiadajg potrzebom i aspiracjom
uczniéw (European Commission 2013). Dzieci i mtodziez ze Srodowisk migranckich mogg stangé
w obliczu wyzwan w obu tych obszarach.

W wiekszosci europejskich systeméw edukacji dzieci i mlodziez ze srodowisk migranckich
w wieku obowigzku szkolnego majg takie same prawa i obowiazki w zakresie uczestnictwa
w edukacji, jak dzieci i mtodziez urodzeni w kraju przyjmujgcym. Jednakze w osmiu krajach
(Butgaria, Dania, Litwa, Wegry, Rumunia, Szwecja, Macedonia Potnocna i Turcja) niektore kategorie
dzieci i mtodziezy imigrantdéw majg rézne prawa i (lub) obowigzki.
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Na przyktad w Rumunii, Macedonii Pétnocnej i Turcji dzieci i mtodziez posiadajgcy status rezydenta
majg prawo, ale nie obowigzek, uczestnictwa w edukacji. Pomimo porozumien europejskich (9)
okreslajgcych, ze organy krajowe powinny zapewni¢ edukacje osobom ubiegajgcym sie o azyl w ciggu
trzech miesiecy od ztozenia wniosku, matoletni bedgcy osobami ubiegajgcymi sie o azyl nie majg
takich samych praw w zakresie edukacji jak uczniowie urodzeni w Danii, Macedonii Pétnocnej i Turciji.
Wreszcie nieletni bedacy nielegalnymi migrantami znajdujg sie w najbardziej niepewnej sytuacji,
poniewaz nie majg takich samych praw do uczestnictwa w edukacji jak dzieci w tym samym wieku
urodzone w Bulgarii, Danii, na Litwie, Wegrzech, w Macedonii Péinocnej i Turcji. W Szwecji nielegalni
migranci moga, ale nie muszg, uczestniczy¢ w obowigzkowej edukacji.

Istnieje oczywiste ryzyko, ze dzieci migrantéw, ktére nie majg takich samych praw i obowigzkéw
w zakresie obowigzkowej edukacji co ich réwiesnicy urodzeni w kraju przyjmujgcym, mogg by¢
znacznie opdznione w rozwoju poznawczym i spoteczno-emocjonalnym.

Uczniowie powyzej wieku obowiazku szkolnego, ktorzy nie majg statusu rezydenta, nie maja
prawa dostepu do ksztalcenia w 13 systemach edukacji

Mtodzi ludzie ze srodowisk migranckich, ktérzy przekroczyli wiek obowigzku szkolnego albo posiadajg
odpowiednie wczesniejsze wyksztatcenie i w zwigzku z tym mogg przejS¢ na wyzszy poziom
ksztatcenia w kraju przyjmujgcym, albo tez nie ukonczyli jeszcze obowigzkowej edukacji, a zatem
potrzebujg ksztatcenia wyrownawczego — w obu wypadkach wiekszo$¢ systemow edukacji zapewnia
tym uczniom takie samo prawo do edukaciji jak uczniom w wieku obowigzku szkolnego.

Jednak w 13 systemach edukacji (10) niektorzy mtodzi ludzie ze srodowisk migranckich — gtdwnie
osoby ubiegajgce sie o azyl i (lub) nielegalni migranci — ktérzy przekroczyli wiek obowigzku szkolnego,
ale nie ukonczyli jeszcze obowigzkowej edukacji, nie majg takich samych praw do uczestnictwa
w ksztatceniu wyréwnawczym jak ich rowiesnicy urodzeni w kraju przyjmujgcym. Na przyktad
w Holandii mtodzi nielegalni imigranci w wieku 18 lat lub starsi mogg ukohczy¢ program ksztatcenia,
ktoéry rozpoczeli w wieku 18 lat, ale nie majg prawa do rozpoczecia kolejnego programu ksztatcenia
(ogdlnego lub IVET), gdy ukonczg 18 lat lub wiecej. W Belgii (Wspdlnota Flamandzka) i Szwajcarii, ze
wzgledu na to, ze do celdéw uczestnictwa w zorientowanych zawodowo programach wyréwnawczych,
ktére obejmujg nauke w miejscu pracy wymagane jest zezwolenie na pobyt, nielegalni migranci
w wieku powyzej obowigzku szkolnego nie moga w nich uczestniczy¢, mimo tego, ze majg prawo do
ukonczenia programu ksztafcenia, jezeli uczyli sie wczesniej w Belgii (Wspolnota Flamandzka) lub
mogg ubiegac sie o zezwolenie na pobyt czasowy w Szwajcarii.

Wstepna ocena nowo przybylych uczniéw-migrantow w Europie nie jest szeroko stosowana
i rzadko ma kompleksowy charakter

Centralne wtadze osSwiatowe w 21 europejskich systemach edukacji opowiadajg sie za
uwzglednieniem kompetencji nowo przybytych uczniéw-migrantow w zakresie jezyka wyktadowego i
(lub) wynikéw oceny ich wczesniejszego wyksztatcenia (11). Elementy te zazwyczaj majg wptyw na
podejmowanie decyzji 0 umieszczeniu uczniéw w szkotach i (lub) zapewnieniu wsparcia w nauce.

Kryteria oceny kompetencji w zakresie jezyka wyktadowego lub wczesniejszej nauki obowigzujgce na
szczeblu centralnym, ktéore mogg sprzyjaé spoéjnosci wstepnej oceny ucznidw ze sSrodowisk
migranckich we wszystkich szkotach wchodzacych w sktad systemu edukacji obowigzujg tylko w 18
systemach edukacji (12). | tylko cztery z dziesieciu systemow edukacji poddanych analizie w Czesci |l
raportu (Hiszpania — Wspodlnota Autonomiczna Katalonii, Portugalia, Szwecja i Finlandia) okreslajg w
dokumentach urzedowych, ze oprécz jezyka wykladowego i wczesniejszej nauki nalezy réwniez
ocenia¢ dobrostan spoteczny i emocjonalny uczniéw.

(®) Dyrektywa 2013/33/UE Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 26 czerwca 2013 r. w sprawie ustanowienia norm
dotyczgcych przyjmowania wnioskodawcoéw ubiegajgcych sie o ochrone miedzynarodowsg (wersja przeksztatcona) [online]
Dostepne pod adresem: https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR [dostep
22 pazdziernika 2018 r.].

(") BEnNI, BG, CZ, DK, HR, LT, HU, NL, PL, CH, Macedonia Pétnocna, NO, TR
('Y BEde, BG, CZ, DK, DE, ES, FR, HR, IT, CY, LU, MT, RO, S|, SK, FI, SE, CH, LI, ME, RS
('“) BEde, BG, DK, DE, ES, FR, CY, LU, MT, NL, AT, PT, RO, FI, SE, CH, LI, ME
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Nowo przybyli uczniowie ze srodowisk migranckich sa zazwyczaj umieszczani w klasach
przygotowawczych lub uczeszczajg na zajecia wyréwnawcze, jesli ich umiejetnosci jezykowe
hie sg wystarczajace, aby mogli uczestniczy¢ w ogélnodostepnym ksztatceniu.

Po tym, jak zostang przyjeci do systemu edukaciji, dzieci i mtodziez ze srodowisk migranckich mogg
by¢ nauczani w rézny sposéb. Nowo przybyli uczniowie, ktdérych kompetencje w zakresie jezyka
wyktadowego sg wystarczajgco wysokie, by mogli realizowa¢ program nauczania, sg zazwyczaj
umieszczani w klasach ogdélnodostepnych i uczeszczajg na wszystkie zajecia razem z rowiesnikami
urodzonymi w danym kraju. Na totwie, w Republice Czeskiej, Stowacji, Zjednoczonym Krolestwie
(Szkocja) i Czarnogodrze wszyscy nowo przybyli uczniowie ze srodowisk migranckich sg umieszczani
w klasach ogdélnodostepnych na wszystkich poziomach edukacji.

Nowo przybyli uczniowie ze $rodowisk migranckich o nizszym poziomie Ilub nieposiadajgcy
umiejetnodci postugiwania sie jezykiem wyktadowym zazwyczaj sg umieszczani w klasach
przygotowawczych lub biorg udziat w zajeciach wyréwnawczych (13). Zajecia te sg na ogot
organizowane na trzy sposoby:

1. Przez wiekszos¢ zaje¢ uczniowie uczg sie w klasach ogdlnodostepnych, a niektére lekcje
prowadzone sg w oddzielnych grupach.

2. Uczniowie uczg sie w oddzielnych grupach przez wiekszosc¢ lekcji i dotgczajg do klasy
ogolnodostepnej podczas niektérych zaje¢ (wychowanie fizyczne, sztuka i muzyka, na ktérych
mogg nawigzywac kontakty i uczestniczy¢ w zajeciach, nawet jesli posiadajg ograniczone
umiejetnosci jezykowe).

3. Uczniowie sg umieszczani w oddzielnych grupach, w ktérych realizowane sg wszystkie
zajecia.

W literaturze przedmiotu mozna przeczytaé, ze w klasach przygotowawczych lub podczas zajec
wyréwnawczych mozna poswieci¢ wiecej czasu na nauczanie i nauke jezyka wyktadowego niz
w wypadku petnego wigczenia uczniéw do szkoét ogoélnodostepnych od samego poczatku (Koehler
2017). Stwierdzono jednak, ze klasy przygotowawcze/zajecia wyréwnawcze utrudniajg integracje,
poniewaz uczniowie ze srodowisk migranckich sg oddzieleni od réwiesnikdw urodzonych w kraju
przyjmujgcym. Ponadto postepy w nauce uczniow ze srodowisk migranckich mogg zosta¢ opoznione,
jesli zbyt duzy nacisk zostanie potozony na nauke jezyka wyktadowego, do tego stopnia, ze nauka
innych przedmiotéw uwzglednionych w programie zostanie wstrzymana (Nilsson, Bunar 2016).

Majgc swiadomosc¢ potencjalnego negatywnego wptywu dtugotrwatej nauki w oddzielnych grupach na
wyniki w nauce i integracje spoteczng nowo przybytych uczniow ze srodowisk migranckich, w 21 (14)
z 33 systemow edukacji, w ktérych dostepne sg klasy przygotowawcze lub zajecia wyréwnawcze
ogranicza sie czas, przez jaki uczniowie ze srodowisk migranckich uczeszczajg do oddzielnych klas,
w wiekszosci wypadkéw do jednego roku lub dwdch lat. Jednak zazwyczaj ukierunkowane wsparcie
jezykowe i (lub) pomoc w nauce dla nowo przybytych ucznidw ze Srodowisk migranckich sg
zapewniane dluzej niz zajecia przygotowawcze i sg kontynuowane w ramach ogolnodostepnej
edukacji.

Innym sposobem, w jaki centralne wtadze oswiatowe starajg sie ograniczy¢ potencjalny negatywny
wpltyw zaje¢ przygotowawczych na uczenie sie ucznidw ze srodowisk migranckich, jest oferowanie
bogatego w tresci programu nauczania, ktéry zapewnia nauczanie przedmiotow innych niz tylko jezyk
wyktadowy. W 13 (15) z 33 systemdéw edukacji, w ktérych prowadzone sg klasy przygotowawcze,
regulacje/zalecenia na najwyzszym szczeblu przewidujg, ze oprdcz nauczania jezyka wyktadowego
zajecia te powinny obejmowac inne przedmioty uwzglednione w programie nauczania (zwlaszcza inne
przedmioty podstawowe, takie jak matematyka, jezyki obce, nauki przyrodnicze itp.).

() Klasy przygotowawcze — w niektorych krajach nazywane réwniez ,klasami wstepnymi” lub ,klasami przejéciowymi" — sg to
oddzielne klasy lub lekcje, w ramach ktoérych nowo przybyli uczniowie ze $rodowisk migranckich intensywnie ucza sie
jezyka, a w niektérych wypadkach realizujg zmodyfikowany program nauczania innych przedmiotéw w celu lepszego
wigczenia ich do klas ogélnodostepnych (European Commission/EACEA/Eurydice, 2017b).

() BE fr, BE de, BE nl, DE, EE, EL, FR, HR, IT, CY, LT, LU, AT, PL, RO, SI, FI, SE, CH, LI, NO
(**) BE fr, BE nl, DK, EL, FR, CY, LT, LU, MT, PL, FI, SE, CH
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Rysunek 4 pokazuje, ze w niektérych krajach, takich jak Grecja, Francja, Luksemburg, Finlandia
i Szwajcaria, gdzie nowo przybyli uczniowie ze Srodowisk migranckich mogg uczeszcza¢ do klas
przygotowawczych lub na zajecia wyrbwnawcze przez okres do szesciu lat, dokumenty urzedowe
wskazujg, ze zajecia te powinny obejmowac stosunkowo duzg liczbe przedmiotéw. Z drugiej strony,
w krajach takich jak Rumunia i Stowenia, waski zakres zaje¢ wyréwnawczych/nauki w klasach
przygotowawczych, obejmujacy jeden lub dwa przedmioty, zbiega sie z faktem, ze czas realizacji tych
zajec jest stosunkowo krotki i zaleca sie, aby uczniowie uczeszczali rowniez na wszystkie inne zajecia
z przedmiotéw w gtéwnym nurcie edukacji.

Rysunek 4: Limit czasu nauki w klasach przygotowawczych/w ramach zaje¢ wyréwnawczych (w latach) oraz liczba
realizowanych przedmiotéw uwzglednionych w programie nauczania w szkotach podstawowych, srednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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2. Wsparcie jezykowe w srodowiskach zréznicowanych pod wzgledem jezykowym i kulturowym

Biegta znajomos¢ jezyka wyktadowego jest niezbedna, aby uczniowie mogli realizowa¢ program
nauczania w szkole i mogli korzysta¢ z mozliwosci nauki zapewnianych przez szkoty. Wyniki w nauce
w duzym stopniu zalezg od poziomu umiejetnosci czytania i pisania w jezyku wyktadowym. Dotyczy to
wszystkich uczacych sie, szczegdlnie ucznidw ze Srodowisk defaworyzowanych, w tym niektérych
kategorii uczniéw ze srodowisk migranckich. (European Commission 2017d). W gre wchodzg rowniez
szersze kwestie spoteczne poniewaz umozliwienie wszystkim dzieciom wykorzystania ich potencjatu
edukacyjnego odgrywa wazng role w budowaniu bardziej demokratycznego i sprawiedliwego
spoteczenstwa.

Kwestie jezykowe wykraczajg poza nauczanie jezyka wyktadowego. Badania naukowe wykazaty, ze
uwzglednianie realiow jezykowych i kulturowych ucznibw ma pozytywny wptyw na ich dobre
samopoczucie i wyniki w szkole (Thomas, Collier 1997; Cummins 2001; Garcia 2009). Statystyki
omowione powyzej wskazujg, ze uczniowie szkét podstawowych, ktorzy w domu postugujg sie
jezykiem innym niz jezyk wyktadowy, majg mniejsze poczucie przynaleznosci do szkoty i sg bardziej
narazeni na nekanie w szkole.
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Nauczanie jezyka wyktadowego, jezykow, jakimi uczniowie postugujg sie w domu, i wszystkich innych
przedmiotéw uwzglednionych w programie nauczania odbywa sie w srodowisku edukacyjnym, ktére
moze (ale nie musi) zapewnia¢ miejsce na réznorodnos¢ jezykowg i kulturowg. Edukacja
miedzykulturowa moze by¢ wykorzystywana do budowania takiego srodowiska, poniewaz promuje
tworzenie wspdlnej przestrzeni zyciowej i warunkéw uczenia sie, w ktérych wszyscy uczniowie
— niezaleznie od ich pochodzenia jezykowego i kulturowego — mogg nawigzywac dialog, zauwazac
podobiehAstwa, a nie tylko roznice, okazywacC sobie nawzajem szacunek i potencjalnie zmieniac
sposob, w jaki postrzegajg siebie i innych.

Nauczanie jezyka wyktadowego

Nauczanie jezyka wyktadowego ucznidw ze srodowisk migranckich stanowi szczegdlne wyzwanie,
poniewaz jezyk ten jest czesto drugim lub dodatkowym jezykiem, ktérego nalezy sie nauczyc
i opanowa¢ na wystarczajgco wysokim poziomie, aby méc uczy¢ sie innych przedmiotow. Biegta
znajomosc¢ jezyka wyktadowego utatwia réwniez proces socjalizacji w szkotach. Z tych powodoéw
szczegolne srodki dydaktyczne zwigzane z jezykiem wyktadowym muszg by¢ czescig kazdej
kompleksowej polityki edukacyjnej, ktérej celem jest poprawa sposobu integracji uczniow ze
srodowisk migranckich w szkotach.

Liczba uczniéw ze sSrodowisk migranckich potrzebujacych wsparcia jezykowego jest czesto
wykorzystywana jako kryterium przyznawania srodkéw finansowych

Okoto dwéch trzecich europejskich wtadz oswiatowych na najwyzszym szczeblu, dysponujgcych
budzetem na integracje uczniéw ze srodowisk migranckich w szkotach, uznaje kluczowg role jezyka
wyktadowego, co znajduje odzwierciedlenie w wykorzystaniu ,liczby uczniéw ze $rodowisk
migranckich potrzebujgcych wsparcia jezykowego” jako kryterium przyznawania srodkéw finansowych
(zob. Rysunek 5). W niektérych krajach wtadze o$wiatowe stosujg rowniez inne kryteria, takie jak
Jliczba uczniéw ze srodowisk migranckich w szkole/gminie”.

Rysunek 5: Gtéwne kryteria przyznawania $srodkow finansowych na wspieranie integracji uczniow ze srodowisk
migranckich, szkoly podstawowe, Srednie ogdlnoksztatcace oraz zawodowe (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Dane te zamieszczono w Rozdziale 1 pt. Zarzagdzanie (zob. Rysunek 1.1.8).

Wstepna ocena kompetencji nowo przybytych ucznidw ze srodowisk migranckich w zakresie jezyka
wykfadowego jest wykorzystywana nie tylko do podejmowania decyzji dotyczacych klasy, do ktorej
uczen bedzie uczeszczat, lecz rowniez do zapewnienia odpowiedniego wsparcia zgodnie
z konkretnymi potrzebami jezykowymi. Na przyktad Austria wprowadzita niedawno $rodki zwigzane
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z testowaniem poziomu biegtosci w jezyku wyktadowym. Dziatania te wyrézniajg sie tym, ze wszyscy
uczniowie — zaréwno urodzeni w kraju, jak i migranci — przed rozpoczeciem nauki szkolnej muszg
sprawdzi¢ swoje umiejetnosci jezykowe.

Wszystkie centralne wiadze oswiatowe w Europie, z wyjgtkiem Zjednoczonego Kroélestwa (Anglia),
Bosni i Hercegowiny oraz Macedonii Pdétnocnej, réwniez wprowadzity przepisy lub zalecenia
dotyczgce zapewnienia dodatkowych lekcji jezyka wyktadowego dla ucznidow ze srodowisk
migranckich, w ramach zaréwno godzin lekcyjnych, jak i zaje¢ pozalekcyjnych, na wszystkich lub
niektérych poziomach ksztatcenia. Takie dodatkowe zajecia mogg by¢ zapewnione w ramach klas
przygotowawczych. W wielu systemach edukacji, w ktorych sg one zapewniane przez nauczycieli
pracujgcych w szkole, centralne witadze oswiatowe oczekujg posiadania przez nauczycieli
dodatkowych kwalifikacji, takich jak nauczanie jezyka wyktadowego jako jezyka drugiego lub
dodatkowego.

Program nauczania w szkole, jako szersze ramy nauczania jezyka wyktadowego, moze utatwi¢ nauke
tego jezyka. Wydaje sie, ze niektére centralne wiladze oswiatowe w Europie uznaty przekrojowy
wymiar jezyka wyktadowego w programie nauczania. Na przyktad 15 centralnych wtadz oswiatowych
(16) okreslito jako szczegdélne wyzwanie dla polityki umiejetnosci i kwalifikacje nauczycieli do
nauczania przedmiotéw uwzglednionych w programie nauczania w jezyku wyktadowym, ktory jest dla
nich drugim lub dodatkowym jezykiem. Centralne wiadze o$wiatowe w 22 systemach edukacji (')
organizujg lub wspierajg doskonalenie zawodowe nauczycieli, aby umozliwi¢ im zdobycie tych

kompetencji.

Bardziej szczegotowa analiza dziesieciu systeméw edukacji przedstawiona w Czesci Il raportu
pokazuje, ze we wszystkich tych systemach jezyk nauczania postrzegany jest jako kompetencja
przekrojowa. Oznacza to, ze wszyscy nauczyciele (nauczyciele jezykdw i nauczyciele innych
przedmiotéw) majg pomagac¢ wszystkim uczniom, w tym uczniom ze $rodowisk migranckich,
w doskonaleniu umiejetnosci w zakresie jezyka wyktadowego.

W trzech z dziesigciu systemow edukacji (Niemcy — Brandenburgia, Austria i Finlandia) podnoszenie
Swiadomosci jezykowej (18) stanowi przekrojowy cel edukacyjny programu nauczania. Rozwijanie
Swiadomosci jezykowej podczas nauki jezyka i przedmiotow innych niz jezyk przyczynia sie do
gtebszego poznania zagadnien lingwistycznych, co utatwia nauke jezykéw obcych i pomaga osiggnac
wysoki poziom znajomosci tych jezykéw (Svalberg 2007). W Finlandii $wiadomos¢ jezykowa jest
uwazana za kluczowy aspekt kultury szkolnej, co sprawia, ze kazda szkota staje sie ,spotecznoscig
posiadajgcg Sswiadomosé jezykowg”. W tym wypadku pojecie to obejmuje rézne aspekty nauki
jezykow, ktore sg istotne w kontek$cie szkolnym: podkresla kluczowe znaczenie jezyka dla nauki,
interakcji i wspotpracy oraz budowania tozsamosci i socjalizacji.

W uzupetnieniu takiego przekrojowego podejscia do jezyka wykfadowego w Szwecji i Finlandii
opracowano program nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka obcego. W Finlandii jest on
dostepny dla ucznidw, ktérzy w domu postuguja sie jezykiem innym niz jezyk szwedzki i finski i ktorzy
potrzebujg takiego nauczania, podczas gdy w Szwecji ten program nauczania jest dostepny dla
szerszej grupy uczniow i jest réwniez realizowany na podstawie potrzeb. W obu krajach uczniowie ci
moggq realizowac taki program nauczania przez caty okres nauki szkolne;j.

() BG,DE, EE, EL, IT, CY, LT, LU, MT, PT, SE, IS, ME, NO, RS
(") BEde, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, EL, CY, LV, LU, MT, AT, PT, S, SK, FI, CH, IS, LI, ME, NO
)

Swiadomosé jezykowa odnosi sie do wrazliwosci osoby na nature jezyka i jego role w zyciu cziowieka (Donmall 1985).
Obejmuje takie elementy, jak wiedza na temat jezyka, $wiadome postrzeganie i wrazliwo$¢ podczas uczenia sie jezyka,
nauczanie jezyka i uzywanie jezyka (Association for Language Awareness 2012, [za: Ellis 2012]).
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Nauczanie jezykdow, ktérymi uczniowie postuguja sie w domu

Uczniowie ze srodowisk migranckich rzadko maja prawo do nauki w szkole jezyka, ktérym
postuguja sie w domu

W trzynastu systemach edukacji (19) w Europie centralne wiladze oswiatowe przyjety przepisy lub
zalecenia dotyczgce nauczania w szkole jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu, chociaz
nauczanie to jest rzadko traktowane jako obowigzek, a gdy tak sie dzieje, podlega pewnym warunkom
(np. wymagana minimalna liczba uczniéw). W systemach edukacji, w ktérych nie obowigzujg regulacje
na najwyzszym szczeblu w tej dziedzinie, mozna oczekiwac, ze nauczyciele nadal w rézny sposob
zapewniajg mozliwos¢ nauki jezyka lub jezykdéw ktérymi uczniowie postugujg sie w domu. Tak jest np.
we Francji, w Portugalii i Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia). W takim wypadku jezyki, jakimi uczniowie
postugujg sie w domu, sg najczesciej traktowane w instrumentalnie, poniewaz sg pomocne we
wspieraniu uczniéw ze srodowisk migranckich w osigganiu biegtosci w postugiwaniu sie jezykiem
wyktadowym.

Legislacja w wiekszosci sposrod 10 wybranych krajow (Niemcy — Brandenburgia, Hiszpania
— Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Wiochy, Austria, Stowenia i Szwecja) stanowi, ze gtéwnym
celem nauczania jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu, jest zachowanie i promowanie
jezyka ojczystego ucznidw ze Srodowisk migranckich. Ponadto regulacje te wskazujg role, jakg takie
nauczanie odgrywa w rozwijaniu kompetencji miedzykulturowych uczniéw ze Srodowisk migranckich.
Ostatecznie nauczanie to ma pomdc uczniom ze Srodowisk migranckich w budowaniu ich
wielokulturowej tozsamosci, a tym samym ufatwi¢ integracje w szkole. W Austrii i Szwecji nauka
jezykow, ktdrymi uczniowie postugujg sie w domu, jest ponadto uwazana za podstawe catego procesu
ksztatcenia w szkole. Innymi stowy, jest postrzegana jako wkfad w osiggniecia i dobrostan uczniéw ze
Ssrodowisk migranckich. W Szwecji, gdzie centralne wtadze oswiatowe opracowaty bardzo ziozong
procedure oceniania uczniow, ocenie podlegajg réwniez kompetencje ucznidéw ze Srodowisk
migranckich w zakresie jezyka, ktérym postugujg sie w domu.

Finlandia jest jedynym z dziesieciu wybranych systeméw edukacji, w ktérym nauczanie jezykoéw,
ktérymi uczniowie postugujg sie w domu postrzegane jest jako wktad w promowanie dwujezycznos$ci
i wielojezycznosci. W tym kraju centralne wladze oswiatowe korzystajg z potencjatu Srodowiska
zroznicowanego pod wzgledem jezykowym i kulturowym, w ktérym dziatajg szkoty. Wszystkie jezyki
wystepujgce w szkole sg konsekwentnie doceniane i uzywane; wszystkie odnoszg sie do kultury
szkoty. Program nauczania promuje wielojezycznos¢ i ma na celu rozwdj swiadomosci jezykowej
uczniow.

Austria, Szwecja i Finlandia to jedyne trzy z dziesieciu wybranych systemoéw edukaciji, w ktérych
centralne wtadze oswiatowe opracowaty program nauczania jezykow, ktorymi uczniowie postugujg sie
w domu.

Nauczyciele jezykoéw, ktérymi uczniowie postuguja sie w domu, albo pochodzg z zagranicy,
albo urodzili sie i zostali wyksztatceni w kraju, w ktérym ucza

Tylko w siedmiu z 42 systemdw edukacji (Hiszpania, Wtochy, Austria, Finlandia, Szwecja, Szwajcaria
i Norwegia) centralne witadze oswiatowe wydajg zalecenia lub regulacje dotyczace kwalifikacji
niezbednych do prowadzenia zaje¢ z jezykdéw, ktdrymi uczniowie postugujg sie w domu. Analiza
dziesieciu systemow edukacji pokazuje, ze systemy zapewniajgce nauczanie jezykoéw, ktorymi
uczniowie postugujg sie w domu, mozna podzieli¢ na dwie kategorie. Pierwsza grupa obejmuje
systemy edukacji, w ktérych nauczyciele pochodzg gtéwnie z krajow, w ktorych méwi sie tymi
jezykami. W zwigzku z tym ich przygotowanie pedagogiczne odbyto sie w tych krajach. Tak jest
w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) i we Wioszech, gdzie nawigzano wspotprace
z innymi krajami w celu nauczania okreslonych jezykéw. W drugiej grupie znajdujg sie systemy
edukacji (Niemcy — Brandenburgia, Austria, Stowenia, Szwecja i Finlandia), w ktoérych nauczyciele
jezykoéw, ktorymi uczniowie postugujg sie w domu, majg rézne profile pod wzgledem kwalifikacji

(*) DK, DE, EE, ES, IT, LV, LT, AT, SI, SE CH, IS, NO
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i pochodzenia: mogg oni pochodzi¢ z zagranicy lub mogg by¢ migrantami w pierwszym lub drugim
pokoleniu, ktérzy zostali wyksztatceni w Europie.

Edukacja miedzykulturowa

W wiekszosci krajow w Europie edukacja miedzykulturowa jest okreslana jako przedmiot lub
zagadnienie uwzglednione w podstawie programowej. Moze réwniez stanowi¢ aspekt kultury szkoty
lub by¢ zagadnieniem realizowanym podczas specjalnych dni albo w ramach projektow.

Edukacja miedzykulturowa moze stanowi¢ cel ogoélny ksztatcenia, zagadnienie
miedzyprzedmiotowe Ilub moze by¢é nauczana w ramach okreslonych przedmiotéw
uwzglednionych w programie

Blizsza analiza programu nauczania i legislacji w dziesieciu wybranych systemach edukacji wskazuje
na znaczne roznice w sposobie promowania edukacji miedzykulturowej. Jest ona czescig podstawy
programowej w dziewieciu z dziesieciu systemow edukacji, wyjatkiem jest tu Portugalia, gdzie jest ona
promowana w ramach kilku indywidualnych inicjatyw i projektéw realizowanych w catym kraju. Jednak
od roku szkolnego 2018/19 edukacja miedzykulturowa stata sie czescig programu nauczania
przedmiotu ,obywatelstwo i rozwoj”.

W Szwecji i we Wioszech stanowi zasade lezgcg u podstaw catego programu nauczania: jest
uwazana za reakcje systemu edukacji na rosngcy wielokulturowy wymiar naszych spoteczenstw, co
dotyczy wszystkich ucznidw. W Niemczech (Brandenburgia), Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii), Austrii i Finlandii edukacja miedzykulturowa jest promowana jako zagadnienie
miedzyprzedmiotowe, a przedmioty, w ramach ktérych powinna byc¢ realizowana, sg wskazane
w programach nauczania. We Francji, w Stowenii i Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia) edukacja
miedzykulturowa jest nauczana w ramach konkretnych przedmiotow, szczegdlnie edukacii
obywatelskie;.

Jesli chodzi o ksztatcenie nauczycieli, Rysunek 6 pokazuje, ze w wigkszo$ci z 42 systemdw edukacji,
w ktorych obowigzujg ramy kompetencji nauczycieli w przygotowaniu do zawodu, legislacja obejmuje
kompetencje zwigzane z edukacjg miedzykulturowg, np. nauczanie w zréznicowanych, wielokultu-
rowych klasach i (lub) zajmowanie sie ogélnymi kwestiami dyskryminacji oraz ukrytymi uprzedzeniami
wobec uczniéw zréznicowanych pod wzgledem kulturowym i jezykowym. W 34 systemach edukacji
nauczyciele mogg rowniez zdoby¢ co najmniej jedng z tych dwoch kompetencji w ramach
doskonalenia zawodowego (*°).

(**) BE fr, BE de, BE nl, BG, CZ, DE, EE, IE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, LT LU, HU, MT, AT, PT, RO, SI, SK, FI, SE, UK-WLS,
UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, LI, ME, RS, TR
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Rysunek 6: Zagadnienia zwigzane z edukacja miedzykulturowa zawarte w ramowych kompetencjach stosowanych
w ksztatceniu nauczycieli, 2017/18

Nauczanie w zréznicowanych,
wielokulturowych klasach

Ogdlne zagadnienia zwigzane
z dyskryminacja i ukrytymi
|:| uprzedzeniami wobec uczniow
zroznicowanych pod wzgledem
kulturowym i jezykowym

Przepisy centralne nie uwzgledniaja
tego rodzaju kompetencji nauczycieli
w procesie ich ksztatcenia

Brak ramowych kompetencji
stosowanych w ksztatceniu nauczycieli

= Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Dane opierajg sie na informacjach przedstawionych na Rysunku 1.4.3 w Rozdziale 4 pt. Nauczyciele i dyrektorzy szkot.

3. Podejscie do nauczania i uczenia sie uwzgledniajace wszystkie potrzeby dziecka

Wtadze oswiatowe mogg odgrywa¢ wazng role we wspieraniu uczniéw ze srodowisk migranckich
przez zapewnienie niezbednych strategii politycznych i dziatan zachecajgcych szkoty do przyjecia
catosciowego podejscia do zaspokajania potrzeb uczniéw. Oprécz wspierania nauki jezykéw i innych
przedmiotéw uwzglednionych w programie podejscie to oznacza zapewnienie pomocy uczniom
w rozwoju spotecznym i emocjonalnym. Przyczynia sie to do poprawy ogolnych wynikow w nauce
ucznibw ze $rodowisk migranckich i minimalizuje ryzyko niskich osiggnie¢ i przedwczesnego
konczenia nauki (Trasberg, Kond 2017).

Uwzglednienie holistycznych potrzeb uczniéw ze Srodowisk migranckich
Zgodnie z literaturg naukowg, rozwdj edukacyjny i potencjat ucznibw nie moze by¢ w peni
zrealizowany bez wsparcia ich potrzeb spotecznych i emocjonalnych (Hamilton 2013; Slade, Griffith
2013; Krachman, LaRocca, Gabrieli 2018). Dotyczy to wszystkich ucznidw, szczegdlnie uczniow ze
srodowisk migranckich, ktérzy mogg napotka¢ dodatkowe wyzwania, takie jak bariery spoteczne
i kulturowe, przeszkody w peminym uczestnictwie w zyciu szkoty, segregacja i (lub) wrogos¢ oraz
nekanie (Nilsson, Bunar 2016; Trasberg, Kond 2017). Dlatego tez, koncentrujgc sie na rozwijaniu
umiejetnosci jezykowych ucznidw ze srodowisk migranckich i wspierania procesu uczenia sie, réwnie
wazne jest promowanie ich rozwoju osobistego, spotecznego i emocjonalnego w celu stworzenia
optymalnych warunkéw do nauki.

Polityka i dziatania w zakresie pomocy w nauce koncentrujg sie raczej na potrzebach
edukacyjnych uczniéw, a nie na ich potrzebach spotecznych i emocjonalnych

W 33 systemach edukacji w Europie obowigzujg przepisy i (lub) zalecenia na poziomie centralnym
dotyczace zapewniania srodkéw wspierajgcych proces uczenia sie (zob. Rysunek 7). W wiekszosci
z nich $rodki te majg zastosowanie do wszystkich uczniéw, ktérzy potrzebujg dodatkowego wsparcia
w nauce, w tym uczniéw ze Srodowisk migranckich. Mimo, Ze nauczyciele na ogot cieszg sie
autonomig w zakresie wyboru metod nauczania stosowanych w klasie, najczesciej zalecanymi
formami wsparcia w nauce sg formy wdrazane przez nauczycieli, tj. zindywidualizowane wsparcie
i zréznicowane nauczanie. Rzadziej wystepujg centralnie ustalone limity dotyczgce wielkosci klas
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i wsparcia w nauce udzielanego z pomocg innych ucznidw, takiego jak edukacja rowiesnicza
lub mentoring.

Rysunek 7: Srodki wsparcia w nauce w klasach ogélnodostepnych w szkotach podstawowych, $rednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Srodki skierowane sg do uczniow
ze Srodowisk migranckich

Srodki maja zastosowanie
do wszystkich uczniow, w tym uczniow
ze Srodowisk migranckich

W gestii wtadz lokalnych/szkot

Brak przepiséw/zalecen na szczeblu
centralnym w zakresie $rodkow
wspierajacych uczenie sie

0O 0O O

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Przedstawione tu dane opierajg sie na informacjach przedstawionych na Rysunku 1.3.7 w Rozdziale 3 pt. Wsparcie jezykowe,
pomoc w nauce i wsparcie psychospoteczne.

Analiza tresci dokumentow urzedowych z dziesieciu systeméw edukacji wybranych do bardziej
szczegotowego zbadania pokazuje, ze chociaz wszystkie one promujg pewne $rodki wsparcia
w nauce uczniéw z dodatkowymi potrzebami edukacyjnymi, w tym ucznidéw ze srodowisk migranckich,
srodki te koncentrujg sie gtdwnie na potrzebach akademickich. Potrzeby w zakresie wsparcia, ktére
wykraczajg poza potrzeby poznawcze i dotyczg emocjonalnych i spotecznych potrzeb ucznidow ze
Srodowisk migranckich, sg brane pod uwage jedynie w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii)
oraz posrednio w Portugalii, gdzie wsparcie w nauce zapewniajg multidyscyplinarne zespoty,
w ktorych skfad wchodzg psychologowie, pracownicy socjalni, mediatorzy miedzykulturowi i inni
wyspecjalizowani pracownicy.

Wiadze oswiatowe w mniej niz potowie krajéw wspierajg regularng ocene postepéw w nauce
uczniow ze srodowisk migranckich, przewaznie koncentrujac sie na jezyku wyktadowym

Monitorowanie i ocena wynikéw i postepdw uczniéw ze srodowisk migranckich moze pomoc szkotom
w identyfikacji uczniéw potrzebujgcych dodatkowego wsparcia. Jednakze centralne wtadze o$wiatowe
tylko w 23 systemach edukac;ji (21) zapewniajg nauczycielom pewng forme wsparcia, np. narzedzia
ciggtej oceny lub krajowe testy opracowane specjalnie w celu oceny wiedzy i umiejetnosci uczniow ze
Srodowisk migranckich.

Analiza dziesieciu wybranych systeméw edukacji pokazuje, ze takie narzedzia oceny gtéwnie
koncentrujg sie na umiejetnosciach jezykowych ucznidow ze s$rodowisk migranckich, z wyjgtkiem
Hiszpanii (Wspodlnota Autonomiczna Katalonii), gdzie wsparcia dla ciggtej oceny uczniéw ze srodowisk
migranckich udzielajg nauczycielom zespoty doradcze specjalizujgce sie w zagadnieniach
jezykowych, miedzykulturowosci i spéjnosci spotecznej. Innymi stowy, w dokumentach urzedowych
bardzo maty nacisk ktadzie sie na ciggtg ocene innych kompetencji i potrzeb edukacyjnych uczniéow ze
srodowisk migranckich, w tym potrzeb spotecznych i emocjonalnych.

(*"y BEde, BG, CZ, DK, DE, IE, EL, FR, IT, CY, LV, LT, LU, AT, PT, SI, SK, FI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI, NO
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Wiegkszos¢ systemow edukacji wspiera rozwoj kompetencji spoteczno-emocjonalnych
i dostepnos¢ wsparcia psychospotecznego dla wszystkich uczniéw, w tym uczniow ze
srodowisk migranckich

Pomimo, ze polityka wspierania uczniow ze srodowisk migranckich koncentruje sie gtownie na
aspektach akademickich, siedem z dziesieciu wybranych systemoéw edukacji informuje, ze podstawy
programowe promujg rozwoj kompetencji spotecznych i emocjonalnych wszystkich ucznidw.
Kompetencje te mogg mie¢ charakter przekrojowy i by¢ nauczane w ramach catego programu
nauczania (Finlandia) lub mogg by¢ uwzglednione jedynie w niektérych przedmiotach (Hiszpania —
Wspdlnota Autonomiczna Katalonii i Stowenia) — mogg by¢ tez wyrazone jako ogélny cel ksztatcenia
(Francja, Austria, Portugalia i Zjednoczone Krélestwo — Anglia).

Dzieci i mtodziez rozwijajgcy umiejetnosci spoteczne i emocjonalne mogg wyksztatci¢ w sobie cechy
zapewniajgce im ochrone, takie jak umiejetnoS¢ radzenia sobie z uczuciami i przyjaznig,
rozwigzywania probleméw czy radzenia sobie z trudnosciami (Cefai 2008). Niemniej jednak
w wypadku ucznibw ze $rodowisk migranckich doswiadczajgcych trudnosci spotecznych
i emocjonalnych (np. z powodu akulturacji i (lub) czynnikdw stresogennych zwigzanych
z przesiedleniem, nekania lub wrogosci, czy tez potencjalnych doswiadczen traumatycznych itp.)
mogg by¢é wymagane w wiekszym zakresie Srodki terapeutyczne w formie wsparcia
psychospotecznego w szkotach. Wiekszos¢ systemow edukacji w Europie promuje w formie
regulacji/zalecen urzedowych dostepnos$¢ ustug psychospotecznych, jak réwniez szczegélne wsparcie
dla matoletnich pozostajgcych bez opieki. We Francji, Wtoszech i w Zjednoczonym Krélestwie (Anglia)
ustugi te koncentrujg sie wytgcznie na tej grupie migrantow.

Analiza dokumentéw urzedowych dotyczgcych wsparcia psychospotecznego pokazuje, ze tylko
w czterech z dziesieciu wybranych systeméw edukacji (Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii, Austria, Finlandia i Szwecja) wiadze oswiatowe promujg wsparcie psychospoteczne
(zapewniane przez specjalnie przeszkolone zespoty/personel lub w formie szczegétowych materiatéw
informacyjnych) dostosowane do szczegdlnych potrzeb uczniéw ze srodowisk migranckich, podczas
gdy inne kraje oferujgce wsparcie psychospoteczne zapewniajg je wszystkim uczniom, a migranci nie
sg specjalnie traktowang grupg. Chociaz znaczenie zapewnienia wsparcia psychospotecznego
wszystkim uczniom, ktérzy mogg go potrzebowac, jest niekwestionowang wartoscig, warto dokfadniej
zbadac¢ potrzebe ukierunkowanego doradztwa i wsparcia w celu rozwigzania konkretnych problemow,
z jakimi borykajg sie uczniowie ze $rodowisk migranckich. Jednym z punktéw wyjscia moze byc¢
monitorowanie dostepnosci wsparcia psychospotecznego dla uczniéw ze srodowisk migranckich, co
obecnie jest realizowane jedynie w siedmiu z 42 systemoéw edukacji (Hiszpania, Cypr, Ltotwa,
Luksemburg, Malta, Szwecja i Serbia).

Wspieranie nauczycieli w zaspokajaniu holistycznych potrzeb uczniéw ze
srodowisk migranckich

Nauczyciele stojg na pierwszej linii wspierania integracji uczniow ze $rodowisk migranckich
w szkotach. Literatura przedmiotu pokazuje, ze czesto czujg sie oni nieprzygotowani i brak im
pewnosci siebie, gdy w jednej klasie majg naucza¢ ucznidw o zréznicowanym pochodzeniu
kulturowym i jezykowym (np. Nilsson, Axelsson 2013; Sinkkonen, Kyttdla 2014; European
Commission/EACEA/Eurydice 2015; Trasberg, Kond 2017). Wyniki te potwierdza fakt, ze 28 euro-
pejskich systemdéw edukacji (22) informuje, ze nauczyciele nie posiadajg kompetencji w zakresie pracy
w zréznicowanych i wielokulturowych klasach.

(*) BEnl, BG, CZ, DE, EE, EL, ES, IT, CY, LV, LT, LU, MT, AT, PT, RO, SI, FI, SE, UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR, CH, IS, LI,
ME, NO, TR
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Wiegkszos¢ wiladz oswiatowych stara sie przygotowaé¢ nauczycieli do pracy w klasach
zréznicowanych kulturowo dzieki zapewnieniu im odpowiedniego ksztatcenia i szkolenia

Wiekszos¢ europejskich systeméw edukacji zapewnia kompetencje zwigzane z nauczaniem
w zroznicowanych, wielokulturowych klasach w ramach ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela i (lub) promuje takie umiejetnosci w ramach doskonalenia zawodowego.

Analiza tresci struktur ramowych kompetencji w ksztatceniu przygotowujgcym do wykonywania
zawodu nauczyciela pokazuje, ze w o$miu z dziesieciu wybranych systeméw edukacji (Niemcy
— Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Francja, Wtochy, Austria,
Portugalia, Stowenia i Zjednoczone Krélestwo — Anglia) instrumenty te podkreslajg umiejetnosci
potrzebne do nauczania uczniéw ze srodowisk migranckich. Jednak poza ogdlnymi odniesieniami do
znajomosci przez nauczycieli wymiaru miedzykulturowego i ich zdolnosci do nauczania w
zréznicowanych i wielokulturowych klasach, konkretne kompetencje, ktore réwniez uwzgledniajg
bardziej holistyczne potrzeby uczniow ze srodowisk migranckich, sg podkreslane jedynie w Portugalii i
Stowenii. Struktury ramowe kompetencji w obu tych krajach akcentujg role nauczycieli w zaspokajaniu
indywidualnych potrzeb w zakresie uczenia sie ucznidw ze srodowisk migranckich, jak réwniez w
zapewnianiu im ogdlnego dobrostanu i uzmystowieniu im, ze ich indywidualna i kulturowa tozsamos$é
jest akceptowana i doceniana w szkole.

W obszarze doskonalenia zawodowego nauczycieli, szeS¢ z dziesigciu wybranych systeméw edukaciji
(Niemcy — Brandenburgia, Hiszpania, Wtochy, Stowenia, Finlandia i Szwecja) organizuje i (lub)
wspiera doskonalenie zawodowe nauczycieli w celu podniesienia $wiadomosci wsrdd nauczycieli
zaréwno edukacyjnych, jak i spoteczno-emocjonalnych potrzeb uczniéw ze Srodowisk migranckich.
Okazuje sie, ze cho¢ instytucje szkolnictwa wyzszego posiadajg autonomie w projektowaniu
programéw ksztatcenia nauczycieli, to centralne wiadze oswiatowe mogg odegra¢ wazng role w
okreslaniu wiedzy i umiejetnosci oraz potencjalnie réwniez postaw nauczycieli, tak aby byli oni lepiej
przygotowani do zaspokajania holistycznych potrzeb uczniéw ze Srodowisk migranckich w swoich
klasach.

Pomoc asystentéw nauczyciela i mediatorow miedzykulturowych we wspieraniu integracji
uczniéw-migrantow w szkotach nie jest wystarczajagco wykorzystywana

Nauczyciele nie sg oczywiscie osamotnieni w wysitkach na rzecz zapewnienia, ze uczniowie ze
srodowisk migranckich sg skutecznie witgczani w spotecznosé szkolng. Raport pokazuje, ze wielu
innych specjalistow, takich jak psychologowie szkolni, pedagodzy spoteczni, psychologowie,
pracownicy socjalni, moze mie¢ wktad w ten proces. Bardziej szczegdtowo zbadano dwie szczegdine
profesje, ktére wigzg sie ze wsparciem w tym wymiarze: zawdd asystenta nauczyciela i zawdd
mediatora miedzykulturowego.

Hiszpania (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) jest jedynym sposrdd dziesieciu wybranych systemow
edukacji, w ktérym asystenci nauczyciela (majgcy taki sam status jak inni nauczyciele) majg za
zadanie zapewnic¢ nie tylko postepy w nauce uczniow ze srodowisk migranckich, ale takze przyczyni¢
sie do ich ogdlnego dobrostanu.

Korzystanie z pomocy mediatoréw miedzykulturowych postuluje tylko 13 z 42 systemoéw edukacji (%).

Dokumenty urzedowe promujg wykorzystanie pomocy tych specjalistbw do wspierania wstepnej
integracji uczniéw ze srodowisk migranckich w sferze zaréwno edukacyjnej, jak i spotecznej. Biorgc
pod uwage zdolnos¢ asystentdw nauczyciela i mediatorow miedzykulturowych do wspierania
holistycznych potrzeb ucznidw ze srodowisk migranckich, uzyteczne moze by¢ dalsze zbadanie ich
roli i wptywu.

(*) CZ, DE, ES, IT, CY, LU, AT, PL, SI, UK-WLS, UK-NIR, CH, LI
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Zaangazowanie dyrektorow szkoét, rodzicow i innych przedstawicieli
spotecznosci lokalnych

Podejscie na poziomie szkoty jest oparte na wspotpracy, angazuje nauczycieli, dyrektoréw szkot,
innych pracownikéw os$wiaty, rodzicow, a takze spotecznosc¢ lokalng. Podejscie to uznano za istotny
czynnik w zaspokajaniu holistycznych potrzeb ucznidéw ze $rodowisk migranckich i zapewnianiu
statych postepdéw w nauce.

Jedynie potowa wszystkich systemow edukacji zapewnia wsparcie dyrektorom szkoét
w realizacji skutecznej integracji uczniow ze srodowisk migranckich

Dyrektorzy szkét mogg odegraé wazng role w koordynowaniu wsparcia jezykowego, spoteczno-
-emocjonalnego i pomocy w nauce, jakich potrzebujg uczniowie ze srodowisk migranckich. Rysunek 8
pokazuje, ze centralne wladze o$wiatowe w 22 europejskich systemach edukacji organizujg albo
wspierajg konkretne programy szkoleniowe, dziatania zwigzane z tworzeniem sieci i (lub) zapewniajg
wytyczne, aby pomoc kadrze kierowniczej szkdt w integracji uczniéw ze srodowisk migranckich.

Rysunek 8: Programy wsparcia, szkolenia i inne dziatania przeznaczone dla kadry kierowniczej szkét w obszarze
integracji uczniéow-migrantéw, 2017/18

Centralne wiadze o$wiatowe
organizuja lub wspierajg szkolenia dla
dyrektorow szkot

Centralne wiadze o$wiatowe nie
organizujg ani nie wspierajg szkolen
dla dyrektorow szkot

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Dane opierajg sie na informacjach przedstawionych na Rysunku 1.4.8 w Rozdziale 4 pt. Nauczyciele i dyrektorzy szkot.

Jesli chodzi o role dyrektorébw szkét w promowaniu podejScia na poziomie catej szkoty
uwzgledniajgcego catosciowe potrzeby ucznidéw ze srodowisk migranckich, analiza pokazuje, ze tylko
jeden z dziesieciu wybranych systeméw edukacji — Szwecja — ktadzie nacisk na podnoszenie
Swiadomosci kierownictwa szkét w zakresie potrzeb spoteczno-emocjonalnych i tych zwigzanych ze
zdrowiem psychicznym (w tym przewlektego stresu i traumatycznych do$wiadczen), co moze miec
wptyw na wyniki w nauce uczniéw ze srodowisk migranckich.

Okoto dwéch trzecich wtadz oswiatowych promuje zaangazowanie rodzicow w zycie szkoly
i dostarcza informacji koncentrujgcych sie na rozwoju edukacyjnym dzieci

Aby zaspokoi¢ rézne potrzeby ucznidw ze srodowisk migranckich, kluczowe znaczenie ma réwniez
zaangazowanie rodzicow lub opiekundéw (Trasberg, Kond, 2017). Przeprowadzona w raporcie analiza
wtérna odpowiedzi rodzicéw udzielonych w ramach badania PIRLS 2016 pokazuje, ze w okoto
potowie krajow europejskich rodzice ucznidow urodzonych za granicg oraz ucznidw, ktérzy nie
postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu, bardziej pozytywnie postrzegajg szkote niz rodzice
uczniéw urodzonych w kraju lub tych, ktorzy postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu. Rodzice ci
uwazaja, ze ich dzieci sg dobrze wspierane w nauce oraz ze oni sami sg w wystarczajagcym stopniu
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informowani o ich postepach. Niemniej jednak dyrektorzy szkét informujg o mniejszym zaangazowaniu
rodzicbw w szkotach, w ktérych odsetek ucznidw, ktdrzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym
w domu jest wyzszy niz w szkotach, w ktérych wiekszos¢ ucznidow postuguije sie jezykiem wyktadowym
w domu.

W celu wzmocnienia wiezi z rodzicami ucznidow ze s$rodowisk migranckich oraz wykorzystania
pozytywnych skutkow zaangazowania ich w edukacje dzieci w 26 systemach edukacji w Europie
wprowadzono centralne przepisy/zalecenia promujgce wysitki szkét majgce na celu informowanie
rodzicéw, a takze aktywne zaangazowanie rodzicow w proces ksztatcenia dzieci (zob. Rysunek 9).
Przyktady takich inicjatyw obejmujg program szkolen dla rodzicéw uczniéw ze srodowisk migranckich
majgcy na celu zwiekszenie ich zdolnosci do wspierania swoich dzieci, jak to sie dzieje we Francji, lub
informowanie ich o zakresie programu nauczania, tak aby byli bardziej Swiadomi i lepiej przygotowani
do wspierania swoich dzieci, jak ma to sie dzieje w Zjednoczonym Krélestwie (Irlandia Pétnocna).

Rysunek 9: Cele i dziatania zwigzane z zaangazowaniem rodzicéw ucznidow ze srodowisk migranckich, szkoty
podstawowe, $rednie ogoélnoksztatcace oraz zawodowe (ISCED 1-3), 2017/18

Informowanie i aktywne angazowanie
rodzicdw w edukacje dzieci

Tylko przekazywanie informacji

W gestii wtadz lokalnych/szkot

Brak centralnych przepisow/zalecen
dotyczacych zaangazowania rodzicow

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Zaprezentowane tu dane opierajg sie na informacjach przedstawionych w Rozdziale 3 pt. Wsparcie jezykowe, pomoc w nauce
i wsparcie psychospoteczne (zob. Rysunek 1.3.10).

Analiza regulacji z dziesieciu wybranych systeméw edukacji pokazuje, ze tylko dwa z nich (Hiszpania
— Wspdlnota Autonomiczna Katalonii i Stowenia) uwzgledniajg cato$ciowe zaangazowanie rodzicow.
W obu tych systemach edukacji nacisk ktadzie sie na potencjat rodzicbw w zakresie wspierania
rozwoju fizycznego, poznawczego, spotecznego i emocjonalnego ich dzieci, a takze rozwigzywania
wszelkich problemoéw psychospotecznych. Z kolei w pozostatych systemach edukacji nacisk nadal
ktadzie sie na zaangazowanie rodzicéw w akademickie aspekty edukac;ji ich dzieci. Biorgc pod uwage
fakt, ze swiadomosc¢ rodzicow na temat rozwoju spotecznego i emocjonalnego oraz dobrostanu ich
dzieci moze w rzeczywistosci przewyzszac ich swiadomos¢ i zdolnos¢ do angazowania sie w postepy
w nauce dzieci, rola rodzicow we wspieraniu spotecznych i emocjonalnych potrzeb uczniow ze
Srodowisk migranckich w szkotach moze by¢ przedmiotem dalszych badanh.
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Streszczenie i wnioski

Regulacje moglyby silniej podkresla¢ znaczenie wspotpracy ze specjalistami spoza szkoty
i organizacjami lokalnymi

Oproécz zaangazowania rodzicoéw ucznidow ze srodowisk migranckich literatura naukowa podkresla
znaczenie wspotpracy miedzy szkotami a profesjonalistami i organizacjami z zewnatrz (takimi jak
stuzby spoteczne i stuzba zdrowia, organizacje pozarzgdowe, szkoty jezykowe, stowarzyszenia
kulturalne itp.) w obszarze integracji ucznidw-migrantéw (np. Weare 2002; Cefai et al. 2014;
Hunt et al. 2015). Analiza centralnych regulacji/zalecen pokazuje, ze tylko pie¢ z dziesieciu wybranych
systemow edukacji (Niemcy — Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii,
Witochy, Portugalia i Stowenia) zacheca szkoty i nauczycieli do Scistej wspoétpracy z lokalnymi
organizacjami lecz tylko Hiszpania (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) rozszerza te wspétprace,
uwzgledniajgc nie tylko postepy w nauce ucznidéw, ale takze ich potrzeby w zakresie wsparcia
psychospotecznego. W celu uwzgledniania holistycznych potrzeb ucznidéw ze srodowisk migranckich
w procesie integracji potrzebne moze okazac sie zastosowanie dziatan na poziomie catej szkoty, ktore
zachecg do zaangazowania w ten proces wszystkich kluczowych uczestnikéw, w tym rowniez
przedstawicieli szerszej spotecznosci.

4. Kompleksowy charakter stosowanych rozwigzan

Wyniki raportu pokazujg, ze integracja ucznidw ze srodowisk migranckich w szkotach jest kwestig,
ktéra, by¢ moze bardziej niz inne wyzwania edukacyjne, wymaga kompleksowego podejscia
stosowanego w ramach polityki. Oznacza to nie tylko podejmowanie dziatan w ramach realizacji
polityki w catym zakresie obszaréw, o ktérych mowa powyzej, ale takze zaangazowanie interesariuszy
reprezentujgcych rézne obszary polityki i szczeble, a takze tych, ktérzy dziatajg w spotecznosciach
lokalnych.

Niewiele systeméw edukacji ma konkretne strategie na najwyzszym szczeblu lub plany
dziatania na rzecz integracji uczniow ze srodowisk migranckich w szkotach

Jesli wyzwania, ktére nalezy podjac, sg ztozone, dotyczg wielu obszardéw polityki i zainteresowanych
stron, a takze wymagajg znacznych zasobdéw, wiladze najwyzszego szczebla mogg przyjgc
kompleksowe strategie lub plany dziatania. Wtadze centralne w 25 systemach edukacji w Europie (24)
przyjety ukierunkowane lub szersze strategie czy tez plany dziatania. Dziesie¢ z nich (Niemcy, Grecja,
Hiszpania, Wtochy, Cypr, Portugalia, Stowenia, Finlandia, Zjednoczone Krdlestwo — Irlandia Pétnocna
i Szwajcaria) opracowato ukierunkowane strategie w dziedzinie edukacji, podczas gdy inne stosujg
szersze strategie, np. promowania integracji spotecznej lub nabywania umiejetnosci jezykowych, ktére
réwniez uwzgledniajg integracje szkolng. Wiekszos¢ obowigzujgcych strategii jest realizowana od
niedawna i ma trzyletnie ramy czasowe.

W wiekszosci systemoéw edukacji opracowano polityki i Srodki w wielu obszarach zwigzanych
z integracja uczniéw ze srodowisk migranckich w szkotach

W systemach edukaciji, w ktérych nie obowigzujg centralne strategie na rzecz integracji uczniéow ze
Ssrodowisk migranckich w szkotach, moga by¢ realizowane odpowiednie polityki i podejmowane
stosowne dziatania. Podsumowane powyzej wyniki mapowania polityki oSwiatowej i dziatan pokazuja,
ze w wiekszosci krajow europejskich rzeczywiscie istniejg przepisy i (lub) zalecenia na najwyzszym
szczeblu w wielu kluczowych obszarach polityki zwigzanych z integracjg ucznidow ze srodowisk
migranckich w szkotach. W niektorych krajach, ze wzgledu na specyfike systemu edukacji, wtadze
centralne cedujg obowigzek podejmowania decyzji w sprawie niektorych z tych polityk na wtadze
lokalne lub szkoty, podczas gdy inne wtadze na szczeblu centralnym w ogdle nie zajmujg sie pewnymi
obszarami polityki. Brak dziatania moze by¢é spowodowany wieloma czynnikami, w tym czynnikami
demograficznymi, spoteczno-ekonomicznymi i politycznymi, ktére nie wchodzg w zakres niniejszego
raportu.

W zwigzku z tym, podczas gdy mapowanie w pierwszej czesci raportu koncentruje sie gtdéwnie na
istnieniu przepisow i zalecen na najwyzszym szczeblu promujgcych integracje uczniow ze Srodowisk

(Y BG, CZ, DE, EE, IE, EL, ES, HR, IT, CY, LV, LT, AT, PT, RO, S|, FI, UK-WLS, UK-NIR, UK-SCT, CH, IS, ME, NO, RS
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migranckich w szkotach — co stanowi dobry punkt wyjscia analizy licznych obszaréw polityki, ktorymi
zajmujg sie wladze oswiatowe — rozwijanie zrozumienia kompleksowego charakteru stosowanych
w ramach polityki rozwigzan wymaga réwniez szczegdtowej analizy tresci tych przepiséw/zalecen na
najwyzszym szczeblu, jak to uczyniono w drugiej, analitycznej czesci niniejszego raportu
w odniesieniu do dziesieciu systemdw edukaciji.

Tylko w dwéch z dziesieciu wybranych systeméw edukacji polityka ktadzie rowny nacisk na
zapewnienie réznorodnosci i promowanie catosciowego podejscia z uwzglednieniem
wszystkich potrzeb dziecka.

W czesci drugiej raportu bardziej szczegétowo zbadano szereg obszaréw polityki, ktére dotyczg
potrzeb poszczegdlnych dzieci, tj. obszarow zwigzanych ze wsparciem jezykowym w srodowiskach
zroznicowanych jezykowo i kulturowo oraz z zapewnieniem kompleksowego wsparcia w uczeniu sie,
polegajgcego na uwzglednieniu wszystkich potrzeb dziecka. Duza cze$¢ literatury naukowej
zaprezentowanej w raporcie podkresla znaczenie kazdego z tych obszaréw i pokazuje, ze aby w petni
i systematycznie zajg¢ sie zagadnieniami integracji ucznidw ze Srodowisk migranckich w sposéb
kompleksowy i systematyczny, nalezy zwréci¢ szczegdlng uwage na wszystkie te obszary.

Rysunek 10 pokazuje, ze sposrod dziesieciu
systeméw edukacji badanych w czesci
drugiej raportu Finlandia i Szwecja
wyrézniajg sie pod wzgledem polityki
i silnego nacisku zaréwno na wymiar
réznorodnosci, jak i na  podejscie
uwzgledniajgce wszystkie potrzeby dziecka.
Z drugiej strony polityka i dziatania
w Niemczech (Brandenburgia) i Austrii silnie

DE ES PT : koncentrujg sie na ré6znorodnosci, jednak nie
ki \Cigucaind wyrézniajg sie pod wzgledem podejécia
uwzgledniajgcego wszystkie potrzeby

Rysunek 10: Nacisk na polityke zwiazana z réznorodnoscia
jezykowa i kulturowa oraz podejscie uwzgledniajace
wszystkie potrzeby dziecka, szkoly podstawowe, Srednie
ogdlnoksztatcace oraz zawodowe (ISCED 1-3), 2017/18

Si dziecka. Z kolei polityki i dziatania
w  Hiszpanii (Wspodlnota Autonomiczna
Katalonii), Portugalii i Stowenii zwigzane

z réznorodnoscig nie wyrdzniajg sie, lecz te

systemy edukacji przodujg pod wzgledem

Wymiar réznorodnosci > < Wymiar uwzgledniajacy podejscia . uwzgledniajgcego wszystkie
wszystkie potrzeby dziecka potrzeby dziecka.

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Dane te zamieszczono w czgsci Il pt. Analiza (zob. Rysunek 11.4.1).
Ogolnie rzecz biorgc, analiza przedstawiona w czesci Il raportu potwierdza, ze kluczowe znaczenie
ma kompleksowe podejscie do polityki na rzecz integracji ucznidw ze s$rodowisk migranckich
w szkotach. Wyzwania stojgce przed tymi uczniami, mogace mie¢ wptyw na to, jak dobrze sie
integrujg i jak dobrze radzg sobie w szkole, sg liczne, a zatem tylko odpowiednia polityka,
uwzgledniajgca wiele réznych kwestii i zaangazowane podmioty, jest w stanie zaproponowac
skuteczne rozwigzania. Polityka, ktéra zapewnia dostep do wysokiej jakosci ksztatcenia i ktora
skierowana jest do ucznidw zréznicowanych jezykowo i kulturowo oraz sprzyja ich rozwojowi
poznawczo-emocjonalnemu, jest korzystna nie tylko dla integracji uczniéw ze srodowisk migranckich,
lecz réwniez dla wszystkich ucznidéw uczacych sie w szkotach w Europie.
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WSTEP

Wyzwania zwigzane z migracja i edukacja

Migracja nie jest nowym zjawiskiem w Europie. Mimo ze migracje o charakterze humanitarnym, ktére
osiggnety szczyt w 2015 r., przyczynity sie do przyspieszenia tendencji migracyjnych w ostatnich
latach, spoteczenstwa zawsze charakteryzowaty sie — i nadal bedg sie charakteryzowaé — przeptywem
i roznorodnoscig osob. Jednak mimo wszystkich wysitkdbw obserwowanych w catej Europie na rzecz
promowania integracji oséb ze srodowisk migranckich w poszczegdélnych krajach, grupy te nadal
pozostajg w tyle za ludnoscig urodzong w kraju przyjmujgcym w wielu dziedzinach, w tym w zakresie
poziomu wyksztatcenia, zatrudnienia i pozycji spotecznej (Eurostat 2018).

Niniejszy raport koncentruje sie na integracji ucznidéw ze srodowisk migranckich w szkotach. Integracja
jest ztozonym procesem, ktéry ma na celu zapewnienie dzieciom i mtodziezy dostepu do wysokiej
jakosci ksztatcenia oraz niezbednego wsparcia jezykowego, spoteczno-emocjonalnego i pomocy
w nauce. Wigze sie rowniez z zapewnieniem im pomocy w dostosowaniu sie do nowego srodowiska
szkolnego i zagwarantowaniem, ze osiggajg zadowalajgce postepy w nauce. Podjecie dalszych
krokéw w tym procesie oznacza zapewnienie, ze $rodowisko szkolne jest przyjazne dla uczniéw
o réznym pochodzeniu i o réznych potrzebach, oraz zagwarantowanie przestrzeni, w ktérej wszyscy
uczniowie czujg sie bezpiecznie, sg doceniani i majg zapewnione warunki do nauki.

Definicja ,,uczniow ze srodowisk migranckich”

Na potrzeby tego raportu termin ,uczniowie ze srodowisk migranckich” okresla nowo przybyte
osoby/ osoby z pierwszego i drugiego pokolenia lub dzieci i miodziez powracajgce z emigraciji.
Powody ich migracji (np. ekonomicznej lub politycznej) moga by¢ rézne, podobnie jak ich status
prawny: mogg to by¢ obywatele, rezydenci, osoby ubiegajgce sie o azyl, uchodzcy, matoletni bez
opieki lub migranci o nieuregulowanym statusie. Ich pobyt w kraju przyjmujgcym moze by¢ krétko-
lub dtugoterminowy i mogg oni mie¢ prawo, lub mogg nie mie¢ prawa, do uczestnictwa w formalnym
systemie edukacji kraju przyjmujgcego. Dzieci i mtodziez bedgcy migrantami z wewnatrz i spoza UE
sg brani pod uwage, ale w raporcie nie uwzgledniono dzieci i mtodziezy z mniejszosci etnicznych,
ktére mieszkajg w kraju przyjmujgcym od wiecej niz dwoch pokolen.

W catym raporcie termin ,dzieci i mtodziez ze srodowisk migranckich” oraz termin ,dzieci i mtodziez
— migranci” sg uzywane zamiennie i ze szczegélnym uwzglednieniem oséb nowo przybytych, ktére
nie zostaty jeszcze objete systemem edukacji. Sformutowania ,uczniowie ze sSrodowisk
migranckich” i ,uczniowie-migranci” sg uzywane zamiennie i odnoszg si¢ do ucznidw juz
uczeszczajgcych do szkoty.

Wiele badan naukowych wskazuje na to, ze uczniowie ze Srodowisk migranckich stajg wobec wielu
wyzwan, ktére mogg mie¢ szkodliwy wptyw na ich edukacje i rozwéj, a w konsekwencji na poziom
wigczenia i rowne traktowanie w systemach edukacji. Ogdlnie rzecz biorgc, istniejg trzy rodzaje
wyzwan w obszarze migracji i edukacji: te zwigzane z procesem migracji, te zwigzane z udziatem
uczniéw w edukaciji oraz te zwigzane z ogélnym wymiarem spoteczno-ekonomicznym i politycznym.

Migracja czesto powoduje znaczne zmiany w zyciu dzieci i mtodziezy. Muszg oni zrezygnowac ze
swojego dotychczasowego zycia, a po przybyciu do nowego kraju zamieszkania moze zaistnie¢
potrzeba nauczenia sie nowego jezyka, dostosowania sie do nowych zasad i procedur w szkotach,
a takze radzenia sobie z nieznanymi doswiadczeniami w szerszej spotecznosci (Hamilton 2013).
Wptyw tak istotnych zmian w zyciu (w literaturze naukowej okreslanych réwniez czynnikami
stresogennymi zwigzanymi z akulturacjg) zalezy od mocnych stron lub stabos$ci danej osoby. Zmiany
te wptywajg na samopoczucie uczniéw-migrantéw i w rezultacie na ich poziom wyksztatcenia (Hek
2005; Fisherm, DeBell 2007; Trasberg, Kond 2017).

Oprécz wyzej wymienionych wyzwan, dzieci/mtodziez ubiegajgcy sie o azyl i dzieci/miodziez bedacy
uchodzcami mogg mie¢ do czynienia z przesladowaniami, przemocg, wojng, utratg cztonkéw rodziny
itp., co moze mie¢ duzy wptyw na ich sytuacje. Ponadto wszyscy nowo przybyli migranci mogg by¢
narazeni na ,czynniki stresogenne zwigzane z przesiedleniem”, takie jak zte warunki mieszkaniowe,
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trudnosci finansowe i brak wsparcia spotecznego. Wrogos¢ w spoteczenstwach goszczgcych wobec
0s0b ze Srodowisk migranckich, zarbwno nowo przybytych, jak i rezydentéw diugoterminowych, moze
stwarza¢ bariery w budowaniu mostéow spotecznych (Trasberg, Kond 2017). W przypadku dzieci
i mtodziezy brak dobrych relacji z rowiesnikami, jak rowniez negatywne relacje z nauczycielami
w szkole mogg przyczynia¢ sie do poczucia izolacji lub odrzucenia, co z kolei moze wigzac sie
z problemami spotecznymi, emocjonalnymi i behawioralnymi, w tym 2z wiekszym ryzykiem
przedwczesnego konczenia nauki (Hamilton 2013).

To tylko niektére z probleméw, z ktérymi mogg sie mierzyé dzieci i mitodziez ze Srodowisk
migranckich. Nalezy réwniez zauwazy¢, ze nie sg oni jednorodng grupg. Majg wiele réznych cech,
takich jak szczegdlne pochodzenie jezykowe i kulturowe, przyczyny migracji oraz status spoteczno-
-ekonomiczny ich rodzin. Jednak wszyscy narazeni sg na podobne wyzwania zwigzane z udang
integracjg w szkole i wykorzystaniem potencjatu akademickiego.

Co najwazniejsze, wszystkie wymienione tu wyzwania z pewnoscig nie majg na celu przyczynienia sie
do tego, co zostato okreslone jako ,model deficytowy”, ktéry podkresla jedynie problemy, z jakimi
mogqg sie boryka¢ uczniowie-migranci (Rutter 2006; Cefai 2008; Nilsson, Bunar 2016). Wrecz
przeciwnie, majg one na celu podkreslenie, ze jesli chodzi o integracje ucznidbw ze s$rodowisk
migranckich w szkotach, istnieje potrzeba znalezienia zindywidualizowanych rozwigzan i przyjecia
catosciowego spojrzenia na potrzeby i mozliwosci tych uczniéw (Nilsson, Bunar 2016).

W ramach niedawno przeprowadzonych badan zidentyfikowano niektoére z barier napotykanych przez
uczniow ze srodowisk migranckich:

e brak informacji w szkotach o osiggnieciach szkolnych i pozaszkolnych (fj. o wymiarze
spotecznym, emocjonalnym, zdrowotnym itp.) dzieci-migrantéw w momencie ich przybycia;

e umieszczenie w niewtasciwej klasie;

e nauczanie jezyka, ktére nie jest dostosowane do potrzeb uczniéw postugujgcych sie innym
jezykiem ojczystym;

e niewystarczajgce wsparcie w nauce oraz brak wsparcia spotecznego i emocjonalnego;

e nauczyciele, ktérzy nie sg przeszkoleni i (lub) wspierani w nauczaniu w réznorodnych klasach;
e niewystarczajgca wspotpraca miedzy domem a szkotg;

e brak finansowania i brak elastycznosci w finansowaniu odpowiedniego ksztafcenia i wsparcia

(Reakes 2007; Hamilton 2013; Nilsson, Axelsson 2013; Trasberg, Kond 2017).

Ponadto badacze opisujg ogolny brak kompleksowych strategii edukacyjnych lub przynajmniej
systematycznych podejs¢ w tym obszarze, niezaleznie od uwarunkowan krajowych, co skutkuje
,mnogoscig lokalnych rozwigzan o roznej jakosci, prowadzacych do zréznicowanych wynikow”
(Nilsson, Bunar 2016, s. 411).

Autorzy raportu starali sie rzuci¢ swiattlo na polityke i dziatania podejmowane przez centralne wtadze
oswiatowe w catej Europie w celu usuniecia barier dla petnego uczestnictwa uczniéw ze Srodowisk
migranckich w edukacji, a tym samym utatwienia ich integracji w szkole.

Nalezy jednak zauwazy¢, ze szkoty funkcjonujg w ramach systemoéw edukaciji, ktére ksztattowane sg
przez szersze uwarunkowania spoteczno-ekonomiczne i polityczne w poszczegdlnych krajach (zob.
Rysunek 11). Analiza tych szerszych uwarunkowan wykracza jednak poza zakres niniejszego raportu.
Niemniej jednak nalezy podkreslic wptyw polityki na poziomie makroekonomicznym. Na przykfad
polityka prowadzgca do segregacji mieszkaniowej lub jg utrzymujgca (wzdtuz granic etnicznych) ma
wptyw na edukacje. Szkoty w obszarach defaworyzowanych, gdzie wiekszos¢ ucznidéw i mieszkancow
wywodzi sie ze Srodowisk migranckich, czesto borykaja sie z wieloma wyzwaniami. Utrudnia to proces
integracji dzieci-migrantéw w lokalnych spotecznosciach i stwarza problemy z przyswajaniem przez
nie jezyka. Szkotom tym moze réwniez brakowac zasobdéw — zaréwno finansowych, jak i ludzkich — co
pogtebia problemy, z jakimi borykajg sie uczniowie ze Srodowisk migranckich w zakresie osiggania
dobrych wynikdw w nauce (Sinkkonen, Kyttala 2014).

30



Wstep

Kontekst polityki europejskiej

Na poziomie europejskim zawsze podkreslano znaczenie promowania integracji dzieci i mtodziezy ze
srodowisk migranckich w szkotach oraz ich integracji spotecznej dzieki edukacji, a takze opracowano
wiele inicjatyw zwigzanych z politykg UE majgcych na celu rozwigzanie réznych problemow, z jakimi
spotykajg sie ci uczniowie. Dokumenty w tym zakresie opracowane w ciggu ostatniej dekady obejmujg
konkluzje Rady Europejskiej z marca 2008 r. (25) W dokumencie tym wzywa sie panstwa cztonkowskie
do podjecia konkretnych dziatah w celu poprawy osiggnie¢ edukacyjnych osob ze srodowisk
migranckich. W konkluzjach Rady z listopada 2009 r. w sprawie ksztatcenia dzieci ze Srodowisk
migracyjnych (26) potwierdzono, ze edukacja odgrywa wazng role w skutecznej integracji migrantow
w spoteczenstwach europejskich. Poczgwszy od wczesnej edukacji dzieci i podstawowej edukacii
szkolnej, ale kontynuujac jg na wszystkich poziomach uczenia sie przez cate zycie, potrzebne sg
ukierunkowane dziatania i wieksza elastycznos¢, aby zaspokoi¢ potrzeby uczgcych sie ze srodowisk
migranckich, niezaleznie od ich wieku, w celu zapewnienia im wsparcia i mozliwosci, ktérych
potrzebujg, aby sta¢ sie aktywnymi i odnoszgcymi sukcesy obywatelami, oraz umozliwienia im
osiggniecia petnego potencjatu.

Innym waznym dokumentem sg Zalecenia Rady z czerwca 2011 r. w sprawie polityk na rzecz
ograniczenia zjawiska przedwczesnego konczenia nauki (27), w ktorych stwierdza sie, ze Sredni
odsetek osob przedwczesnie konczacych nauke w grupach migrantow jest dwukrotnie wyzszy niz
wsrod uczniow urodzonych w kraju przyjmujgcym, i ze w zwigzku z tym panstwa czionkowskie
powinny opracowac¢ ukierunkowane dziatania majgce na celu znaczne ograniczenie zjawiska
przedwczesnego konczenia nauki w tych populacjach.

Jedng z najnowszych inicjatyw Komisji Europejskiej na rzecz integracji migrantéw jest przyjecie planu
dziatania z 2016 r. majgcego na celu wspieranie panstw cztonkowskich w tym zakresie (28). Oprocz
dziatah zaproponowanych w kluczowych obszarach, takich jak s$rodki skierowane na integracje
poprzedzajgce wyjazd i przyjazd, dostep do podstawowych ustug, zatrudnienie, aktywne uczestnictwo
i wikgczenie spoteczne, edukacja i szkolenia sg ponownie podkreslane jako najpotezniejsze narzedzia
wspierania integracji. Dlatego dostep do tych ustug powinien by¢ zapewniony i promowany jak
najwczesnie;.

Ponadto w kwietniu 2017 r. Komisja Europejska opublikowata Komunikat w sprawie ochrony
migrujgcych dzieci (29), w ktérym okreslono dziatania majgce na celu wzmocnienie ochrony wszystkich
dzieci-migrantéw na wszystkich etapach tego procesu. Obejmuje to ocene potrzeb kazdego dziecka
tak wczesnie, jak to mozliwe po przyjezdzie, i bezzwloczne zapewnienie dostepu do edukaciji,
niezaleznie od statusu dziecka.

Ponadto w zaleceniu Rady z 2018 r. w sprawie promowania wspolnych wartosci, edukacji wtgczajgcej
i europejskiego wymiaru nauczania (30) podkreslono znaczenie zapewnienia rownego dostepu do
wysokiej jakosci edukacji wtgczajgcej oraz niezbednego wsparcia dla wszystkich uczacych sie, w tym
0s6b ze srodowisk migranckich.

Cele raportu

Niniejszy raport ma na celu wsparcie europejskiej wspoétpracy w dziedzinie ksztatcenia migrantow
przez zaprezentowanie wynikow analizy polityki i dziatan promowanych przez centralne wiadze
oswiatowe w poszczegdélnych krajach Europy.

() https://www.consilium.europa.eu/ueDocs/cms_Data/docs/pressData/en/ec/99410.pdf

(*°) http://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52009XG1211(01)&from=EN
(*') http://eur-lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=0J:C:2011:191:0001:0006:en:PDF
)

https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action _plan_integration_third-country nationals _en.pdf

(®) https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-
migration/20170412_communication _on_the protection of children in_migration en.pdf

(**) https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32018H0607(01)&from=EN
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Rysunek 11: Ramy koncepcyjne do celéw analizy danych
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obejmuje innych srodkéw, ktére mogty zosta¢ wprowadzone w ramach autonomii lokalnej i (lub) szkolnej.

Tresé i struktura

Streszczenie zamieszczone przed niniejszym wstepem zawiera przeglgd wszystkich aspektéw ujetych
w niniejszym raporcie, jak réwniez gtéwne ustalenia wynikajgce z poszczegdlnych jego czesci.

W rozdziale poswieconym kontekstowi zaprezentowano dane demograficzne dotyczace migraciji
w Europie, dane dotyczgce poziomu wyksztatcenia uczniéw ze srodowisk migranckich oraz informacje
dotyczace poczucia przynaleznosci uczniow ze Srodowisk migranckich i ich doswiadczeh zwigzanych
z nekaniem w szkotach.

Nastepnie dwie gidwne czesci raportu przedstawiajg analize poréwnawczag polityk oswiatowych
i dziatan na rzecz integracji ucznidow ze Srodowisk migranckich w szkotach w Europie:

Pierwsza czes$¢ zawiera mapowanie polityk i dziatan w szerokim zakresie obszaréw w 42 sys-
temach edukacji w krajach bedgcych cztonkami sieci Eurydice. Sktada sie ona z czterech
gtébwnych rozdziatdw poswieconych odpowiednio zarzgdzaniu, dostepowi do edukacji,
wsparciu jezykowemu, pomocy w nauce i wsparciu psychospotecznemu oraz nauczycielom
i dyrektorom szkoét. W kazdym rozdziale przedstawiono jasne, precyzyjne i poréwnywalne
informacje ujete w formie graficznej, ktorym towarzyszg krétkie komentarze. Najwazniejsze
punkty zostaty tez podkreslone w podsumowaniu.

Druga cze$¢ obejmuje pogtebiong analize polityki i dziatan podejmowanych w dziesigeciu
wybranych systemach edukacji, ktére koncentrujg sie na dziecku jako jednostce (31). Po
krotkim wprowadzeniu przedstawiono analize poréwnawczg, ktéra opiera sie na dwdch
wymiarach konceptualnych: jednym zwigzanym z zagadnieniami réznorodnosci jezykowe;j
i kulturowej w szkofach i drugim, polegajagcym na podejsciu uwzgledniajacym catosciowe

(") Niemcy (Brandenburgia), Hiszpania ((Wspdlnota Autonomiczna Katalonii),), Francja, Wiochy, Austria, Portugalia, Stowenia,

Finlandia, Szwecja i Zjednoczone Krolestwo (Anglia)

32



Wstep

potrzeby dziecka. Whnioski przedstawione na koncu tej czesci stanowig podsumowanie
gtéwnych ustalen dotyczgcych obu wymiaréw koncepcyjnych.

Ponadto dalsze informacje na temat pewnych obszaréw polityki oraz niektére szczegodtowe dane
statystyczne zamieszczono w Zatgczniku.

Zakres

Raport koncentruje sie przede wszystkim na regulacjach i zaleceniach wiadz oswiatowych na
najwyzszym szczeblu, wydanych w celu wspierania integracji ucznidw ze Srodowisk migranckich
w szkotach. Innymi stowy, ksztatcenie ucznidw ze sSrodowisk migranckich poza szkotami
ogolnodostepnymi (np. w obozach dla uchodzcow) lub przez inne organizacje (np. organizacje
pozarzgdowe) nie zostato tu wziete pod uwage.

Raport ma na celu przedstawienie stanowiska centralnych wtadz oswiatowych w danym obszarze
polityki, niezaleznie od tego, czy regulacje majg charakter obowigzkowy (przepisy na najwyzszym
szczeblu), czy tez nie (zalecenia na najwyzszym szczeblu). Jesli centralne witadze o$wiatowe
formalnie cedujg obowigzek podejmowania decyzji w danym obszarze polityki na wtadze lokalne lub
szkoty, to méwimy tu o ,odpowiedzialnosci wtadz lokalnych/szkot”.

Raport dotyczy ksztatcenia ogdlnego, tj. szkét podstawowych, gimnazjalnych i $rednich
ogolnoksztatcgcych, a takze ksztatcenia w szkotach zawodowych (ang. IVET) (poziomy ISCED 1, 2 3).

Raport zawiera informacje na temat wszystkich krajow, ktére sg cztonkami sieci Eurydice, z wyjgtkiem
Albanii, czyli tgcznie obejmuje 42 systemy edukac;ji.

Rokiem odniesienia jest rok szkolny 2017/18.

Dane Eurydice ograniczajg sie do szkét sektora publicznego, z wyjgtkiem trzech wspdélnot Belgii,
Irlandii, Holandii i Zjednoczonego Kroélestwa (Anglii). W tych systemach edukac;ji istotna proporcja
uczniéw przypada na dotowane placowki prywatne zalezne od rzadu, ktére mogg dziata¢ wedtug tych
samych zasad co szkoty publiczne.

W miare mozliwosci Niemcy, Hiszpania i Szwajcaria dostarczyty informacje na temat urzedowych
dokumentéw wydawanych przez centralne wladze oswiatowe. Te trzy kraje przekazaty rowniez
informacje z jednego lub wiecej krajow zwigzkowych, wspdlnot autonomicznych i regionéw/kantonow.
W wypadku Hiszpanii dane pochodzg z nastepujgcych wspdlnot autonomicznych: Catalufia,
Principado de Asturias, La Rioja, Region de Murcia, Castilla-La Mancha, Extremadura, llles Balears
i Castilla y Ledn oraz miasto Ceuta (wspodlnoty te sg réwniez uznawane za centralne witadze
oswiatowe).
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Metodologia

Opracowanie raportu obejmowato dwa gtdwne etapy. Na pierwszym etapie sporzgdzono wstepng
mape istniejacych polityk i dziatan zwigzanych z integracjg uczniow ze $rodowisk migranckich
w szkotach w 42 systemach edukacji (czes¢ |). Ta cze$¢ ma na celu przedstawienie ogolnego
przegladu sytuacji w catej Europie w odniesieniu do wielu kluczowych obszaréw polityki.

Réznice, ktére pojawity sie w zakresie, w jakim kraje europejskie wykazujg zainteresowanie
problemem migracji (zwltaszcza ze wzgledu na wielko$¢ populacji migrantéw), zostaty wykorzystane
w drugim etapie opracowywania raportu. Etap ten wymagat gtebszej analizy dziesieciu wybranych
systemow edukacji — mianowicie tych o stosunkowo duzej populacji migrantdw oraz posiadajgcych
odpowiednie polityki i realizujgcych dziatania w poszczegolnych badanych obszarach, tj. w jaki sposob
uwzgledniane sg zagadnienia zwigzane z roznorodnoscig w szkotach i czy przyjmuje sie podejscie
catosciowe uwzgledniajgce wszystkie potrzeby dziecka (czes¢ II).

Informacje na temat polityki i dziatar zalecanych przez centralne wtadze o$wiatowe zostaty zebrane
przez sie¢ Eurydice przy uzyciu kwestionariuszy przygotowanych przez Dziat Analiz Polityki
Edukacyjnej i Polityki ds. Mitodziezy w Agencji Wykonawczej ds. Edukacji, Kultury i Sektora
Audiowizualnego (EACEA). Legislacja (przepisy, zalecenia, strategie krajowe, plany dziatania itp.),
ktora zostata ogtoszona i (lub) uchwalona przez wtadze oswiatowe na najwyzszym szczeblu stanowita
gtéwne zrédto informacji, ktére postuzylo do udzielenia odpowiedzi na pytania zawarte
w kwestionariuszu.

Ponadto raport przedstawia niektore kluczowe ustalenia zawarte w aktualnej literaturze badawczej na
temat integracji uczniow ze $rodowisk migranckich. Zostaty one wykorzystane w czesci | raportu do
wprowadzenia pewnych zagadnien, natomiast w czesci |l raportu wykorzystano je w celu opracowania
wymiaréw koncepcyjnych i przeprowadzenia analizy.

Dane dotyczace populacji i edukacji migrantéw opierajg sie na statystykach Eurostatu. Informacje na
temat poczucia przynaleznosci uczniow ze srodowisk migranckich oraz ich do$wiadczen zwigzanych
z nekaniem w szkole opierajg sie na analizie wtérnej danych z badan ankietowych zebranych przez
Miedzynarodowe Stowarzyszenie Oceny Osiggnie¢ Szkolnych (IEA), w kontekscie ich wynikow
w Miedzynarodowym Badaniu Postepow Biegtosci w Czytaniu (PIRLS) z 2016 r. (32) oraz
Miedzynarodowym Badaniu Edukacji Obywatelskiej (ICCS) z 2016 r. (**) Aby utatwi¢ odczytanie
danych, ktére przedstawiono na rysunkach 12-23 w rozdziale pt. Kontekst, informacje o krajach sg
prezentowane w kolejnosci malejgcych wartosci, a nie w porzgdku alfabetycznym lub wedtug kodow
krajow.

Przygotowanie i opracowanie raportu koordynowat Dziat Analiz Polityki Edukacyjnej i Polityki ds.
Mtodziezy EACEA. Tres¢ raportu zostata zweryfikowana przez wszystkie biura krajowe Eurydice.
Osoby, ktére miaty wktad w opracowanie niniejszego raportu, wymieniono na koncu publikaciji.

(**) https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
(*) https://iccs.iea.nl/home.html
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Przed przeprowadzeniem analizy polityki na rzecz integracji ucznidw ze s$rodowisk migranckich
w edukacji konieczne jest dostarczenie pewnych informacji kontekstowych. W tym rozdziale
przeanalizowano najnowsze dane dotyczace migracji i edukacji w Europie, w tym na temat populaciji
migrantow, poziomu osiggnie¢ ucznidw ze srodowisk migranckich oraz poczucia przynaleznosci tych
uczniéw i ich doswiadczen zwigzanych z nekaniem w szkole. Omoéwienie dwdch pierwszych kwestii
oparto na danych Eurostatu, z kolei pozostate aspekty zostaty przeanalizowane na podstawie dwdéch
zrodet danych z badan ankietowych: Miedzynarodowego Badania Postepéw Biegtosci w Czytaniu
(PIRLS) 2016 (34) oraz Miedzynarodowego Badania Edukacji Obywatelskiej (ICCS) 2016 (35).

Dane statystyczne dotyczace populacji migrantéw i ich edukaciji

W pierwszej czesci tego rozdziatu przeanalizowano najnowsze dane demograficzne dotyczgce
imigracji w Unii Europejskiej. Okreslono odsetek migrantéw w catej populacji (zob. Rysunek 12 i 13)
oraz w populacji mtodziezy (zob. Rysunek 14 i 15). Ponadto przeanalizowano najnowsze dane
dotyczgce ucznidw przedwczesnie konczgcych nauke (zob. Rysunek 16) oraz poziom wyksztatcenia
migrantéw (zob. Rysunek 17), przy czym te ostatnie dane zostaty przeanalizowane w odniesieniu do
danych z Programu Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Ucznidéw (PISA) (36).

W 2016 r. roczny poziom imigracji w Unii Europejskiej byt tylko nieznacznie wyzszy niz w 2007 r.

W wyniku mobilnosci zarowno wewnatrz Unii, jak i imigracji spoza UE, populacje europejskie staty sie
bardziej zroznicowane, chociaz roczna liczba imigrantow w ostatnich latach ulegata pewnym
wahaniom. Rysunek 12 pokazuje, ze w latach 2007-2009 nastgpit znaczny spadek migracji o prawie
milion oséb w ciggu dwdch lat.

| Rysunek 12: Roczny poziom imigracji do krajéow Unii Europejskiej (UE-28, w min), 2007-2016
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Zrédfo: Eurostat, Immigration by age group, sex and citizenship [migr_imm1ctz] (dane pobrane w czerwcu 2018 r.)
Objasnienie

Rysunek przedstawia roczny poziom imigracji do krajéow Unii Europejskiej i obejmuje zaréwno migracje wewnatrz Unii, jak
i migracje spoza UE do poszczegolnych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczegolnych krajow

Belgia: Brak danych za lata 2008 i 2009.
Butgaria: Brak danych za lata 2008—2011.
Rumunia: Brak danych za 2007 r.

(**) https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
(**) https:/liccs.iea.nl/home.html
(**) http://www.oecd.org/pisal
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Od 2010 r. roczny poziom imigracji zaczat stopniowo rosngc¢, a punktem kulminacyjnym byt najwiekszy
roczny wzrost o okoto 900 tys. oséb w 2015 r., co byto skutkiem kryzysu humanitarnego. Na przyktad
liczba os6b ubiegajgcych sie o azyl po raz pierwszy wzrosta o ponad 130% w czwartym kwartale 2015 r.
w porownaniu z tym samym kwartatem 2014 r., ale nie zmienita sie od trzeciego kwartatu 2015 r. (37)
W nastepnym roku liczby te nieznacznie spadty do prawie takiego samego poziomu jak w 2007 r.

Odsetek migrantow w ogolnej liczbie ludnosci jest najnizszy w krajach Europy Wschodniej

Odsetek populacji oséb urodzonych za granicg w poréwnaniu z ludnoscig urodzong w krajach
europejskich, dla ktérych dostepne sg dane, waha sie od 1,7% w Polsce do 45,8% w Luksemburgu.
Grupa krajéw o najnizszym udziale (ponizej 10%) znajduje sie w Europie Wschodniej. Do grupy tej
nalezy tez Finlandia i Portugalia. Termin ,urodzony za granicg” obejmuje wszystkie osoby urodzone
poza krajem udzielajgcym informacji, co oznacza imigrantéw zaréwno z krajéw UE, jak i spoza UE,
w tym uchodzcow i osoby ubiegajgce sie o azyl oraz wszystkie inne rodzaje migracji, czyli obejmuje
zréznicowang grupe.

| Rysunek 13: Odsetek ludnosci urodzonej w kraju i za granica, 2017 r.

W e
Lol - BN B EE B BB B BB EREEREEDEREGDERE (e
i:1i} - -, | - |+ | I | I | H +~FH+E1H-+E H ~FHE-E H - 8
= i1l il il i1 11 BERRRRNOLN [Bw

11 11 11 | FUE B In
au || | || || | ] .|| .|| i 1] 1 } ! ] 1 ! | (! an
50 R 1 B R ] | [ S0
40 !! ! ! !! | !! | !I I e (S — (O — (et (- 40
[ | [ | [ | | [
k1] ) | - . - . | | - - - ! ! + { | H 1 -+ H + 3o
[ | [ [ { | { [ | |
20 - - |..=: - . - . IO S SN . 20
2 I AR NN E NN aaan L]
o I..---- —
EE PL

-
Lk CH CY AT SE IE BE DE NO MT UK IS HR ES LV WL FR 5 DK EL IT PT Fl HU LT CZ SK RO BG

|:| Urodzeni za granicg |:| Urodzeni w kraju

Zrédfo: Eurostat, Population on 1 January by age group, sex and country of birth [migr_pop3ctb] (dane pobrane w czerwcu
2018r.).

LU CH CYy | AT SE IE BE DE | NO | MT EE UK IS HR ES LV

Urodzeni za granica| 458 | 295 | 210 | 189 | 179 | 16,7 | 166 | 154 | 152 | 151 | 146 | 142 | 13,7 | 131 | 129 | 129

Urodzeni w kraju 542 | 705 | 790 | 811 | 821 | 833 | 834 | 846 | 848 | 849 | 854 | 858 | 863 | 869 | 87,1 | 87,1

NL FR Sl DK EL IT PT FI HU LT Ccz SK | RO | BG PL

Urodzeni za granica| 12,5 | 122 | 119 | 116 | 116 | 100 | 85 6,5 52 45 4.4 34 22 2,1 1,7

Urodzeni w kraju 875 | 878 | 88,1 | 884 | 884 | 90,0 | 915 | 935 | 948 | 955 | 956 | 966 | 978 | 97,9 | 98,3

Zrédifo: Eurostat, Population on 1 January by age group, sex and country of birth [migr_pop3ctb] (dane pobrane w czerwcu 2018 r.).

Objasnienie dotyczgce jednego kraju
Francja: Wstepne dane.

(*') Bardziej szczegdtowe informacje mozna znalezé w raporcie kwartalnym Eurostatu dotyczacym azylu:
http://ec.europa.eu/eurostat/documents/6049358/7005580/Asylum quarterly report - Q4 2015.pdf/7¢c7307b1-a816-439b-
a7d9-2d15e6e22e82

36




Kontekst

W wigkszosci krajow odsetek imigrantéw w wieku ponizej 15 lat wynosi mniej niz 10%

Jak pokazuje Rysunek 14, najwyzszy odsetek migrantdw w wieku ponizej 15 lat wystepuje
w Luksemburgu (19,9%) i jest on znacznie wyzszy niz drugi co do wielkosci odsetek, ktéry wystepuje
w Irlandii (12,0%). Ten pozornie nieproporcjonalnie wysoki odsetek wystepujgcy w Luksemburgu
najprawdopodobniej wynika z wielkosci kraju oraz duzego naptywu wysoko wykwalifikowanych
pracownikéw migrujgcych z krajow sagsiednich. W niemal wszystkich krajach europejskich odsetek
imigrantow w wieku ponizej 15 lat wynosi mniej niz 10% W siedmiu krajach odsetek ten wynosi mniej
niz 3% (Stowacja, Portugalia, totwa, Estonia, Polska, Czechy i Chorwacja).

Rysunek 14: Odsetek osob urodzonych w kraju i za granica w grupie wiekowej ponizej 15 lat, 2017 r.
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Urodzeni za granicg |:| Urodzeni w kraju

LU IE CH CcY SE AT IS NO MT BE UK RO DK NL ES
Urodzeni za granica| 199 | 120 | 100 | 88 8,5 8.2 8,0 7.7 75 74 6,0 57 54 4,6 4,6
Urodzeni w kraju 80,1 | 880 | 900 | 912 | 9156 | 918 | 920 | 923 | 925 | 926 | 940 | 943 | 946 | 954 | 954
BG FR Sl HU FI IT EL LT SK PT LV EE PL cz HR
Urodzeni za granica| 4.4 39 3,7 3,6 35 35 34 3,1 2,8 2,7 2,6 1,8 14 11 1,0
Urodzeni w kraju 956 | 961 | 963 | 964 | 965 | 965 | 966 | 969 | 972 | 973 | 974 | 982 | 986 | 989 | 99,0

Zrédio: Eurostat, Population on 1 January by age group, sex and country of birth [migr_pop3ctb] (dane pobrane w czerwcu 2018 r.)

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Niemcy: Brak danych.
Liechtenstein: Dane nie zostaly uwzglednione, poniewaz obejmujg miodych ludzi bedacych rezydentami i obywatelami
Liechtensteinu urodzonych w pobliskich regionach Szwajcarii lub Austrii.

W zdecydowanej wigkszosci krajow odsetek oséb urodzonych w kraju i za granica w grupie
wiekowej ponizej 15 lat wzrést w latach 2014-2017

Rysunek 15 przedstawia zmiane liczby oséb w wieku ponizej 15 lat w latach 2014—2017. Najwiekszy
wzrost w tym okresie odnotowano w Rumunii (3,5 punktu procentowego) i na Malcie (2,8 punktu
procentowego). Najwiekszy spadek mozna zaobserwowa¢ na Cyprze (-1 punktu procentowego),
w Hiszpanii (-0,9 punktu procentowego) i w Chorwacji (-0,8 punktu procentowego).

W wiekszosci krajow odnotowano niewielki roczny wzrost, o zaledwie kilka dziesigtych punktu
procentowego. Jednak np. w Rumunii roczny wzrost wyniést co najmniej 1 punkt procentowy. Godne
uwagi wyjatki od tendencji wzrostowej stanowig Hiszpania i Wiochy, gdzie odsetek migrantéw
zmniejszat sie nieznacznie z roku na rok, oraz Liechtenstein, gdzie wzrost wyniést ponad 3 punkty
procentowe rocznie.
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Rysunek 15: Zmiana w zakresie odsetka mtodych ludzi urodzonych za granicg w grupie wiekowej ponizej 15 lat
(w punktach procentowych), w latach 2014-2017
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Zrédfo: Eurostat, Population on 1 January by age group, sex and country of birth [migr_pop3ctb] (dane pobrane w czerwcu
2018 r.).

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Portugalia: Dane za rok 2013 zamiast 2014.
Liechtenstein: Dane nie zostaly uwzglednione, poniewaz obejmujg miodych ludzi bedacych rezydentami i obywatelami
Liechtensteinu urodzonych w pobliskich regionach Szwaijcarii lub Austrii.

W prawie wszystkich krajach odsetek osob przedwczesnie konczacych nauke jest wyzszy
w grupie mtodziezy urodzonej za granica niz w wypadku miodziezy urodzonej w danym kraju

Jesli chodzi o wyniki w nauce ucznidow ze srodowisk migranckich, dane z miedzynarodowych badan,
takich jak PISA, konsekwentnie pokazujg, ze uczniowie ze S$rodowisk migranckich znajdujg sie
w niekorzystnej sytuacji w spoteczenstwach europejskich. Jak wynika z badania PISA z 2015 r.,
réznica w odsetku ucznidw osiggajgcych stabe wyniki pomiedzy uczniami ze srodowisk migranckich
a uczniami urodzonymi w danym kraju jest dos¢ duza. W zakresie przedmiotéw Scistych réznica
w wynikach badania PISA wynosi od 25 do 33 punktéw procentowych w: Szwecji, Holandii, Franciji,
Danii, Belgii, Grecji, Austrii i Stowenii. Wyniki uczniéw w drugim pokoleniu sg wprawdzie lepsze niz
w przypadku pierwszego pokolenia migrantéw, jednak nadal sg one gorsze niz w przypadku uczniow
urodzonych w danym kraju. Nawet jesli status spoteczno-ekonomiczny zostat wziety pod uwage,
uczniowie ze srodowisk migranckich nadal znajdujg sie w bardzo niekorzystnej sytuacji pod wzgledem
umiejetnosci w zakresie przedmiotéw scistych (OECD 2016).

Poniewaz uczniowie ze $rodowisk migranckich czesto pozostajg w tyle w zakresie waznych
przedmiotéw szkolnych na poziomie gimnazjum, nie dziwi fakt, ze wielu z nich konczy nauke na
poziomie gimnazjum lub nawet wczesniej. Rysunek 16 pordéwnuje roznice w odsetku uczniow
przedwczesnie konczacych nauke miedzy populacjg ogoétem a populacjg urodzong za granicg
w grupie wiekowej od 18 do 24 lat. W prawie wszystkich krajach odsetek oséb przedwczesnie
konczgcych nauke w populacji urodzonej za granicg jest wyzszy niz w przypadku populacji urodzonej
w kraju i jest najwyzszy w Turcji (ponad 60%), nastepnie w Hiszpanii i we Wtoszech (ponad 30%).
Najnizszy odsetek o0sob przedwczesnie konczgcych nauke w populacji urodzonej za granicg
wystepuje w Irlandii (4%), Holandii (6,6%) i Luksemburgu (8,2%). W dwoch z tych krajéw (w Irlandii
i Holandii) wskaznik ten jest nizszy dla populacji urodzonej za granicg niz dla populacji urodzonej
w kraju, cho¢ réznica jest niewielka. Zjednoczone Krélestwo rowniez nalezy do tej kategorii. Tam 9,5%
uczniébw urodzonych za granicg przedwczes$nie konczy nauke w poréwnaniu z 10,8% uczniow
urodzonych w kraju.
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Rysunek 16: Przedwczesne konczenie nauki i szkolen (ang. ELET), populacja urodzona w kraju i za granica
w wieku 18-24 lat, 2017 r.
% X

70 1
&0 60
50 50
4 40
3 30
20 20
. “|\I|||I-III\I 111 0a0s |
 ALLEE LR Rned A T aa00a

TRES IT (') DE I8 AT CY EL BE FR SE Fi PT NO CH CZ UK DK LU NL [E MT RO BG HU EE SK LV LT PL
|:| Urodzeni za granicg |:| Urodzeni w kraju

]
E

(*) = Macedonia Pélnocna
TR | ES IT (" | DE | IS | AT | CY | EL | BE | FR | SE FI PT | NO | CH | CZ
Urodzeni za granica| 64,1 | 31,9 | 30,1 | 236 | 231 | 19 | 184 | 181 | 169 | 164 | 155 | 155 | 152 | 139 | 134 | 103 | 95
Urodzeni w kraju 316 | 156 | 12 | 83 | 81 [ 17,7 | 53 | 57 | 54 | 79 | 83 | 62 | 79 | 125|101 | 33 | 67
UK | DK | LU |[NL|IE |MT|RO|BG |HU | EE | SK | LV | LT | PL|ME]| SI |HR
Urodzeni za granica| 95 | 93 | 82 | 66 | 40 : : : : : : : : : : : :
Urodzeni w kraju 108 | 88 | 68 | 71 | 53 | 184 | 181 | 128 | 125 [ 109 | 93 | 86 | 54 5 48 | 42 | 31

Zrédio: Eurostat, Population on 1 January by age group, sex and country of birth [edat_Ifse_02] (dane pobrane w czerwcu 2018 r.).
Objasnienie

Termin osoby przedwczesnie konczace ksztatcenie i szkolenie, zwane wczesniej osobami przedwczesnie konczgcymi nauke
szkolna, odnosi sie do oséb w wieku od 18 do 24 lat, ktére ukonczyly co najwyzej szkote $rednig | stopnia (ISCED 2) i nie
uczestniczg w dalszym ksztatceniu lub szkoleniu. Wskaznik ,0soby przedwczesnie konczace ksztatcenie i szkolenie” wyrazony
jest jako odsetek catkowitej populacji osob w wieku 18—24 lat.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Butgaria, Estonia, Chorwacja, totwa, Litwa, totwa, Wegry, Malta, Polska, Rumunia, Stowacja, Stowenia i Czarnogora:
Brak danych.

W zdecydowanej wiekszosci krajow wiecej oséb urodzonych w danym kraju niz oséb
urodzonych za granica ukonczyto szkote Srednig Il stopnia lub policealng

Jak wspomniano powyzej, mtodzi ludzie ze Srodowisk migranckich majg zwykle nizszy poziom
wyksztatcenia i konczg ksztatcenie i szkolenie wczesniej niz ich réwiesnicy urodzeni w wiekszosci
krajow europejskich. Ma to réwniez wptyw na pdzniejsze postepy i osiggniecia w nauce. Rysunek 17
poréwnuje poziom osiggnie¢ oséb urodzonych za granicg i w kraju w grupie wiekowej 18-24 lata.
Pokazuje roznice miedzy miodziezg urodzong w kraju i za granicg, ktéra ukonhczyta szkote
Srednig |l stopnia lub szkofe policealng. W wiekszosci wypadkdéw wiecej oséb urodzonych w danym
kraju niz osob urodzonych za granicg osiggneto taki poziom wyksztatcenia. Najwigksze roznice
(ponad 15 punktéw procentowych) odnotowano w: Szweciji, Finlandii, Wtoszech, Polsce i Niemczech.
W Butgarii i na Wegrzech wystepuje znacznie wiekszy odsetek oséb urodzonych za granicg niz
w kraju, ktére ukonczyly szkote s$rednig Il stopnia lub policealng, a réznica wynosi odpowiednio
19,3 i 13,2 punktu procentowego.

Brak wyksztatcenia sredniego czesto skutkuje dalszymi nieréwnosciami. Cho¢ nie jest to niemozliwe,
bardzo trudno jest zosta¢ przyjetym na uniwersytet bez posiadania wyksztatcenia przynajmniej na
poziomie szkoty Sredniej Il stopnia, co prowadzi do nieréwnosci na rynku pracy.
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Rysunek 17: Odsetek osdéb urodzonych za granica w poréwnaniu z odsetkiem oséb urodzonych w danym kraju
w grupie wiekowej 18-24 lata, osob, ktore ukonczyty szkote srednig Il stopnia lub policealna (ISCED 3-4), 2017 r.
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(*) = Macedonia Pétnocna
HR | EL | ME | (%) Sl FIl. | BG | HU | CH | IE [ CZ | IT PL | LV | FR | LT | UK
Urodzeni w kraju 790 | 788 | 77,8 | 756 | 71,0 | 69,1 | 67,5 | 66,3 | 66,3 | 657 | 651 | 65 | 64,7 | 638 | 629 | 626 | 62,3
Urodzeni za granica| 81,5 | 67,2 | 76,8 | 68,9 | 746 | 483 | 868 | 795 | 54 | 64,1 | 60 | 46 | 494 : 53,0 : 55,7
EE | RO | SE | SK | DE | MT | CY | AT | NL | PT | BE | DK | ES | LU | NO | IS | TR
Urodzeni w kraju 62,1621 | 616 | 615 | 606 | 605 | 60 | 584 | 58 | 574 | 56,7 | 539 | 51,8 | 51,1 | 50,0 | 457 | 39,9
Urodzeni za granica| : : 3838 : | 455 | 524 | 61,5 | 50,8 | 492 | 553 | 489 | 421 | 37,9 | 50,1 | 47,0 | 47,0 | 26,6

Zrédto: Eurostat Population by educational attainment level, sex, age and country of birth (%) [edat_Ifs_9912] (dane pobrane
w czerwcu 2018 r.).

Objasnienie dotyczace jednego kraju
Stowenia: W tym kraju nie dziatajg szkoty policealne.

Poczucie przynaleznosci i doswiadczanie nekania w szkole. Doswiadczenia
ucznidéw ze srodowisk migranckich

Dobre samopoczucie psychiczne, emocjonalne i fizyczne ucznibw ma wptyw na ich zdolno$¢ do
nawigzywania trwatych, dobrych relacji i rozwijania motywacji potrzebnej do nauki i osiggania dobrych
wynikéw w nauce. Poczucie przynaleznosci jest podstawowg potrzebg ludzkg (Maslow 1943). Aby
maoc sie rozwijac, kazdy potrzebuje akceptacji i szacunku ze strony innych oséb oraz musi mie¢ swoje
miejsce w spotecznosci. Poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej, czyli bycie akceptowanym
i cenionym przez rowiesnikow i nauczycieli oraz posiadanie przyjaciét ma kluczowe znaczenie dla
nastolatkéw, aby dobrze sie czuli w szkole i mogli dobrze sie rozwija¢ (Allen, Kern 2017). Poczucie
przynalezno$ci moze wptyngé na wzrost wiary w siebie uczniéw i motywacje do nauki oraz zmniejszy¢
niepokdj zwigzany z uczeszczaniem do szkoty (Goodenow 1993). W przypadku ucznidw ze Srodowisk
migranckich i (lub) tych, ktérzy w domu postugujg sie jezykiem innym niz jezyk wyktadowy, poczucie
przynaleznoéci jest szczegdlnie wazne, jesli majg skutecznie zintegrowaC sie ze spotecznoscig
szkolng oraz jesli majg osiggng¢ petny potencjat akademicki.

Miedzynarodowe badania prowadzone na duzg skale gromadzg informacje na temat dobrego
samopoczucia i poczucia bezpieczehstwa ucznidow. Program Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci
Uczniéw (PISA) 2015 (OECD 2018), Miedzynarodowe Badanie Postepéw Biegtosci w Czytaniu
(PIRLS) 2016 (**) oraz Miedzynarodowe Badanie Edukacji Obywatelskiej (ICCS) 2016 (*) rowniez
zawieraty pytania o samopoczucie uczniéw i ich doswiadczanie nekania (zob. Rysunek 18-21). We
wszystkich tych badaniach dostepne sg informacje o samopoczuciu uczniéw urodzonych w kraju i za

(*®) https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/index.html
(*) https:/liccs.iea.nl/home.html
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granicg oraz tych, ktérzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu, jak réwniez tych, ktérzy mowig
w innym jezyku. W badaniu PIRLS 2016 okoto 3,9% uczestniczacych uczniéw klas czwartych
w Europie (40) urodzito sie w innym kraju, a okoto 15,9% w domu postugiwato sie jezykiem innym niz
jezyk wyktadowy (41). W badaniu ICCS 2016 okoto 6,3% ucznidw klas ésmych poinformowato, ze
urodzili sie w kraju innym niz kraj przyjmujgcy, a 13,7% nie postugiwato sie jezykiem wyktadowym
w domu. W poszczegdlnych krajach obserwuje sie rozne poziomy imigracji, jak pokazano na Rysunku
13i14.

Uczniowie szkot podstawowych, ktorzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu zgtaszaja
silniejsze poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i rzadziej doswiadczaja nekania
w szkole

W badaniu PIRLS 2016 zestaw pytan dotyczyt poczucia przynaleznosci ucznidw do spotecznosci
szkolnej, czyli stopnia, w jakim czujg sie doceniani przez nauczycieli i sg dumni ze swojej szkoty.
Drugi zestaw pytan dotyczyt tego, czy uczniowie doswiadczyli nekania ze strony réwiesnikéw
(w formie ztosliwych plotek, wykluczenia z udzialu w aktywnosciach grup przyjaciot, urazéw
fizycznych).

Rysunek 18 sugeruje, ze poczucie przynaleznosci wsrod uczniow klas czwartych i ich doswiadczanie
nekania nie r6znig sie znacznie niezaleznie od tego, czy urodzili sie w kraju przyjmujgcym, czy tez nie.
Prawie zadna z roznic we wskaznikach nie rézni sie statystycznie istotnie od zera.

Tylko w dwéch krajach mozna zaobserwowac statystycznie istotne réznice. W Finlandii uczniowie klas
czwartych urodzeni za granicg zgtaszajg wyzszy poziom poczucia przynaleznosci do spotecznosci
szkolnej niz uczniowie urodzeni w kraju. W Irlandii uczniowie urodzeni za granicg sg czesciej nekani
w szkole przez réwiesnikow niz uczniowie urodzeni w kraju.

Rysunek 18: Réznice w poziomie poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i doswiadczaniu nekania
przez réwiesnikéw miedzy uczniami klas czwartych urodzonymi za granica a uczniami urodzonymi w danym kraju,
2016 .
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Wartosci dodatnie: Uczniowie urodzeni za granicg zgtaszajq silniejsze poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i (lub) cze$ciej doSwiadczajg
nekania.

Wartosci ujemne: Uczniowie urodzeni za granica majq stabsze poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i (lub) rzadziej doswiadczaja nekania.
@ = odnosi sie do $redniej dla 25 europejskich systemoéw edukacji uczestniczacych w badaniu.

Réznice istotne statystycznie Réznice nieistotne statystycznie

Poczucie przynaleznosci

Doswiadczanie nekania

Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikéw badania PIRLS 2016.

(40) Uczniowie uczestniczgcy z 22 krajow europejskich.
(‘“) Dane te obejmujg réwniez osoby postugujgce sie jezykami mniejszosci narodowych w danym kraju.
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Objasnienie (Rysunek 18)
Wykres przedstawia réznice w syntetycznym wskazniku pomiedzy uczniami urodzonymi za granicg a tymi urodzonymi w danym kraju:

Poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej — obliczone na podstawie odpowiedzi uczniéw na stwierdzenia
przedstawione w pytaniu ,Co sadzisz o twojej szkole?” — ,Lubie by¢ w szkole”, ,Czuje sie bezpiecznie, kiedy jestem w szkole”,
,Czuje, ze jestem czescig tej szkoty”, ,Nauczyciele w mojej szkole traktujg mnie sprawiedliwie” i ,Jestem dumny, ze moge
chodzi¢ do tej szkoty”. Opcje odpowiedzi obejmowaty: ,Zdecydowanie sie zgadzam”, ,Troche sie zgadzam”, “Troche sie nie
zgadzam” i ,Zdecydowanie sig¢ nie zgadzam” (G12 z kontekstowego ,kwestionariusza dla uczniéw w badaniu PIRLS”).

Doswiadczenia ngkania — na podstawie odpowiedzi na pytanie: ,Jak czesto w tym roku inni uczniowie z twojej szkoty zrobili ci
ktérakolwiek z nastepujacych rzeczy (w tym przez SMS-y lub Internet)”? — ,Wysmiewali sie ze mnie lub wyzywali mnie”, ,Nie pozwolili
mi bawi€¢ sie z nimi lub uczestniczy¢ w innej aktywnosci”, ,Rozpowiadali ktamstwa na moj temat”, ,Ukradli mi cos”, ,Uderzyli lub zranili
mnie (np. popychajgc, szturchajgc, kopiac)’, ,Zmuszali mnie do robienia rzeczy, ktérych nie chciatem robi¢”, ,Rozpowszechniali
zenujgce informacje na méj temat” i ,Grozili mi”. Opcje odpowiedzi obejmowaty: ,Co najmniej raz w tygodniu”, ,Raz lub dwa razy
w miesigcu”, ,Kilka razy w roku” i ,Nigdy” (G13 z kontekstowego ,kwestionariusza dla uczniéw w badaniu PIRLS”).

Dane dotyczace kraju urodzenia opieraja sie na odpowiedziach udzielonych przez rodzicow ucznidéw na pytanie 3A w kwestionariuszu
w badaniu PIRLS ,Nauka czytania”. Uczniowie urodzeni w kraju oznacza uczniéw urodzonych w kraju przyjmujagcym. Uczniowie
urodzeni za granicg oznacza uczniow, ktorzy urodzili sie w kraju innym niz kraj przyjmujgcy. (Zob. Tabela 2 w Zatgczniku)

Rysunek przedstawia warto$ci przy uwzglednieniu pochodzenia spoteczno-ekonomicznego uczniéw. (zob. uwagi techniczne
i Tabela 3 w Zatgczniku).

Systemy edukacji zostaty uszeregowane w porzadku malejgcym wedtug wskaznika réznicy miedzy poczuciem przynaleznosci
do spotecznosci szkolnej ucznidéw urodzonych za granicg a uczniow urodzonych w danym kraju. Wszystkie wskazniki spojnosci
(alfa Cronbacha) sg réowne lub wyzsze niz 0,70 w odniesieniu do pytania G12 i rowne lub wyzsze niz 0,80
w odniesieniu do pytania G13.

Objasnienie dotyczgce jednego kraju

Zjednoczone Krolestwo (UK-ENG): Brak danych. Zjednoczone Krolestwo (Anglia) nie przeprowadzito badania z
wykorzystaniem kwestionariusza w badaniu PIRLS ,Nauka czytania”.

Z kolei, jak pokazano na Rysunku 19, bardziej bardziej oczywiste réznice pojawiajg sie w poczuciu przyna-
leznosci do spotecznosci szkolnej ucznidéw klas czwartych i doswiadczeniach nekania, gdy spojrzymy na
jezyk, jakim postugujg sie w domu. W niemal wszystkich systemach edukacji uczniowie postugujacy sie
jezykiem wyktadowym w domu majg zazwyczaj silniejsze poczucie przynaleznosci i mniej doswiadczen
zwigzanych z nekaniem w szkole niz uczniowie méwigcy w innym jezyku w domu. Nalezy jednak zauwa-
zy¢, ze wskaznik ten nie uwzglednia tego, czy dany uczen urodzit sie w kraju przyjmujgcym. Z tego powo-
du do grupy uczniéw, ktdrzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym, mogg naleze¢ zaréwno uczniowie
urodzeni za granica, jak i uczniowie bedgcy drugim pokoleniem, ktorzy méwig w domu w innym jezyku,
oraz ci, ktérzy postugujg sie jezykiem mniejszosci (European Commission/EACEA/Eurydice 2017a).

Rysunek 19: Réznice w poziomie poczucia przynaleznosci do spotecznos$ci szkolnej i doswiadczaniu nekania
przez réwiesnikow pomiedzy uczniami klas czwartych, ktorzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu, i tymi,
ktdrzy mowig w innym jezyku, 2016 r.
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Wartosci dodatnie: Uczniowie, ktorzy postuguj sie jezykiem wyktadowym w domu, majg silniejsze poczucie przynaleznosci i (lub) cze$ciej doswiadczaja,
nekania w szkole.

Wartosci ujemne: Uczniowie postugujacy sie jezykiem wyktadowym w domu majg stabsze poczucie przynaleznosci i (lub) mniej do$wiadczen nekania.

@ = odnosi sie do $redniej dla 25 europejskich systemoéw edukacji uczestniczacych w badaniu.

Réznice istotne statystycznie Réznice nieistotne statystycznie

Poczucie przynaleznosci

Doswiadczanie nekania

Zrédto: Eurydice, na podstawie wynikéw badania PIRLS 2016.
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Objasnienie (Rysunek 19)

Rysunek przedstawia réznice we wskazniku syntetycznym pomiedzy uczniami, ktérzy postugujg sie jezykiem wykiadowym
w domu, a tymi, ktérzy moéwig w innym jezyku, obliczone na podstawie odpowiedzi na pytania G12 i G13 zawarte
w kontekstowym kwestionariuszu w badaniu PIRLS ,Kwestionariusz dla uczniéw” (zob. objasnienia do Rysunku 18). Dane
dotyczace jezyka, jakim uczniowie postugujg sie w domu, opierajg sie na odpowiedziach udzielonych w ,Kwestionariuszu dla
ucznidow” w badaniu PIRLS, pytanie G3 (zob. Tabela 4 w Zatgczniku).

Rysunek przedstawia wartosci przy uwzglednieniu pochodzenia spoteczno-ekonomicznego ucznidw. Zob. uwagi techniczne
i Tabela 5 w Zataczniku.

Systemy edukacji zostaty uszeregowane w porzadku malejgcym wedtug wskaznika réznicy pomiedzy poczuciem przynaleznosci do
spotecznosci szkolnej ucznidw, ktérzy zawsze lub prawie zawsze moéwig w jezyku wyktadowym w domu, a tymi, ktérzy czasami lub
nigdy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu. Wszystkie wskazniki spdjnosci (alfa Cronbacha) sg rowne lub wyzsze niz
0,70 w odniesieniu do pytania G12 i rowne lub wyzsze niz 0,80 w odniesieniu do pytania G13.

Najwieksze réznice we wskazniku poczucia przynaleznosci uczniow do spotecznosci szkolnej mozna
zaobserwowa¢ na Wegrzech, Litwie, w Belgii (Wspodlnota Flamandzka) i w Czechach, gdzie uczniowie
postugujgcy sie jezykiem wyktadowym czujg sie znacznie lepiej niz ci, ktdérzy mdéwig w innym jezyku.
Najmniejsze (najmniej statystycznie istotne) réznice wystepujg we Francji i Danii. Analizujgc
doswiadczenia ucznidow zwigzane z nekaniem, mozna stwierdzi¢, ze uczniowie, ktérzy nie postuguja
sie jezykiem wyktadowym w domu, czesciej doswiadczajg nekania niz ci, kiérzy mowig w jezyku
wykfadowym, szczegdlnie na Wegrzech, w Portugalii, na Litwie, w Czechach, na kLotwie i we
Wioszech. Istnieje mniejsza (mniej statystycznie istotna) réznica w doswiadczeniach zwigzanych
z nekaniem pomiedzy obiema grupami w Niemczech i Zjednoczonym Krolestwie (Anglia). Co ciekawe,
w przypadku nekania réznice sg nieco wieksze niz réznice w poczuciu przynaleznosci do spotecznosci
szkolnej, a takze znacznie roznig sie od zera w niemal wszystkich krajach.

Biorgc pod uwage dane przedstawione na dwoch powyzszych rysunkach (Rysunek 18 i 19),
wystepujg roéznice w poczuciu przynaleznosci uczniéw klas czwartych oraz w zakresie ich
doswiadczen nekania w zaleznosci od tego, czy moéwig w jezyku wyktadowym, ale nie ma
rzeczywistych réznic w zalezno$ci od tego, czy urodzili si¢ w kraju badania. W Irlandii, zaréwno
uczniowie urodzeni za granicg, jak i ci, ktérzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu,
zgtaszajg nieco czestsze doswiadczenia nekania ze strony swoich rowiesnikow.

Na poziomie szkoty Sredniej | stopnia réznice w doswiadczeniach nekania pomiedzy uczniami
postugujacymi sie jezykiem wyktadowym w domu a tymi, ktorzy tego nie robia sa mniejsze niz
w przypadku ucznidw szkét podstawowych

W Miedzynarodowym Badaniu Edukacji Obywatelskiej (International Civic and Citizenship Study
— ICCS) 2016, uczniom klas ésmych zadano podobne pytania jak uczniom klas czwartych w badaniu
PIRLS 2016 — dotyczgce ich poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i ich doswiadczen
zwigzanych z nekaniem. Rysunek 20 przedstawia réznice w poczuciu przynalezno$ci do spotecznosci
szkolnej i doswiadczeniach nekania pomiedzy uczniami urodzonymi za granicag a uczniami
urodzonymi w danym kraju. Istnieje tylko kilka systemoéw edukacji, w ktérych mozna dostrzec istotne
statystycznie roznice. Sg to Butgaria i Malta, gdzie uczniowie klas 6smych urodzeni za granicg majg
stabsze poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej niz uczniowie urodzeni w kraju, przy czym
najwieksza réznica miedzy uczniami urodzonymi za granicg a uczniami urodzonymi w kraju wystepuje
w Butgarii.

Sposrdod 15 europejskich systeméw edukacji biorgcych udziat w badaniu uczniowie klas 6smych
urodzeni za granicg czesciej zgtaszajg, ze doswiadczyli nekania ze strony rowiesnikdw niz uczniowie
urodzeni w Holandii, Belgii (Wspdlnota Flamandzka) i we Wioszech.
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Rysunek 20: Réznice w poziomie poczucia przynaleznosci do spoteczno$ci szkolnej i doswiadczaniu nekania przez
réwiesnikow pomiedzy uczniami klas 6smych urodzonymi za granica a uczniami urodzonymi w danym kraju, 2016 r.
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Wartosci dodatnie: Uczniowie urodzeni za granica zgtaszaja silniejsze poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i (lub) czgstsze doswiadczenia nekania.
Warto$ci ujemne: Uczniowie urodzeni za granica majg stabsze poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i (lub) mniej doswiadczen zwigzanych z nekaniem.
@ = odnosi si¢ do $redniej dla 15 europejskich systemow edukacji uczestniczacych w badaniu.

Réznice istotne statystycznie Réznice nieistotne statystycznie

Poczucie przynaleznosci

Doswiadczanie nekania

Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikéw badania ICCS 2017.

Objasnienie

Rysunek przedstawia roznice w syntetycznym wskazniku pomigedzy uczniami urodzonymi w danym kraju a tymi urodzonymi za granica:
Poczucie przynaleznosci do spotecznosci szkolnej — obliczone na podstawie odpowiedzi ucznidéw na pytanie ,,Czy zgadzasz
sie lub nie zgadzasz sie z nastepujgcymi stwierdzeniami na temat nauczycieli i uczniow w Twojej szkole?” — ,Wiekszos¢
nauczycieli traktuje mnie sprawiedliwie”, ,Uczniowie sg w dobrych stosunkach z wiekszoscig nauczycieli’, ,Wiekszos¢
nauczycieli jest zainteresowana dobrym samopoczuciem uczniéw”, ,Wiekszo$¢ nauczycieli stucha tego, co mam do
powiedzenia”, ,Jesli potrzebuje dodatkowej pomocy, otrzymuje jg od nauczycieli”, ,Wiekszo$¢ nauczycieli powstrzymuje
uczniéw przed nekaniem”, ,Wiekszos$¢ uczniow w mojej szkole traktuje sie nawzajem z szacunkiem”, ,Wiekszo$¢ ucznidw
w mojej szkole dobrze sie dogaduje”, ,Moja szkota jest miejscem, w ktérym uczniowie czujg sie bezpiecznie”, ,Obawiam sie
nekania ze strony innych uczniéw”. Opcje odpowiedzi obejmowaty: ,Zdecydowanie sie zgadzam”, ,Zgadzam si¢”, ,Nie zgadzam
sie” i ,Zdecydowanie si¢ nie zgadzam” (pytanie 19 w kontekstowym ,kwestionariuszu dla uczniéw” w badaniu ICCS).

Doswiadczenia nekania — na podstawie odpowiedzi na pytanie ,Jak czesto w ciggu ubiegtych trzech miesigcy zdarzaly sie
nastepujace sytuacje w twojej szkole?” — ,Uczen przezywat mnie obraZliwie uzywajgc stowa...”, ,Uczen powiedziat co$ o mnie,
aby rozémieszy¢ innych”, ,Uczen grozit, ze mnie skrzywdzi”, ,Zostatem fizycznie zaatakowany przez innego ucznia”, ,Uczen
celowo zepsut co$ nalezgcego do mnie”, ,Uczen zamiescit obrazliwe zdjecia lub informacje o mnie w Internecie”. Opcje
odpowiedzi obejmowaty: ,5 razy lub wiecej’, ,2—4 razy”, ,raz’ i ,ani razu” (pytanie 20 kontekstowego ,kwestionariusza dla
uczniéw” w badaniu ICCS).

Dane dotyczgce kraju urodzenia opierajg si¢ na odpowiedziach udzielonych przez uczniéw na pytanie 4 w kwestionariuszu dla
uczniéw w badaniu ICCS. Uczniowie urodzeni w kraju oznacza uczniéw urodzonych w kraju przyjmujgcym. Uczniowie urodzeni
za granicg oznacza uczniow, ktérzy urodzili sie w kraju innym niz kraj przyjmujacy (zob. Tabela 6 w Zatgczniku).

Rysunek przedstawia wartosci przy uwzglednieniu pochodzenia spoteczno-ekonomicznego uczniéw (zob. uwagi techniczne
i Tabela 7 w Zatgczniku).

Systemy edukacji zostaly uszeregowane w porzadku malejgcym wedlug wskaznika réznicy pomiedzy poczuciem
przynaleznosci do spotecznosci szkolnej uczniéw urodzonych za granicg a uczniéw urodzonych w danym kraju. Wszystkie
wskazniki spojnosci (alfa Cronbacha) sg réwne lub wyzsze niz 0,80 w odniesieniu do pytania Q19 i réwne lub wyzsze niz 0,70
w odniesieniu do pytania Q20.

Objasnienie dotyczace jednego kraju
Niemcy: Dane odnoszg sie do Nadrenii Pétnocnej-Westfalii.

Rysunek 21 pokazuje réznice w poziomie poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej
i doswiadczeniach nekania przez réwiesnikéw pomiedzy uczniami klas ésmych, ktérzy postugujg sie
jezykiem wyktadowym w domu, i tymi, ktérzy méwig w innym jezyku. Rdznice sg statystycznie istotne
tylko w kilku krajach. Na Malcie, w Holandii i we Wtoszech osoby postugujgce sie jezykiem
wyktadowym w domu czujg sie znacznie lepiej w szkole niz osoby, ktére mowig w innym jezyku. Jesli
chodzi o doswiadczenia zwigzane z nekaniem, na Litwie, we Witoszech, na totwie i w Holandii
uczniowie, ktérzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu, padajg ofiarg nekania czesciej niz
ich réwiesnicy mowiacy w jezyku wyktadowym.
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Na Malcie zarédwno uczniowie urodzeni za granicg, jak i ci, ktérzy nie postugujg sie jezykiem
wyktadowym w domu, nieco czesciej doswiadczajg nekania ze strony swoich réwiesnikow. W dwoch
systemach edukacji: we Witoszech i w Holandii, zarébwno uczniowie klas ésmych, ktérzy urodzili sie za
granicag, jak i ci, ktérzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu, czesciej doswiadczajg nekania.

Rysunek 21: Rdznice w poziomie poczucia przynaleznosci do spotecznos$ci szkolnej i doswiadczaniu nekania
przez rowiesnikéw pomiedzy uczniami klas 6smych, ktdrzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu, i tymi,
ktdrzy mowig w innym jezyku, 2016 r.
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Wartosci dodatnie: Uczniowie, ktorzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu, majq silniejsze poczucie przynaleznosci i (lub) czesciej doswiadczaja,
nekania w szkole.

Wartosci ujemne: Uczniowie postugujacy sie jezykiem wyktadowym w domu majq stabsze poczucie przynaleznosci i (lub) mniej doswiadczen nekania.
@ = odnosi sie do $redniej dla 15 europejskich systemoéw edukacji uczestniczacych w badaniu.

Réznice istotne statystycznie Réznice nieistotne statystycznie

Poczucie przynaleznosci

Doswiadczanie nekania

Zrédto: Eurydice, na podstawie wynikéw badania ICCS 2016.

Objasnienie

Rysunek przedstawia roznice we wskazniku syntetycznym pomiedzy uczniami, ktérzy postuguja sie jezykiem wyktadowym
w domu, a tymi, ktérzy moéwig w innym jezyku, obliczone na podstawie odpowiedzi na pytania Q19 i Q20 zawarte
w kontekstowym kwestionariuszu dla uczniéw w badaniu ICCS (zob. objasnienia do Rysunku 20). Dane dotyczace jezyka, jakim
uczniowie postugujg sie w domu opierajg sie na odpowiedziach udzielonych w ,Kwestionariuszu dla uczniéw” w badaniu ICCS,
pytanie 5 (zob. Tabela 8 w Zatgczniku).

Rysunek przedstawia wartos$ci przy uwzglednieniu pochodzenia spoteczno-ekonomicznego ucznidéw (zob. uwagi techniczne
i Tabela 9 w Zataczniku).

Systemy edukacji zostalty uszeregowane w porzadku malejgcym wedtug wskaznika réznicy pomiedzy poczuciem
przynaleznosci do spotecznosci szkolnej uczniow, ktérzy zawsze lub prawie zawsze méwig w jezyku wyktadowym w domu,
a tymi, ktérzy czasami lub nigdy nie postuguija sie jezykiem wyktadowym w domu.

Objasnienie dotyczace jednego kraju

Niemcy: Dane odnoszg sie do Nadrenii Péinocnej-Westfalii.

Rodzice uczniéw urodzonych za granica, jak i tych, ktérzy nie postuguja sie jezykiem
wykftadowym w domu, maja bardziej pozytywna opinie o szkole ich dzieci

Dobre samopoczucie uczniéw w szkole zalezy rowniez od postrzegania szkoly i procesu nauczania
przez ich rodzicéw (Trasberg, Kong 2017; Smit, Driessen, Sluiter, Sleegers 2007). Na stosunek
rodzicow do szkoty moze mie¢ wptyw wiele czynnikdéw, takich jak rozmowy z dzieémi, innymi
rodzicami i pracownikami szkoty, wyniki w nauce dzieci, ogdéiny poziom wiedzy o systemie edukac;ji
oraz wczesniejsze doswiadczenia. W wypadku rodzicéw dzieci ze srodowisk migranckich obecny
poziom ich integracji w spoteczenstwie moze rowniez wptywac na ich poglady.

Rysunek 22 przedstawia réznice w ocenie szkoty przez rodzicow w zaleznosci od tego, czy ich
dziecko urodzito sie w kraju, w ktérym przeprowadzono badanie, czy tez nie, oraz czy ich dziecko
mowi w jezyku wyktadowym w domu, czy tez nie.
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Rysunek 22: Réznice w postrzeganiu szkoly dziecka przez rodzicow, w zaleznosci od kraju urodzenia i jezyka,
w jakim uczen moéwi w domu, 2016 r.
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Wartosci dodatnie: Rodzice uczniow urodzonych za granicq i (lub) tych, ktérzy nie postuguja sie jezykiem wykladowym w domu, majg bardziej pozytywna
opinig o szkole swych dzieci.

Wartosci ujemne: Rodzice uczniow urodzonych za granicq i (lub) tych, ktérzy nie postugujq sie jezykiem wyktadowym w domu, majg mniej pozytywna
opinig o szkole swoich dzieci.

@ = odnosi sie do $redniej dla 25 europejskich systeméw edukacji uczestniczacych w badaniu.

Réznice istotne statystycznie Réznice nieistotne statystycznie

Réznice migdzy rodzicami uczniéw urodzonych za granica a
rodzicami uczniéw urodzonych w danym kraju

Réznice miedzy rodzicami uczniéw, ktérzy nie postuguja sie
jezykiem wyktadowym w domu, a rodzicami uczniéw, ktorzy
moéwia w jezyku wyktadowym w domu

Zrédto: Eurydice, na podstawie wynikéw badania PIRLS 2016.

Objasnienie

Rysunek przedstawia, w odniesieniu do postrzegania szkoty dziecka przez rodzicéw, réznice w syntetycznych wskaznikach
miedzy rodzicami uczniéw urodzonych za granicg a rodzicami uczniéw urodzonych w danym kraju oraz miedzy rodzicami
ucznidw postugujgcych sie jezykiem wyktadowym w domu, a tymi, ktérych dzieci mowig w innym jezyku. Wskazniki syntetyczne
sg obliczane na podstawie odpowiedzi na pytanie ,Co myslg Panstwo o szkole dziecka?” — ,Szkota mojego dziecka wigcza
mnie w edukacje mojego dziecka”, ,Szkota mojego dziecka zapewnia bezpieczne $rodowisko”, ,Szkota mojego dziecka dba
0 jego postepy w nauce”, ,Szkota mojego dziecka dobrze informuje mnie o postepach mojego dziecka”, ,Szkota mojego dziecka
promuje wysokie standardy nauczania”, ,Szkota mojego dziecka dobrze pomaga mu w nauce czytania”. Opcje odpowiedzi
obejmowaly: ,Zdecydowanie sie zgadzam”, ,Troche sie zgadzam”, “Troche sie nie zgadzam” i ,Zdecydowanie sie nie zgadzam”
(Q9 w kontekstowym ,kwestionariuszu dla rodzicéw” w badaniu PIRLS 2016 (,Nauka czytania”)).

Dane dotyczgce kraju urodzenia opierajg sie na odpowiedziach udzielonych przez rodzicow ucznidbw na pytanie 3A
w kwestionariuszu w badaniu PIRLS ,Nauka czytania”. Uczniowie urodzeni w kraju oznacza uczniéow urodzonych w kraju
przyjmujgcym. Uczniowie urodzeni za granicg oznacza uczniow, ktérzy urodzili si¢ w kraju innym niz kraj przyjmujacy (zob.
Tabela 2 w Zataczniku).

Dane dotyczgce jezyka, jakim uczniowie postugujg sie w domu opierajg sie na odpowiedziach udzielonych w ,Kwestionariuszu
dla uczniow” w badaniu PIRLS, pytanie G3 (zob. Tabela 4 w Zatgczniku).

Rysunek przedstawia wartosci przy uwzglednieniu pochodzenia spoteczno-ekonomicznego uczniéw (zob. uwagi techniczne
i Tabela 10 w Zatgczniku).

Systemy edukacji sg klasyfikowane w porzadku malejacym wedtug wskaznika réznicy w postrzeganiu szkoty przez rodzicow,
ktorych dziecko urodzito sie w innym kraju, i tych, ktérych dziecko urodzito sie w kraju przyjmujgcym.

Objasnienie dotyczace jednego kraju

Zjednoczone Kroélestwo (UK-ENG): Brak danych, poniewaz Zjednoczone Krélestwo (Anglia) nie przeprowadzito badania
z wykorzystaniem kwestionariusza w badaniu PIRLS ,Nauka czytania”.

W okoto potowie systemoéw edukacji rodzice ucznidw urodzonych za granicg wyrazajg bardziej
przychylng opinie o szkole dziecka niz rodzice uczniéw urodzonych w danym kraju. Taka sytuacja
wystepuje w Niemczech, Czechach, we Francji, w Belgii (Wspdlnota Flamandzka i Francuska),
Stowenii, Holandii i Finlandii.

Kiedy badane sg réznice w zakresie jezyka, jakim uczniowie postugujg sie w domu, rodzice, ktorych
dzieci nie moéwig w jezyku wyktadowym w domu, na ogot bardziej pozytywnie postrzegajg szkote
swojego dziecka. Tak jest w dziewieciu systemach edukacji (Belgia — Wspdlnota Flamandzka,
Niemcy, Belgia — Wspdlnota Francuska, Holandia, Austria, Norwegia, Stowenia, Finlandia i Francja).
Z kolei w Hiszpanii i na Malcie rodzice ucznidw, ktdrzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym
w domu mniej pozytywnie oceniajg szkote niz rodzice dzieci, ktére postugujg sie jezykiem

46



Kontekst

wyktadowym w domu. Co ciekawe, w kilku z tych krajow stosunkowo wysoki odsetek uczniéw nie
postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu (zob. Tabela 4 w Zatgczniku).

To bardziej pozytywne postrzeganie szkoty przez rodzicow uczniow klas czwartych urodzonych za
granicg oraz tych, ktérzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu jest w pewnym sensie
sprzeczne z powszechng opinig publiczng. Moze to jednak stanowi¢ zachete dla szkdt i osob
odpowiedzialnych za tworzenie polityki do silniejszego angazowania rodzicéw tych uczniéw w ich
edukacje. Jak wspomniano powyzej, liczne badania dowiodly, Zze zaangazowanie rodzicow w zycie
szkoty moze zacheci¢ dzieci do osiggania lepszych wynikdw w nauce i wzmocni¢ ich poczucie
przynaleznosci (patrz takze Rozdziat 3.3 i 11.3.4). Aby wykorzysta¢ te mozliwo$é, konieczne moze
okazac sie dalsze zbadanie przyczyn, dla ktérych rodzice ucznidéw urodzonych za granicg oraz rodzice
uczniéw, ktorzy nie postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu, majg lepszg opinie o szkole niz inni:
czy wynika to ze skutecznej komunikacji miedzy szkotg a tymi rodzicami, czy wynika to z czynnikow
kulturowych, czy tez po prostu z braku informacji o wynikach w nauce i jakosci ksztatcenia ich dzieci?

W szkotach o wysokim odsetku uczniéw, ktérzy nie méwia w domu w jezyku wykladowym,
dyrektorzy szkét informuja o mniejszym zaangazowaniu rodzicow

Jesli chodzi o rzeczywiste zaangazowanie rodzicéw w zycie szkoty, wyniki badania PIRLS 2016
sugeruja, ze rodzice nie sg bardzo aktywni w zadnym z europejskich systemow edukacji. Na poziomie
europejskim, na podstawie spostrzezeh dyrektoréw szkét, zaangazowanie rodzicow w edukacje
swoich dzieci oceniane jest jako ,$rednie” (zob. Objasnienia do Rysunku 23).

Istniejg jednak pewne réznice miedzy szkotami. Rysunek 23 przedstawia zaangazowanie rodzicow
w szkotach, w ktérych rézne odsetki ucznidéw postugujg sie jezykiem wyktadowym w domu, jak podajg
dyrektorzy szkot. Przedstawiono tu Srednie wielkosci punktowe w odniesieniu do zaangazowania
rodzicow w zycie szkot, w ktérych ponad 75% (A) ucznidw postuguje sie jezykiem wyktadowym
w domu, zaangazowania rodzicow w zycie szkot, w ktérych 25-75% (B) ucznidow postuguje sie
jezykiem wyktadowym w domu, i szkdét, w ktérych mniej niz 25% uczniéw (C) postuguje sie jezykiem
wyktadowym w domu, dla kazdego uczestniczgcego systemu edukacji, a takze $rednig europejska.
W tabeli towarzyszacej temu wykresowi przedstawiono srednie réznice punktowe miedzy szkotami,
w ktorych wysoki odsetek (ponad 75%) ucznidéw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu, oraz
szkotami mieszanymi (25-75% takich ucznidw), a takze szkotami, w ktorych odsetek takich uczniow
jest nizszy niz 25%.

Wiekszos¢ ucznidw w europejskich systemach edukacji uczeszcza do szkét, w ktérych co najmniej
75% ucznidw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu. Tylko w kilku systemach edukac;ji zaledwie
10% lub wiecej ucznidow uczeszcza do szkot, w ktorych mniej niz jedna czwarta uczniow postuguje sie
jezykiem wyktadowym w domu (Belgia — Wspdlnota Flamandzka, Butgaria, Niemcy, totwa, Austria
i Zjednoczone Krolestwo — Anglia) (zob. Tabela 11 w Zatgczniku). Rysunek przedstawia jezyk
ojczysty, ktory rozni sie od jezyka wyktadowego jako przyblizony wskaznik zastepczy dla pochodzenia
ze srodowisk migranckich. Nalezy jednak pamieta¢, ze w niektérych krajach odsetek uczniow ze
srodowisk migranckich moze by¢ niski (patrz Rysunek 13 i Tabela 2 w Zatgczniku) i jednoczes$nie
odsetek osob, ktore nie moéwig w domu jezykiem wyktadowym moze byé wysoki. Dzieje sie tak np.
wtedy, gdy mniejszosci narodowe lub jezykowe postugujg sie w domu jezykiem innym niz jezyk
wykfadowy. Na przyktad w Butgarii odsetek uczniéw uczestniczacych w badaniu PIRLS 2016, ktérzy
urodzili sig¢ w innym kraju, wynosi 2,31%, podczas gdy 19,2% uczeszcza do szkdt, w ktérych mniej niz
25% postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu. Podobnie na totwie odsetek uczniéw urodzonych
za granicg uczestniczacych w badaniu PIRLS 2016 wynosi 1,44%, podczas gdy 23,78% ucznidow
uczeszcza do szkot, w ktérych mniej niz 25% postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu (zob.
Tabela 12 w Zatgczniku).

Rysunek 23 sugeruje, ze dyrektorzy szkot dostrzegajg nizszy poziom zaangazowania rodzicow
w szkotach, w ktérych mniejszy odsetek uczniéw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu. Tak
jest w Belgii (Wspdlnota Flamandzka), Butgarii, Niemczech, Hiszpanii i Austrii (wszystkie z istotnymi
statystycznie roznicami). W Danii i we Francji zaangazowanie rodzicow jest rowniez mniejsze
w szkotach, w ktorych 25-75% uczniow postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu niz w szkotach,
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w ktoérych uczy sie ponad 75% takich ucznidw. Jednakze, wedtug dyrektoréw szkot, w ktorych mniej
niz jedna czwarta uczniéw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu, zaangazowanie rodzicéw jest
wieksze niz w wypadku szkot mieszanych (tj. 25-75%).

Rysunek 23: Zaangazowanie rodzicow w edukacje dziecka deklarowane przez dyrektoréw szkot, srednie wyniki,
2016 r.

20 20
1 | 18
"% _ - - 1%
W = { a T | ! . . I 14

i —| ] ' | i _—
12 | s : - L g : - ! 9
1 HiF— & - - - B : — B- - - S
B | 1 ] | | B
; | | | 1
,‘ | = ! - : L 5 - ‘
2| | i ] 4 z
g LLEM W U [eR LN CER R L L Il | e ¢ [ [ (e (e B [ Dwtes g

a Lv IE PT SE UK- OK ES BE FR AT DE BG SK BE UK- MT IT NO S ML A LT PL HU CZ

ENG nl fr HIR

A) Szkoty, w ktérych ponad 75% uczniéw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu
B) Szkoty, w ktérych od 25% do 75% uczniéw postuguje sig jezykiem wyktadowym w domu
C) Szkoty, w ktdrych mniej niz 25% uczniéw postuguie sig jezykiem wyktadowym w domu

@ = odnosi si¢ do $redniej dla 25 europejskich systemoéw edukacji uczestniczacych w badaniu.
@ = sygnaly, ze w tej kategorii znalazto sie mniej niz 30 uczniéw lub mniej niz 5 szkét.

@ [BEF [BEni| BG | CZ [ DK [ DE [ E [ ES [ FR [ ™ | Vv [ T
Réznica migdzy A a B 135 | 108 | 1,00 | 145 | ® | 245 | 201 | 204 | 150 | 311 | 078 | 021 | e
Réznica miedzy Aa C 182 | 490 | 233 | 460 | ® | 151 | 447 | 110 | 154 | 230 | : | -091

HU | MT | NL | AT | PT | s1 | sk | A | SE I‘EJIII(G ::fz NO
Réznica miedzy A a B o | o014 | 233 | 176 | ® | 093 | 259 | 201 | 185 | 1,00 | -197 | 1,29
Réznica miedzy Aa C | e | e |40 | 074 : |39 | e |o045| 118 e | e

Statystycznie istotne rdznice sg zaznaczone pogrubieniem.

Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikéw badania PIRLS 2016.

Objasnienie

Rysunek ten przedstawia s$rednie syntetyczne wskazniki zaangazowania rodzicow w zycie szkoty, gdzie A — ponad 75%,
B — miedzy 25% a 75% i C — mniej niz 25% uczniéw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu, na podstawie odpowiedzi
dyrektoréw szkot na pytanie ,Jak scharakteryzujg panstwo kazdy z ponizszych elementéw w swojej szkole?” — ,Zaangazowanie
rodzicéw w dziatania szkoty”, ,Zobowigzanie rodzicow do zapewnienia gotowosci uczniow do nauki”, ,Oczekiwania rodzicéw
wzglgdem osiggnie¢ uczniow”, ,Wsparcie ucznidbw w nauce przez rodzicdw”). Opcje odpowiedzi obejmowaty nastgpujace
stwierdzenia: ,Bardzo wysokie”, ,Wysokie”, ,Srednie”, Niskie” i ,Bardzo niskie”. Sredni wskaznik moze miesci¢ sie w przedziale
od 5 do 20 (pytanie 13 w kontekstowym ,kwestionariuszu dla szkét” PIRLS 2016).

Dane dotyczgce odsetka ucznidw postugujacych sie jezykiem wyktadowym w domu opierajg sie na odpowiedziach udzielonych
przez dyrektorow szkét na pytanie 4 w ,kwestionariuszu dla szkét” w badaniu PIRLS (zob. Tabela 4 w Zatgczniku).

Na Rysunku systemy edukacji uszeregowano w porzadku malejgcym na podstawie $redniej oceny w odniesieniu do
zaangazowania rodzicow w zycie szkot, w ktorych mniej niz 25% ucznidw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu (zob.
Tabela 12 w Zatgczniku).

W tabeli przedstawiono s$rednie réznice punktowe w odniesieniu do zaangazowania rodzicéw, zgodnie z informacjami
przedstawionymi przez dyrektoréw szkot, miedzy szkotami, w ktérych ponad 75% uczniéw, a szkotami, w ktérych 25%—75%
uczniéw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu (A-B), oraz miedzy szkotami, w ktérych ponad 75%, a szkotami, w ktérych
mniej niz 25% uczniéw postuguje sie jezykiem wyktadowym w domu (B-C). Analiza opiera si¢ na trzech kategoriach, ale
w niektdérych systemach edukacji mniej niz 5 szkét i mniej niz 30 ucznidéw zostato uwzglednionych w prébie w danej kategorii, co
nie jest wystarczajgce, aby uzna¢ wyniki za rzetelne.

Tabela przedstawia réznice miedzy srednimi dla kategorii A i B oraz kategorii A i C (zob. réwniez Tabela 13 w Zatgczniku).
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1.1: ZARZADZANIE

Skuteczne podejscie do integracji ucznidw ze srodowisk migranckich zalezy od tego, czy w systemie
szkolnictwa w danym kraju wystepujg odpowiednie struktury zarzgdzania. Niniejszy rozdziat skupia sie
na czterech obszarach zarzgdzania zwigzanych z integracjg edukacyjng tych uczniéw. Obszary te
obejmuja: sposéb definiowania ucznidw ze srodowisk migranckich; wyzwania dla polityki i sposoby jej
opracowywania w kategoriach strategii i ich koordynacji; przydziat srodkéw finansowych i szczebel
administracji, na ktérym sie to odbywa, oraz stopien, w jakim systemy o$wiaty w poszczegdlnych
krajach angazujg sie w tworzenie opartej na badaniach strategii monitorowania i oceny wynikow
ucznidw ze $rodowisk migranckich lub oceny wptywu, ktére stuzg pomiarowi skuteczno$ci
prowadzonej w tym obszarze polityki.

1.1.1. Definicje krajowe

Ze statystycznego i prawnego punktu widzenia w niektorych wypadkach kraje europejskie postugujg
sie tymi samymi definicjami dotyczgcymi migrantéw. Do celéw gromadzenia danych statystycznych
Eurostat rozréznia migrantow w pierwszym pokoleniu — urodzonych poza krajem przyjmujgcym,
ktérych rodzice rowniez urodzili sie poza tym krajem, oraz w drugim pokoleniu — urodzonych w kraju
przyjmujgcym, ktérych co najmniej jeden rodzic urodzit sie poza tym krajem. Prawodawstwo
miedzynarodowe i unijne okresla dalsze kategorie prawne, np. obywatele panstw czionkowskich UE,
obywatele panstw trzecich i osoby ubiegajgce sie o udzielenie ochrony miedzynarodowej (patrz
rozdziat 1.2).

Oprécz wspdlnych poje¢ wladze krajowe mogg korzysta¢ z witasnej terminologii odzwierciedlajgcej
uwarunkowania w ich krajach. Niniejszy punkt stanowi analize najczesciej stosowanych przez wtadze
najwyzszego szczebla kryteriow definiowania dzieci i miodziezy ze $rodowisk migranckich (patrz
Rysunek 1.1.1) oraz tego, czy w danym systemie oswiaty stosowana jest okreslona terminologia.
Omoéwiono tu réwniez, czy nowo przybyli uczniowie-migranci sg zaliczani do odrebnej kategorii
w polityce o$wiatowej (patrz Rysunek 1.1.2).

Najczesciej stosowane w dokumentach centralnych kryteria definicji dzieci i miodziezy
ze Srodowisk migranckich odnosza sie¢ do kraju, ktérego sa obywatelami, i ich
statusu imigracyjnego

Zgodnie z informacjami przedstawionymi w rozdziale pt. Kontekst, 42 systemy oswiaty w Europie
omowione w niniejszym raporcie majg bardzo rézne doswiadczenia zwigzane z imigracjg, nie tylko
W ujeciu liczbowym, ale takze pod wzgledem réznorodnosci krajéw pochodzenia i statusu prawnego.
Rézny jest tez wptyw na kraje europejskie ostatniego kryzysu migracyjnego z przyczyn
humanitarnych. Sg to tylko jedne z wielu powodoéw, dla ktérych centralne wtadze oswiatowe skupiajg
sie na roznych aspektach polityki krajowej dotyczgcej dzieci i mtodziezy ze Srodowisk migranckich.

Rysunek 1.1.1 pokazuje, ze najczesciej stosowane kryteria definicji dzieci ze srodowisk migranckich,
jak wskazano w dokumentach najwyzszego szczebla, odnoszg sie do kraju, ktérego sg obywatelami,
oraz do ich statusu imigracyjnego lub pobytowego.

Kraj, ktérego sg obywatelami, jako kryterium okreslajgce dzieci i mtodziez ze Srodowisk migranckich
stosowane jest w 27 systemach oswiaty. Panstwa czionkowskie UE mogg dodatkowo stosowac
dalsze rozrdznienie na obywateli UE i obywateli panstw trzecich.

W 27 systemach oswiaty definicje uwzgledniajg status pobytowy lub imigracyjny. Bardzo czesto bierze
sie w nich pod uwage konkretny status, m.in. uchodzca, osoba ubiegajgca sie o azyl czy matoletni bez
opieki. Osoby ubiegajgce sie o azyl czesto wymienia sie w kontekscie wdrazania dyrektywy
2013/33/UE (42), ktéra wzywa panstwa cztonkowskie do zapewnienia edukacji osobom ubiegajgcym
sie 0 azyl w ciggu trzech miesiecy od daty ztozenia wniosku.

(*) Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady 2013/33/EU z dnia 26 czerwca 2013 r. w sprawie ustanowienia norm
dotyczacych przyjmowania wnioskodawcow ubiegajgcych sie o ochrone miedzynarodowg (wersja przeksztatcona),
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR
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Rysunek 1.1.1: Najczesciej stosowane kryteria identyfikacji dzieci i mtodziezy ze $rodowisk migranckich, 2017/18
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Rysunek przedstawia kryteria, ktére najczesciej wymienia sie w dokumentach urzedowych na szczeblu centralnym
nakreslajgcych polityke (w tym w przepisach prawnych, zaleceniach, strategiach itp.), stuzace do definiowania dzieci i miodziezy
ze $rodowisk migranckich. Rysunek pokazuje liczbe krajow stosujgcych poszczegolne kryteria. Informacje dotyczace
poszczegdlnych krajow w zakresie kryteriow wymienianych w rozporzgdzeniach/zaleceniach najwyzszego szczebla
przedstawiono w Zatgczniku.

Status pobytowy dotyczy wszelkich zezwolen wydanych przez panstwo, pozwalajgcych obywatelom innych krajéw (obywatelom
UE lub panstw trzecich) na legalny pobyt na ich terytorium. Zezwolenia na pobyt wydawane sg na okres co najmniej trzech
miesiecy.

Status imigracyjny dotyczy podstawy prawnej wjazdu i pobytu w kraju przyjmujgcym, np. obywatelstwo UE; obywatel panstwa
trzeciego pracujacy, studiujacy w kraju przyjmujgcym; uchodzca; osoba ubiegajgca sie o azyl; matoletni bez opieki oraz migrant
o nieuregulowanym statusie.

Pierwszy jezyk to zazwyczaj jezyk ojczysty lub jezyk, ktérym dzieci i mtodziez postuguja sie w domu.

Kryteria takie jak kraj urodzenia i pierwszy jezyk stosowane sg do definiowania dzieci i mtodziezy ze
srodowisk migranckich w mniej niz potowie systeméw oswiaty. Kraj urodzenia pozwala zazwyczaj na
wskazanie osob, ktére mogty urodzi¢ sie w innym kraju, ale zostaty naturalizowane w momencie
przybycia do kraju przyjmujgcego. W 13 krajach stosuje sie kryterium kraju urodzenia wraz z krajem,
ktérego dana osoba jest obywatelem. W trzech systemach stosuje sie wytgcznie kraj urodzenia.

Celem stosowania jako kryterium pierwszego jezyka jest zazwyczaj ustalenie, czy pierwszy jezyk
dziecka jest jezykiem kraju przyjmujgcego, czy jezykiem wyktadowym. W niektérych krajach polityka
oswiatowa skupia sie raczej na znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego niz na danych imigracyjnych.
Tak jest w wypadku Belgii (Wspolnoty Flamandzkiej), Francji i Zjednoczonego Krolestwa (Anglii, Walii
i Ilandii Pétnocnej). W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej) znajomos$¢ jezyka niderlandzkiego
stanowi jedyne kryterium stuzgce opracowywaniu polityki oswiatowej, z kolei dane dotyczace
narodowosci, kraju urodzenia i jezyka lub jezykéw uzywanych w domu gromadzone sg do celdéw
badawczych, a ich wyniki stuzg monitorowaniu polityki i poradnictwu. We Francji termin éleve
allophone nouvellement arrivé odnosi sie do nowo przybytych ucznidw, ktérych pierwszy jezyk jest
inny niz francuski. Pojecie to jest czesto przywotywane w dokumentach nakreslajgcych polityke
i stanowi podstawe monitorowania integracji nowo przybytych ucznidw-migrantéw. W Zjednoczonym
Krolestwie (w Anglii i Walii) terminy ,uczniowie, dla ktérych jezykiem dodatkowym jest angielski (EAL)”
lub ,dla ktérych jezykiem dodatkowym jest walijski (WAL)” stosowane sg jako odrebne terminy przy
opracowywaniu polityki dotyczgcej uczniow-migrantow. Dodatkowo w Anglii wykorzystuje sie dane
dotyczace kraju, ktérego uczen jest obywatelem, kraju urodzenia, pochodzenia etnicznego
i znajomos$ci jezyka angielskiego, w Walii za§ — pochodzenia etnicznego, znajomosci jezyka
angielskiego i pierwszego jezyka. W Irlandii Pétnocnej termin ,EAL — English as an additional
language” (angielski jako jezyk dodatkowy) zastgpiono terminem newcomer (nowo przybyty), ktory
obejmuje pierwszy jezyk oraz potrzeby kulturowe i spoteczne uczniow.

Kraj urodzenia rodzicéw i kraj, ktérego sg obywatelami, stanowig kryteria definicji odpowiednio w 7 i 9
krajach. W Butgarii, Danii, Stowenii i Liechtensteinie stosowane sg oba kryteria, z kolei w pozostatych
krajach tylko jedno z nich. Dla przykfadu w Danii ,imigrant” to osoba urodzona poza Danig, ktorej
rodzice réwniez nie urodzili sie w tym kraju, ,potomek” za$ to ktos$, kto urodzit sie w Danii, a jego
rodzice urodzili sie w innym kraju i zachowali ponadto obywatelstwo kraju pochodzenia.
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Jak wspomniano powyzej, w poszczegoélnych krajach stosowane sg raczej terminy i definicje
odpowiadajgce konwencjom miedzynarodowym. Tylko w nielicznych krajach do dokumentow
i przepisébw na szczeblu centralnym wprowadzono dodatkowe definicje krajowe odnoszgce sie do
dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich. W Estonii dokumenty najwyzszego szczebla okreslajg
dzieci i miodziez lub rodzicéw urodzonych w Estonii, ktérzy wyjechali do innego kraju i niedawno
powrdcili do Estonii. W Estonskiej Bazie Danych Edukacyjnych stosowany jest termin Tagasip6drduja
— powracajacy, czyli Estonczyk powracajgcy do kraju po pobycie za granicg. Podobnie jest w Polsce,
gdzie w centralnych dokumentach oswiatowych wystepuje okreslenie ,0soby bedgce obywatelami
polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych w systemach oswiaty innych panstw”
i nastepnie wrocity do Polski.

Omowione powyzej kryteria i definicje krajowe mogg wptywa¢ na prawa i obowigzki uczniow-
-migrantéw (patrz rozdziat 1.2), udzielanie wsparcia (patrz rozdziat 1.3), przydziat odpowiednich
srodkéw (patrz Rysunek 1.1.7-8) oraz monitorowanie i (lub) gromadzenie danych administracyjnych
(patrz Rysunek 1.1.9-11). Ze wzgledu na prawng ochrone danych osobowych, tylko w nielicznych
krajach stosuje sie jako kryteria dane rodzicédw. Niemniej uwzglednienie danych dotyczacych
rodzicbw moze pomoc wskazac ucznidow w drugim pokoleniu (tj. urodzonych w kraju przyjmujgcym,
ale ktérych rodzic lub rodzice urodzili sie w innym kraju lub sg jego obywatelami), w celu
dostosowania polityki do potrzeb tej grupy docelowej. Status pobytowy i status imigracyjny
— stosowane w wiekszosci krajow — umozliwiajg planowanie polityki edukacyjnej i ukierunkowanie
wsparcia, np. przez wskazywanie migrantow, ktérym udzielono zezwolenia na pobyt z przyczyn
humanitarnych, jak réwniez opracowanie niezbednej polityki w przypadku, gdy duza liczba os6b nowo
przybylych potrzebuje pilnego wsparcia psychospotecznego. Ponadto wykorzystanie pierwszego
jezyka jako kryterium definiowania ucznidw-migrantdow moze pomdéc w przydzielaniu wsparcia
w nauce jezyka wyktadowego lub jezyka kraju przyjmujgcego (patrz podpunkt 1.3.2).

W okoto potowie europejskich systemow oswiaty nowo przybytych uczniéw-migrantéw zalicza
sie do okreslonych kategorii

Przed dzieCmi i miodziezg, ktérzy niedawno przybyli do kraju przyjmujgcego, stojg okreslone
wyzwania. Czesto w momencie przyjazdu ani one, ani ich rodziny nie znajg systemu oswiaty kraju
przyjmujgcego ani jego jezyka lub jezykéw. Ponadto osoby ubiegajgce sie o ochrone miedzynarodowg
mogq nie posiada¢ zadnych dokumentéw potwierdzajgcych ich wczesniejszg nauke lub mogty nie
uczy¢ sie od dituzszego czasu, a w niekiérych wypadkach — mogtly nie uczy¢ sie wecale. Ich
doswiadczenia przesiedlehcze réwniez mogty na nie wptyngé pod wzgledem psychologicznym
i fizycznym (European Commission 2013).

Z powyzszych powodow w 23 systemach oswiaty rozréznia sie nowo przybytych ucznidow-migrantéw
oraz uczniow ze srodowisk migranckich w pierwszym lub drugim pokoleniu, ktérzy przebywajg w kraju
przyjmujacym i uczestniczg w jego systemie edukacji juz od pewnego czasu (patrz Rysunek 1.1.2).
W niektorych z tych systemow zapewnia sie rowniez nowo przybytym uczniom wsparcie celowe (patrz
rozdziaty 1.2 i 1.3).

W niektérych systemach oswiaty status ,nowo przybyly” definiuje sie pod wzgledem okreslonych ram
czasowych liczonych od momentu przybycia do kraju przyjmujgcego (we Wspdlnocie Flamandzkiej
i Francuskiej Belgii, w Danii, Holandii, na Islandii i w Norwegii). W innych systemach czas ten liczony
jest od momentu podjecia nauki (we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii, we Francji, Stowenii, Szwec;ji
i Zjednoczonym Kroélestwie — w Anglii i Irlandii Potnocnej). Na przyktad we Wspdlnocie Flamandzkiej
Belgii uczniéw uznaje sie za ,nowo przybytych nieméwigcych po niderlandzku” (mogacych korzystac
z klas przygotowawczych), jezeli ich dotychczasowy pobyt w Belgii jest nie dtuzszy niz rok (bez
przerwy), jesli uczeszczajg do szkoty, w ktoérej jezykiem wyktadowym jest niderlandzki nie dtuzej niz od
dziewieciu miesiecy, nie uzywajg niderlandzkiego w domu i nie jest to ich jezyk ojczysty, a ich
znajomosc¢ jezyka niderlandzkiego nie jest wystarczajgco dobra, aby mogli uczestniczyé w gtéwnym
nurcie edukacji.
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Rysunek 1.1.2: Zaliczanie nowo przybylych uczniéw-migrantéw do odrebnych kategorii, 2017/18

Nowo przybytych uczniéw-migrantow
zalicza sie do odrebnej grupy
docelowej

Nowo przybytych uczniéw-migrantow
NIE zalicza sig do odrebnej grupy
docelowej

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek przedstawia systemy oswiaty, w ktdrych przepisy i zalecenia centralne zaliczajg nowo przybytych ucznidw-migrantow
do odrebnych kategorii.

Objasnienie dotyczace jednego kraju
Hiszpania: W niektérych wspolnotach autonomicznych zalicza sie nowo przybytych uczniéw do odrebnych kategorii.

Wspomniane wyzej ramy czasowe odpowiadajg czesto okresowi, w ktorym nowo przybyli uczniowie
uprawnieni sg do korzystania ze wsparcia celowego, przy czym sam okres udzielania wsparcia moze
by¢ dtuzszy (patrz Rysunek 1.2.9 i rozdziat I.3).

1.1.2. Polityka dotyczaca uczniéw-migrantow: wyzwania, strategie i koordynacja
na najwyzszym szczeblu

Kluczowe aspekty w ksztattowaniu polityki obejmujg wskazanie i analize probleméw stojgcych przed
spoteczenstwem, proponowanie odpowiednich rozwigzan oraz tworzenie struktur stuzgcych wdrazaniu
i monitorowaniu zmian. Niniejszy podpunkt poswigcony jest szczegdlnie najwazniejszym wyzwaniom
rozpoznanym przez wiladze najwyzszego szczebla w odniesieniu do integracji w szkotach dzieci
i miodziezy ze srodowisk migranckich (patrz Rysunek 1.1.3). Obejmuje to opracowane przez wiadze
strategie rozwigzywania probleméw i wyznaczone priorytety (patrz Rysunek 1.1.4 i 1.1.5). Biorgc pod
uwage ztozonos¢ polityki integracyjnej i potrzebe zaangazowania wielu podmiotéw, omodwione
zostanie réwniez istnienie organéw koordynujgcych na najwyzszym szczeblu administracji rzgdowej
(patrz Rysunek 1.1.6).

W wiekszosci systemow edukaciji zapewnienie dzieciom i mtodziezy ze srodowisk migranckich
wsparcia jezykowego i pomocy w nauce stanowi powazne wyzwanie

Ponizej oméwiono gtébwne wyzwania stojgce przed wtadzami najwyzszego szczebla w obszarze
integracji dzieci i miodziezy ze Srodowisk migranckich w szkotach. Wedtug opracowan danych
wynikajgcych z odpowiednich badan problemy te czesto obejmujg kwestie dostepu, zasobow
i wysokiej jakosci wsparcia oraz poprawy efektow ksztatcenia. Rysunek 1.1.3 przedstawia najczestsze
wyzwania, przed jakimi stajg wtadze publiczne w catej Europie.

W wiekszosci systemow edukacji (29) za istotne wyzwanie uwaza sie zapewnienie wysokiej jakosci
wsparcia jezykowego i pomocy w nauce. W Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, na Malcie
i w Portugalii kadra dydaktyczna nie jest przygotowana do pracy z nowo przybytymi do ich krajow
uczniami, ktorzy sg zréznicowani pod wzgledem jezykowym i kulturowym — wiekszo$¢ nauczycieli nie
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posiada wiedzy ani umiejetnosci potrzebnych do radzenia sobie z réznorodnoscig w klasach, przy
jednoczesnym braku odpowiednio dostosowanych materiatéw dydaktycznych. W Finlandii wyzwaniem
jest wdrazanie swiadomosci jezykowej stanowigcej nowe podejscie w ramach krajowego programu
nauczania. W Szwaijcarii istotna kwestia zwigzana jest z niedawnym przyjazdem konkretnej grupy
wiekowej migrantow, tj. duzej liczby miodziezy (w wieku 16-20 lat), ktéra nie dopetnita obowigzku
szkolnego. Z tego wzgledu osoby te nie mogg by¢ zintegrowanie z klasg odpowiadajgcg ich grupie
wiekowej, a ze wzgledu na znaczny brak umiejetnosci nie mogg tez by¢ efektywnie zintegrowane
z rynkiem pracy.

Rysunek 1.1.3: Gléwne wyzwania zwiazane z integracja dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich w szkotach
podstawowych, srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Zrodto: Eurydice.

Objasnienie
Rysunek przedstawia najwazniejsze (maksymalnie 3) wyzwania wedtug dokumentéw centralnych. Ewentualne réznice na
poszczegdlnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych krajow.

Macedonia Pétnocna

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych na skalg ogdlnokrajowa.
Zjednoczone Krélestwo (UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego
nurtu organizacji ksztatcenia.

Drugim gtébwnym wyzwaniem w europejskich systemach oswiaty (17) jest przeciwdziatanie stabym
efektom ksztatcenia oraz pozostawanie ucznidw w edukacji. We Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii,
w Hiszpanii i Szwajcarii powszechnie uznaje sie w dokumentach strategicznych najwyzszego
szczebla, ze wsrod uczniow przedwczesnie konczgcych nauke wystepuje nadreprezentacja uczniow
ze srodowisk migranckich. W Zjednoczonym Krélestwie (w Irlandii Pétnocnej) wskazuje sie istotng
przepas¢ miedzy poziomem wyksztatcenia migrantdw w pierwszym pokoleniu a ucznidw urodzonych
w kraju. W Finlandii zas wsréd ucznidw ze srodowisk migranckich zauwaza sie brak ptynnego
przechodzenia z ksztatcenia w szkole podstawowej do szkoty Sredniej i studiéw wyzszych.

W okoto jednej trzeciej systemow wystepujg nastepujace wyzwania: zapewnienie wystarczajgcej liczby
miejsc w szkotach i odpowiedniej infrastruktury, zapewnienie poradnictwa i informacji na temat mozliwosci
ksztatcenia i szkolenia oraz dostatecznego poziomu i odpowiedniej formy finansowania integracji.

W Belgii (we Wspodlnocie Niemieckojezycznej) wczesniejszy system przyjmowania migrantéw i bardzo
duzy naptyw ucznidbw ze $rodowisk migranckich spowodowat niewystarczajgcg liczbe miejsc
w szkotach znajdujgcych sie w poblizu o$rodkéw ich przyjmowania. Problem ten wywotat debate, ktéra
doprowadzita do ogoélnosystemowej zmiany polegajgcej na tym, ze oprécz szkdt w poblizu tych
osrodkéw zobowigzano wszystkie szkoty do przyjmowania i wspierania nowo przybytych ucznidw.
Podobng sytuacje obserwuje sie w Estonii i na Malcie, gdzie przyjecie do szkot duzej liczby
uchodzcéw wywiera szczegdlng presje na system oswiaty. Jednym z przykfadow jest uczeszczanie
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nowo przybytych ucznidéw-migrantéw do szkét w poblizu osrodkéw dla uchodzcéw lub tendencja do
osiedlania sie w mniej uprzywilejowanych lokalizacjach geograficznych, co moze prowadzi¢ do
segregacji w pobliskich szkotach i ze wzgledu na miejsce zamieszkania. Jednocze$nie organy
administracyjne oswiaty nie sg w stanie szybko reagowa¢ na nowe potrzeby edukacyjne i nowg
dystrybucje zasobdéw. Natomiast w Grecji i na Cyprze trudnymi do rozwigzania okazaty sie problemy
dotyczace koordynacji dziatan wtadz najwyzszego szczebla i zaangazowania wtasciwych organow
lokalnych we wdrazanie odpowiednich programéw.

W szesciu systemach edukacji (w Chorwacji, Luksemburgu, na Wegrzech, w Polsce, na Stowacji oraz
w Bosni i Hercegowinie) wladze centralne nie wymieniajg wyraznie szczegdlnych wyzwan zwigzanych
z integracjg dzieci i miodziezy ze $rodowisk migranckich. Wedlug danych statystycznych,
za wyjatkiem Luksemburga, kraje te do niedawna w mniejszym stopniu odczuwaty skutki imigraciji.

Specjalne centralne strategie i plany dziatania dotyczace integracji uczniow-migrantow stosuje
sie w niewielu krajach

Wiadze najwyzszego szczebla dysponujg wieloma narzedziami strategicznymi stuzacymi pokonywaniu
probleméw ogdlnosystemowych. Obejmujg one kompleksowe strategie lub plany dziatania i sg
szczegolnie przydatne, jezeli niezbedne zmiany sg zlozone i dotyczg wielu obszaréow polityki oraz
licznych interesariuszy, lub gdy ich wdrozenie wymaga wiecej czasu i wiekszej ilosci Srodkéw
finansowych. Kompleksowe strategie i plany dziatania charakteryzujg sie nastepujgcymi zaletami:

e okreslajg wizje polityki i cele;

e wskazujg odpowiedzialne organy;

e wyznaczajg ramy czasowe realizacji poszczegodlnych etapow;

e okreslajg niezbedne zasoby finansowe;

e ustanawiajg mechanizmy monitorowania i oceny sprawdzajgce skuteczno$¢ poszczegdlnych

strategii.

Strategie i plany dziatania dotyczg szczegodlnie sytuacji, gdy wprowadzana jest nowa polityka
oddziatujgca na wiele obszaréw. W momencie, gdy wprowadzane rozwigzania stajg sie
ogoélnosystemowe, dana strategia moze nie by¢ dalej stosowana.

Rysunek 1.1.4 pokazuje, ze w 25 europejskich systemach oswiaty stosuje sie co najmniej jedng
strategie lub jeden plan dziatania dotyczacy integracji dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich
w szkole. Tresci i zasieg tych strategii mogg by¢ rézne. Niektore skupiajg sie gtéwnie na edukacji, inne
majg szerszy zakres.

W 10 systemach wtadze centralne przyjety konkretng strategie lub konkretny plan dziatania dotyczgcy
integracji ucznidw-migrantow w systemie edukacji. W Niemczech, Grecji, Hiszpanii (w niektérych
wspolnotach autonomicznych), na Cyprze, w Portugalii i Stowenii strategie te obejmujg szkolnictwo
podstawowe i $rednie ogodlnoksztatcgce oraz ksztatcenie i szkolenie zawodowe. W Hiszpanii
wszystkie strategie nadajg najwyzszg range przygotowaniu nauczycieli do pracy z uczniami-
migrantami. W trzech systemach strategia obejmuje kilka poziomdéw ksztatcenia (oprécz szkot
podstawowych i $rednich): wczesng edukacje w Grecji oraz wczesng edukacje i opieke nad
dzieckiem, a takze edukacje dorostych w Finlandii i Szwajcarii. Ponadto strategia szwajcarska
wyznacza konkretne cele, np. w obszarze ksztatcenia i szkolenia zawodowego, w ktéorym zaktada sie,
ze dwie trzecie wszystkich migrantéw z tymczasowym pozwoleniem na pobyt, bedgcych w wieku
16—25 lat powinno uczestniczy¢ w programach ksztatcenia ponadobowigzkowego w ciggu 5 lat od
przybycia do Szwaijcarii.

W ponad dwéch trzecich systemow edukaciji strategie integracji w szkole stanowig czes¢ szerszej
strategii. Wiekszos$¢ z nich ma na celu integracje spoteczng migrantéw (w Butgarii, Czechach, Irlandii,
Hiszpanii, Chorwacji, Austrii, Portugalii, Rumunii, Finlandii, Zjednoczonym Krolestwie — w Walii
i Szkocji, Szwaijcarii, na Islandii, w Czarnogodrze, Norwegii i Serbii). Tego rodzaju strategie integraciji
spotecznej angazujg zazwyczaj wiele réznych agencji rzgdowych i obejmujg kilka obszarow, takich jak
wejscie na rynek pracy, zasoby mieszkaniowe, dostep do ustug publicznych, edukacji itp. Nalezy
zaznaczy¢, ze edukacja postrzegana jest jako wymiar integracji spotecznej.
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Rysunek 1.1.4: Strategie/plany dziatania dotyczace integracji dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich w
szkotach podstawowych, srednich ogélnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Konkretna strategia/konkretny plan
dziatania dotyczace integracji z
systemem edukacji

Szersza strategia/szerszy plan
dziatania obejmujgce integracje
w szkole

Brak centralnych strategii/planow
dziatania dotyczacych integracii
w szkole

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne strategie i plany. Jesli strategia/plan dziatania obejmuje poziomy ksztatcenia poza ISCED 1-3,
jest to zaznaczone w objasnieniach dotyczgcych poszczegdlnych krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Niemcy: Dane dotyczg deklaracji Statej Konferencji Ministrow Edukacji i Kultury.

Hiszpania: Integracja ucznidow-migrantéw lezy w gestii wspdlnot autonomicznych. Strategie/plany dziatania réznych wspolnot
autonomicznych obejmujg rézne poziomy ksztatcenia, przy czym wigkszo$c¢ z nich dotyczy obowigzku szkolnego.

Wiochy: Dane odnoszg sie do wytycznych dotyczgcych przyjmowania i integracji ucznidow zagranicznych (/ndicazioni nazionali
per il curricolo della scuola dell'infanzia e del primo ciclo d'istruzione).

Zjednoczone Krélestwo (UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR): Ksztalcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego
nurtu organizacji ksztatcenia.

Szwajcaria: Strategie w poszczegolnych kantonach obejmujg rézne poziomy ksztatcenia.

Niektore szersze strategie uwzgledniajgce integracje w szkole ktadg nacisk na nauke jezyka. Na
przyktad wspoétfinansowane przez UE programy rozwoju strukturalnego w Estonii uwzgledniajg nauke
jezyka estonskiego przez osoby urodzone za granicg, w tym w ramach ksztatcenia ogdlnego
i zawodowego. Na Litwie, w rzgdowym ,Planie na lata 2018—-2020", przeznaczono srodki na badania
dotyczace integracji os6b powracajgcych do kraju oraz na opracowanie testow znajomosci jezyka
litewskiego dla oséb urodzonych za granica.

Tylko w kilku krajach istnieje zaréwno strategia dla sektora edukaciji, jak i szersza strategia, ktéra
obejmuje rowniez edukacje (w Hiszpanii, Portugalii, Stowenii, Finlandii i Szwajcarii). Na przykfad
portugalski ,Strategiczny plan dotyczgcy migracji” obejmuje interwencje w dziedzinie oswiaty, m.in.
wzmochienie nauczania jezyka portugalskiego jako jezyka obcego; konsolidacje programéw
nauczania jezyka portugalskiego jako jezyka obcego; wspieranie edukacji miedzykulturowej oraz
podnoszenie poziomu wiedzy na temat uznawania kwalifikacji akademickich i zawodowych. Z drugiej
strony, strategia przyjeta w 2015r. przez portugalskie Ministerstwo Edukacji koncentruje sie na
przyjmowaniu dzieci i mitodziezy ze srodowisk uchodzczych do szkét. W Stowenii istniejg dwie
strategie w obszarze edukacji. Pierwsza z nich to ,Strategia integracji edukacyjnej dzieci-imigrantéw,
uczniow szkot podstawowych i $rednich Il stopnia w Republice Stowenii”. Dotyczy ona dostepnosci
ksztatcenia, réznorodnosci, wielokulturowosci i edukacji miedzykulturowej. Druga strategia to
,Rezolucja w sprawie krajowego programu polityki jezykowej na lata 2014-2018”, ktéra ma na celu
poprawe mozliwosci nauki jezyka stowenskiego zaréwno dla rodzicéw, jak i dla dzieci oraz
opracowanie podstawowego programu nauczania jezyka stowenskiego jako jezyka obcego wraz
z nowymi materiatami dydaktycznymi.
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Prawie wszystkie strategie opublikowano po 2014 r. i sg one w wigkszosci zakrojone na trzy- lub
piecioletnie okresy, dlatego ich wdrazanie jest w toku. Wyjatek stanowig Austria, Stowenia
i Zjednoczone Krélestwo (Irlandia Pdétnocna), gdzie strategie opracowano jeszcze przed 2010 r.
W Austrii wtadze najwyzszego szczebla przyjmujg roczne plany dziatania w ramach realizacji strategii
sprzed 2010 r. W Irlandii Pétnocnej dokument strategiczny Every School a Good School: Supporting
Newcomer Pupils (2009) poddawany jest obecnie rewizji i oczekuje sie, ze nowa strategia bedzie
dostepna do konca 2019 r. Wiele z nowszych strategii i planéw dziatania (w Butgarii, Niemczech,
Portugalii, Rumunii, Finlandii, Zjednoczonym Krolestwie — w Szkocji, Szwajcarii i Serbii) dotyczy
szczegolnie integracji uchodzcow i 0s6b ubiegajgcych sie o azyl.

W 18 krajach nie istniejg strategie czy plany dziatania dotyczgce integracji dzieci i mtodziezy ze
srodowisk migranckich. Nie oznacza to jednak, ze nie wdrozono w nich odpowiednich rozwigzan. We
Francji np. od kilku lat obowigzujg strategie organizacji ksztatcenia dla nowo przybytych uczniéw
niefrancuskojezycznych oraz osob, ktére wczesniej nie uczyly sie. W Belgii, Holandii i Szwec;ji
wigczono podobne dziatania do gtéwnego nurtu polityki oswiatowej (patrz. rozdziaty 1.3 i 1.4).

Strategie centralne obejmuja szeroki zakres obszaréw interwencji

Na Rysunku |.1.5 pokazano, ze centralne strategie lub plany dziatania, o ile istnieja, obejmujg
w wiekszosci krajow szeroki zakres obszarow interwenciji.

Rysunek 1.1.5: Priorytetowe obszary uwzgledniane w centralnych strategiach/planach dziatania dotyczacych szkot
podstawowych, Srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia priorytety wyznaczone w centralnych strategiach/planach dziatania dotyczacych integracji dzieci
i miodziezy ze Srodowisk migranckich w szkotach.
Ewentualne réznice na poszczegodlnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdlnych krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Irlandia: Brak programow ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowe;j.
Zjednoczone Krélestwo (UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR): Ksztalcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego
nurtu organizacji ksztatcenia.

W prawie wszystkich systemach oswiaty majgcych strategie lub plan dziatania za priorytet
strategiczny uznaje sie ufatwienie dostepu do edukacji. W ponad dwoch trzecich tych systemow
priorytetowo traktuje sie wsparcie dla szkét i nauczycieli, ksztalcenie nauczycieli, zapewnienie
sprzyjajgcego integracji klimatu w szkotach oraz koordynacje dziatan interesariuszy. Tylko osiem
krajow, w ktérych stosowana jest strategia, nadaje priorytet zwalczaniu segregacji w szkotach
i prowadzeniu badan nad integracjg uczniéw ze srodowisk migranckich.
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W okoto potowie systemow oswiaty powotano organ na najwyzszym szczeblu odpowiedzialny za
koordynacje polityki dotyczacej integracji uczniéw-migrantéw w szkotach

Polityka dotyczgca skutecznej integracji dzieci i miodziezy ze Srodowisk migranckich w szkotach
dotyczy wielu dziedzin. Oprécz polityki oswiatowej na ucznidw-migrantow i ich rodzicow moze
wptywac polityka mieszkaniowa, zdrowotna, polityka ds. mtodziezy czy zatrudnienia. Ze wzgledu na
ztozonos¢ tego obszaru i roznorodnosc¢ interesariuszy pozytywny i trwaty wptyw zalezy od dobrej
koordynacji planowania, wdrazania i monitorowania polityki na najwyzszym szczeblu dotyczgcej
ucznibw migrantéw. Pojedynczy organ powotany specjalnie do zadan koordynacyjnych, majacy
wptywy polityczne i uprawnienia do interweniowania moze zapewni¢ spéjne wdrazanie centralnej
polityki integracji dzieci i miodziezy ze Srodowisk migranckich, dostosowanie systemu do zmian
i w razie potrzeby szybkie reagowanie (Ahad, Benton 2018).

Z Rysunku 1.1.6 wynika, ze w 24 z 42 systemow oswiaty powotano centralny organ, ktory koordynuje
komunikacje miedzy organami najwyzszego szczebla a innymi odpowiedzialnymi podmiotami na
nizszych szczeblach administracji (w tym regionalnym, lokalnym i szkolnym). Koordynuje on rowniez
uzgadnianie programoéw w obszarach edukacji, gospodarki mieszkaniowej, zdrowia itp., aby wspierac
integracje dzieci i mlodziezy ze $rodowisk migranckich w szkotach. Organ ten moze przybiera¢ rézne
formy. Moze to by¢ istniejgca lub nowa instytucja powotana do zadan w obszarze integracji spotecznej
migrantéw lub grupa koordynacyjna sktadajgca sie z przedstawicieli réznych agencji, ktdra monitoruje
wdrazanie polityki i moze podejmowac okre$lone decyzje. Inng opcjg jest ministerstwo, ktérego
zadania obejmujg m.in. integracje migrantéw. Wiekszos¢ z tych organdéw realizuje ogdlng polityke
integracyjng, a edukacja i integracja dzieci i mtodziezy ze $rodowisk migranckich to tylko jedna
z dziedzin, ktérymi sie zajmuija.

Rysunek 1.1.6: Organy na szczeblu centralnym koordynujace obszary polityki majace wptyw na integracje
uczniéw-migrantéw w szkotach, 2017/18

Organy powotane do koordynacji
polityki integracyjnej

Miedzyresortowe grupy koordynujace

Okreslone ministerstwo

Brak centralnego organu
odpowiedzialnego za koordynacje
polityki

OO

: T Zrédfo: Eurydice.

W 11 krajach specjalnie powotany organ centralny koordynuje odpowiednie obszary polityki na
poziomie krajowym. Jego zadaniem jest zazwyczaj utatwianie integracji spotecznej oséb ze srodowisk
migranckich. Tak jest w przypadku Belgii (Wspdlnoty Flamandzkiej), Niemiec, Chorwaciji, Irlandii,
Portugalii, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonego Krélestwa (Szkocji), Szwajcarii, Norwegii i Serbii (dalsze
informacje na temat konkretnych organéw znajdujg sie w Zatgczniku). W Hiszpanii rzagd centralny jest
odpowiedzialny za polityke imigracyjng, a wspodlnoty autonomiczne majg kompetencje decyzyjne
w zakresie polityki integracyjnej, przy czym na szczeblu panstwowym Forum ds. Integracji Spotecznej
Migrantéw (Foro para la integracion social de los inmigrantes) petni funkcje informacyjng i doradcza,
formutuje propozycje i zalecenia majgce na celu propagowanie integracji spotecznej migrantow
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i uchodzcéw, gromadzi dane oraz monitoruje programy i dziatania prowadzone przez administracje
panstwowg, wspolnoty autonomiczne i administracje lokalna.

W Butgarii, na Cyprze, Litwie i w Holandii koordynacjg zajmuje sie grupa miedzyresortowa.

W niektorych krajach za koordynacje polityki integracyjnej, ktéra na ogo6t obejmuje integracje
spoteczng i integracje w szkole, odpowiada konkretne ministerstwo. W Czechach, Luksemburgu
i Austrii jest to Ministerstwo Spraw Wewnetrznych lub Ministerstwo Spraw Zagranicznych; na Malcie
jest to Ministerstwo Spraw Europejskich; w Szwecji — Ministerstwo Pracy; w Finlandii — Ministerstwo
Pracy i Gospodarki; w Macedonii Pétnhocnej — Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej; w Belgii (we
Wspdlnocie Niemieckojezycznej), Francji i w Turcji — Ministerstwo Edukacji. Ponadto we Francji
prowadzona jest koordynacja miedzyresortowa dotyczgca niektérych zadan i grup docelowych.
Szczegdlnie przyjmowanie dzieci i ich rodzin oraz dziatania informacyjne dzielone sg miedzy
Ministerstwem Spraw Wewnetrznych i Ministerstwem Edukacji Narodowej, z kolei siedem instytucji
realizuje zadania dotyczgce matoletnich bez opieki.

W 18 systemach oswiaty nie istnieje organ najwyzszego szczebla powotany do koordynacji polityki
integracyjnej. Zwigzane z tym zadania mogg by¢ dzielone miedzy kilkoma ministerstwami, np. we
Wioszech i na totwie, gdzie zaangazowane sg odpowiednio 3 i 4 ministerstwa, czy w Luksemburgu,
gdzie odpowiedzialnos¢ spoczywa na 5 réznych agencjach o réznych poziomach kompetencii.
W Grecji Ministerstwo Edukacji, Badan Naukowych i Spraw Religijnych wspétpracuje z innymi
organami zaangazowanymi w procedury przyjmowania i integracji uchodzcéw.

1.1.3. Finansowanie dziatan wspierajacych integracje uczniéw ze srodowisk
migranckich

Przyznawanie srodkéw na zmniejszanie réznic miedzy osiggnieciami ucznidow urodzonych w kraju
przyjmujgcym a uczniéw-migrantdw ma wptyw na wyniki nauczania (OECD 2009). Opracowujgc
mechanizmy finansowania, ich twércy muszg okresli¢ grupy docelowe oraz zdecydowacé, ktéry poziom
administracyjny systemu oswiaty ma zarzadza¢ tymi $rodkami. Dopiero woéwczas mozna je
odpowiednio rozdzieli¢ (ibidem). W sprawozdaniu NESSE (2008) zalecono, aby szkoty z duzym
odsetkiem uczniéw ze Srodowisk migranckich otrzymywaty dodatkowe $rodki finansowe, co powinno
by¢ postrzegane bardziej jako inwestycja niz koszt (ibidem).

W dalszej czesci tego punktu przeanalizowano gtdéwne sposoby finansowania integracji migrantow
w szkotach. Rysunek |.1.7 przedstawia finansowanie przez (a) szczebel centralny i (b) wtadze lokalne,
natomiast Rysunek 1.1.8 skupia sie na kryteriach przyznawania srodkdéw. W niniejszym raporcie nie
uwzgledniono ewentualnego finansowania ze zrédet prywatnych.

W ponizszej analizie nie ocenia sie przewagi jednych metod finansowania nad drugimi, a Sugarman,
Morris-Lange, McHugh (2016, s. 2) podkreslajg, ze ,tak jak w przypadku kazdego zlozonego
wyzwania politycznego, nie istnieje jedna najlepsza koncepcja dodatkowego finansowania.
Opracowanie odpowiednich metod zalezy od potrzeb populacji uczniow i warunkéw ksztatcenia, w tym
zdolnosci szkét i systemow szkolnych do zaspokojenia tych potrzeb”.

W ponad potowie krajow integracja migrantéw finansowana jest z budzetu celowego na szczeblu
centralnym lub z budzetu przeznaczonego na uczniéw defaworyzowanych

Wtadze najwyzszego szczebla stosujg trzy metody finansowania integracji uczniéw-migrantéw (patrz
Rysunek 1.1.7 A):

e z budzetu przeznaczonego na ucznidéw-migrantéw;

e zszerszego budzetu przeznaczonego na uczniéw defaworyzowanych;

e na podstawie wnioskow szkot lub wiadz lokalnych o przyznanie dodatkowych srodkow.

Wszystkie trzy metody stosowane sg we Wtoszech, na Malcie, w Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii)
i Szwajcarii, natomiast w 12 krajach nie jest stosowana zadna z nich.
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Rysunek 1.1.7: Finansowanie integracji uczniow-migrantow przez wiadze centralne i lokalne w szkotach
podstawowych, srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia zrodta finansowania przeznaczone na integracje migrantéw przyznawane przez wtadze centralne i lokalne
oraz mozliwos$¢ ubiegania sie szkét/wtadz lokalnych o dodatkowe $rodki.

Ewentualne réznice na poszczegolnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw (Rysunek 1.1.7)

Belgia (BE nl): Dotyczy jedynie szkét podstawowych i $rednich ogdlnoksztatcacych | stopnia.

Estonia A: Dotyczy jedynie ksztalcenia i szkolenia zawodowego. B: Dotyczy jedynie szkot podstawowych i Srednich
ogolnoksztatcgcych | stopnia.

Hiszpania i Malta: Nie dotyczy ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Irlandia: Brak programéw ksztafcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowe;.

Holandia A: Nie dotyczy ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Polska: Kategoria ,A” na Rysunku A dotyczy mechanizmu zwiekszania nakltadéw na edukacje w ramach ogolnego budzetu
otrzymywanego przez wiadze lokalne na prowadzenie szkot.

Zjednoczone Kroélestwo (UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego
nurtu organizacji ksztatcenia.

Szwajcaria: Dotyczy jedynie szkot podstawowych i srednich ogdlnoksztatcgcych | stopnia. Mechanizmy finansowania mogg by¢
rézne w zaleznosci od kantonu i wtadz lokalnych.

Jak pokazuje Rysunek, w 18 systemach oswiaty finansowanie pochodzi z budzetu przeznaczonego
na wspieranie integracji migrantéow. W 5 z nich (we Francuskiej Wspdlnocie Belgii, we Francji,
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Chorwacji, Zjednoczonym Krélestwie — w Irlandii Pétinocnej i w Liechtensteinie) jest to jedyna metoda
przydzielania srodkow przez witadze najwyzszego szczebla. Na przyktad na Litwie dodatkowe Srodki
finansowe zaréwno dla nowo przybytych, jak i powracajgcych migrantdow przydzielane sg w ramach
budzetu ,koszyk ucznia”.

W znacznej liczbie systeméw (13) $rodki przydzielane sg z ogdlnego budzetu dla uczniow
pozostajgcych w niekorzystnej sytuacji (uczniéw defaworyzowanych). W Austrii i Zjednoczonym
Krélestwie (w Anglii, Walii i Szkocji) fundusze mogg by¢ przydzielane zaréwno z budzetu celowego,
jak i z tego drugiego budzetu.

Przyktadem systemu, w ktéorym stosowany jest budzet dla ucznidw defaworyzowanych jest system
w Niemczech, gdzie w niektérych krajach zwigzkowych przydziat dodatkowych srodkow oparty jest na
wskaznikach spoteczno-ekonomicznych, przy czym szkoty znajdujgce sie na obszarach o trudnej
sytuacji spotecznej w landach, w ktorych nie wystepujg odpowiednie wskazniki, rowniez otrzymujg
dodatkowe wsparcie. W Zjednoczonym Krélestwie (w Szkocji) program ,Pupil Equity Funding”
koncentruje sie na rownowazeniu zwigzanych z ubdstwem réznic w osiggnieciach i przyznaje szkotom
srodki na podstawie liczby ucznidéw kwalifikujgcych sie do bezptatnych positkéw szkolnych, co moze
obejmowac grupy ucznidw-migrantow.

W 14 systemach edukacji wiadze lokalne lub szkoty moga ubiega¢ sie o $rodki finansowe od wiadz
najwyzszego szczebla zgodnie z zapotrzebowaniem. W Stowenii i Holandii jest to jedyna metoda,
ktéra moze byé wykorzystana w celu pozyskiwania funduszy na wspieranie integracji uczniéw-
-migrantéw. Szkoty podstawowe w Holandii mogg obecnie otrzymywaé¢ dodatkowe fundusze w formie
ryczattu w zaleznosci od liczby oséb ubiegajgcych sie o azyl. Obowigzuje tu minimalny prég liczby
ucznidw oraz maksymalna kwota wyptacana szkole. Z kolei szkoty $rednie mogg ubiegaé sie
o fundusze dla wszystkich uczniéw niebedgcych Holendrami, ktérzy przybyli do Holandii w ciggu
ostatnich dwdch lat, niezaleznie od tego, czy sg uchodzcami, czy migrantami z Unii Europejskiej lub
spoza niej. W tym wypadku nie ma progu liczbowego ani maksymalnej przyznawanej kwoty.
Od 1 kwietnia 2019 r. szkoty Srednie automatycznie bedg otrzymywac¢ dodatkowe sSrodki bez
koniecznosci ubiegania sie o nie.

W 11 systemach o$wiaty (w Butgarii, Czechach, Estonii, Hiszpanii, we Wtoszech, na totwie, Malcie,
w Portugalii, Stowenii, Serbii i Zjednoczonym Krélestwie — w Anglii) szkoty lub wiadze lokalne moga
ubiega¢ sie u wtadz najwyzszego szczebla o finansowanie projektow. W czterech krajach (w Greciji,
na totwie, w Portugalii i Szwecji) wladze lokalne mogg ubiegaé sie o zwiekszenie przydziatu kwot
zryczattowanych przez wtadz centralne. Kwota ta stanowi ogdlny przydzielany budzet, ktéry wtadze
lokalne mogg wykorzysta¢é na inne cele niezwigzane z edukacjag. W 8 systemach
(w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, Czechach, na Cyprze, Ltotwie, Litwie, Malcie, w Holandii
i Stowenii) szkoty lub wtadze lokalne mogg ubiegac sie o zwiekszenie budzetu na edukacje.

Na przyktad w Belgii (we Wspdlnocie Niemieckojezycznej) oprécz ogdlnego przydziatu srodkow przez
wiadze centralne szkoty mogg ubiegac sie o dodatkowe fundusze w zaleznosci od liczby uczniow ze
$rodowisk migranckich. Srodki te przeznaczone sg na dodatkowe godziny dydaktyczne obejmujace
zajecia przygotowawcze lub kursy dla tych ucznidow. Szkoty na Cyprze mogg ubiegac sie
w Ministerstwie Edukacji o dodatkowe godziny lekcyjne i kadre nauczycielskg réwniez w zaleznosci od
liczby uczniéw-migrantéw. Liczba tych ucznidw w szkole lub w gminie jest jednym z gtdwnych
kryteriow przyznawania Srodkéw finansowych, co omoéwiono bardziej szczegdtowo w nastepnym
punkcie.

Rysunek 1.1.7 B przedstawia sytuacje dotyczacg finansowania na poziomie lokalnym.
W 13 systemach oswiaty wladze lokalne mogg korzysta¢ z wiasnych dochoddédw (z podatkéw) na
wspieranie integracji ucznidw-migrantéw, przy czym w pieciu systemach (na totwie, Litwie,
w Portugalii, Szweciji i na Islandii) szkoty moga ubiegac sie o zwiekszenie srodkéw przyznawanych na
ten cel przez wladze lokalne. Mimo tego, ze stanowi to okoto potowe systemoéw w stosunku do liczby
tych, w ktérych zapewnia sie finansowanie z budzetéw centralnych, dane te dowodzg, ze problem
integracji migrantéw uznawany jest na réznych szczeblach wtadzy.
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Liczba uczniow-migrantow w szkotach i potrzeba wsparcia jezykowego to dwa najczestsze
kryteria przyznawania srodkow finansowych

W wielu systemach edukacji obecnos¢ znacznej liczby ucznidow ze srodowisk migranckich nie stanowi
najwazniejszego kryterium wplywajgcego na przyznawanie $rodkéw finansowych przez wiadze
najwyzszego szczebla. Czesciej zalezy to od tego, czy uczniowie ci majg dodatkowe potrzeby
w zakresie wsparcia jezykowego. Potrzebe wsparcia jezykowego uwzglednia sie w 21 systemach,
w 17 przyznaje sie je wylgcznie na podstawie liczby ucznidow w szkotach lub gminach, z kolei w oémiu
stosowane sg oba kryteria.

Na przyktad w Austrii ministerstwo federalne przyznaje dodatkowe $rodki rzadom landow
i wydzialom oswiaty w zaleznosci od liczby ucznidw potrzebujgcych nauczania jezyka niemieckiego.
W Finlandii liczba mieszkancéw, ucznidw i ucznibw niepostugujgcych sie jezykiem wyktadowym
w gminie brana jest pod uwage w obszarze szkolnictwa podstawowego i sredniego ogdlnego | stopnia,
z kolei w wypadku ogdlnoksztatcgcych szkot srednich [l stopnia uwzglednia sie jedynie liczbe ucznidw.

Rysunek 1.1.8: Gtdwne kryteria przyznawania srodkéw finansowych na wspieranie integracji uczniow ze srodowisk
migranckich, szkoly podstawowe, Srednie ogdlnoksztatcace oraz zawodowe (ISCED 1-3), 2017/18
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Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek przedstawia gtéwne kryteria stosowane przez wtadze centralne przy przyznawaniu $rodkéw przeznaczonych na
integracje uczniéw-migrantow.

Ewentualne réznice na poszczegolnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegolnych krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczeqgdlnych krajéw (Rysunek 1.1.8)

Estonia: Nie dotyczy szkét ogdinoksztatcgcych Il stopnia.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowej.

Finlandia: Dotyczy jedynie szkét podstawowych i sSrednich ogdéinoksztatcacych | stopnia.

Zjednoczone Krélestwo (UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrgbnego
nurtu organizacji ksztatcenia.

Islandia: Liczba uczniéw-migrantéw potrzebujgcych wsparcia jezykowego dotyczy jedynie szkdét podstawowych. Liczba
uczniéw-migrantow w szkole/gminie dotyczy szkét Srednich ogolnoksztatcgeych Il stopnia.

Szwajcaria: Dotyczy jedynie szkoét podstawowych i $rednich ogolnoksztatcacych | stopnia. Kryteria mogg by¢ rézne
w poszczegolnych kantonach.

Liechtenstein: Nie dotyczy potrzeby dodatkowej kadry dydaktycznej w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

I.1.4. Monitorowanie, ocena efektow i ocena wptywu polityki i Srodkow

Od kilku lat kladzie sie coraz wiekszy nacisk na stworzenie bazy danych na potrzeby ksztaltowania
polityki spotecznej. Skuteczno$¢ tego procesu wymaga nie tylko wprowadzenia polityki opartej na
rzetelnych danych naukowych, ale takze monitorowania i oceny efektow oraz oceny wptywu nowych
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programéw lub $rodkéw. W procesie tym istotne sg rowniez gromadzenie i analiza innych rodzajow
danych (European Commission/EACEA/Eurydice 2017d). Komisja Europejska (2007) sugeruje
réwniez, ze w sektorze edukacji pomocne bytoby korzystanie z danych innych obszaréw polityki, ktore
skuteczniej stosujg wyniki badan i inne dane w celu poprawy swoich dziatan.

Opracowanie kazdego rodzaju polityki wymaga stworzenia wyjsciowej bazy danych, na podstawie
ktérej mozna zmierzy¢ postep. Waznym elementem danych wyjsciowych dotyczacych integracji
uczniéw-migrantéw sg ich wyniki w nauce. Gromadzenie i analiza tych danych moze wspomodc
rozpoznanie probleméw i opracowanie rozwigzan. Na Rysunku 1.1.9 pokazano, ktére kraje monitorujg
wyniki uczniéw ze srodowisk migranckich i z jakich zrédet danych korzystaja.

Ocena wptywu nowej polityki i Srodkow jest rowniez wazna przy okreslaniu skutecznosci stosowanych
metod bgdz koniecznosci wprowadzenia nowych. Rysunek 1.1.10 pokazuje, ktére konkretne obszary
polityki dotyczacej ucznidéw-migrantéw sg monitorowane, a Rysunek 1.1.11 — czy podejmowana jest
w tych obszarach ocena wptywu.

Najczesciej wykorzystywanym zrédtem danych stuzacych monitorowaniu osiggnieé uczniow-
-migrantéw sa wyniki testow krajowych i migdzynarodowych

W wiekszosci systemdéw oswiaty monitoruje sie osiggniecia ucznidw-migrantow, jednak w dos¢
znacznej mniejszosci krajéow (15) nie prowadzi sie monitorowania. W ujeciu ogdlnym programy
monitorowania obejmujg wszystkich uczniéw-migrantéw, w tym nowo przybytych. Rysunek 1.1.9
pokazuje, ze w ponad potowie systemow wykorzystuje sie wyniki testow krajowych lub
miedzynarodowych jako narzedzie monitorowania osiggnie¢ tej grupy ucznidéw. O ile w wiekszosSci
panstw korzysta sie z wynikédw obu rodzajow testéw, o tyle w Niemczech, na totwie, Malcie,
w Portugalii i Stowenii korzysta sie tylko z testéw miedzynarodowych (np. PISA, TIMSS czy PIRLS),
natomiast we Francji i Wtoszech tylko z krajowych. Egzaminy przeznaczone specjalnie dla uczniow-
migrantéw sg stosowane tylko w 3 krajach (w Danii, Hiszpanii i na Cyprze).

Oprécz wynikéw testow dla ucznidw-migrantow w 16 systemach narzedziem monitorowania sg dane
administracyjne dotyczace przedwczesnego konczenia nauki lub powtarzania klas. W Grecji, na
totwie i Malcie korzysta sie z pierwszego rodzaju danych, z kolei w Portugalii z drugiego. Ponadto
w Grecji, na Wegrzech, w Holandii i Serbii do monitorowania osiggnie¢ uczniéw-migrantéw stosowane
sg oba rodzaje danych.
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Rysunek 1.1.9: Zrodta danych stuzacych do monitorowania osiagnieé uczniéw-migrantéw w szkotach
podstawowych, srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Wyniki testow miedzynarodowych i krajowych

Egzaminy przeznaczone dla uczniéw-migrantow

Dane administracyjne dotyczace powtarzania
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Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek przedstawia zrédta danych wykorzystywanych przez wladze centralne do monitorowania osiggnie¢ uczniéw-
-migrantéw. Ewentualne rdéznice na poszczegdlnych poziomach ksztatlcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych
poszczegodlnych krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (BE nl): Nie dotyczy ksztatcenia w szkotach podstawowych.

Dania: Dotyczy jedynie szkot podstawowych i Srednich ogélnoksztatcgcych | stopnia.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogolnokrajowej.

Hiszpania: Egzaminy przeznaczone dla uczniéw-migrantéw przeprowadzane sg na poziomie szkoty podstawowej i Sredniej
ogdlnoksztatcacej | stopnia. Wyniki standaryzowanych testéw krajowych i miedzynarodowych nie dotyczg ksztatcenia
i szkolenia zawodowego.

Luksemburg: Wyniki miedzynarodowych standaryzowanych testow dotyczg jedynie szkét Srednich ogdlinoksztatcgcych | stopnia.
Malta i Austria: Nie dotyczy ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Zjednoczone Krélestwo (UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego
nurtu organizacji ksztatcenia.

Szwajcaria: Wyniki krajowych standaryzowanych testéw dotyczg szkét podstawowych i Srednich ogdinoksztatcgcych | stopnia.
Wyniki miedzynarodowych standaryzowanych testow dotyczg szkot srednich ogdélnoksztatcgcych | stopnia.

Islandia: Wyniki krajowych standaryzowanych testow dotyczg szkoét podstawowych i srednich ogolnoksztatcacych | stopnia.
Dane administracyjne dotyczgce porzucania nauki przed jej ukonczeniem stosuje sie w szkolnictwie Srednim ogolnoksztatcgcym
Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Norwegia: Dane administracyjne dotyczace porzucania nauki przed jej ukonczeniem stosuje sie w szkolnictwie srednim
ogdlnoksztatcgcym Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym. Pozostate dane przedstawione na Rysunku dotycza
szkét podstawowych i Srednich ogolnoksztatcgcych | stopnia.

Wsparcie jezykowe i dostep do edukacji s najczesciej monitorowanymi obszarami polityki
dotyczacej uczniéw-migrantow

Wsréd krajow, w ktorych stosuje sie systemy monitorowania, w prawie wszystkich monitoruje sie
wsparcie jezykowe dla ucznidw-migrantéw w celu dostarczania danych potrzebnych do ksztattowania
odpowiedniej polityki. Dla przyktadu, w Finlandii gromadzi sie dane statystyczne dotyczgce
finansowanego przez panstwo nauczania jezykow, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu w ramach
obowigzku szkolnego i na poziomie szkoty Sredniej ogdlnoksztatcgcej Il stopnia. Najnowsze dane
wskazujg, ze wzrosta liczba ucznidéw uczestniczacych w tego rodzaju zajeciach, przy jednoczesnym
spadku liczby ich organizatorow.

W Portugalii monitoruje sie nauczanie jezyka uczniéw ze Srodowisk migranckich, przy czym nie jest to
dziatanie systematyczne. Wedtug najnowszych dostepnych danych szacuje sie, ze w szkotach
publicznych w Portugalii w roku szkolnym 2012/13 w lekcjach portugalskiego jako jezyka obcego
uczestniczyto 8 395 uczniéw, wiekszos¢ w Lizbonie, Faro i Setubalu. W Austrii Ministerstwo Edukac;ji
zbiera co roku dane dotyczgce nauczania jezyka ojczystego. Obejmujg one odsetek oraz liczbe
uczniéw i nauczycieli uczestniczgcych w procesie nauczania oraz krajéow zwigzkowych, w ktorych
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organizowane sg zajecia, jak tez liczbe tych zaje¢. Zbierane w ten sposdb dane umozliwiajg
monitorowanie ewentualnych zmian dotyczacych liczby ucznidéw, jezykdw i nauczycieli.

Niemal we wszystkich krajach, w ktérych stosuje sie systemy monitorowania, stuzg one do
monitorowania dostepu ucznidw-migrantow do edukacji. Ponadto strategie integracji uczniow-
-migrantéw ogotem oraz wsparcie w uczeniu sie monitorowane sg w kilkunastu krajach, z kolei
wsparcie psychospoteczne i ksztatcenie nauczycieli nie sg monitorowane na szerszg skale. Wsparcie
psychospoteczne monitorowane jest w Hiszpanii, na Cyprze, totwie, w Luksemburgu, na Malicie,
w Szwecji i Serbii, a ksztatcenie nauczycieli jest przedmiotem zainteresowania w Hiszpanii, we
Francji, na Cyprze, totwie, w Luksemburgu i Serbii. Ogdlnie rzecz biorgc, najbardziej kompleksowe
systemy monitorowania stosowane sg na Cyprze, totwie i w Luksemburgu (we wszystkie obszarach
polityki dotyczgcej ucznidw-migrantdéw) oraz we Francji i Serbii (w pieciu z szesciu obszaréw).
W  przypadku Hiszpanii Rysunek 1.1.10 uwzglednia wszystkie obszary, jednak sytuacja
w poszczegolnych wspolnotach autonomicznych nie jest taka sama, co oznacza, ze nie wszystkie
obszary sg monitorowane w skali krajowej. (Wiecej informacji na temat obszaréw polityki dotyczgcej
ucznidéw migrantow w réznych krajach znajduje sie w rozdziale 1.3).

Rysunek 1.1.10: Monitorowanie obszaréw polityki dotyczacej ucznidow-migrantéw w szkotach podstawowych,
srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia obszary polityki dotyczacej uczniéw-migrantéw monitorowane przez wladze najwyzszego szczebla.
Obszary podane sg w kolejno$ci malejgcej: od obszaréw najczesciej do najrzadziej monitorowanych.

Ewentualne réznice na poszczegolnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegolnych krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogdlnokrajowej.

Hiszpania: Obejmuje ksztatcenie w szkole podstawowe;j i $redniej ogoélnoksztatcacej | stopnia.

Malta: Nie obejmuje ksztalcenia i szkolenia zawodowego

Austria i Finlandia: Organizacja nauczania jezyka dla uczniéw-migrantéw nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.
Zjednoczone Krélestwo (UK-ENG, UK-WLS, UK-NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego
nurtu organizacji ksztatcenia.

Szwajcaria: Organizacja nauczania jezyka dla uczniow-migrantéw obejmuje ksztalcenie w szkole podstawowej i Sredniej
ogolnoksztatcgcej | stopnia. Wsparcie w nauce obejmuje ksztatcenie w szkole $redniej ogdlnoksztatcgcej oraz ksztatcenie
i szkolenie zawodowe.

Tylko w kilku krajach przeprowadzono ocene wptywu dotyczaca integracji uczniow-migrantow

Jak wynika z Rysunku 1.1.11, oceny wplywu dotyczgce integracji uczniéw-migrantéw w szkotach
przeprowadzono tylko w kilku krajach. Obejmujg one m.in. raporty krajowe oraz badania i analizy
,{€go, co sie sprawdza”’ przeprowadzone lub zlecone przez wtadze oswiatowe. W pieciu systemach
edukacji (we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii, Francji, na Cyprze, totwie i w Szwecji) oceniono wptyw
podejmowanych dziatan w szerokim zakresie obszaréw polityki analizowanych w niniejszym raporcie
(patrz Rysunek 1.1.10). Podobnie jak w przypadku procesu monitorowania, najczestszym obszarem
poddanym ocenie wptywu byto ,wsparcie jezykowe” (w dziewieciu systemach oswiaty), jednak ,dostep
do edukacji”, ktory byt przedmiotem monitorowania we wzglednie duzej liczbie systemdéw, oceniono
jedynie we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii, we Francji, Wtoszech i na Lotwie.
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Przyktadem konkretnego obszaru polityki dotyczacej ucznidw-migrantéow, ktéry poddano ocenie
wptywu, jest ,organizacja nauki jezyka” dla ucznidw-migrantow, ktérg poddano krajowemu badaniu
w Portugalii. Przeprowadzone w latach 2012-2014 badanie ocenito wptyw nauczania jezyka
portugalskiego jako jezyka obcego (PLNM), a jego wyniki sg brane pod uwage przy opracowywaniu
nowych przepiséw prawnych.

Rysunek 1.1.11: Ocena wplywu dotyczaca integracji uczniow-migrantéow w szkotach podstawowych, srednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek przedstawia, w ktérych krajach wiladze centralne przeprowadzity ocene wptywu dotyczgcg integracji
uczniéw-migrantow. Ewentualne réznice na poszczegodlnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych
poszczegdlnych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Estonia: Nie dotyczy ksztatcenia i szkolenia zawodowego.
Hiszpania: Dotyczy ksztatcenia w szkotach podstawowych i $rednich ogdlnoksztatcgcych | stopnia.

W Finlandii polityka finansowania celowego w Helsinkach zapewnia dodatkowe $rodki szkotom
realizujgcym obowigzkowe ksztatcenie na obszarach dotknietych ubdstwem. Sg one przeznaczone
gtébwnie na zatrudnienie dodatkowej kadry. Wyniki oceny wptywu tego Srodka zbadano metodg
,F0znicy w roznicach”, porownujac szkoty korzystajagce z tych $rodkéw z innymi szkotami
w Helsinkach, jak rowniez z podobnymi szkotami w innych finskich miastach. Przeprowadzona ocena
wykazata, ze uczniowie-migranci uczestniczacy w programie rzadziej porzucali nauke po ukonczeniu
szkoty podstawowej (réznica 6 punktéw procentowych) i czesciej korzystali z ksztatcenia w szkole
Sredniej ogolnoksztatcacej Il stopnia niz z ksztatcenia i szkolenia zawodowego (réznica 7 punktow
procentowych). Korzy$¢ odniesli rowniez uczniowie urodzeni w Finlandii, wsréd ktérych spadt odsetek
0s6b przedwczesnie konczacych nauke (réznica 3 punktéw procentowych). Wplyw tej polityki jest
szczegolnie istotny w przypadku osiggajgcych stabe wyniki ucznidw ze $rodowisk migranckich
urodzonych w Finlandii.

W Szwecji w 2014 r. inspektorat szkolnictwa przeprowadzit analize sposobu przydzielania przez
wiladze samorzadowe $rodkdéw wtasnych na przeciwdziatanie negatywnemu wptywowi zjawiska
segregacji w szkotach (z przyczyn zaréwno etnicznych, jak i spoteczno-ekonomicznych). Analiza ta
dowiodta, ze nie istnieje jeden system przydzielania srodkéw, ktory bytby odpowiedni dla wszystkich
gmin. Sposrdd réznych modeli przydziatu mozna wyrdzni¢ kilka sposobdw lepiej oddziatujgcych na
osiggniecia dzieci i uczniow, jak i na same gminy. Opisano tez duzg liczbe inicjatyw, ktore wedtug
wiadz gminnych skutecznie zmniejszajg wptyw segregacji w szkole na osiggniecia uczniow.

W Zjednoczonym Krélestwie (w Anglii) National Association for Language Development in the
Curriculum (NALDIC) — stowarzyszenie koncentrujgce sie na nauczaniu jezyka angielskiego jako
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jezyka dodatkowego — opublikowato w 2014 r. wyniki audytu ksztatcenia i doskonalenia zawodowego
nauczycieli w zakresie nauczania tego przedmiotu. Kontrola ta wykazata, Zze przygotowanie
nauczycieli do nauczania angielskiego jako jezyka dodatkowego jest niejednolite. Stwierdzono

réwniez, ze wysokiej jakosci przedmiotowe ksztatcenie i doskonalenie zawodowe kadr nie jest jeszcze
rowno dostepne w skali catego kraju.
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Dostep do wysokiej jakosci edukacji dla wszystkich jest jednym z priorytetéw w Europie i szerszej
spotecznosci miedzynarodowej. Obejmuje on: dostep do edukacji jako uniwersalnego prawa
cztowieka bez wzgledu na status prawny (Powszechna deklaracja praw cztowieka 1948) oraz do
edukacji o wysokiej jakosci, tj. mozliwosci uczeszczania do szkoty zapewniajgcej wysokg jakosc
nauczania, jak tez mozliwos¢ wyboru sciezek ksztatcenia prowadzgcych do wysokiego poziomu
umiejetnosci (European Commission 2013). Dzieci i mtodziez ze srodowisk migranckich mogg stangé¢
w obliczu wyzwah w obu tych obszarach. Moze to by¢ spowodowane tym, ze nie majg oni petnych
praw do uczestnictwa w edukacji, jednak czesciej wynika to z czynnikéw infrastrukturalnych oraz
braku informacji i wsparcia dla migrantéw dotyczgcych poruszania sie po niezrozumiatym dla nich
systemie oswiaty. Niniejszy rozdziat poswiecony jest polityce dostepu wptywajgcej na poczgtkowe
etapy procesu przyjmowania do szkoty i integracji. Polityke wsparcia jezykowego i pomocy w nauce,
ktére sg kluczowymi wymiarami wysokiej jakosci w ciggu catego czasu nauki w szkole, omdéwiono
w rozdziatach 1.3 i 1.4.

W niniejszym rozdziale w pierwszej kolejnosci poddano analizie polityke na najwyzszym szczeblu
dotyczacg praw i obowigzkéw edukacyjnych dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich. W dalsze;j
czesci omoéwiono udzielanie informacji, porad i wytycznych dotyczacych praw, obowigzkéw
i mozliwosci, z ktorych korzystaé mogg osoby nierozumiejgce systemu edukacji. Kolejny punkt to opis
polityki na poziomie makro, ktéry okresla, do jakiego rodzaju ksztatcenia nowo przybyli migranci mogag
mie¢ dostep. Obejmuje to ramy czasowe =zapiséw do szkot, kryteria umieszczania dzieci
w odpowiednich klasach oraz wszelkie szersze zasady zapisoéw do szkoét. Opisano réowniez polityke
dotyczacg przede wszystkim nowo przybytych ucznidéw-migrantéw, poniewaz najprawdopodobnigj to
wiasnie oni po raz pierwszy uzyskujg dostep do krajowych systeméw oswiaty. Niemnigj
w przypadkach, w ktérych dostepne sg istotne dane, przedstawiono réwniez polityke dotyczgca dzieci
i mtodziezy ze srodowisk migranckich w pierwszym lub drugim pokoleniu.

1.2.1. Prawa i obowiazki

Status prawny przyznawany rodzinom nowo przybytych dzieci i mfodziezy lub im samym moze miec
wptyw na ich prawa i obowigzki w systemie oswiaty (Rysunki 1.2.1 i 1.2.2). Na potrzeby niniejszego
raportu okreslono trzy szerokie kategorie migrantdow: posiadajgcych zezwolenie na pobyt,
ubiegajgcych sie o azyl lub o nieuregulowanym statusie.

Posiadanie zezwolenia na pobyt oznacza, ze panstwo przyjmujgce zezwala migrantowi w nim
pozostac (przez okres trzech miesiecy lub diuzej). Zezwolenie takie daje migrantom prawa i obowigzki
dotyczace zycia w danym spoteczenstwie, rowniez w obszarze edukacji, i sg one zazwyczaj takie
same jak w przypadku ludnosci miejscowej. Zezwolenie na pobyt przyznawane jest szerokim grupom
migrantéw, m.in. obywatelom UE i obywatelom panstw trzecich przebywajgcym w danym kraju jako
pracownicy, naukowcy czy osoby uczgce sie, a takze w ramach fgczenia rodzin. Zezwolenia sg
réwniez przyznawane osobom, ktérym przyznano status uchodzcy, a tym samym prawo do pobytu
w Kraju przyjmujgcym.

Unia Europejska oraz inne organizacje miedzynarodowe podjety probe zwrdcenia uwagi na potrzebe
ksztatcenia dzieci posiadajgcych zezwolenie na pobyt w krajach UE. Dyrektywa Rady
77/486/EWG (43) dotyczy edukaciji dzieci pracownikéw migrujgcych z innego panstwa czionkowskiego
UE, ktére podlegajg obowigzkowi szkolnemu zgodnie z przepisami kraju przyjmujgcego. W dyrektywie
wzywa sie do bezptatnego nauczania dostosowanego do potrzeb tych dzieci, a takze do nauczania
jezyka kraju przyjmujgcego. Ponadto promuje sie nauczanie jezyka uzywanego w domu oraz kulture
kraju pochodzenia, we wspétpracy z krajem pochodzenia bedgcym panstwem cztonkowskim UE.

Ustawodawstwo UE przewiduje réwniez réwne traktowanie obywateli panstw trzecich legalnie
przebywajacych w panstwach czionkowskich. Oznacza to, ze powinni oni mie¢ te same prawa
i obowigzki co obywatele tych panstw. Podobnie Plan dziatania na rzecz integracji obywateli

(*) Dyrektywa Rady z dnia 25 lipca 1977 r. w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikéw migrujgcych (77/486/EWG),
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A31977L0486
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panstw trzecich (**) wzywa do stosowania tych samych przepisow wobec uchodzcow i oséb
ubiegajgcych sie o azyl, ktérych wniosek zostanie prawdopodobnie przyjety (co zostanie omdéwione
w dalszej czesci niniejszego rozdziatu).

Osoby ubiegajgce sie o azyl skifadajg wniosek o udzielenie ochrony z przyczyn humanitarnych
i oczekujg decyzji kraju przyjmujacego. Zgodnie z art. 14 dyrektywy 2013/33/EU (*°) osoby ubiegajace
sie o0 azyl, ktére sg matoletnie, uzyskujg dostep do edukacji w ciggu trzech miesiecy od ztozenia
whniosku. Dyrektywa wyszczegodlnia réwniez, ze ,w razie potrzeby dla matoletnich organizuje sie
zajecia przygotowawcze, w tym kursy jezykowe, majgce na celu utatwienie im dostepu do systemu
ksztatcenia oraz uczestnictwa w tym systemie”.

Migranci o nieuregulowanym statusie wjezdzajg lub przebywajg w danym kraju bez wymaganego
przepisami imigracyjnymi zezwolenia i nie zlozywszy wniosku o azyl, przez co nie majg statusu
prawnego w tym kraju (46). Nie istniejg jakiekolwiek przepisy UE ani porozumienia migdzynarodowe
dotyczace ich praw w krajach przyjmujgcych, niemniej Konwencja o prawach dziecka przyjeta przez
ONZz (47) uznaje prawo dziecka do dostepu do edukaciji niezaleznie od jego statusu imigracyjnego.

W ponad trzech czwartych systemow oswiaty wszystkie dzieci i miodziez ze Srodowisk
migranckich w wieku obowiazku szkolnego maja te sama prawa i obowiazki edukacyjne co ich
réwiesnicy urodzeni w kraju przyjmujacym

Przepisy wszystkich krajow europejskich dajg dzieciom i mtodziezy, ktére sg ich obywatelami, prawo
do bezptatnego uczestnictwa w edukacji publicznej. Obowigzek szkolny dotyczy dzieci i miodziezy
w okreslonym wieku (48). W wigkszosci krajow europejskich wiek ten zaczyna sie wraz z rozpoczeciem
szkoty podstawowej w wieku 4—6 lat, a konczy w wieku 15-18 lat. W wiekszosci krajow te same prawa
i obowigzki przyznawane sg réwniez dzieciom i mtodziezy niebedacych ich obywatelami, przy czym
w zaleznosci od statusu prawnego, mogg one sie rozni¢. Rysunek 1.2.1 przedstawia polityke panstw
dotyczacg praw i obowigzkoéw dzieci i mitodziezy ze srodowisk migranckich w wieku obowigzku
szkolnego w poréwnaniu z réwiesnikami urodzonymi w kraju przyjmujgcym.

W 34 systemach edukacji wszystkie dzieci i mtodziez ze Srodowisk migranckich w wieku obowigzku
szkolnego (w tym posiadajgcy zezwolenie na pobyt, ubiegajgcy sie o azyl i o nieuregulowanym
statusie) majg te same prawa i obowigzki w kraju przyjmujgcym co ich réwiesnicy urodzeni w tym
kraju. W o$miu krajach dla niektorych dzieci i mtodziezy sg one inne.

(**y Plan dziatania na rzecz integracji obywateli panstw trzecich COM (2016) 377 wersja koncowa,
https://ec.europa.eu/home-affairs/sites/homeaffairs/files/what-we-do/policies/european-agenda-migration/proposal-
implementation-package/docs/20160607/communication_action_plan_integration_third-country nationals _en.pdf
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:52016DC0377 &from=PL

(45) Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady 2013/33/EU z dnia 26 czerwca 2013 r. w sprawie ustanowienia norm
dotyczgcych przyjmowania wnioskodawcow ubiegajacych sie o ochrone miedzynarodowg (wersja przeksztatcona),
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&from=FR
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/PL/TXT/PDF/?uri=CELEX:32013L0033&qid=1560421536216&from=PL

(46) Niektére kraje w szczegdlnych warunkach udzielajg czasowego zezwolenia na pobyt osobom nieletnim o nieuregulowanym
statusie.

(*') http://www.ohchr.org/EN/Professionallnterest/Pages/CRC.aspx
http://prawo.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU19911200526/0/D19910526.pdf

(48) Obowigzek szkolny moze by¢ dopetniony poprzez nauke w szkole lub nauczanie domowe, w zaleznosci od centralnych
przepiséw obowigzujgcych w poszczegolnych systemach o$wiaty (European Commission/EACEA/Eurydice
[w przygotowaniu]).
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Rysunek 1.2.1: Prawa i obowiazki dzieci i mtodziezy ze sSrodowisk migranckich w wieku obowiazku szkolnego,
w poréwnaniu z ich réwiesnikami urodzonymi w kraju przyjmujacym, w szkotach podstawowych, srednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Wszystkie dzieci i mtodziez ze
Srodowisk migranckich majq te same
prawa i obowigzki co ich rowiesnicy
urodzeni w kraju przyjmujacym

Wszystkie dzieci i mtodziez ze
Srodowisk migranckich majq te same
prawa, ale niektore z nich nie maja,
tych samych obowigzkow co ich
réwiesnicy urodzeni w kraju
przyjmujacym

Niektore dzieci i mfodziez ze Srodowisk
migranckich nie maja tych samych
praw co ich réwiesnicy urodzeni

w kraju przyjmujacym

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczace praw i obowigzkéw dzieci i mtodziezy ze $rodowisk migranckich
w wieku obowigzku szkolnego w poréwnaniu z ich rowiesnikami urodzonymi w kraju przyjmujgcym.

Objasnienie dotyczace dwoch krajow

Macedonia Pétnocna i Turcja: Rysunek nie uwzglednia danych dotyczacych obowigzkéw dzieci i mtodziezy posiadajacych
status rezydenta. Przepisy centralne nie zobowigzujg oséb posiadajacych status rezydenta do uczestnictwa w edukaciji.

Rézne prawa lub obowigzki ucznidw-migrantéw w niektérych systemach oswiaty wigzg sie czesto ze
statusem prawnym. W Rumunii, Macedonii Pétnocnej i Turcji dzieci i mtodziez posiadajgcy status
rezydenta nie sg zobowigzani do uczestnictwa w obowigzkowym ksztatceniu, chociaz majg do tego
prawo. We wszystkich pozostatych 39 systemach edukacji dzieci i mtodziez w wieku obowigzku
szkolnego o statusie rezydenta sg zobowigzani do uczestnictwa w edukacji.

W trzech krajach migranci ze statusem oso6b ubiegajgcych sie o azyl nie majg takich samych praw do
obowigzkowej edukacji co dzieci i mtodziez urodzeni w kraju przyjmujgcym. W Danii osoby ubiegajgce
sie 0 azyl majg prawo do edukacji odrebnej, tj. poza szkotami ogdlnodostepnymi, na wszystkich
poziomach ksztatcenia omawianych w niniejszym opracowaniu. W Macedonii Potnocnej i w Turcji
przepisy na najwyzszym szczeblu nie okre$lajg praw i obowigzkéw dzieci i mfodziezy ubiegajgcych sie
o azyl w odniesieniu do edukaciji.

W najmniej pewnej sytuacji znajdujg sie migranci o nieuregulowanym statusie. W Butgarii, Danii, na
Litwie, Wegrzech, w Macedonii Pdétnocnej i Turcji przepisy nie przewidujg konkretnych praw dla
migrantéow w wieku obowigzku szkolnego na zadnym poziomie ksztatcenia. W Szwecji migranci
o nieuregulowanym statusie majg prawo, ale nie obowigzek, uczestnictwa w obowigzkowej edukaciji.
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W ponad potowie systemow oswiaty mtodzi migranci powyzej wieku obowiazku szkolnego maja
podobne prawa do ksztalcenia wyréwnawczego co ich réwiesnicy urodzeni w kraju

przyjmujacym

Jesli do kraju wjezdzajg mtodzi migranci w wieku powyzej obowigzku szkolnego, mogg oni znalez¢ sie
w jednej z dwoch sytuaci (49). W pierwszym przypadku ich poprzedni poziom wyksztatcenia moze
zapewni¢ im bezposredni dostep do poziomu ksztatcenia odpowiadajgcego ich grupie wiekowej, np. gdy
ukonczyli ksztatcenie Srednie | stopnia i mogg przejs¢ do szkoty $redniej Il stopnia (ISCED 3) lub wyze;.
W drugim przypadku nie ukonczyli jeszcze edukacji obowigzkowej i mogg wymagac¢ ksztatcenia
wyréwnawczego (patrz Glosariusz), ktére pomoze im ukonczy¢ obowigzkowg nauke i dogoni¢ swojg
grupe réwiesniczg.

Jesdli mtodzi migranci powyzej wieku obowigzku szkolnego sg w stanie udowodnié¢, ze spetniajg
wymagania zwigzane z przejsciem do kolejnego poziomu ksztatcenia, wiekszo$¢ systemow oswiaty
(31) traktuje nowo przybytych migrantéw jak ich réwie$nikéw urodzonych w kraju przyjmujgcym. Tylko
w niektorych systemach edukacji rozréznia sie ich w zaleznosci od statusu prawnego (w Butgarii,
Danii, na Litwie, Wegrzech, w Macedonii Péinocnej i Turcji), co odzwierciedla polityke tych krajow
dotyczgcg  ksztalcenia  obowigzkowego. Ponadto w Czechach i  Stowenii przepisy
i zalecenia centralne nie przyznajg wyraznie takich samych praw do uczestnictwa w programach
ogolnoksztatcgcych oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie ISCED 3 migrantom, ktérzy
przekroczyli wiek obowigzku szkolnego, chociaz w rzeczywistosci jest to mozliwe. W Holandii mtodzi
migranci o nieuregulowanym statusie powyzej 18. roku zycia mogg ukonczy¢ program ksztatcenia
rozpoczety w roku, w ktérym skonczyli 18 lat, ale potem nie majg prawa do rozpoczecia ksztatcenia
ponadobowigzkowego (ogdlnego Ilub zawodowego). W Finlandii podjecie ,ksztatcenia
przygotowawczego do nauki w ogolnoksztatcgcej szkole Sredniej Il stopnia” wymaga zezwolenia na
pobyt, w zwigzku z czym osoby ubiegajgce sie o azyl i migranci o nieuregulowanym statusie nie mogg
Z niego korzysta¢. W Szwajcarii uczniowie, ktérzy przekroczyli wiek obowigzku szkolnego (16 lat),
muszg posiada¢ zezwolenie na pobyt, aby méc uczestniczyé w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.
Powodem powyzszego jest to, ze czes¢ ksztatcenia i szkolenia zawodowego oparta jest na nauce
W miejscu pracy, co uznawane jest za zatrudnienie, co z kolei wymaga zezwolenia na pobyt. Oznacza
to, ze migranci o nieuregulowanym statusie mogg ubiega¢ sie o tymczasowe zezwolenie, aby podjgc
nauke w ramach ksztatcenia i szkolenia zawodowego, o ile spetniajg okreslone kryteria. W Norwegii
osoby ubiegajgce sie o azyl majg takie same prawa co obywatele i rezydenci do 18. roku zycia i majg
prawo do ukonczenia roku szkolnego, ktéry rozpoczeli w wieku 18 lat. Migranci o nieuregulowanym
statusie nie majg jednak prawa do nauki po osiggnieciu wieku powyzej obowigzku szkolnego (16 lat),
€O 0znacza, ze nie majg prawa do nauki na poziomie szkoty sredniej Il stopnia.

Ostatni kryzys humanitarny pokazat, ze istniejg sytuacje, w ktérych miodzi migranci, ktérzy
przekroczyli wiek obowigzku szkolnego, przybywajg do kraju przyjmujgcego z nizszym (czasem
znacznie) poziomem wyksztatcenia, niz jest to przyjete dla ich wieku, a wielu z nich byé moze w ogdle
nie ukonczyto obowigzkowej edukacji. Po czeséci jest to spowodowane tym, ze migranci z przyczyn
humanitarnych musieli przebyé wiele panstw i mogli nie mie¢ mozliwosci uczestnictwa w edukacji
formalnej. Przyczyng tego mogag rowniez by¢ szczegdlne okolicznosci w systemie oswiaty lub
spoteczenstwie ich kraju pochodzenia. Osoby te powinny jak najszybciej podjaé nauke, aby moéc
w petni wykorzysta¢ swoj potencjat edukacyjny (European Commission 2014).

Rysunek 16 w rozdziale pt. Kontekst pokazuje, ze odsetek mtodych ludzi przedwczesnie konczgcych
nauke jest wyzszy wsrod oséb ze Srodowisk migranckich niz wsréd ich rowiesnikow urodzonych
w kraju przyjmujgcym. Sugeruje to, ze szczegdlnie zagrozone sg rowniez osoby nowo przybyte. Aby
miodzi migranci mogli rozwing¢ niezbedne kluczowe kompetencje i ukonczy¢ nauke na poziomie co
najmniej szkoty $redniej Il stopnia, muszg mie¢ prawo do edukacji, w tym do ksztatcenia

(**) W krajach europejskich koniec wieku obowigzku szkolnego przypada na 15.-18. rok zycia (European Commission/
EACEA/Eurydice 2017a). W wielu krajach naktada sie to na ukonczenie poziomu ISCED 2 albo pierwszego bgadz drugiego
roku na poziomie ISCED 3 w programach ogolnoksztatcacych oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego. W niektérych
krajach (w Belgii i Portugalii) koniec obowigzku szkolnego zbiega sie¢ z koncem nauki na poziomie ISCED 3 (European
Commission /EACEA/Eurydice 2017c).
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wyrownawczego, podobne do tego, ktére przystuguje ich réwiesnikom urodzonym w kraju
przyjmujgcym.

W 28 systemach edukacji wszyscy nowo przybyli mtodzi migranci majg takie same prawa do
uczestnictwa w ksztatceniu wyréwnawczym co ich réwiesnicy urodzeni w kraju przyjmujgcym (patrz
Rysunek 1.2.2), jednak dane nie pokazuja, jakie $wiadczenia i programy sg dla nich rzeczywiscie
dostepne. We Francji staty wzrost liczby nowo przybytej mtodziezy stwarza potencjalne wyzwanie, bo
chociaz osoby te majg prawo do uczestnictwa w ksztatceniu wyrdwnawczym, niewiele jest
rzeczywistych dziatan skierowanych do niefrancuskojezycznych 16—18-latkdw, ktérych wczesniejsze
wyksztatcenie nie odpowiada ich wiekowi lub ktérzy nie majg go wcale. Organizacje UPE2A Lycée
i Mission contre le Décrochage Scolaire (50) prowadzg obecnie pilotazowg akcje na rzecz ksztatcenia
mtodziezy, ktdra znalazta sie w takiej sytuacji. W Austrii zas opracowano specjalne programy
wyrownawcze dla mtodziezy ze srodowisk migranckich zagrozonej porzuceniem nauki przed jej
ukonczeniem.

Rysunek 1.2.2: Prawo do ksztatcenia wyréwnawczego mtodych migrantéw powyzej wieku obowiazku szkolnego,
ktérzy nie ukonczyli obowiazkowej edukacji, w poréwnaniu z ich rowiesnikami urodzonymi w kraju przyjmujacym,
2017118

Wszyscy mtodzi migranci majq te
|:| same prawa co ich rowiesnicy
urodzeni w kraju przyjmujacym

Niektorzy mtodzi migranci nie

|:| maja takich samych praw co ich
réwiesnicy urodzeni w kraju
przyjmujacym

D Brak danych

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Rysunek pokazuje przepisy/zalecenia centralne dotyczace prawa do ksztalcenia wyrownawczego miodych oséb ze Srodowisk
migranckich, ktére przekroczyly wiek obowigzku szkolnego, ale nie ukonczyly obowigzkowej edukacji. Definicje ksztatcenia
wyréwnawczego podano w Glosariuszu.

W 10 systemach edukacji (w Butgarii, Czechach, Danii, na Litwie, Wegrzech, w Holandii, Szwaijcarii,
Macedonii Pétnocnej, Norwegii i Turcji), w ktérych niektérzy mtodzi migranci (gtéwnie ubiegajgcy sie
0 azyl lub o nieuregulowanym statusie, co oméwiono powyzej), ktorzy przekroczyli wiek obowigzku
szkolnego, ale nie ukonczyli jeszcze obowigzkowego ksztatcenia, nie majg takich samych praw do
uczestnictwa w ksztatceniu wyréwnawczym co ich rowiesnicy urodzeni w kraju przyjmujgcym. Kraje te
prowadzg takg samg polityke dotyczgcg prawa do edukacji mtodziezy ze Srodowisk migranckich, ktéra
przekroczyta wiek obowigzku szkolnego, niezaleznie od wczesniejszego wyksztatcenia.

Poza tymi krajami w Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej), Chorwacji i Polsce migranci
0 nieuregulowanym statusie nie majg tych samych praw co ich réwiesnicy urodzeni w kraju
przyjmujgcym. Na przyktad w Polsce nie majg oni prawa do uczestnictwa w ksztatceniu
wyréwnawczym. W Belgii (we Wspolnocie Flamandzkiej) uczestnictwo w zorientowanym na zdobycie

(50) Misja na rzecz przeciwdziatania zjawisku porzucania nauki przed jej ukofnczeniem.
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zawodu ksztatceniu wyrownawczym obejmuje nauke w miejscu pracy, co wymaga zezwolenia na
pobyt. W zwigzku z tym migranci powyzej wieku obowigzku szkolnego (18 lat) o nieuregulowanym
statusie nie mogg z niego korzysta¢, niemniej majg prawo do ukonczenia nauki, ktérg rozpoczeli
wczesniej.

Informacje i poradnictwo dla nowo przybylych dzieci-migrantow jest dostepne na ogét w formie
pisemnej

W momencie wjazdu do kraju przyjmujgcego nowo przybyte dzieci, mtodziez i ich rodziny czesto nie
rozumiejg swoich edukacyjnych praw i obowigzkéw ani nie wiedza, jak poruszac sie po systemie oswiaty
i jak dowiedzie¢ sie, jakiego rodzaju wsparcie i mozliwosci sg dla nich dostepne. Stajg wiec przed
wyzwaniami zwigzanymi z uzyskaniem informacji, poniewaz nie wiedzg, kogo pytaé, czesto nie znajg tez
jezyka, w ktéorym mogliby sie porozumiewac. Rodzice mogag rowniez napotykac trudnosci jezykowe
i kulturowe w szkotach, co moze ich zniecheca¢ do angazowania sie w edukacje swoich dzieci.

Aby pomdc rodzinom migranckim w poznawaniu systemu oswiaty, niezbedne na tym etapie sg
informacje i poradnictwo. Czesto doraznej pomocy nowo przybytym migrantom przy zapisywaniu do
szkoty lub wyborze wiasciwej Sciezki ksztafcenia udzielajg same szkoty, przy czym zwigzane z tym
przepisy lub zalecenia centralne mogg zapewnia¢ spojnos¢ oferty w catym systemie edukaciji.

Rysunek 1.2.3 pokazuje, ze w 11 systemach edukacji przepisy na najwyzszym szczeblu wymagajg
badz zalecajg co najmniej trzy rodzaje srodkéw, ktére czesto obejmujg pisemne informacje o systemie
edukacji, ttumaczy i wyznaczone osoby ds. wsparcia lub kontaktow. W kolejnych 13 systemach
wymaga sie lub zaleca jeden bagdz dwa z tych srodkéw, a w osmiu wiadze najwyzszego szczebla
wyraznie wymagajg lub zalecajg udzielanie informaciji i porad, ale nie formutujg dalszych wskazéwek
(organom najwyzszego szczebla, wtadzom lokalnym i szkotom), na czym miatoby to polegac.
W 10 systemach przepisy centralne nie wymagajg udzielania informacji i porad wspierajgcych dostep
nowo przybytych dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich do edukacji. W tym przypadku wtadze
lokalne, szkoty i inni interesariusze mogg jednak $wiadczy¢ tego rodzaju ustugi z wiasnej inicjatywy.

Rysunek 1.2.3: Informacje i poradnictwo dla nowo przybylych dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich w
szkotach podstawowych, srednich ogéInoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia najczestsze rodzaje ustug informacyjnych i poradnictwa zalecanych w centralnych przepisach lub
wytycznych. Srodki te mogg by¢ realizowane przez organy najwyzszego szczebla lub przez wiadze lokalne albo szkoty.
Rysunek nie uwzglednia szczegdétowych danych dotyczacych grup migrantow wedtug statusu (ij. posiadajacych zezwolenie na
pobyt, ubiegajgcych sie o azyl bgdz o nieuregulowanym statusie).
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Objasnienia dotyczace poszczeqgdlnych krajéw (Rysunek 1.2.3)

Niemcy: Dotyczy niektérych landéw.

Estonia i Grecja: Dane dotycza metod przeznaczonych dla oséb ubiegajgcych sie o azyl i uchodzcéw.

Hiszpania: Kazda ze wspdlnot autonomicznych odpowiada za swoje metody integracji w szkole, ktore w kazdej z nich obejmujg
m.in. informacje pisemne, wyznaczone osoby ds. wsparcia, ttumaczy i osrodki przyjmowania migrantow.

Zjednoczone Krolestwo (UK-SCT): Wtadze lokalne sg zobowigzane do udzielania informacji o lokalnych szkotach i zapisach,
a poszczegodlne szkoty majg obowigzek publikowania odpowiedniego poradnika.

Islandia: Dane dotyczg pozioméw ISCED 1-2. Brak przepisow lub zalecen centralnych dotyczgcych poziomu ISCED 3.

Najczesciej swiadczone ustugi obejmujg pisemne informacje o systemie edukacji oraz osoby
wyznaczone ds. wsparcia lub kontaktéw, co jest wyraznie wymagane lub zalecane odpowiednio
w 19 i 14 systemach. W Czechach, na Litwie, w Austrii, Portugalii, Zjednoczonym Krélestwie (Szkocji)
i Szwaijcarii informacje dla cudzoziemcéw w formie pisemnej lub dzwiekowej dostepne sg na stronach
internetowych wtadz centralnych. Ponadto na Litwie opublikowano ulotke informacyjng w jezyku
angielskim, rosyjskim i arabskim. W Austrii opublikowano ptyte DVD z informacjami na temat
austriackiego systemu szkolnictwa. W Zjednoczonym Krolestwie (w Szkocji) inspektorat oswiaty
Education Scotland opracowat przewodnik o szkockim systemie edukacji dla rodzicow uchodzcéw
i 0sOb ubiegajgcych sie o azyl. Rowniez w Zjednoczonym Krolestwie (w Irlandii Pdétnocnej)
przettumaczone dokumenty i zalecenia Intercultural Education Service dostepne sg na portalu
internetowym wiadz oswiatowych. Rola oséb ds. wsparcia i kontaktu (51) zostata szerzej oméwiona
w rozdziale 1.3.

W 12 systemach szkolnictwa zatrudnia sie ttumaczy ustnych, a osrodki przyjmowania migrantow,
ktére réwniez udzielajg informacji i porad dotyczgcych edukacji, funkcjonujag w 10 systemach. Na
przyktad w Portugalii Wysoki Komisarz ds. Migracji powotat ustuge tlumaczenia telefonicznego
w dziesieciu jezykach, ktéra jest dostepna m.in. do celédw pomocy migrantom w ich kontaktach ze
szkotami lub innymi placowkami oswiatowymi. W Islandii krajowy program nauczania wzywa wszystkie
gminy do $wiadczenia specjalistycznych ustug dla szkét, co obejmuje réwniez ttumaczenie dla dzieci
i rodzin w potrzebie.

Najrzadziej zalecane sg osrodki przyjmowania migrantéw, ktére udzielajg informacji i porad na temat
systemu edukacji i dostepnych mozliwosci ksztatcenia. Istniejg trzy ich rodzaje: osrodki utworzone
w celu przyjmowania uchodzcow (w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii, Butgarii i Finlandii), krajowe
lub lokalne osrodki informacyjne dla migrantéw, ktére moga réwniez udziela¢ informacji na temat
edukacji (w Butgarii, Portugalii i Rumunii) oraz wyspecjalizowane osrodki udzielajgce informacji na temat
edukacji, ktére mogg rowniez realizowac¢ inne zadania, np. przeprowadzanie ocen wstepnych lub
wspomaganie komunikacji miedzy szkotami i rodzinami (w Grecji, we Francji, w Luksemburgu i Austrii).

Zakres kompetencji i organizacja o$rodkoéw dziatajgcych w dziedzinie edukacji rézni sie w zalezno$ci
od kraju, co odzwierciedla panujgcg w nich sytuacje. W Grecji Ministerstwo Edukacji, Nauki i Spraw
Religijnych mianuje we wszystkich gtéwnych osrodkach zakwaterowania uchodzcéw koordynatoréw
ds. edukacji uchodzcéw. Monitorujg oni integracje dzieci-uchodzcow w ramach edukacji publicznej,
a takze wspotpracujg z uczniami, rodzicami, dyrektorami szkoét i nauczycielami. Koordynatorzy sg
nauczycielami posiadajgcymi umowy o prace na czas nieokreslony, ktérzy ubiegajg sie
o0 oddelegowanie na to stanowisko. We Francji specjalny osrodek CASNAV (52) tworzy biura
recepcyjne, w ktérych pracujg instruktorzy, nauczyciele lub psychologowie. Spotykajg sie oni
z nowo przybytym migrantem w celu nawigzania dialogu i przeprowadzenia oceny pedagogicznej, o ile
to mozliwe w jezyku uzywanym przez poszczegodlne osoby w domu. Proponujg oni $ciezke lub opcje
ksztatcenia, przekazujgc ostateczng decyzje wszelkim urzedom pracujgcym z uczniami w ramach
wiasciwych wydziatdw oswiaty. W Luksemburgu centra CASNA (53) przyjmujg nowych ucznidéw
w wieku powyzej 12 lat i udzielajg porad w jezyku luksemburskim, francuskim, niemieckim, angielskim
i portugalskim (lub w innych jezykach na zyczenie). W Austrii dostepne sg osrodki przyjmowania do

(°") Na poziomie lokalnym lub szkolnym osoby ds. wparcia lub kontaktu udzielajg na ogét porad i pomocy nowo przybylym
uczniom i ich rodzicom w sprawach zwigzanych ze szkotami, z systemem o$wiaty i innymi kwestiami zwigzanymi z edukacja.

(*®®) Centre Académique de Scolarisation des éléves Nouvellement Arrivés et des enfants issus des familles itinéraires ou de
Voyageurs (CASNAV) — Akademickie centrum ds. edukacji nowo przybytych uczniéw i dzieci z rodzin migranckich.

(®) Cellule d’accueil scolaire pour les éléves nouveaux arrivants (CASNA) — jednostka ds. zapiséw do szkoly dla nowo
przybytych uczniéw.
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szkoty i osoby ds. wsparcia (54), zapewniane przez regionalne wtadze szkolne, ktérych zadaniem jest
doradzanie miodziezy ze Srodowisk migranckich. W Finlandii od osrodkéw przyjmowania do szkot
nowo przybytych matoletnich bez opieki wymaga sie przygotowania planu ich integracji. Plan ten
opiera sie na ich wcze$niejszej nauce i zawiera zalecenia dotyczgce ich integracji w ramach
obowigzku szkolnego. W Zjednoczonym Krolestwie (w Irlandii Pdétnocnej) dostepna jest ustuga
Intercultural Education Service, ktéra oferuje rézne formy wsparcia dla szkdét i nowo przybytych
uczniéw. Obejmuje ona ustugi w zakresie ttumaczen ustnych podczas pierwszych spotkan rodzicéw
z nauczycielami oraz podczas dwoéch dodatkowych spotkan odbywajgcych sie kazdego roku.
W ramach ustugi dostepne sg rowniez przettumaczone materiaty i zalecenia dotyczgce polityki
szkolnej, a takze porady dotyczgce przyjmowania do szkoty nowo przybytych migrantéw i planowania
ich pierwszych tygodni w szkole. Oprécz tego doradza sie réwniez szkotom na temat monitorowania
postepdw uczniéw i dostepu do programu nauczania oraz przezwyciezania ewentualnych trudnosci
jezykowych ucznidw, jak réwniez przygotowan do egzamindbw na etapie ksztatcenia
ponadpodstawowego.

1.2.2. Przyjmowanie uczniéw-migrantéw do szkoét

W wielu systemach edukacji obowigzuje polityka na szczeblu centralnym, okreslajgca jak szybko dzieci,
ktore majg prawo do nauki w kraju przyjmujgcym, powinny uzyska¢ do niej dostep (Rysunek 1.2.4) oraz
w jakim rodzaju ksztatcenia mogg uczestniczy¢. Na polityke te majg wptyw przepisy lub zalecenia
dotyczgce praw edukacyjnych, zapisdw do szkdt, selekcji czy oceny potrzeb (Rysunki 1.2.5 —1.2.9).

W mniej niz potowie systemow edukacji wyznacza si¢ maksymalny termin, w ktérym nowo
przybyli migranci powinni rozpocza¢ nauke

Ciggto$¢ ksztatcenia jest wazna dla wszystkich dzieci, jednak w wypadku dzieci i miodziezy ze
srodowisk migranckich moze ona by¢ zagrozona w zaleznosci od tego, ile czasu uptywa miedzy
wyjazdem z kraju pochodzenia a przyjazdem do kraju przyjmujgcego i zapisaniem sie do szkoty.
Dtuzsze przerwy w nauce mogg by¢ wyjgtkowo dotkliwe dla ucznidw-migrantéw znajdujgcych sie
w szczegolnie niekorzystnej sytuacji. Na przyktad rozpoczecie nauki przez dzieci i miodziez
z krétkoterminowym zezwoleniem na pobyt, ubiegajgcych sie o azyl lub o nieuregulowanym statusie,
moze zosta¢ opdznione lub odrzucone. W celu rozwigzania tego problemu, przynajmniej w stosunku do
niektérych zagrozonych dzieci, Dyrektywa UE 2013/33/UE formutuje wymaog, aby dzieci-uchodzcy
i ubiegajgce sie o0 azyl rozpoczety nauke w ciggu trzech miesiecy od przybycia do kraju przyjmujgcego.

Jak pokazuje Rysunek 1.2.4, w 19 systemach o$wiaty centralne przepisy lub zalecenia okreslajg
maksymalng liczbe dni lub miesiecy, w ciggu ktérych dzieci i miodziez ze srodowisk migranckich
powinny zosta¢ zapisane do szkoty. Okres ten jest rézny, poczgwszy od natychmiastowego
rozpoczecia nauki w momencie ztozenia podania (we Francuskiej Wspadlnocie Belgii i w Liechtensteinie)
do 91 dni (na Lotwie). W wiekszosci systemow, w ktérych okreslono ramy czasowe, zapisu do szkoty
nalezy dokona¢ nie pézniej niz w ciggu 84-91 dni (wyrazonych na ogoét jako dwanascie tygodni lub
trzy miesigce). Czas ten wynika z miedzynarodowych zobowigzan dotyczgcych obejmowania dzieci-
-uchodzcéw i ubiegajgcych sie o azyl obowigzkiem szkolnym. Jednakze w kilku systemach, np.
w Danii i na Litwie (w wypadku uchodzcéw), oraz w Austrii, Szwecji, Zjednoczonym Krolestwie
(w Anglii i Walii) i Norwegii czas ten jest krotszy.

(") http://www.schule-
mehrsprachig.at/fileadmin/schule mehrsprachig/redaktion/hintergrundinfo/schulberatungsstellen_april17.pdf
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Rysunek 1.2.4: Maksymalny termin zapisu nowo przybytych migrantéw do szkét podstawowych, $rednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), wyrazony w dniach, 2017/18

Centralne przepisy/zalecenia okreslaja,
maksymalny termin zapisu do szkot
nowo przybytych migrantow

Centralne przepisy/zalecenia NIE
okreslaja maksymalnego terminu
zapisu do szkdt nowo przybytych
migrantow

Zrédfo: Eurydice.
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Zrédfo: Eurydice. (*) = Macedonia Pétnocna
Objasnienie

Rysunek pokazuje, w ktérych systemach edukacji okresla sie termin rozpoczecia nauki przez nowo przybyte dzieci i nowo
przybytg mtodziez ze Srodowisk migranckich na podstawie centralnych przepiséw/zalecen. Tabela zawiera szczegotowe dane
dotyczace maksymalnie dopuszczalnej liczby dni. W niektorych systemach termin ten wyraza sie w tygodniach lub miesigcach,
jednak do celéw poréwnawczych dane przeksztatcono w liczbe dni.

Ewentualne réznice dotyczace poziomu ksztalcenia i statusu prawnego omoéwiono w objasnieniach dotyczacych
poszczegodlnych krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Estonia i Cypr: Dane dotyczg jedynie uchodzcow w wieku obowigzku szkolnego.

Grecja, Rumunia, Stowenia, Stowacja i Islandia: Dane dotyczg os6b ubiegajgcych sie o azyl, ktére ztozyty wniosek
o udzielenie ochrony.

totwa: Dane dotyczg uchodzcow i oséb ubiegajgcych sie o azyl.

Litwa: 30 dni (miesigc) dotyczy wszystkich dzieci i mtodziezy ze $rodowisk migranckich posiadajgcych zezwolenie na pobyt;
90 dni (3 miesigce) dotyczy oséb ubiegajgcych sie o azyl.

Austria: Dane dotyczg edukacji w ramach obowigzku szkolnego.

Zjednoczone Krélestwo (UK-ENG, UK-WLS): Dane dotyczg matoletnich bez opieki ubiegajgcych sie o azyl (status: ,,objete opieka”).
Norwegia: Dane dotyczg uchodzcéw lub os6b ubiegajgcych sie o azyl w wieku obowigzku szkolnego.

W 23 systemach oswiaty przepisy na najwyzszym szczeblu nie okreslajg terminu rozpoczecia nauki,
mimo ze wymaga tego Dyrektywa UE w sprawie migrantéw z przyczyn humanitarnych. W wielu z tych
systeméw podkresla sie jednak, ze dzieci w wieku obowigzku szkolnego, {j. dzieci, ktére majg prawo
do nauki w szkole, muszg do niej uczeszczaé, co wywiera presje na szkoty i wtadze lokalne, aby
zapewni¢ im miejsce w szkole bezposrednio lub niedtugo po przyjezdzie do kraju przyjmujgcego.

W wypadku ksztatcenia ponadobowigzkowego w Zadnym systemie edukacji nie ustanowiono
jakichkolwiek wymogoéw co do zapiséw do szkot. Od nowo przybytej miodziezy wymaga sie
przestrzegania standardowych procedur i terminéw zapiséw do szkét obowigzujgcych w danym kraju.
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Czynnikiem decydujacym o przyjeciu nowo przybytych migrantéw do okreslonych klas
w szkotach podstawowych i srednich | stopnia jest ich wiek, z kolei w szkotach $rednich I
stopnia jest to dokumentacja potwierdzajaca poziom wyksztatcenia

Dzieci i miodziez uczg sie bardziej efektywnie, gdy mogg korzysta¢ ze swoich wczesniejszych
doswiadczen szkolnych i jesli sSrodowisko uczenia sie stawia im odpowiednie wyzwania utrzymujgce
ich motywacje do dalszej nauki. W wypadku dzieci, ktére rozpoczynajg nauke w swoim krajowym
systemie edukacji, centralna polityka dotyczgca przyje¢ do szkot wyznacza kryteria ustalania
gotowosci szkolnej i przechodzenia z klasy do klasy lub na kolejny poziom ksztatcenia. Najczesciej
stosowane kryteria to wiek i ukonczenie poprzedniego poziomu.

Migranci pochodzg z roéznych systemow oswiaty i czesto postugujg sie jezykiem innym niz jezyk
wyktadowy kraju przyjmujgcego. Réwnie zréznicowane mogg byc¢ ich doswiadczenia edukacyjne.
Niektérzy z nich systematycznie uczestniczyli w edukacji w kraju pochodzenia i jest to dobrze
udokumentowane, inni zas moga nie posiada¢ odpowiednich swiadectw czy dokumentow szkolnych,
mogli przerwa¢ nauke lub mogli nie uczy¢ sie wcale. Ze wzgledu na ich ograniczong znajomos¢ badz
nieznajomosc jezyka wyktadowego, szczegodlnie wtedy, gdy rownie ograniczona jest ich wczesniejsza
nauka, nowo przybyte dzieci i mtodziez mogg by¢ przyjmowane do klas znacznie ponizej ich wieku
i zdolnosci poznawczych. Nietrafne rozpoznanie ich umiejetnosci moze z kolei wptyng¢ na ich dalszg
nauke w szkole. Aby zapewni¢ nowo przybytym migrantom poziom ksztatcenia najlepigj
odpowiadajgcy ich potrzebom, wladze najwyzszego szczebla lub szkoty powinny stosowac okreslony
zestaw kryteridw pozwalajgcy umiesci¢ dzieci i mtodziez w najbardziej odpowiednich dla nich klasach.

Rysunek 1.2.5 pokazuje czynniki powszechnie brane pod uwage (zgodnie z politykg centralng)
w przyjmowaniu do odpowiednich klas nowo przybytych migrantéw rozpoczynajgcych nauke w kraju
przyjmujgcym. Czynniki te to wiek ucznia, jego dokumentacja szkolna, poziom znajomosci jezyka
kraju przyjmujgcego oraz wyniki oceny wczesniejszej nauki.

W 10 systemach (we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii, na Wegrzech, w Holandii, Zjednoczonym
Krolestwie — w Anglii, Walii, Irlandii Pdtnocnej i Szkocji oraz w Bosni i Hercegowinie, Macedonii
Potnocnej i w Turcji) nie istniejg odgorne przepisy lub zalecenia dotyczgce przyje¢ do okreslonych klas
nowo przybytych migrantdw w szkotach podstawowych, $rednich ogdlnoksztatcgcych oraz
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym. W kilku innych systemach na niektérych poziomach edukac;ji
wskazanie klasy, do ktérej nalezy przyja¢ nowo przybytego ucznia, lezy zazwyczaj w gestii dyrektoréw
szkot (w Finlandii nauczycieli) lub powotanych w tym celu komisji szkolnych. Do tej grupy nalezy
system edukacji we Francuskiej Wspdlnocie Belgii na poziomie szkoly podstawowej, jak tez
w Finlandii i Islandii na poziomie ogdlnoksztatcgcej szkoty Sredniej Il stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym.

We wszystkich pozostatych systemach wtadze najwyzszego szczebla wyznaczajg co najmniej jedno
kryterium, a szkoty samodzielnie wybierajg kryteria i zalecenia dotyczgce okreslania poziomu szkoty
i klasy. Wyjagtkami sg tu Francja i Luksemburg, w ktérych organy przyjmujgce migrantéw, odpowiednio
CASNAV i CASNA (patrz réwniez Rysunek 1.2.3) przeprowadzajg ocene i ustalajg lub kierujg
procesem rekrutacji do szkot nowo przybytych migrantéw, ktérzy w domu postugujg sie innym
jezykiem niz jezyk wyktadowy (francuski we Francji i francuski/niemiecki/luksemburski
w Luksemburgu).

Rysunek 1.2.5 A pokazuje, ze wiek jest najczesciej stosowanym kryterium przyje¢ do okreslonych klas
w szkotach podstawowych i srednich | stopnia (odpowiednio 29 i 28 systemow). W Grecji na poziomie
szkoty podstawowej oraz w Danii, Estonii, Irlandii, Austrii, Islandii i Norwegii na obu poziomach wiek
jest jedynym wymaganym kryterium, ktérym szkoty powinny sie kierowaé, okre$lajac klase, do ktorej
przyjmowani sg nowo przybyli migranci. Oznacza to, ze sg to na ogot klasy odpowiadajgce
ich wiekowi.
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Rysunek 1.2.5: Kryteria przyjmowania do okreslonych klas w szkotach podstawowych, srednich ogdlnoksztatcacych
oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

A. Szkoty podstawowe i Srednie | stopnia (ISCED 1-2)
9E BE B L]
b e ol BO O OKDEEE E EL S PR MR T OF IV ET LD AT AL AT P PR B S0 5K 11 'El-ZTII'-‘:'-':E BA 08 G LI MWD S ) T

wek | @ S0900000000008 0 © 000 00 esRsee

Dokumentae szkora BT T Tt Tl T b LT T T L T T T T TR &l
(np. $wiadectwa szkolne) “. ? o888 99 0 sseee 88 .

Poziom znajomosci jezyka kraju | -
e |L L AL INEL oo o dAL L JNNAL .. SHRNNRENL JL AL
Wyniki oceny wczesniejszej nauki | (@ @ e 2 9 [ I | ] 889
Brak centralnych przepiséw/zalecen !
dotyczacych przyjec do klas | )4 [ il b vanadhi [ *s
al!:[ltl:'é.:i]ﬂuilill.'.F.'E=H"FI|'.'I'l'.'I.|L.Fl'r'l'-l.hlf."'ﬁ":'SL’I'&L? AL BACH 5 Lt WOORS [*} T
kel W

B. Szkoly srednie ogolnoksztatcace Il stopnia oraz zawodowe (ISCED 3)

BE B o
b e ol B0 DK 0D 0 IE EL E5 PR WROIT CY IV KV LS WOCWT MR AT PFT BDCS) 3K MOSEDWCWLSMN ST B W T L) MEMDCRS ) T

wek | @ 08 000 090090888 8 @ 098 @ LI L

NN st ke stsstssssta EsnsssRnt Rt RER AR sE b
(np. swiadecwa szione) 98 | 80| B0 9888 9998 S98E0 § ssse

Poziom znajomosci jezyka kraju | -
pomizceo ||§) 099 | 0008 | 89 088 | 80 8
Wyniki oceny wczesniejszej nauki g .". e 2 @ [ ] [ ] [ M | JF
Brak centralnych przepisow/zalecen !
dotyczacych przyje¢ do klas | ' [ e e L dhanadbdhs [ *e
NERE B DG CT 06 DE IF (E BL S PR AR I O OV T LS MTAR AT PL P BD S 0 A SE M M RACH B [ WENORS ) TR
ko =TT
Zrédfo: Eurydice. (*) = Macedonia Péinocna

Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczace kryteriow przyjmowania nowo przybylych dzieci i miodziezy
ze $rodowisk migranckich do okreslonych klas. Cze$s¢ A Rysunku pokazuje sytuacje na poziomie szkdt podstawowych
i Srednich | stopnia, a czes¢ B — w szkotach srednich ogolnoksztatcacych |l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.
Ewentualne réznice na poszczegolnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Belgia (Wspdlnota Francuska): Dane dotyczg ogdlnoksztatcgcych szkét srednich oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego.
Przepisy centralne nie dotyczg szkét podstawowych.

Dania: Dane dotyczace znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego odnoszg sie do ogdlnoksztatcgcych szkét Srednich Il stopnia.
Kryterium to nie jest stosowane w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Grecja: Dokumentacje szkolng uwzglednia sie w szkotach s$rednich ogdlnoksztatcgcych oraz w ksztatceniu i szkoleniu
zawodowym. W przypadku braku dokumentow klase ustala sie na podstawie pisemnego formalnego o$wiadczenia rodzicow.
Hiszpania i Malta: Dane nie dotyczg ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowej.

Cypr: Poziom znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego uwzglednia sie jedynie w szkotach podstawowych.

Litwa: Dokumentacje szkolng (np. swiadectwa) uwzglednia sie jedynie w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w szkole.

Austria: Dokumentacje szkolng (np. $wiadectwa) uwzglednia sie jedynie w ponadobowigzkowych szkotach $rednich Il stopnia.
Stowenia: Od lipca 2018 r. na poziomie ogolnoksztatcgcych szkot srednich |l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu
zawodowym w przypadku oséb znajdujgcych sie pod ochrong migdzynarodowa, ktére nie posiadajg odpowiedniej dokumentacji
szkolnej, wymaga sie rowniez oceny wczesniejszej nauki.

Szwajcaria: W poszczegdlnych kantonach mogg obowigzywac rézne przepisy/zalecenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego w szkole odbywajg czes¢ szkolng
tych programéw w Szwajcarii. Poziom kompetencji w jezyku kraju przyjmujacego i wyniki oceny wczes$niejszej nauki
przedstawiony na Rysunku 1.2.5 A dotyczy jedynie szkét $rednich | stopnia, a na Rysunku .2.5B szkoét sSrednich
ogolnoksztatcgcych 1l stopnia. Wyniki oceny uznaje sie za element procesu przyjmowania uczniow do klas, w ramach ktérego
uczniowie sg kierowani do jednego z trzech rodzajow szkét na podstawie osiggnieé szkolnych.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizac;ji
ksztatcenia.

Jedynie w kilku krajach przyjmuje sie nowo przybytych ucznidw-migrantéw do klas o jeden lub dwa
poziomy nizszych od ich rzeczywistej grupy wiekowej, jezeli ich znajomos$c¢ jezyka kraju przyjmujgcego lub
poziom wczesniejszej nauki nie odpowiada wymaganemu poziomowi w szkotach podstawowych
i Srednich | stopnia. W tym wypadku przed podjeciem ewentualnej decyzji ocenia sie umiejetnosci
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jezykowe lub wczesniejszg nauke kandydatow. Rozwigzanie to stosowane jest w Czechach (na poziomie
szkoty podstawowej i sredniej | stopnia), we Francji, na Cyprze, Stowacji i w Szwajcarii. Sytuacja taka
moze rowniez wystepowac¢ w Hiszpanii, jezeli standardowe metody, takie jak indywidualny tok nauki czy
zajecia przygotowawcze, nie wystarczajg w stosunku do potrzeb nowo przybytych uczniéw.

W ponad jednej trzeciej systemow o$wiaty na poziomie szkoty podstawowej i Sredniej | stopnia bierze
sie pod uwage dokumentacje szkolng, poziom znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego oraz wyniki oceny
wczesniejszej nauki. W wielu krajach kryterium przyje¢ ucznidéw-migrantéw do okreslonych klas stanowig
Swiadectwa i inna dokumentacja szkolna (w tym informacje o systemie edukacji, krajowym systemie
kwalifikacji, systemach punktacji i sciezkach ksztailcenia). Jednakze dane zebrane do niniejszego
opracowania nie obejmujg informacji na temat oséb odpowiedzialnych za analize tych dokumentéw, t;.
czy jest to organ centralny, wtadze lokalne, czy same szkoty, oraz czy majg one odpowiednie zasoby do
interpretowania i analizowania dokumentacji szkolnej z krajéw, ktérych to dotyczy. W tych systemach
umiejetnosci jezykowe i poznawcze sg sprawdzane tylko wtedy, gdy dokumentacja szkolna jest
niedostepna, co moze wystepowa¢ w wypadku oséb ubiegajgcych sie o azyl i uchodzcow. Jest
to gtébwna metoda stosowana np. we Francuskiej Wspdlnocie Belgii i Chorwacji w szkolnictwie
srednim | stopnia, a takze jedna z czesto stosowanych metod na wszystkich poziomach w Stowenii.

Jak wspomniano powyzej, w niektdérych systemach znajomos$¢ jezyka kraju przyjmujgcego lub
wczesniejszg nauke wszystkich nowo przybytych migrantéw ocenia sie na poziomie szkoty podstawowej
i Sredniej | stopnia. Oceny te stosuje sie czesciowo do okreslenia poziomu szkoty i klasy, a czesciowo do
wskazania potrzebnego wsparcia w uczeniu sie (patrz rozdziat 1.3). W Niemieckojezycznej Wspdlnocie
Belgii, Czechach, we Wioszech i na Stowacji najwazniejszym kryterium przyjmowania do klas nowo
przybytych migrantéw jest, oprocz wieku, poziom znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego.
W Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii nowo przybyli migranci mogg by¢ zapisywani do
szkét ogolnodostepnych tylko wtedy, gdy ich znajomos¢ jezyka niemieckiego przekracza poziom
A2 ESOKJ (). Osoby o nizszym poziomie zaawansowania mogg uczeszczaé na zajecia
przygotowawcze, gdzie grupy wiekowe sg organizowane wedtug poziomu ISCED. Podobnie jest
w Liechtensteinie, gdzie poziom znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego stanowi czynnik decydujgcy
o tym, czy nowo przybyli migranci powinni korzysta¢ z edukacji ogélnodostepnej, czy tez z rocznego
intensywnego kursu jezyka kraju przyjmujgcego (Intensiv-Kurs DaZ). W Portugalii oceny wczesniejszej
nauki nie stosuje sie do wskazania klasy, ale rodzaju wsparcia, ktérego potrzebujg uczniowie (patrz
rowniez Czesc Il, w ktdrej opisano konkretne rodzaje oceny wstepne;j).

Szwecja jest jednym z krajow, w ktoérych ocenia si¢ wczesniejszg nauke nowo przybytych ucznidw-
migrantéw za pomocg specjalnych testéw obejmujgcych kilka przedmiotéw szkolnych. We Francji, na
Cyprze i w Szwaijcarii oceniane sg umiejetnosci zaréwno jezykowe, jak i poznawcze. We Francji ocene
wczesniejszej nauki przeprowadza sie w jezyku, jakim uczen postuguje sie w domu, co ma na celu
wykluczenie czynnikdw znieksztatcajgcych ocene przez brak znajomosci jezyka francuskiego, przy czym
sprawdza sie réwniez poziom znajomosci jezyka francuskiego. Nowo przybylych uczniow, ktorych
znajomosc jezyka francuskiego jest ponizej poziomu ESOKJ B1, kieruje sie do UPE2A.

W systemach edukac;ji, w ktérych stosuje sie odpowiednie centralne przepisy lub zalecenia dotyczace
Srednich szkdt ogdlnoksztatcgeych 1l stopnia oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego, wiek stanowi
nieco mniej istotne kryterium niz na nizszych poziomach ksztatcenia (patrz Rysunek 1.2.5 B). Na tym
poziomie wazniejsza jest dokumentacja szkolna, ktéra stosowana jest przez tyle samo systemow
edukacji co kryterium wieku na poziomie szkoty $redniej ogdinoksztatcagcej Il stopnia, z kolei
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym dokumentacja szkolna wydaje sie stosowana szerzej niz wiek czy
inne czynniki. Wyniki oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego i wcze$niejszej nauki w celu
przyjecia do odpowiednich klas stosuje sie w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w nieco mniejszym
stopniu niz w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia czy na nizszych poziomach ksztatcenia.
W Finlandii uczniowie nie uczeszczajg do konkretnych klas, ale realizujg kursy lub jednostki ksztatcenia,
przy czym ocenia sie rowniez ich wczesniejsza nauke i znajomos¢ jezyka kraju przyjmujgcego, na
podstawie czego planuje sie ewentualne wsparcie w nauce wedtug potrzeb indywidualnych uczniéw.

(*®) Europejski System Opisu Ksztatcenia Jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie (2001),
https://www.coe.int/en/web/common-european-framework-reference-languages (wersja angielska).
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W mniej niz jednej trzeciej systemow oswiaty opracowano na szczeblu centralnym kryteria oceny
wczesniejszej nauki, ktore stosuje sie w celu przydzielenia uczniéw do okreslonych klas szkolnych

Ocena znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego i wczesniejszej nauki nie stanowig najistotniejszych
czynnikow wptywajgcych na przydziat do okreslonych klas, niemniej warto przyjrze¢ sie, czy wtadze
najwyzszego szczebla opracowaty kryteria oceny zapewniajgce spojng metode stosowang w catym
systemie edukacji, czy tez szkoty majg swobode podejmowania samodzielnych decyzji. Rysunek 1.2.6
przedstawia r6zne metody stosowane przez poszczegolne kraje.

Rysunek 1.2.6: Stosowanie na szczeblu centralnym kryteridw oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujacego
i wezesniejszej nauki, szkoty podstawowe, Srednie ogdlnoksztatcace oraz zawodowe (ISCED 1-3), 2017/18

Kryteria oceny poziomu znajomosci
jezyka kraju przyjmujacego na
szczeblu centralnym

Kryteria oceny weczesniejszej nauki na
szczeblu centralnym

Brak kryteriow obowigzujacych na
szczeblu centralnym

I

Nie wymaga sie tego rodzaju oceny

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczace kryteribw oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego oraz
wczesniejszej nauki stosowane w szkolnictwie podstawowym, srednim ogdlnoksztatcgcym oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.
Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajéw.

Aby prawidtowo odczyta¢ powyzszy Rysunek, zaleca sie analize przedstawionych w nim danych wraz z danymi poszczegdinych
krajow na Rysunku 1.2.5 dotyczgcym stosowania oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego i wczesniejszej nauki.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Dania: Dane dotyczg jedynie ksztatcenia ogolnego na poziomie ISCED 3 oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Niemcy: Dane dotycza niektérych landow.

Cypr: Dane dotyczg ogdlnej Sciezki ksztatcenia na poziomie ISCED 2 i 3 oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Malta: Dane dotyczg ogdinej sciezki ksztatcenia na poziomie ISCED 1-3.

Holandia: Dane dotyczg jedynie ksztafcenia i szkolenia zawodowego. Brak centralnych przepiséw dotyczacych ksztatcenia
ogolnego.

Stowenia: Od wrzesnia 2018 r. w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
stosuje sie centralny wymog znajomosci jezyka stowenskiego na poziome A2 ESOKJ przez ucznidw nieposiadajgcych
stosownego certyfikatu. Od lipca 2018 r. w ogolnoksztatcacych szkétach srednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu
zawodowym dostepne sg centralne kryteria oceny wczesniejszej nauki oséb pod ochrong miedzynarodowg nieposiadajacych
odpowiedniej dokumentacji szkolne;j.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Szwajcaria: dane dotyczace oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujacego odnoszg sie do poziomu ISCED 1-2 oraz
ksztatcenia i szkolenia zawodowego. Dane dotyczace oceny wczesniejszej nauki odnoszg sie do poziomu ISCED 3 oraz
ksztatcenia i szkolenia zawodowego. W poszczegodlnych kantonach mogg obowigzywac rézne kryteria.

Liechtenstein: dane dotyczg centralnych kryteriow majgcych zastosowanie wobec wszystkich uczniéw (tj. nie tylko nowo
przybytych) w ramach procesu kierowania ich do trzech rodzajéw szkét na podstawie ich osiagnie¢ w szkole $redniej | stopnia
i ogolnoksztatcgcej szkole sredniej Il stopnia.

Sposrod 22 systemow edukacji, w ktérych wiladze najwyzszego szczebla wymagajg lub zalecaja,
stosowanie poziomu znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego lub wczesniejszej nauki w przyjmowaniu
nowo przybytych ucznidéw do okreslonych klas (patrz Rysunek 1.2.5), w 18 opracowano centralne
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kryteria oceny wspierajgce ten proces w jednym lub obu obszarach. W Niemczech, Hiszpanii, we
Francji, w Luksemburgu, Rumunii, Finlandii i Szwajcarii kryteria te obejmujg zaréwno jezyk kraju
przyjmujgcego, jak i wczesniejszg nauke. W Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii i na Malcie
centralne kryteria dotyczg jedynie oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego, z kolei w Butgarii,
Danii, na Cyprze, w Szwecji i Czarnogorze dotyczg wczesniejszej nauki. W Portugalii znajomos$c¢
jezyka kraju przyjmujgcego nie determinuje przyje¢ do klas, ale centralne kryteria oceny (CERF) stuzg
okreslaniu potrzeb w zakresie wsparcia jezykowego. Podobnie jest w Holandii, gdzie witadze
najwyzszego szczebla nie wymagajg oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego, lecz udostepniajg
kryteria oceny, ktére mogg by¢ stosowane w placéwkach ksztatcenia i szkolenia zawodowego
w catym kraju.

W pozostatych siedmiu systemach, w ktérych wymagana jest ocena wczesniejszej nauki lub
umiejetno$ci jezykowych, nie istnieja kryteria najwyzszego szczebla, ktére mogtyby pomagac szkotom
w tego rodzaju ocenie wstepnej. Szkoty mogg samodzielnie decydowaé¢ o tym, co poddac¢ ocenie
i w jaki sposéb jg przeprowadzi¢. Do grupy tej nalezg Czechy, Chorwacja, Wiochy, Stowenia,
Stowacja, Islandia i Serbia. W lipcu 2018 r. w Stowenii wprowadzono centralne kryteria dotyczace
oceny wczesniejszej nauki miodziezy korzystajgcej z ochrony miedzynarodowej, mtodziezy
nieposiadajgcej dokumentacji szkolnej, a od wrzeénia 2018 r. udostepniono rowniez centralne kryteria
dotyczace oceny znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego na poziomie szkoty Sredniej
ogolnoksztatcacej Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Nowo przybyli uczniowie-migranci ucza si¢ zwykle w ramach odrebnych lub przygotowawczych
klas w petnym lub niepetnym wymiarze godzin, jesli ich znajomos¢ jezyka kraju przyjmujacego
nie wystarcza do uczestnictwa w nauczaniu w szkotach ogéinodostepnych

Nauka dzieci i mitodziezy ze srodowisk migranckich moze przebiega¢ w rézny sposéb: mogg oni
zosta¢ zapisani bezposrednio do klas ogoélnodostepnych lub uczeszczaé przez pewien czas na
oddzielne zajecia. Zaleznie od kraju, zajecia takie mogg nosi¢ nazwe ,klas przygotowawczych”, ,klas
wstepnych” lub ,przejsciowych”. W wielu krajach stosuje sie podejscie tgczone, w ramach ktérego
uczniowie uczeszczajg zarébwno na niektore lekcje ogolnodostepne, jak i na zajecia oddzielne.
Stosunek obu rodzajéw nauki przedstawia sie réznie w poszczegdlnych krajach i moze tez zaleze¢ od
indywidualnych potrzeb. Celem oddzielnych zaje¢ jest umozliwienie bardziej intensywniej nauki lub
lepiej ukierunkowanego wsparcia dla nowo przybytych uczniéw.

O ile intensywna nauka jezyka i wsparcie w uczeniu sie mogg stuzy¢ dobremu przygotowaniu nowo
przybytych migrantéw do wigczenia sie do edukacji ogélnodostepnej, doswiadczenia z niektorych
krajow pokazujg, ze nauka przez dtuzszy czas w oddzielnych grupach, podczas ktérej uczniowie majg
niewielki kontakt ze swoimi rowiesnikami urodzonymi w kraju przyjmujgcym, moze w obszarze
integracji spotecznej przynies¢ efekt odwrotny od zamierzonego (Bunar, 2017).

Rysunek 1.2.7 pokazuje, ze w wiekszosci systemow oswiaty (28) centralne przepisy bgdz zalecenia
wyraznie zaznaczajg, iz nowo przybyte dzieci i mtodziez mogg uczestniczy¢ bezposrednio we
wszystkich ogdélnodostepnych zajeciach, podczas ktérych uczg sie w pelnym wymiarze razem
z uczniami urodzonymi w kraju przyjmujgcym. W pieciu z tych systeméw (w Czechach, na totwie,
Stowacji i w Zjednoczonym Krélestwie — w Szkocji oraz w Czarnogdrze) wszyscy nowo przybyli
uczniowie-migranci uczestniczg we wszystkich ogdélnodostepnych zajeciach w peinym wymiarze na
wszystkich poziomach ksztalcenia — od momentu rozpoczecia nauki w Kkraju przyjmujgcym.
W pozostatych 23 systemach tylko czes¢ nowo przybylych osob jest od poczatku zapisywana
bezposrednio na zajecia ogélnodostepne. Zazwyczaj sg to dzieci lub mtodziez, ktérzy juz dobrze znajg
jezyk wyktadowy i sg w stanie nadgza¢ za nauczaniem ogoélnodostepnym. W szkolnictwie podstawowym
we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii centralne przepisy i zalecenia wyraznie rekomendujg uczestnictwo
ucznidw-migrantow we wszystkich zajeciach ogolnodostepnych w petnym wymiarze, przy czym szkoty
mogg samodzielnie decydowac o kierowaniu nowo przybylych uczniéw o niewystarczajgcej znajomosci
jezyka kraju przyjmujgcego na intensywne zajecia jezykowe przez okres nie dtuzszy niz rok.
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Rysunek 1.2.7: Kierowanie nowo przybytych dzieci i mtodziezy ze Srodowisk migranckich do okreslonego rodzaju
klas w szkotach podstawowych, $rednich ogdinoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczgce tego, od jakiego rodzaju zaje¢ nowo przybyte dzieci i mtodziez ze
Srodowisk migranckich rozpoczynajg nauke w kraju przyjmujgcym — od zaje¢ oddzielnych lub ogdlnodostepnych badz ich
kombinaciji. Kryteria dotyczgce innych dostepnych opcji objasniono ponize;j.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegélnych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (Wspdlnota Flamandzka): Na poziomie $rednim ogodlnoksztatcgcym |l stopnia oraz w ksztalceniu i szkoleniu
zawodowym nowo przybyli uczniowie nieméwigcy po niderlandzku (wedtug definicji flamandzkiej; rozdziat 1.1.1) uczestnicza
w zajeciach oddzielnych/przygotowawczych w petnym wymiarze.

Dania: Nowo przybyli migranci mogg uczestniczy¢ w nauce w osobnych grupach jedynie w szkotach podstawowych i $rednich | stopnia.
Niemcy: Uczniowie moga uczestniczy¢ w zajeciach ogélnodostepnych w petnym wymiarze jedynie w szkotach podstawowych.
W szkotach $rednich ogodlnoksztatcgcych oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym mozliwe sg wszystkie przedstawione
opcje. Przepisy dotyczace kierowania uczniow do konkretnych zajec sg rézne w poszczegodlnych landach.

Grecja: Centralne przepisy dotyczace organizacji klas ,wstepnych” (zajecia ogoélnodostepne w niepetnym wymiarze i czesciowo
zajecia oddzielne) w ogolnoksztatcacych szkotach $rednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym dotyczg
konkretnie roku szkolnego 2017/18. Dane dotyczace zaje¢ oddzielnych/przygotowawczych w petnym wymiarze odnosza sie do
programu przyjmowania i edukacji uchodzcéw (DYEP).

Litwa: Odpowiednie przepisy centralne nie dotyczg ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Malta: Na poziomie szkoét podstawowych i $rednich | stopnia mozliwe sg wszystkie przedstawione opcje. W ogdlnoksztatcgcych
szkotach $rednich Il stopnia uczniowie mogg uczestniczy¢ w zajeciach ogolnodostepnych w petnym wymiarze, w zajeciach
ogolnodostepnych w niepetnym wymiarze i czesciowo w zajeciach oddzielnych oraz w zajeciach przygotowawczych w petnym
wymiarze. Przepisy centralne nie dotyczg ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Austria: W roku szkolnym 2017/18 uczniowie o niewystarczajacej znajomosci jezyka niemieckiego uczeszczali do grup
wsparcia jezykowego zamiast na inne przedmioty obowigzkowe (Sprachstartgruppen) lub na zajecia wsparcia jezykowego
(Sprachférderkurse), uczestniczac jednoczes$nie w zajeciach ogélnodostepnych. Poczgwszy od roku szkolnego 2018/19
uczniowie o niewystarczajgcej znajomosci jezyka niemieckiego uczestniczg w zajeciach wsparcia w nauce niemieckiego
(Deutschférderklassen) przez 15 godzin lekcyjnych w szkotach podstawowych i 20 godzin w szkotach $rednich | stopnia. Przez
pozostaty czas bedg uczestniczy¢ w zajeciach ogélnodostepnych (wraz z ich grupg wiekowa).

Portugalia: W przypadku ksztatcenia i szkolenia zawodowego przedstawione dane dotyczg jedynie szkolen edukacyjnych
(CEF) i specjalistycznych kurséw edukaciji artystyczne;.

Stowenia: W ogolnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym wszyscy nowo
przybyli migranci uczgszczajg na zajecia ogélnodostepne w petnym wymiarze.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Przepisy dotyczace uczestnictwa w zajeciach réznig sie w poszczegdlnych kantonach. We wszystkich kantonach
w szkotach podstawowych i $rednich | stopnia uczniowie uczestniczg w zajeciach ogoélnodostepnych w petnym wymiarze lub w nie-
pelnym wymiarze, i czesciowo w zajeciach oddzielnych. W niewielkiej liczbie kantonéw w szkotach podstawowych
i Srednich | stopnia zapewniane sg zajecia oddzielne/przygotowawcze w petnym wymiarze lub przez wiekszo$¢ godzin lekcyjnych.
W ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia wszyscy przyjeci uczniowie uczestniczg w zajeciach ogdlnodostepnych w petnym
wymiarze. W ksztatceniu i szkoleniu zawodowym obowigzujg trzy kategorie: zajecia ogdlnodostepne w petnym wymiarze, zajecia
ogolnodostepne w niepetnym wymiarze i czesciowo zajecia oddzielne oraz zajecia oddzielne/przygotowawcze w petnym wymiarze.
Liechtenstein: Zajecia przygotowawcze w petnym wymiarze dotyczg jedynie szkot podstawowych i Srednich | stopnia.

W niemal potowie systemow oswiaty nowo przybyli migranci uczeszczajgcy do klas ogélnodostepnych
mogqg rowniez korzysta¢ z oddzielnych zaje¢ w godzinach lekcyjnych. Zajecia te czesto skupiajg sie
na nauce jezyka wyktadowego jako jezyka obcego. W niektorych krajach sg one réowniez okreslane
jako ,zajecia przygotowawcze”. W Serbii wszyscy nowo przybyli migranci korzystajg z tej opcji ({j.
zaje¢ ogolnodostepnych w niepetnym wymiarze oraz czesciowo z zaje¢ oddzielnych), z kolei
w pozostatych 18 systemach opcja ta jest dostepna tylko dla niektérych uczniéw. W Estonii prawie
wszyscy nowo przybyli uczniowie uczeszczajg na lekcje estonskiego jako jezyka obcego poza
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zajeciami ogolnodostepnymi. W pierwszym roku przypada na nie od o$miu do dziesieciu godzin
lekcyjnych tygodniowo, pdzniej zas liczba ta maleje w zaleznosci od potrzeb ucznia. Uczestnictwo
w zajeciach ogolnodostepnych zazwyczaj zaczyna sie od przedmiotow, w ktérych znajomosc¢ jezyka
wyktadowego nie jest uwazana za niezbedng, takich jak sztuka, technologia, rzemiosto, muzyka,
gimnastyka i jezyki obce, a czasem tez matematyka i chemia. W Portugalii wszyscy uczniowie
migranci w pierwszym i drugim pokoleniu, ktérych znajomosc¢ jezyka portugalskiego plasuje sie na
poziomie B2 lub C1, zapisywani sg na zajecia ogoélnodostepne w pelnym wymiarze. Osoby
0 kompetencjach ponizej tego poziomu uczeszczajg na zajecia ogdlnodostepne, ale zamiast lekcji
portugalskiego jako jezyka ojczystego uczestniczg w lekcjach portugalskiego jako jezyka obcego.
Ocene umiejetnosci jezykowych przeprowadza sie na poziomie lokalnym.

Zajecia oddzielne lub przygotowawcze w petnym lub niepetnym wymiarze odbywajg sie w 18 systemach
oswiaty. Ich celem jest zapewnienie intensywnego i ukierunkowanego wsparcia osobom, ktére dopiero
rozpoczynajg nauke w danym systemie, oraz przygotowanie ich do wigczenia sie do edukaciji
ogolnodostepnej. Obejmujg one zazwyczaj odrebny program nauczania, ktéry moze byé szerszy lub
wezszy w zaleznosci od liczby objetych nim przedmiotéw i kompetencji (Rysunek 1.3.1 przedstawia
bardziej szczegétowe dane dotyczgce tresci programéw przygotowawczych). Rézny moze tez by¢
czas, jaki dzieci i miodziez poswiecajg na zajecia oddzielne Iub przygotowawcze
w zaleznosci od kraju (patrz Rysunek 1.2.8).

W 13 systemach, w ktérych stosuje sie zajecia oddzielne lub przygotowawcze, sg one realizowane
w petnym wymiarze godzin. We Wspdlnotach Francuskiej i Flamandzkiej Belgii (na poziomie szkoty
Sredniej), w Polsce i Liechtensteinie w zajeciach tych uczestniczg uczniowie o niewystarczajgcej
znajomosci jezyka wyktadowego. W zajeciach odrebnych lub przygotowawczych w petnym wymiarze
uczestniczg réwniez uczniowie we Francji, jezeli wczesniej nie uczyli sie w ogdle lub jezeli stabo
postugujg sie jezykiem francuskim. W razie potrzeby w drugim roku mogg kontynuowaé¢ nauke
w ramach oddzielnych zaje¢ i uczeszczaé na niektére zajecia ogdlnodostepne.

W 11 systemach edukacji uczniowie mogg przez wiekszos¢ godzin lekcyjnych uczestniczy¢
w zajeciach oddzielnych lub przygotowawczych, a takze w niektorych zajeciach ogoélnodostepnych
z uczniami urodzonymi w kraju przyjmujgcym. Wspdlne lekcje to czesto zajecia niewymagajgce
wysokiego poziomu znajomosci jezyka, takie jak wychowanie fizyczne, muzyka czy sztuka (np.
w Chorwacji, we Francji i na Malcie). We Francji nowo przybyli uczniowie, ktorzy uczestniczyli
wczesniej w edukacji, ale nie posiadajg odpowiednich umiejetnosci jezykowych, mogg uczeszczac na
zajecia z wychowania fizycznego, muzyki i sztuki. Mogg tez uczestniczy¢ w lekcjach matematyki,
jezyka angielskiego i nauk $cistych tak szybko, jak to mozliwe, zgodnie z indywidualnym
harmonogramem zaje¢. W Niemczech, Grecji, na Malcie, w Szwecji, Szwajcarii i Norwegii nowo
przybyli migranci mogg uczestniczy¢ w zajeciach przygotowawczych w petnym lub niepetnym
wymiarze. W Austrii od roku szkolnego 2018/19 uczniowie nieznajgcy jezyka wyktadowego
(niemieckiego) uczeszczajg na zajecia wspomagajgce nauke niemieckiego (Deutschférderklassen) nie
dtuzej niz przez cztery semestry (15 godzin jezyka niemieckiego jako jezyka obcego w szkotach
podstawowych i 20 godzin w szkotach $rednich | stopnia). Przez reszte godzin lekcyjnych dotaczajg
do zaje¢ ogodlnodostepnych (zgodnie z ich grupa wiekowa).

W niektorych krajach zaleca sie, aby nowo przybyli uczniowie-migranci, ktorzy stabo znajg jezyk kraju
przyjmujgcego uczeszczali do szkét oferujgcych dodatkowe wsparcie w nauce jezyka. We Franciji
ucznidw tych zacheca sie do zapisywania sie do szkot prowadzgcych program specjalnie
przeznaczony dla nowo przybytych migrantow (UPE2A) (56). W Belgii (we Wspdlnocie Francuskiej)
(DASPA (57) w szkotach $rednich) oraz na Cyprze stosowane jest podobne podejscie, skierowane
jednak do szerszej grupy docelowej. W obu tych systemach wszystkim uczniom, ktérzy w domu
postugujg sie innym jezykiem niz wyktadowy, zaleca sie uczeszczanie do szkét, w ktérych mogg
uczestniczyé w dostosowanych do ich potrzeb programach, obejmujgcych m.in. intensywng nauke

(*®) Unités Pédagogiques pour Eléves Allophones Arrivants - oddziat pedagogiczny dla nowo przybylych uczniéw
niemowigcych po francusku

(*") Dispositif d'Accueil et de Scolarisation des éléves Primo-Arrivants — program przyjmowania i ksztatcenia nowo przybytych
uczniéw.
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jezyka. Ponadto w Belgii (we Wspdlnocie Francuskiej) wszyscy nowo przybyli uczniowie (niezaleznie
od ich znajomosci jezyka francuskiego), ktérych wynikéw w nauce potwierdzonych w ich dokumentac;ji
szkolnej nie uznaje sie za réwnowazne z wynikami krajowymi, zobowigzani sg do uczestnictwa
w programie DASPA. Réwniez w Belgii (we Wspodlnocie Flamandzkiej), nowo przybyli migranci, ktérzy
spetniajg szczegodlne kryteria ,nowo przybytych niemoéwigcych po niderlandzku” (patrz rozdziat 1.1.1),
kierowani sg do szkoét zapewniajgcych wsparcie jezykowe na poziomie szkoty $redniej (OKAN (58)).
Z tego powodu wybor szkét dla tych uczniow moze by¢ bardziej ograniczony niz dla postugujgcych sie
jezykiem wyktadowym.

W 11 systemach edukacji (w Butgarii, Danii, na Wegrzech, w Holandii, Zjednoczonym Krélestwie —
w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej, Bosni i Hercegowinie, Islandii, Macedonii Pétnocnej oraz Turcji) nie
obowigzujg centralne przepisy badz zalecenia dotyczgce przyjmowania nowo przybytych dzieci
i mtodziezy ze srodowisk migranckich do szkét. W Czechach i Danii nowo przybyli migranci, podobnie
jak wszyscy inni uczniowie, mogg uczy¢ sie w osobnych placéwkach dla ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, o ile potrzeby takie istnieja.

W okoto potowie krajow wyznaczono limit czasu, jaki nowo przybyli uczniowie-migranci moga
spedzi¢ w osobno organizowanym ksztatceniu

W krajach, w ktoérych nowo przybyli migranci uczestniczg w oddzielnych zajeciach w petnym lub
niepetnym wymiarze, wtadze centralne czesto wyznaczajg ramy czasowe, po uptywie ktorych
uczniowie powinni zosta¢ w petni wtgczeni do zaje¢ ogdlnodostepnych. Na Rysunku 1.2.8 wida¢, ze
wystepuje to w okoto potowie europejskich systemoéw oswiaty, przy czym wyznaczony czas moze by¢
rézny.

W 16 systemach edukacji stosuje sie przepisy lub zalecenia dotyczace czasu uczestnictwa uczniow-
-migrantéw w zajeciach oddzielnych lub przygotowawczych odbywajgcych sie w petnym lub niepetnym
wymiarze (patrz Rysunek 1.2.7). Tylko w jednym systemie okresla sie minimalny czas dla tego rodzaju
zajeC (tydzien we Francuskiej Wspdlnocie Belgii), a we wszystkich pozostatych wyznaczono czas
maksymalny.

Maksymalny czas przeznaczony na nauke nowo przybytych migrantéw w ramach oddzielnych zajec
lub grup trwa na ogét od roku do dwdch lat. W Luksemburgu czas maksymalny to trzy lata w szkotach
srednich | stopnia i cztery lata w ogdlnoksztatcacych szkotach srednich Il stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym. W Niemczech przepisy dotyczgce ram czasowych rdznig sie w zaleznosci od
kraju zwigzkowego, ale zazwyczaj uczniowie przechodzg z zaje¢ oddzielnych lub przygotowawczych
do nauki ogdlnodostepnej w ciggu szesciu miesiecy do dwoch lat. W Chorwacji uczniowie moga nadal
korzysta¢ z dodatkowych odrebnych zajec i wsparcia po przejsciu do klas ogélnodostepnych.

W 10 systemach okredla sie czas, w ktérym nowo przybyli uczniowie-migranci uczeszczajgcy na
zajecia ogolnodostepne w niepetnym wymiarze korzystajg gtéwnie z zaje¢ oddzielnych. W Chorwacji
i we Wioszech minimalny czas tych zaje¢ to odpowiednio 35 i 16 tygodni. Maksymalny okres,
w ktéorym nowo przybyli migranci mogg uczeszczaé na oddzielne zajecia, wynosi od 24 tygodni we
Wioszech do maksymalnie 5 pieciu lat w Grecji. W Grecji program zaje¢ wstepnych obejmuje
wszystkich uczniéw urodzonych w kraju przyjmujgcym oraz tych ze $Srodowisk migranckich, ktérzy
potrzebujg pomocy w postugiwaniu sie jezykiem greckim. Jest on realizowany w dwéch cyklach.
Trwajgcy rok (z mozliwoscig przedtuzenia o kolejny rok) cykl | przeznaczony jest dla uczniéw, ktérzy
znajg grecki w stopniu podstawowym lub nie znajg go wcale. Cykl Il, dla ucznidw znajgcych jezyk
grecki na poziomie s$redniozaawansowanym, trwa dwa lub maksymalnie trzy lata. Uczniowie
uczestniczgcy w obu cyklach mogg uczy¢ sie niektorych przedmiotéw podczas oddzielnych zajeé,
uczeszczajgc jednoczesnie na zajecia ogdlnodostepne z przedmiotoéw, ktére nie wymagajg wysokiego
poziomu znajomosci jezyka greckiego. Rozwigzanie to moze by¢ stosowane do pieciu lat.

(58) Onthaalklas voor anderstalige nieuwkomers — wstepne zajecia dla oséb nowo przybytych nieméwigcych po niderlandzku.
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Rysunek 1.2.8: Minimalny i maksymalny czas uczestnictwa nowo przybylych migrantéw w oddzielnych zajeciach
w szkotach podstawowych, srednich ogéinoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczace minimalnego i maksymalnego czasu, w ktérym nowo przybyli
migranci mogg uczeszcza¢ na zajecia oddzielne/przygotowawcze w petnym lub w niepetnym wymiarze podczas nauki
w ramach zaje¢ ogélnodostepnych.

Ewentualne réznice miedzy poziomami ksztatcenia i rodzajami zaje¢ opisano w objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych
krajow.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Belgia (BE de): W szkotach podstawowych uczniowie-migranci uczg sie w oddzielnych grupach (zajecia przygotowawcze)
maksymalnie przez rok. W ogdlnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
maksymalny czas wynosi dwa lata.

Belgia (BE nl): Na poziomie szkoty podstawowej centralne przepisy najwyzszego szczebla przewidujg organizacje trwajacych
nie dluzej niz rok zaje¢ intensywnej nauki jezyka dla wszystkich uczniéw nieméwigcych po niderlandzku. Na poziomie
ogdlnoksztatcgcych szkdét srednich |l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym uczestnictwo poszczegolnych ucznidow
w oddzielnych zajeciach moze trwaé diuzej niz jeden rok szkolny, jezeli uczen zapisat sie do szkoty po 1 pazdziernika
i przebywa w Belgii krécej niz rok liczony od rozpoczecia nowego roku szkolnego.

Niemcy: W poszczegdlnych landach obowigzujg rozne centralne przepisy dotyczace czasu trwania oddzielnych zajec.

Grecja: Od roku szkolnego 2018/19 czas nauki w ramach oddzielnych zaje¢ (w ramach DYEP) okresla nowo przyjeta ustawa
4547/2018. Trwa on jeden rok szkolny z mozliwoscig przedtuzenia o kolejny rok. Po ocenie postepow uczniowie mogag
w dowolnym momencie przeniesc¢ sie na zajecia ogoélnodostepne.

Hiszpania: Przepisy centralne dotyczace czasu uczestnictwa w zajeciach oddzielnych sg rézne w poszczegdinych wspdlnotach
autonomicznych, w zwigzku z czym nie podano konkretnych danych.
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Francja: W szkotach podstawowych uczniowie uczestniczg w co najmniej dziewigciu godzinach zaje¢ oddzielnych tygodniowo,
a w ogolnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym zaleca sie minimum 12 godzin
tygodniowo, przy czym liczba godzin moze sie r6zni¢ w zaleznosci od indywidualnych potrzeb uczniéw.

Litwa i Malta: Przepisy centralne nie dotyczg ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Luksemburg: Dane dotyczace oddzielnych zaje¢ w petnym wymiarze odnoszg sie do ogdlnoksztatcgcych szkot srednich
Il stopnia oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego. Dane dotyczace oddzielnych zaje¢ w niepetnym wymiarze odnoszg sie do
szkolnictwa podstawowego.

Stowenia: Dane dotyczg szkolnictwa podstawowego i $redniego | stopnia.

Finlandia: Dane dotyczg okresu, w ktérym szkoty mogg otrzymywac finansowanie ze zrodet centralnych na oddzielne zajecia
w petnym i niepetnym wymiarze, ktére wspomagajg nauke jezyka kraju przyjmujacego jako obcego na poziomie podstawowym
i Srednim. Zajecia przygotowawcze na wszystkich poziomach ksztatcenia, ktérych to dotyczy, moga by¢ finansowane ze zrédet
centralnych nie dtuzej niz przez rok.

Szwecja: Dane dotyczg szkdt podstawowych i Srednich | stopnia. W ogdlnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia oraz
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym nie stosuje sie centralnych przepiséw dotyczacych czasu nauki w ramach oddzielnych
zajec.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizac;ji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Centralne przepisy/zalecenia dotyczace maksymalnego czasu trwania oddzielnych zaje¢ sa rézne w zaleznosci od
kantonu i nie we wszystkich zostaty okreslone. Maksymalny czas trwania oddzielnych zaje¢ w niepetnym wymiarze wynosi od
roku do trzech lat w szkolnictwie podstawowym i $érednim | stopnia. Maksymalny czas trwania zajec
oddzielnych/przygotowawczych w petnym wymiarze to rok do dwéch lat.

Czas ukierunkowanego wsparcia dla nowo przybylych migrantow jest zwykle dtuzszy niz czas
przeznaczony na zajecia przygotowawcze

Niezaleznie od tego, czy wsparcie w nauce udzielane jest w ramach zaje¢ oddzielnych Ilub
przygotowawczych, czy tez zaje¢ ogodlnodostepnych, wladze najwyzszego szczebla moga okreslac
ramy czasowe, w ktérych nowo przybyli uczniowie-migranci z niego korzystajg. Tego rodzaju
ukierunkowana opieka moze znacznie pomoc uczniom zapoznac sie z systemem ksztaicenia,
dowiedzie¢ sie, czego sie od nich oczekuje oraz poznaé rowiesnikéw i Srodowisko szkolne.

Metody wspierania uczniow omowiono bardziej szczegdtowo w rozdziale 1.3, niniejsza czes¢ stanowi
zas$ analize okreslonych w poszczegdlnych panstwach ram czasowych ukierunkowanego wsparcia dla
nowo przybytych uczniéw-migrantéw (w niniejszej czesci nie uwzgledniono wsparcia dla uczniéw ze
szczegolnymi potrzebami edukacyjnymi). Rysunek 1.2.9 pokazuje, ze w wigkszosci krajow, w ktorych
rozréznia sie miedzy nowo przybyltymi a pozostatymi uczniami-migrantami (w 15 z 23), okre$la sie
ramy czasowe, w ktérych zapewnia sie im wsparcie.

Czas trwania wsparcia waha sie od jednego tygodnia w Belgii (we Wspdlnocie Francuskiej) do
czterech lat na Litwie i w Szwecji. Najczesciej okres ten trwa od roku do dwéch lat. W Danii, Rumunii,
Norwegii i Islandii nowo przybytym migrantom przystuguje wsparcie w nauce od momentu przyjazdu
do kraju przyjmujgcego. W pozostatych krajach nowo przybyli uczniowie mogg otrzymac wsparcie od
momentu rozpoczecia nauki w kraju przyjmujacym.

Omawiane tu wsparcie dotyczy zazwyczaj uczniow, ktdrzy potrzebujg pomocy w zakresie jezyka lub
jezykow wyktadowych i skupia sie na jego (ich) nauce. W Danii nowo przybyli uczniowie, ktérzy nie
mowig dobrze po dunsku, mogg korzysta¢ z nauki dunskiego do dwdch lat, natomiast osoby, ktére
przybyty do Danii w wieku powyzej 14 lat lub ktére nie uczyty sie czytania i pisania, moga korzysta¢ ze
wsparcia diuzej. We Francji nowo przybyte osoby niefrancuskojezyczne, ktére wczesniej uczyty sie
w swoim kraju (Eleves allophones nouvellement arrivés), mogg otrzymywac wsparcie przez dwa lata,
a osoby, ktére wczesniej sie nie uczyly (Non scolarisé anterieurement) otrzymujg je zazwyczaj przez
trzy lata. We Wtoszech nowo przybyli uczniowie-migranci mogg skorzysta¢ z oSmiu do dziesieciu lekcji
jezyka witoskiego w okresie 16—24 tygodni. We Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii nowo przybyte osoby
nieméwigce po niderlandzku majg prawo do rocznej edukacji wstepnej (zaje¢ przygotowawczych) na
wszystkich poziomach ksztalcenia oraz dodatkowego rocznego wsparcia w ramach zajeé
ogolnodostepnych. W Liechtensteinie osoby niemdwigce po niemiecku i bedgce w wieku obowigzku
szkolnego zobowigzane sg po rozpoczeciu nauki do odbycia intensywnego kursu jezyka niemieckiego
jako jezyka obcego. W razie potrzeby wsparcie to moze by¢ przedtuzone do ukohczenia 18. roku
zycia. Po ukonczeniu rocznego kursu uczniowie majg prawo do dodatkowego wsparcia jezykowego
zintegrowanego z programem nauczania zaje¢ ogolnodostepnych.
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Rysunek 1.2.9: Czas trwania wsparcia dla nowo przybylych uczniéw-migrantéw w szkotach podstawowych, srednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek pokazuje, czy centralne przepisy/zalecenia wyznaczajg czas udzielania ukierunkowanego wsparcia nowo przybytym
uczniom-migrantom. Tabela przedstawia wymiar czasu udzielania wsparcia.

Ewentualne réznice na poszczegolnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegolnych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Czechy: W centralnych przepisach/wytycznych nie rozréznia si¢ miedzy nowo przybytymi a pozostatymi uczniami-migrantami.
W szkotach podstawowych i $rednich | stopnia uczniowie-migranci z krajow UE i EOG korzystajg z co najmniej 70 lekcji jezyka
czeskiego organizowanych przez szkoty w poszczegodlnych regionach.

Hiszpania: W niektérych wspdlnotach autonomicznych rozréznia si¢ miedzy nowo przybytymi a pozostatymi uczniami-
-migrantami. Dla przyktadu w Katalonii nowo przybytych migrantéw odréznia sie od innych uczniéw ze srodowisk migranckich,
nie okreslono jednak czasu udzielania im wsparcia, poniewaz moga oni z niego korzystac tak dtugo, jak tego potrzebuja.
Polska: Dane w tabeli dotyczg wsparcia w uczeniu sie przedmiotéw szkolnych. Wsparcie w nauce jezyka kraju przyjmujgcego
zapewnia sie tak dtugo, jak dtugo uczniowie ze Srodowisk migranckich go potrzebujg (zgodnie z Rysunkiem).

Stowenia: W szkotach podstawowych i srednich | stopnia mozliwe jest korzystanie ze specjalnie dostosowanych procedur
oceny. W szkotach podstawowych, Srednich ogdlnoksztatcgcych oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym udzielane jest
intensywne wsparcie w nauce jezyka stowenskiego.

Islandia: Dane dotycza wspierania integracji uchodzcow w szkotach. Nie dotyczy to innych nowo przybytych uczniéw-migrantow.

Cho¢ nie stanowi to kwestii nadrzednej, w niektérych krajach bierze sie pod uwage to, czy uczen
dopiero co przyjechat z innego kraju, czy tez mieszka w kraju przyjmujgcym juz od pewnego czasu. Za
ucznibw nowo przybylych uznaje sie tych, ktérzy w momencie rozpoczecia nauki w kraju
przyjmujgcym nie uzywajg jezyka wyktadowego w domu lub ich znajomos¢ tego jezyka nie jest
wystarczajgco dobra, aby moéc skutecznie sie uczyé. W Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii i Irlandii
Pdtnocnej) wszyscy uczniowie postugujacy sie jezykiem innym niz angielski lub irlandzki (w Irlandii
Pdtnocnej), ktdrzy rozpoczynajg nauke, kwalifikujg sie do wsparcia jezykowego oraz opieki i oceny
w pierwszych trzech latach nauki. Ponadto w Irlandii Potnocnej, po trzyletnim okresie wsparcia, szkoty
muszg przeprowadzi¢ ocene znajomosci jezyka kraju przyjmujgcego w odniesieniu do ESOKJ, aby
sprawdzi¢, czy nadal przystuguje im prawo do dofinansowania. W wypadku uznania tego prawa co
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roku przeprowadza sie dalszg ocene sprawdzajgcg, czy dodatkowe wsparcie jest nadal wymagane
(patrz podpunkt 1.1.1 dotyczacy finansowania).

W Kilku krajach, w ktorych rozréznia sie miedzy nowo przybytymi a pozostatymi uczniami-migrantami,
nie okresla sie ram czasowych wsparcia, poniewaz uczniowie otrzymujg je tak dlugo, jak tego
potrzebujg w Belgii — we Wspdlnocie Niemieckojezycznej, Danii (patrz wyzej), na Cyprze,
w Luksemburgu i Norwegii. We wszystkich tych krajach wsparcie dotyczy w szczegdlnosci nauki
jezyka. W Belgii (we Wspdlnocie Niemieckojezycznej) uczniowie uprawnieni sg do ukierunkowanego
wsparcia do czasu osiggniecia poziomu co najmniej A2 ESKOJ w jezyku kraju przyjmujgcego.

Chociaz wsparcie w okresie wprowadzajgcym wydaje sie w duzym stopniu nastawione na nauke
jezyka kraju przyjmujgcego, moze ono dotyczyC réwniez integracji psychospotecznej. Na przyktad
w Stowenii podczas pierwszych dwodch lat nauki w szkole podstawowej i Sredniej | stopnia nowo
przybyli uczniowie moga korzysta¢, za zgodg rodzicow, ze specjalnie dostosowanych kryteriow
i procedur oceny. W Szwecji w ramach zaje¢ przygotowawczych, oprécz wsparcia w nauce jezyka
kraju przyjmujgcego, oferowane jest rowniez wsparcie w rozwijaniu umiejetnosci w jezyku, jakim
uczniowie postugujg sie w domu (dalsze metody wsparcia oméwiono w rozdziale 1.3.).

W Irlandii, Finlandii, Portugalii i Zjednoczonym Krélestwie (w Szkocji) nie uznaje sie nowo przybytych
uczniéw-migrantéw za odrebng grupe docelowa. Celem dziatajgcych w tych krajach kompleksowych
systemoOw wsparcia jest reagowanie na indywidualne potrzeby wszystkich ucznidw. Dlatego tez
kryteria wspierania ucznidw uwzgledniajg réwniez ich dodatkowe potrzeby, wynikajgce np.
z pochodzenia ze $rodowisk migranckich, co obejmuje m.in. wsparcie spoteczne i emocjonalne
(konkretne przyktady takiego wsparcia opisano w punkcie 11.3.2). W Zjednoczonym Krélestwie
(w Walii) nowo przybyli migranci nie sg identyfikowani jako odrebna grupa docelowa, totez wszyscy
uczniowie, ktérych pierwszy jezyk jest inny niz jezyk angielski lub walijski (nauczany jako jezyk obcy),
mogg korzysta¢ ze wsparcia jezykowego tak diugo, jak tego potrzebujg, aby modc bra¢ udziat
w zajeciach ogdlnodostepnych.
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.3: WSPARCIE JEZYKOWE, POMOC W NAUCE | WSPARCIE
PSYCHOSPOLECZNE

Niniejszy rozdziat sktada sie z czterech punktéw i dotyczy stosowanych w europejskich systemach
oswiaty metod organizacji wsparcia jezykowego, wsparcia w nauce i wsparcia psychospotecznego,
ktére odgrywajag kluczowg role w integracji szkolnej uczniéw ze srodowisk migranckich.

W niektérych systemach wystepuje wstepna faza integracji, podczas ktérej udziela sie nowo
przybytym uczniom-migrantom wsparcia jezykowego i wsparcia w nauce w ramach oddzielnych zajec
zwanych réwniez ,klasami przygotowawczymi”. Pierwszy punkt rozdziatu zawiera analize tresci
programowych tych zaje¢ oraz zalecanych rodzajéw wsparcia w nauce.

W innych systemach uczniowie-migranci przyjmowani sg bezposrednio do klas ogdlnodostepnych,
otrzymujgc jednoczesnie dodatkowe wsparcie, ktérego kluczowym elementem jest wsparcie jezykowe.
Drugi punkt rozdziatu dotyczy przepiséw i zaleceh dotyczgcych zaje¢ dodatkowych prowadzonych
w jezyku wyktadowym i w jezykach, jakimi uczniowie postugujg sie w domu.

Pozostate dziatania podejmowane przez wladze oswiatowe w celu wspierania ucznidw-migrantow
w klasach ogdélnodostepnych oméwiono w punkcie trzecim, w ktérym opisano nie tylko wsparcie
pedagogiczne, ale takze zaangazowanie rodzicow w ksztalcenie dzieci oraz organizacje edukacji
miedzykulturowej, ktdre przyczyniajg sie do tworzenia pozytywnego i wspierajgcego klimatu do nauki.

Ostatni  punkt rozdziatu poswiecony jest przepisom i zaleceniom dotyczacym wsparcia
psychospotecznego dla ucznidéw-migrantéw, w tym zaangazowania mediatorow miedzykulturowych,
jak rowniez organizacji wsparcia dla matoletnich pozostajgcych bez opieki.

1.3.1. Wsparcie w uczeniu sie¢ w ramach klas przygotowawczych

Jak juz wspomniano, jedng z metod integrowania nowo przybylych dzieci i mtodziezy ze Srodowisk
migranckich jest przyjmowanie ich do tzw. klas przygotowawczych, ktére w niektorych krajach okresla
sie rowniez mianem ,zaje¢ wstepnych” i ,zaje¢ przejsciowych”. Podczas tego rodzaju oddzielnych
zaje¢ uczniowie intensywnie uczg sie jezyka, niekiedy za$ rowniez innych przedmiotow wedtug
specjalnie dostosowanego programu. Celem tych dziatan jest solidne przygotowanie uczniéw do ich
petnego uczestnictwa w zajeciach ogodlnodostepnych (European Commission/EACEA/Eurydice
2017Db).

Uwaza sie, ze klasy przygotowawcze zapewniajg uczniom-migrantom wiecej czasu i przestrzeni na
nauke jezyka wyktadowego niz zajecia w gtdbwnym nurcie edukacji. Jest to szczegdlnie wazne na
poziomie szkoty sredniej Il stopnia, gdy uczniowie sg starsi i trudniej jest im nauczyé sie nowego
jezyka. Ponadto w szkotach srednich przedmioty i wymagania programowe stajg sie coraz bardziej
ztozone, co z kolei wymaga dobrej znajomosci jezyka wyktadowego (Koehler 2017). Z drugiej strony
klasy przygotowawcze mogg réwniez utrudnia¢ integracje, oddzielajgc ucznidw-migrantéw od ich
rowiesnikow urodzonych w kraju przyjmujgcym. Mogg prowadzi¢ réwniez do opdznienia postepow
ucznidw-migrantéw, gdy zbyt silny nacisk na nauke jezyka wyktadowego powoduje opdznienia
w nauce innych przedmiotéw uwzglednionych w programie nauczania (Nilsson, Bunar 2016).

Jesli nowo przybyli uczniowie-migranci spedzajg wiekszo$¢ czasu w klasach przygotowawczych,
niezmiernie  istotne  jest, aby zapewni¢ im réwnowage miedzy naukg jezyka
a naukg tresci przedmiotowych (Nilsson, Bunar 2016). Rysunek 1.3.1 przedstawia tresci programowe
w klasach przygotowawczych zgodnie z centralnymi przepisami lub zaleceniami.

Organizujgc dla nowo przybytych ucznidw-migrantow zajecia w klasach przygotowawczych
oferujgcych wysoki poziom wyzwan poznawczych, nalezy rowniez zapewni¢ im intensywne wsparcie
w nauce (Sinkkonen, Kyttala 2014; Nilsson, Axelsson 2013). Rysunek 1.3.2 pokazuje rodzaje wsparcia
przewidziane w przepisach i zaleceniach na szczeblu centralnym.

Jesli uczniowie nie majg dostepu do efektywnego wsparcia jezykowego i pomocy
W nauce, petne przejscie z klas przygotowawczych do ogdlnodostepnych moze stanowi¢ problem
(Nilsson, Axelsson 2013). Rysunek 1.3.3 pokazuje, czy wiadze najwyzszego szczebla zalecajg
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konkretne rodzaje wsparcia, ktére utatwiajg ptynne przechodzenie uczniéw ze srodowisk migranckich
do klas ogdlnodostepnych.

Wiadze centralne w wiekszosci krajow zalecaja nauke réznych przedmiotow w klasach
przygotowawczych

Rysunek 1.3.1 pokazuje, ze w 26 europejskich systemach oswiaty obowigzujg centralne przepisy lub
zalecenia dotyczgce tego, jakie przedmioty powinny by¢ nauczane w klasach przygotowawczych dla
nowo przybytych uczniéw-migrantow, z kolei wedtug urzedowych dokumentéw we Wioszech
i Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) za ustalanie tresci nauczania w klasach
przygotowawczych odpowiedzialne sg wtadze lokalne lub szkoty. W Holandii, Portugalii oraz w Bosni
i Hercegowinie tresci nauczania w klasach przygotowawczych nie podlegajg zadnym centralnym
przepisom ani zaleceniom. W pozostatych dziewieciu systemach (w Czechach, na totwie, Wegrzech,
Stowacji, w Zjednoczonym Kroélestwie — w Szkocji, Islandii, Czarnogdrze, Macedonii Pdétnocnej
i Turcji) klasy przygotowawcze nie sg w ogdle organizowane.

Rysunek 1.3.1: Tresci programowe w klasach przygotowawczych w szkotach podstawowych, srednich
ogodlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczgce tresci programowych zaje¢ przygotowawczych.

W gestii wladz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztalcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegolnych krajow.
Definicja zajeé przygotowawczych: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczgce poszczeqdlnych krajow

Belgia (BE nl): Rysunek nie uwzglednia szkét podstawowych oraz zaocznego ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Dania, Luksemburg i Stowenia: Rysunek nie uwzglednia ogdlnoksztatcgcych szkot srednich Il stopnia oraz ksztatcenia
i szkolenia zawodowego.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowe;j.
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Grecja: Tresci programowe dotyczg dwoch rodzajow wsparcia: a) program przyjmowania i edukacji uchodzcow (DYEP)
oferujgcy szes$¢ przedmiotow (w szkolnictwie podstawowym i $rednim | stopnia) oraz b) program zaje¢ wstepnych | i Il stopnia
obejmujgcy jezyk wykladowy oraz szereg innych przedmiotéw w ramach ogélnodostepnego programu nauczania w zaleznosci
od decyzji rady pedagogicznej, jak rowniez poziomu ksztatcenia (zajecia wstepne prowadzone sg w szkotach podstawowych,
Srednich | i Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym).

Hiszpania: Zajecia przygotowawcze kladg nacisk na nauke jezyka wyktadowego i wigczanie ucznidbw do zajec
ogolnodostepnych, niemniej zaleca sie rowniez uwzglednienie niektérych elementéw z innych obszaréw programu nauczania.
Rysunek nie uwzglednia ksztalcenia i szkolenia zawodowego.

Cypr: Nauczanie jezyka wyktadowego oferowane jest na wszystkich poziomach ksztalcenia, z kolei matematyka i nauki
przyrodnicze tylko w szkotach srednich | stopnia.

Litwa: W szkotach podstawowych nie naucza sie nauk spotecznych i edukacji miedzykulturowe;.

Malta i Liechtenstein: Rysunek nie uwzglednia ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Austria: W roku szkolnym 2017/18 ci uczniowie uczestniczacy w zajeciach ogdélnodostepnych, ktérych znajomos¢ jezyka
niemieckiego byta niewystarczajgca, uczeszczali do grup wsparcia jezykowego (Sprachstartgruppen) lub na zajecia wsparcia
jezykowego (Sprachférderkurse) zamiast na inne przedmioty obowigzkowe. Poczgwszy od roku szkolnego 2018/19 uczniowie
0 niewystarczajgcej znajomosci jezyka niemieckiego bedag uczestniczy¢ w zajeciach wsparcia w nauce jezyka niemieckiego
(Deutschférderklassen) przez 15 godzin lekcyjnych w szkotach podstawowych i 20 godzin w szkotach $rednich | stopnia.
Zajecia te prowadzone bedg wedtug okreslonego programu. Przez pozostaty czas uczniowie bedg uczestniczy¢ w zajeciach
ogdlnodostepnych (wraz ze swojg grupg wiekowa).

Stowenia: Zaje¢ przygotowawczych nie prowadzi sie w ogdlnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym.

Finlandia: W ksztatceniu i szkoleniu zawodowym nie prowadzi sie wychowania fizycznego, edukacji artystycznej i religii/etyki.
Zjednoczone Kroélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Zajecia przygotowawcze sg prowadzone w szkotach podstawowych i $rednich | stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym, ale nie w ogdlnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia. W ksztalceniu i szkoleniu zawodowym
zajecia przygotowawcze obejmujg wszystkie przedmioty programowe przedstawione na Rysunku. Tresci programowe zaje¢ sg
rézne w szkotach podstawowych oraz srednich | i Il stopnia, a takze w poszczegdélnych kantonach.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztafcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

Norwegia: Wedtug dokumentéw urzedowych w ramach zaje¢ przygotowawczych szkoty majg obowigzek prowadzi¢ nauke
jezyka norweskiego (szkoty $rednie Il stopnia). Na wszystkich pozostatych poziomach ksztatcenia wtadze lokalne i szkoty
samodzielnie decydujg o organizacji i tresciach ksztatcenia dla nowo przybytych ucznidw-migrantow.

W wiekszosci systemow edukacji, w ktorych obowigzujg centralne zalecenia dotyczgce tresci
nauczania w klasach przygotowawczych, uznaje sie, ze zajecia te powinny obejmowac rézne
przedmioty. W niektérych krajach, np. w Danii, Grecji, Luksemburgu, Polsce, Finlandii i Szwecji,
wszystkie lub prawie wszystkie przedmioty przedstawione na Rysunku 1.3.1 wymienione s3g
w dokumentach urzedowych. Z kolei w 13 systemach (59) zajecia te skupiajg sie wylgcznie na
nauczaniu jezyka wykfadowego lub tgczg sie z edukacjg miedzykulturowg albo obywatelska.

W niektérych przypadkach, np. w Rumunii, waski zakres przedmiotéw mozna ttumaczy¢ tym, ze
réwnolegle do nauki jezyka w ramach zaje¢ wprowadzajgcych, nowo przybyli uczniowie-migranci
muszg uczy¢ sie wszystkich innych przedmiotéw w klasach ogélnodostepnych. W Hiszpanii zaleca
sie, aby klasy przygotowawcze skupiaty sie na nauce jezyka wyktadowego, co pozwala uczniom-
-migrantom spedza¢ coraz mniej czasu na tych zajeciach, a coraz wiecej na zajeciach
ogolnodostepnych, razem z réwiesnikami urodzonymi w kraju przyjmujgcym. Podobnie jest
w Stowenii, gdzie oficjalne wytyczne zalecajg, aby nowo przybyli uczniowie-migranci uczeszczali na
zajecia przygotowawcze poswiecone nauce jezyka wyktadowego i edukacji miedzykulturowej tylko
przez 20 godzin lekcyjnych przed podjeciem nauki w klasach ogoélinodostepnych.

Poza tendencjami opisanymi powyzej mozna zauwazyé, ze treSci programowe w klasach
przygotowawczych podobne sg do tresci ksztatcenia ogdlnodostepnego w tym, Zze stosunkowo
silniejszy nacisk ktadzie sie w nich na przedmioty zawarte w podstawie programowej. Poza jezykiem
wykfadowym sg to najczesciej (w porzgdku malejgcym): matematyka (w 12 systemach edukacji),
nauki przyrodnicze i spoteczne (w 10 réznych systemach), jezyki obce (gtéwnie angielski),
wychowanie fizyczne i wychowanie artystyczne (w 9 réznych systemach), TIK (w 8 systemach),
edukacja miedzykulturowa oraz religia lub etyka (w 7 réznych systemach). Jezyk, jakim uczniowie
postugujg sie w domu, wymienia sie w przepisach lub zaleceniach dotyczgcych tresci nauczania
w klasach przygotowawczych jedynie w Finlandii i Szweciji.

Inne przedmioty wymieniane w centralnych przepisach lub zaleceniach najwyzszego szczebla
obejmujg edukacje obywatelskg (w Niemczech), wychowanie muzyczne, edukacje dla

(59) W Niemieckojezycznej Wspolnocie Belgii, Butgarii, Niemczech, Estonii, Irlandii, Hiszpanii, Chorwacji, Austrii, Rumunii,
Stowenii, Liechtensteinie, Norwegii i Serbii.
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bezpieczenstwa, przygotowanie do zycia w rodzinie i przedsiebiorczos¢ (w Polsce). Ponadto
w niektérych systemach oswiaty wiekszy nacisk ktadzie sie na kluczowe kompetencje niz na same
przedmioty, w tym na kompetencje przekrojowe, takie jak umiejetnos¢ uczenia sie i umiejetnosci
spoteczne (we Flamandzkiej Wspodlnocie Belgii), oraz na kompetencje kulturowe, w tym organizacije
zycia codziennego, alfabetyzm funkcjonalny, zréwnowazony rozwd¢j i ogdlne poczucie
odpowiedzialnosci (w Finlandii).

Klasy przygotowawcze powinny obejmowac rézne rodzaje Srodkéw wsparcia w nauce

Aby wspomagaé¢ postepy nowo przybytych uczniow-migrantow w klasach przygotowawczych,
w dokumentach urzedowych zaleca sie rézne rodzaje srodkéw wsparcia w uczeniu sie. Nalezg do
nich dziatania, ktére czesto zalezg bezposrednio od wtadz oswiatowych najwyzszego szczebla, takie
jak gorne granice liczby uczestnikéw tworzgce lepsze warunki do nauki, czy tez materiaty dydaktyczne
dostosowane do potrzeb uczniéw. Obejmujg one réwniez rézne formy wsparcia pedagogicznego,
ktére zazwyczaj lezg w gestii nauczycieli, np. zréznicowane nauczanie, wsparcie w uczeniu sie
zapewniane indywidualnie lub w grupach, jak réwniez wsparcie ze strony innych uczniéw, np.
wzajemne uczenie sie bgdz mentoring ze strony starszego lub bardziej doswiadczonego ucznia.

Rysunek 1.3.2 pokazuje, ze w 19 z 33 systemoéw edukacji, w ktdérych na ogét zapewniane sg klasy
przygotowawcze dla nowo przybytych ucznidéw-migrantéw (patrz rowniez Rysunek 1.3.1) przepisy lub
zalecenia obejmujg niektére z wyzej wymienionych srodkéw wsparcia w uczeniu sie (dane dotyczgce
Srodkow wsparcia w uczeniu sie w ramach zaje¢ ogolnodostepnych: patrz Rysunek 1.3.7). Nie dotyczy
to Butgarii, Danii, Estonii, Holandii, Portugalii, Bo$ni i Hercegowiny oraz Liechtensteinu, chociaz klasy
przygotowawcze sg w nich na ogét organizowane. W Belgii (we Wspodlnotach Francuskiej
i Flamandzkiej), we Wioszech, w Szwecji i Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii
Pdtnocnej) wediug dokumentéow urzedowych wybor srodkow wsparcia lezy w gestii witadz lokalnych
lub szkot.

W wiekszosci systeméw oswiaty, w ktorych obowigzujg centralne przepisy lub zalecenia dotyczace
omawianego obszaru, zaleca sie stosowanie co najmniej trzech srodkéw wsparcia w uczeniu sie
w ramach klas przygotowawczych. W Niemczech, na Cyprze, Malcie i w Stowenii wszystkie lub prawie
wszystkie srodki wsparcia wymienia sie w dokumentach urzedowych, z kolei w czterech innych
systemach zaleca sie tylko jeden srodek, mianowicie specjalne materiaty dydaktyczne w Rumunii,
zroznicowane nauczanie w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii i Norwegii oraz indywidualne
wsparcie w Serbii.

W ujeciu ogdolnym centralne wiladze oswiatowe najczeSciej zalecajg zréznicowane nauczanie
(w 14 systemach os$wiaty), z kolei srodki wsparcia zalezne od nauczycieli, czyli grupowe
i indywidualne wsparcie w uczeniu sie, wymienia sie w mniejszej liczbie systemow (odpowiednio
w 12 i 11). Limit liczby uczestnikow zaje¢ i materialy dydaktyczne bedgce $rodkami wsparcia
zaleznymi bezposrednio od witadz oswiatowych najwyzszego szczebla zawarte sg w przepisach
i zaleceniach w 13 systemach. W dokumentach urzedowych najrzadziej wymienia sie mentoring
(w 4 systemach) i wzajemne uczenie sie od siebie (w 3 systemach).

To, ze srodki w postaci wsparcia zapewnianego przez nauczycieli, szczegdlnie wsparcia ze strony
réwiesnikow, rzadziej wystepujg w centralnych przepisach lub zaleceniach mozna ttumaczy¢ faktem,
ze szkoty i nauczyciele majg na ogdét dos¢ duzg swobode w dobieraniu i udzielaniu wsparcia
w uczeniu sie. Na przyktad przepisy polskie podkreslaja, ze $rodki wsparcia w ramach klas
przygotowawczych muszg by¢ dostosowane do potrzeb rozwojowych, edukacyjnych
i psychofizycznych uczniéw. Dodatkowo dziatania te mogg obejmowaé wsparcie ze strony osob
postugujgcym sie jezykiem, ktérym uczniowie-migranci postugujg sie w domu.
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Rysunek 1.3.2: Srodki wsparcia w nauce w ramach zajeé przygotowawczych w szkotach podstawowych, $rednich
ogodlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Zrédfto: Eurydice. (*) = Macedonia Péinocna

Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczgce s$rodkdw wsparcia w uczeniu sie w ramach zajec
przygotowawczych. W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedlug urzgdowych dokumentéw wiadze oswiatowe
najwyzszego szczebla przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wladzom lokalnym lub szkotom. Ewentualne roéznice
na danych poziomach ksztalcenia wskazano w objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych krajow.

Definicja zaje¢ przygotowawczych: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczgce poszczeqdlnych krajow

Hiszpania i Malta: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowej.

Cypr: Rysunek obejmuje tylko szkoty podstawowe.

Luksemburg: Rysunek obejmuje gtéwnie szkoty podstawowe i Srednie ogdlnoksztatcace | stopnia. Mentoring zaleca sie jedynie
w szkotach $rednich | stopnia.

Stowenia: Nie prowadzi sie zaje¢ przygotowawczych w szkotach $rednich ogodlnoksztatcgcych | stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Zajecia przygotowawcze sg prowadzone w szkofach podstawowych i $rednich | stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym, ale nie w ogodlnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia. W ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
zajecia przygotowawcze obejmujg wszystkie przedmioty programowe przedstawione na Rysunku. Tresci programowe zaje¢ sg
rézne w szkotach podstawowych oraz srednich | i Il stopnia, a takze w poszczegdlnych kantonach

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztaicenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

Konkretne $rodki wspierajace przechodzenie do klas ogdlnodostepnych zaleca sie w nieco
wiecej niz potowie systemow edukacji, w ktorych prowadzi sie klasy przygotowawcze

Aby utatwi¢ postepy w nauce uczniéw ze Srodowisk migranckich i unikng¢ ewentualnych przerw w ich
ksztatceniu, konieczne moze by¢ dodatkowe wsparcie podczas przechodzenia z klas
przygotowawczych do ogdélnodostepnych. Z Rysunku 1.3.3 wynika, ze w 16 z 33 systeméw edukaciji,
w ktérych prowadzone sg klasy przygotowawcze dla nowo przybytych uczniéw-migrantéw, centralne
przepisy lub wytyczne zalecajg na tym etapie konkretne rodzaje wsparcia (patrz réwniez Rysunek
1.3.1i1.3.2).
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Rysunek 1.3.3: Rodzaje wsparcia na etapie przechodzenia z klas przygotowawczych do ogdlnodostepnych w szkotach
podstawowych, srednich ogélnoksztaicacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Centralne przepisy/zalecenia
dotyczace konkretnych rodzajow
wsparcia na etapie przejsciowym
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Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczace konkretnych srodkéw wsparcia podczas przechodzenia ucznidw-
-migrantéw z zaje¢ przygotowawczych do ogéinodostepnych. W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych
dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym
lub szkotom. Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczgcych poszczegodinych
krajow.

Definicja zaje¢ przygotowawczych: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (BE nl): Rysunek nie obejmuje szkot podstawowych.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogolnokrajowe;j.

Luksemburg: Rysunek nie obejmuje ogdlnoksztatcgcych szkét srednich i Il stopnia.

Malta: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Holandia: Rysunek nie obejmuje szkdt podstawowych i Srednich | stopnia.

Stowenia: Nie prowadzi sig¢ zaje¢ przygotowawczych w ogdlnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizac;ji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Zajecia przygotowawcze sg prowadzone w szkotach podstawowych i $rednich | stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym, ale nie w ogdélnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

We Wioszech, w Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Potnocnej) i Serbii wedtug
urzedowych dokumentéw wsparcie dla ucznidw-migrantéw podczas przechodzenia z klas
przygotowawczych do ogodlnodostepnych jest obowigzkiem wiadz lokalnych lub szkoth
W 12 systemach edukacji (60) nie istniejg przepisy badz zalecenia dotyczgce konkretnych rodzajéw
wsparcia udzielanego uczniom na tym etapie, chociaz klasy przygotowawcze sg na ogoét prowadzone.
W pozostatych 9 systemach nie organizuje sie klas przygotowawczych, a co za tym idzie — nie istniejg
przepisy ani zalecenia dotyczgce tego rodzaju wsparcia.

Przyktady rodzajéw wsparcia udzielanego uczniom-migrantom przechodzacym z klas
przygotowawczych do ogdélnodostepnych obejmujg wsparcie okreslone w urzedowych dokumentach
w Belgii (we Wspdlnocie Niemieckojezycznej). Polega ono na tym, Zze na poziomie szkot
podstawowych uczniowie uczestniczg przez jeden dzien w tygodniu w zajeciach w klasach
ogolnodostepnych, a na poziomie szkdt Srednich ogdlnoksztatcgcych 1l stopnia sg wigczani do tych
zaje¢ stopniowo. W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej) w momencie przejScia do klas

(60) We Francuskiej Wspolnocie Belgii, w Butgarii, Danii, Estonii, Hiszpanii, Chorwacji, na Litwie, w Polsce, Portugalii, Rumunii,
Stowenii oraz w Bos$ni i Hercegowinie.
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ogolnodostepnych wszystkim uczniom ze $rodowisk migranckich przydziela sie okreslong liczbe
godzin lekcyjnych, podczas ktérych mogg korzysta¢ z poradnictwa, wsparcia i monitorowania
postepdw w nauce.

1.3.2. Nauczanie jezyka i wsparcie w tym zakresie

Dobra znajomos$¢ jezyka wyktadowego stanowi warunek wstepny powodzenia kazdego ucznia
W nauce, a poniewaz jezyk wykftadowy rzadko jest jezykiem uzywanym przez uczniéw-migrantow
w domu, potrzebujg oni zazwyczaj wiekszego wsparcia jezykowego niz ich réwiesnicy urodzeni
w kraju przyjmujgcym (OECD 2018).

~SNVymiar jezykowy” jest statg czescig polityki oSwiatowej i dziatan utatwiajgcych integracje uczniéw-
-migrantéw. Obejmuje on nauczanie jezyka wyktadowego nie tylko jako odrebnego przedmiotu, ale
stanowi takze zagadnienie przekrojowe w catym programie nauczania. Dotyczy to rowniez nauczania
uczniow-migrantow jezyka, jakim postugujg sie w domu. Nauczanie jezyka moze ponadto byé
standardowo realizowane w szkotach o szerszej perspektywie programowej, w ktorej réwno traktuje
sie wszystkie jezyki i promuje wielojezycznos¢. Te i inne aspekty wymiaru jezykowego zostaty szerzej
omoéwione w Czesci |l raportu.

Niniejszy krotki punkt dotyczy przede wszystkim dwdch bardzo szczegdlnych aspektdw ,wymiaru
jezykowego”, tj. nauczania ucznidw-migrantow jezyka wyktadowego w ramach zaje¢ dodatkowych
(patrz Rysunek 1.3.4) oraz nauczania jezyka, jakim uczniowie postugujg sie w domu (patrz Rysunek
1.3.5 i 1.3.6). Ostatnia z tych kwestii byta przedmiotem jednej z kluczowych rekomendacji grupy
ekspertow podczas warsztatow i zajeC w obszarze kolezenskiego uczenia sie ,Peer Learning
Activities” zorganizowanych przez Komisje Europejskg (European Commission, 2017b).

.Zajecia dodatkowe” to oddzielne zajecia nienalezgce do standardowego programu nauczania, ktore
mogg odbywaé sie w czasie przeznaczonym na realizacje programu nauczania lub poza nim.
Omodwienie planowania tych zaje¢ znajduje w Rozdziale 2 (patrz Rysunek 1.2.7) oraz w pierwszym
punkcie niniejszego rozdziatu.

W prawie wszystkich krajach legislacja zaleca nauczanie jezyka wykladowego w ramach zajec
dodatkowych

W prawie wszystkich systemach oswiaty obowigzujg przepisy lub zalecenia dotyczgce nauczania
jezyka wyktadowego w ramach zaje¢ dodatkowych w trakcie godzin lekcyjnych lub poza godzinami
lekcyjnymi albo w obu wymiarach na jednym Iub Kkilku poziomach ksztatcenia. Jedynie
w Luksemburgu (z wyjatkiem szkét podstawowych), w Zjednoczonym Krdlestwie (w Anglii), Bo$ni
i Hercegowinie oraz Macedonii Pétnocnej nie istniejg w tym obszarze zadne przepisy lub zalecenia.

Wedtug przepisdw lub zalecen w wigkszosci systemow nauka jezyka wyktadowego odbywa sie
w godzinach lekcyjnych. W 13 z nich zajecia odbywajg sie rowniez poza godzinami lekcyjnymi na
niektérych lub wszystkich poziomach ksztatcenia. W niektorych wypadkach, np. w Polsce, uczniowie
uczeszczajgcy do klas przygotowawczych uczg sie jezyka wyktadowego w ramach zaje¢ lekcyjnych
(patrz Rysunek 1.3.1), albo poza nimi, jesli uczeszczajg do klas ogdlnodostepnych. Tylko w dwoch
krajach dodatkowe nauczanie jezyka wyktadowego odbywa sie wylgcznie poza godzinami zajec
lekcyjnych (w Butgarii i Turcji). Kazde z tych podej$¢ ma swoje oczywiste zalety, jak i wady. Dla
ucznidéw uczeszczajgcych na dodatkowe zajecia poza normalnymi godzinami lekcyjnymi dzien szkolny
moze trwac dtuzej niz dla ich réwiesnikow realizujgcych jedynie standardowy program nauczania.
Z drugiej strony uczniowie, ktérzy uczeszczajg na te zajecia w godzinach lekcyjnych, mogg nie
uczeszczac na inne przedmioty w ramach programu ogolnodostepnego.

W kilku systemach edukacji decyzja, czy prowadzi¢ nauczanie jezyka wyktadowego podczas zajec
dodatkowych i kiedy je zaplanowag, lezy w gestii wkadz lokalnych lub szkét. Dotyczy to Danii, Litwy,
Holandii i Zjednoczonego Krélestwa (Szkocja). W trzech innych krajach (w Estonii, Portugalii
i Norwegii) szkoty mogg samodzielnie planowac zajecia dodatkowe tylko poza godzinami lekcyjnymi,
z kolei w Islandii dotyczy to tylko zaje¢ odbywajacych sie w godzinach lekcyjnych. W Stowenii szkoty
mogq planowac czas przeznaczany na te zajecia w ramach godzin lekcyjnych lub poza nimi.
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Rysunek 1.3.4: Nauczanie jezyka wykladowego podczas zaje¢ dodatkowych w szkotach podstawowych, srednich
ogodlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

A. W trakcie godzin lekcyjnych

Centralne przepisy/zalecenia

W gestii wtadz lokalnych/szkot

Brak centralnych
przepisow/zalecen

Zrédfo: Eurydice.

Centralne przepisy/zalecenia

W gestii wtadz lokalnych/szkot

Brak centralnych
przepisow/zalecen

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Mapki pokazuja, czy w danym kraju obowigzujg centralne przepisy/zalecenia dotyczgce nauczania jezyka wyktadowego nowo
przybytych uczniéw-migrantéw w pierwszym pokoleniu w ramach dodatkowych zaje¢ w trakcie godzin lekcyjnych lub poza nimi.
Ro6znice miedzy poziomami ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegolnych krajow.

Zajecia dodatkowe to oddzielne zajecia nienalezace do standardowego programu nauczania, ktdore moga odbywaé sie
W czasie przeznaczonym na realizacje programu lub poza nim.

W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

W trakcie godzin lekcyjnych i poza godzinami lekcyjnymi:

Dania: Brak centralnych przepiséw/zalecen dotyczacych organizacji zajeé dodatkowych w ogodlnoksztatcgcych szkotach
Srednich |l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Hiszpania: Brak centralnych przepiséw/zalecen dotyczacych organizacji zaje¢ dodatkowych w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.
Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego w szkotach srednich wdrozonych w skali ogdlnokrajowe;j.
Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczgcy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.
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W trakcie godzin lekcyjnych:

Luksemburg: Wedtug centralnych przepiséw/zalecen zajecia organizowane sg w trakcie godzin lekcyjnych w szkotach
podstawowych.

Malta: Wedtug decyzji szkoty zajecia organizowane sg na poziomie szkoty sredniej ogdlnoksztatcacej | i Il stopnia.

Szwajcaria: Wedtug centralnych przepiséw/zalecen zajec¢ nie organizuje sie w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich Il stopnia.
Islandia: Wedtug centralnych przepiséw/zalecen zaje¢ nie organizuje sie w ogolnoksztatcgcych szkotach $rednich Il stopnia
oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Poza godzinami lekcyjnymi:

Czechy i Malta: Zaje¢ nie organizuje sie w ogolnoksztatcacych szkotach srednich Il stopnia.

Szwajcaria: Zajec nie organizuje sie w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym .

Réznice dotyczgce organizacji dodatkowych zaje¢ na réznych poziomach ksztatcenia sg nieduze.
W niewielkiej mniejszosci krajéw (w Danii, Hiszpanii, na Malcie i w Szwajcarii) odnoszg sie one zaréwno
do zaje¢ w ramach godzin lekcyjnych, jak i poza nimi (patrz Rysunek 1.3.4 A i B oraz objasnienia
dotyczgce poszczegdlnych krajéw). W Luksemburgu i Islandii dotyczy to jedynie dodatkowych zaje¢
w ramach godzin lekcyjnych (patrz Rysunek 1.3.4 A), a w Czechach jedynie zaje¢ poza godzinami
lekcyjnymi. W krajach tych na ogdt nie obowigzujg przepisy lub zalecenia dotyczace ksztatcenia na
poziomie ogolnoksztaicgcej szkoty sredniej Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
w szkotach. W Luksemburgu brak oficjalnych zalecen dotyczy réwniez szkét $rednich | stopnia. Na
Malcie réznice wystepujg w zaleznosci od tego, czy zajecia organizowane sg w trakcie normalnych
godzin lekcyjnych, czy poza nimi.

Urzedowe dokumenty zalecajg nauczanie jezykow, jakimi uczniowie postuguja sie w domu,
jedynie w mniejszosci systemow oswiaty

UNESCO propaguje nauczanie jezyka uzywanego w domu w przedszkolach i szkotach podstawowych
juz od 1953 r. Przez lata badania systematycznie podkreslajg jego pozytywny wptyw na rozwdj
spoteczny, poznawczy i jezykowy uczniow (patrz Czesc Il). W 1977 r. w Unii Europejskiej przyjeto
Dyrektywe Rady w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikow migrujgcych, zgodnie z kidrg panstwa
cztonkowskie ,podejmujg odpowiednie srodki w celu wspierania [...] nauczania jezyka ojczystego oraz
kultury kraju pochodzenia dzieci [...] ktére wedlug prawa panstwa przyjmujgcego objete sg
obowigzkiem szkolnym, i ktére pozostajg na utrzymaniu pracownika bedacego obywatelem innego
panstwa cztonkowskiego” (61). Nalezy przy tym pamietac, ze jezyki uzywane w domu, o ktérych mowa
W niniejszym akapicie, to nie tylko jezyki panstw czionkowskich UE, ale wszystkie jezyki, jakimi
postugujg sie migranci, niezaleznie od kraju pochodzenia.

Jak pokazuje Rysunek 1.3.5, centralne przepisy i wytyczne zalecajg nauczanie jezyka uzywanego
w domu w 13 systemach edukacji. Jest ono propagowane w wielu krajach Europy Pdtnocnej, rzadko
zas w krajach Europy Wschodniej, a w Europie Potudniowej i Zachodniej sytuacja jest bardziej
zréznicowana.

W czterech krajach (w Danii, Hiszpanii, Luksemburgu i Szwajcarii) przepisy i zalecenia dotyczgce
nauczania jezyka, jakim uczniowie postugujg sie w domu, rdznig sie w zaleznosci od poziomu
ksztatcenia. W ujeciu ogéinym przepisy i zalecenia dotyczg wytgcznie szkét podstawowych i srednich |
stopnia, z wyjgtkiem Luksemburga, gdzie majg one zastosowanie wytgcznie do szkdt podstawowych.

We Francji wtadze oswiatowe nie przewidujg nauczania w szkotach jezykéw, jakimi uczniowie
postugujg sie w domu, przy czym uczniowie mogg wybrac niektére z tych jezykdéw, m.in. arabski lub
turecki, jako jeden z nowozytnych jezykdéw obcych podczas egzaminu maturalnego. Ponadto Francja
jest jednym z nielicznych krajow, w ktorych opracowano egzaminy krajowe w wielu jezykach (w 44)
(European Commission/EACEA/Eurydice 2017b, s. 128).

(61) Dyrektywa Rady z dnia 25 lipca 1977 r. w sprawie ksztatcenia dzieci pracownikdw migrujgcych (77/486/EEC)
https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX%3A31977L0486
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Rysunek 1.3.5: Nauczanie ucznidw-migrantoéw jezyka, jakim postuguja sie w domu, w szkotach podstawowych,
srednich ogdlnoksztatcacych oraz w zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Centralne przepisy/zalecenia

W gestii wtadz lokalnych/szkot

Brak centralnych przepiséw/zalecen

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Mapka pokazuje, czy w danym kraju obowigzujg centralne przepisy/zalecenia dotyczgce nauczania uczniéw-migrantéw jezyka
uzywanego w domu w edukacji ogélnodostepnej. Jezyki te nie ograniczajg sie do jezykéw panstw czionkowskich UE (o ktérych
moéwi Dyrektywa Rady z 1977 r.), ale obejmujg rowniez inne jezyki. Rdznice migdzy poziomami ksztatcenia wskazano
w objasnieniach dotyczgcych poszczegolnych krajow.

Jezyk uzywany w domu to jezyk, ktdérym uczniowie-migranci gtdwnie postugujg sie w domu. Rozni sie on od jezyka
wyktadowego uzywanego w szkole. W wigkszosci przypadkow jest on réwniez pierwszym jezykiem uczniow lub ich jezykiem
ojczystym.

W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Dania i Szwajcaria: Brak centralnych przepiséw/zalecen dotyczgcych nauczania jezyka uzywanego w domu na poziomie
ogolnoksztatcgcych szkot srednich 1l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym .

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkoty sredniej wdrozonych w skali ogolnokrajowe;.
Luksemburg: Centralne przepisy/zalecenia dotyczgce nauczania jezyka uzywanego w domu obowigzujg na poziomie szkoty
podstawowej.

Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizac;ji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

Prawo do nauki jezykow, jakimi uczniowie postuguja sie w domu, podlega w kazdym wypadku
okreslonym warunkom

W krajach, w ktérych uczniowie-migranci majg prawo do nauki jezyka uzywanego w domu (jezykéw
UE, jak rowniez jezykéw krajéw trzecich), prawo to w kazdym wypadku podlega okreslonym
warunkom, ktére wymieniane sg w centralnych przepisach i zaleceniach najwyzszego szczebla
w 8 systemach ksztatcenia.

W niektérych wypadkach, np. w Estonii i Szwecji, aby zajecia mogty sie odbywac, musi sie na nie
zgtosi¢ okresdlona minimalna liczba ucznidw. W Estonii wymaganym progiem jest dziesiecioro
ucznidw, z kolei w Szwecji wladze lokalne majg obowigzek organizacji nauczania jezyka, jakimi
uczniowie postugujg sie w domu, w szkotach srednich | i Il stopnia, jesli na nauke okreslonego jezyka
zgtosi sie co najmniej pieciu ucznidw. Szkoty mogg w taki sposéb koordynowac zajecia, aby tworzy¢
grupy o wymagane;j liczebnosci.

W Norwegii, zgodnie z przepisami, jezyk uzywany w domu lub nauczanie dwujezyczne organizowane
jest dla ucznidw, ktérych jezyk ojczysty nie jest jezykiem norweskim ani saami i ktérzy nie posiadajg
wystarczajgcych kompetencji jezykowych do realizacji programu nauczania w jednym z tych dwéch
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jezykdw. W momencie, gdy uczniowie sg juz w stanie realizowa¢ standardowy program nauczania,
nauka jezyka uzywanego w domu lub nauczanie dwujezyczne nie sg kontynuowane.

W Danii oraz na totwie i Litwie prawo da nauki jezyka uzywanego w domu obejmuje tylko okreslone
jezyki. W Danii sg to jezyki uzywane w UE i jezyki skandynawskie. Na totwie i Litwie uczniowie-
-migranci moga obecnie uczeszcza¢ do niektorych szkot, ktére w wiekszosci zostaty zatozone
w czasach komunistycznych i w ktérych nauczanie jest czesciowo prowadzone w jezykach innych niz
totewski lub litewski. Na przyktad na totwie do szkét tych mogg zapisywaé sie uczniowie-migranci
uzywajgcy w domu jezyka innego niz totewski, tj. rosyjskiego, biatoruskiego, polskiego, ukrainskiego,
litewskiego, estonskiego i hebrajskiego. Jezyki te mogg by¢ stosowane jako wyktadowe, przy czym nie
sg oficjalnie uznawane za jezyki mniejszosci lub regionalne.

Na Islandii uczniowie-migranci mogg wnioskowaé o nauczanie jezyka uzywanego w domu zamiast
jezyka dunskiego (ktory jest obowigzkowy dla wszystkich uczniéw obok angielskiego), pod warunkiem
ze juz wczesniej poznali ten jezyk.

W niektérych krajach (w Hiszpanii, Szwecji i Szwaijcarii), niezaleznie od tego, czy uczniom przystuguje
prawo do nauki jezyka uzywanego w domu, czy nie, moze on by¢ nauczany pod pewnymi warunkami,
np. jesli dostepni sg wykwalifikowani nauczyciele lub odpowiednie zajecia. Ponadto nauczanie jezyka,
ktérym uczniowie postugujg sie w domu, moze zaleze¢ od uméw zawartych ze spotecznosciami
migrantéw lub z wtadzami krajéw pochodzenia. Na przyktad w Hiszpanii wspétpraca miedzy wspdlnotg
autonomiczng Kastylig-La Manchg i La Riojg z wladzami Maroka i Rumunii zaowocowata opracowaniem
Programu Nauczania Kultury Arabskiej i Marokanskiej (LACM) oraz Programu Nauczania Jezyka,
Kultury i Cywilizacji Rumunskiej (LCCR). Nauczyciele uczacy w tych programach uzyskujg kwalifikacje
odpowiednio w ramach marokanskiego i rumuriskiego systemu ksztatcenia nauczycieli.

Rysunek 1.3.6: Prawo do nauki jezyka, jakim uczniowie postuguja sie w domu, w szkotach podstawowych,
srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Zalezne od okreslonych
warunkow

Brak prawa do nauki jezyka
uzywanego w domu

Nie organizuje sie nauki jezyka
uzywanego w domu

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Réznice migdzy poziomami ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajow.
Dodatkowe informacje na temat nauczania jezyka uzywanego w domu: patrz Rysunek 1.3.5.

Objasnienia dotyczgce poszczeqgdlnych krajow

Dania i Szwajcaria: Brak centralnych przepiséw/zalecen dotyczgcych organizacji tego rodzaju zaje¢ na poziomie szkoty
sredniej Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Estonia: Brak prawa do nauki w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkoty $redniej wdrozonych w skali ogolnokrajowe;.
Zjednoczone Krélestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe w szkole nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczgcy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programoéw w Szwaijcarii.
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1.3.3. Wsparcie w ramach klas ogélnodostepnych

Dzieci i mtodziez ze $rodowisk migranckich mogg mie¢ trudnosci w przechodzeniu do klas
ogolnodostepnych, poniewaz muszg nie tylko uczyé sie jezyka wykfadowego (lub doskonali¢ swoje
umiejetnosci), ale takze dostosowaé sie do nowego programu nauczania, a czasem do nowych
sposobdéw uczenia sie. Dlatego tez poza pomocg w nauce jezyka wyktadowego mogg potrzebowac
wsparcia w uczeniu sie (Trasberg, Kond 2017).

Realizujgc polityke i zalecenia dotyczgce wsparcia w uczeniu sie, wtadze oswiatowe mogg pomagac
szkotom i nauczycielom zaspokaja¢ potrzeby edukacyjne ucznidw-migrantdw oraz przyczynia¢ sie do
podnoszenia poziomu ich osiggnie¢, jak i ograniczania ryzyka przedwczesnego konczenia nauki
(Trasberg, Kond 2017). Udzielanie odpowiedniego wsparcia w uczeniu sie jest ponadto korzystne nie
tylko dla uczniow ze srodowisk migranckich, ale takze dla wszystkich innych uczniéw potrzebujgcych
dodatkowej pomocy (Sinkkonen, Kyttala 2014). W niektérych systemach oswiaty wsparcie dla
ucznidw-migrantéw rzeczywiscie stanowi element polityki pomocy dostepnej dla wszystkich ucznidw.
Rysunek 1.3.7 pokazuje, jakiego rodzaju wsparcie w uczeniu sie jest wymagane lub zalecane przez
wiladze najwyzszego szczebla w klasach ogdlnodostepnych i czy jest ono przeznaczone tylko dla
ucznidw-migrantéw, czy tez dla wszystkich uczniow.

Aby poprawi¢ osiggniecia w nauce uczniéw ze srodowisk migranckich, niezbedne jest monitorowanie
ich postepow. Obejmuje to zarbwno ocene stuzgcg wskazywaniu ucznidw osiggajgcych stabe wyniki,
jak i systematyczng ocene majgcg na celu sprawdzenie, czy wsparcie w uczeniu sie jest skuteczne
(OECD, 2015). Rysunek 1.3.8 pokazuje rodzaje wsparcia, ktérych wymaga sie w urzedowych
dokumentach, aby umozliwi¢ nauczycielom monitorowanie oraz ocene postepow i wynikow ucznidw-
-migrantéw.

Oprécz wsparcia w uczeniu sie pomocne w integracji ucznidéw-migrantéw sg tez zajecia pozalekcyjne
(Nilsson, Bunar 2016). Zajecia te mogg by¢ realizowane przez same szkoty albo przez organy
zewnetrzne, np. gminy, organizacje pozarzgdowe, wolontariackie lub stowarzyszenia migrantow.
Czesto obejmujg nie tylko nauczanie, ale tez dziatania kulturalne, miedzykulturowe i sport. Rysunek
1.3.9 pokazuje, czy centralne wiadze o$wiatowe zalecajg ten rodzaj zajec.

Rysunek 1.3.10 stanowi analize centralnych przepiséw i zalecen dotyczacych zaangazowania rodzicow
lub rodzin ucznidéw-migrantéw w ich edukacje. Mimo potrzeby dalszych badan, ktére okreslityby
konkretne efekty réznych form zaangazowania rodzicow, dotychczasowe dane dowodza, ze ma ono
istotny wptyw na osiggniecia dzieci i mtodziezy ze srodowisk migranckich oraz ich stosunek do innych
grup kulturowych (Santos, Godas, Ferraces, Lorenzo 2016; Van Driel, Darmody, Kerzil 2016).

Rysunek (1.3.11) wskazuje, czy dokumenty urzedowe zalecajg edukacje miedzykulturowg w szkotach.
W niniejszym raporcie ,edukacja miedzykulturowa” interpretowana jest jako promowanie zrozumienia
réznych ludzi i kultur. Jej celem jest réwniez badanie, analizowanie i kwestionowanie wszelkich form
stereotypéw i ksenofobii, przy jednoczesnym promowaniu rownych szans dla wszystkich, co
przyczynia sie do tworzenia pozytywnego klimatu uczenia sie i poszanowania réznorodnosci wsrod
uczniow.

W wiekszosci systemow edukacji zaleca sie stosowanie s$rodkow wsparcia w nauce
skierowanych do wszystkich uczniow majacych dodatkowe potrzeby, w tym do uczniow ze
Srodowisk migranckich

Rézne rodzaje srodkéw stosowanych w ramach zaje¢ przygotowawczych, ktére stuzg wspieraniu
postepdw i integracji ucznidw-migrantdéw, mogg rowniez by¢ stosowane w klasach ogélnodostepnych
(patrz Rysunek 1.3.2). W 33 europejskich systemach os$wiaty centralne przepisy i zalecenia propaguja
korzystanie z tego rodzaju srodkéw w klasach ogdinodostepnych. Wedtug dokumentéw urzedowych
obowigzujgcych we Flamandzkiej Wspdlnocie Belgii, w Szwecji i Serbii wsparcie w uczeniu sie lezy
w gestii wtadz lokalnych lub szkét. Z kolei we Francuskiej Wspdlnocie Belgii, w Grecji, Holandii,
Rumunii, Bosni i Hercegowinie oraz Turcji nie istniejg w tym obszarze zadne centralne przepisy
czy zalecenia.
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Rysunek 1.3.7 pokazuje, ze w 13 systemach edukac;ji centralne przepisy i wytyczne zalecajg pewne srodki
wsparcia w nauce specjalnie nastawione na uczniéw ze srodowisk migranckich. W 20 innych systemach
wladze zalecajg, aby wsparcie w uczeniu sie dostepne byto dla wszystkich ucznidw majgcych dodatkowe
potrzeby, w tym dla ucznidéw ze srodowisk migranckich. Centralne przepisy i wytyczne w Niemczech,
Chorwacji, na Litwie, w Luksemburgu, Stowenii i na Stowacji zalecajg oba rodzaje Srodkow, tj. Srodki
przeznaczone dla uczniéw ze srodowisk migranckich, jak i dla wszystkich uczniow.

Rysunek 1.3.7: Srodki wsparcia w nauce w klasach ogélnodostepnych w szkotach podstawowych, $rednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Srodki wsparcia bezposrednio zalezne od wtadz o$wiatowych najwyzszego

szczebla:
Materialy dydaktyczne 0 D9 ool || (1]
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Srodki wsparcia pedagogicznego w gestii nauczycieli w ramach zajeé:
Wsparcie indywidualne w uczeniu sie

Zrdznicowane nauczanie

Wsparcie grupowe w uczeniu sie
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Srodki wsparcia pedagogicznego w gestii nauczycieli oraz realizowane
z pomocg innych uczniéw:
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Srodki dotyczace uczniéw-migrantéw Srodki dotyczace wszystkich uczniéw, w tym uczniéw-migrantéw
Zrédfo: Eurydice. (*) = Macedonia Péinocna

Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy/zalecenia dotyczace srodkéw wsparcia w ramach zaje¢ ogoélnodostepnych.

W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Ewentualne réznice na poszczegolnych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Dania: Rysunek nie obejmuje szkdt srednich ogolnoksztatcgeych 1l stopnia oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowe;.

Hiszpania i Malta: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Cypr: Rysunek obejmuje tylko szkoty podstawowe.

totwa: Brak zalecen dotyczacych specjalnych materiatéw dydaktycznych w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym. Brak zalecen
dotyczacych mentoringu w ogoélnoksztatcgcych szkotach srednich |l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.
Luksemburg: Specjalne materiaty dydaktyczne zaleca sie jedynie na poziomie szkoty podstawowe;.

Wegry: Brak zalecen dotyczgcych uczenia sie kolezenskiego w szkotach podstawowych.

Stowenia i Finlandia: Brak zalecen dotyczacych nauki w grupie w szkoftach $rednich ogdélnoksztatcgcych Il stopnia oraz
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Zjednoczone Kroélestwo (ENG/WLS): Brak konkretnych zalecen dotyczacych wiekszosci tego rodzaju $rodkéw, niemniej
struktury finansowania i rozliczen dajg szkotom duzg motywacje do wspierania uczniéw majgcych dodatkowe potrzeby, w tym
uczniéw-migrantow.
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Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Przepisy moga rozni¢ sie w poszczegolnych kantonach. Rysunek nie obejmuje szkét srednich ogdinoksztatcacych
Il stopnia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

Podobnie jak w wypadku wsparcia w uczeniu sie w ramach klas przygotowawczych (patrz Rysunek
1.3.2), srodki wsparcia bedgce w gestii nauczycieli w ramach nauczania w klasach ogélnodostepnych
wystepujg czesciej niz inne. W dokumentach urzedowych szczegdlnie wymienia sie wsparcie
indywidualne, zréznicowane nauczanie i wsparcie grupowe (odpowiednio w 22, 21 i 18 systemach
ksztatcenia), niemniej dos¢ czesto wymienia sie réwniez specjalne materiaty dydaktyczne zapewniane
przez centralne wtadze oswiatowe (w 18 systemach). Znacznie rzadziej wystepujg ograniczenia
liczebnosci uczestnikéw i kolezenskie uczenie sie (odpowiednio w 10 i 9 systemach), jak rowniez
mentoring (jedynie w 6 systemach).

Inne srodki wsparcia wymieniane w centralnych przepisach lub zaleceniach obejmujg uczenie sie
oparte na wspoétpracy (w Hiszpanii), zajecia wyrownawcze (w Austrii i Polsce) oraz korzystanie
z narzedzi TIK (w Macedonii Pétnocnej).

W okoto potowie systemow oswiaty witadze najwyzszego szczebla zalecajg okreslone srodki
monitorowania i oceny postepow w nauce uczniéw-migrantow

Systematyczng ocene w szkotach mozna wykorzystywaé do monitorowania postepdéw w nauce
uczniéw ze srodowisk migranckich oraz do okreslania potrzeb dotyczgcych dodatkowego wsparcia.
Wiadze najwyzszego szczebla czesto ustanawiajg rozwigzania utatwiajgce ten proces. Mogg one
obejmowac¢ egzaminy krajowe, zalecenia dla szkdt i nauczycieli, narzedzia oceny, szkolenia
nauczycieli itp. Rysunek 1.3.8 pokazuje, ze w 23 z 32 systemow edukaciji, w ktorych istniejg centralne
przepisy i zalecenia dotyczace omawianego obszaru, stosowane sg réwniez przepisy stuzgce
szczegolnie ocenie ucznidw-migrantow, w tym nowo przybytych. W pozostatych systemach przepisy
te dotyczg wszystkich ucznidéw, w tym ze Srodowisk migranckich, w zwigzku z czym wszyscy oceniani
sg wedlug tych samych kryteribw i metod. W kolejnych 10 systemach brak jest przepisow
i zalecen dotyczgcych oceny wynikéw i postepdw ucznidow (migrantow).

Najczesciej wymienianym s$rodkiem wsparcia stosowanym w ocenie ucznidw ze $rodowisk
migranckich sg specjalne narzedzia oceny (w 18 systemach). Estonskie Ministerstwo Edukac;ji i Nauki
opracowato np. strone internetowg wspierajgcg realizacje programu nauczania, ktéra zawiera réwniez
narzedzia i zalecenia dotyczgce oceny uczniéw ze Srodowisk migranckich. W innych krajach, m.in. na
Cyprze, w Austrii, Portugalii i Szwaijcarii, stosuje sie specjalne narzedzia, ktére oceniajg znajomosc¢
jezyka wyktadowego ucznidw-migrantow.

Drugim najczesciej wymienianym Srodkiem wspomagajacym ocene wynikow i postepdw ucznidw-
-migrantéw w nauce jest szkolenie nauczycieli (w 17 systemach). Przyktadem kraju, w ktérym stosuje
sie tego rodzaju szkolenia, jest Grecja, gdzie doradcy szkolni majg obowigzek prowadzenia
odpowiedniego poradnictwa merytorycznego i pedagogicznego oraz szkolen, a takze wspierania
wszystkich nauczycieli uczacych uczniéw-migrantéw, w ramach zaje¢ zaréwno przygotowawczych, jak
i ogolnodostepnych.

Skuteczng metodg monitorowania osiggnie¢ ucznidw sg egzaminy krajowe, zwane roéwniez
standardowymi lub centralnymi (w 16 systemach). Poza egzaminami krajowymi dla wszystkich
uczniéw, w tym ze srodowisk migranckich, w niektérych systemach stosuje sie egzaminy krajowe
opracowane specjalnie dla ucznidéw-migrantow. Przyktadem jest tu Niemieckojezyczna Wspolnota
Belgii, gdzie tego rodzaju testy pomagajg stwierdzi¢, czy uczniowie ze srodowisk migranckich powinni
uczeszczac na zajecia przygotowawcze.

Rzadziej w urzedowych dokumentach wystepujg =zalecenia dotyczace oceny zréznicowanej
(w 13 systemach) oraz ksztattujgcej (w 11 systemach). Ocena zréznicowana stosowana jest m.in. na
Stowacji, gdzie w urzedowych dokumentach wymaga sie, aby uczniowie, ktérzy w domu postugujg sie
jezykiem innym niz wyktadowy, podlegali innym kryteriom. Z kolei zalecenia dotyczgce oceny
ksztattujgcej obowigzujg np. na Cyprze. W tym przypadku w urzedowych dokumentach stwierdza sie,
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ze nauczyciele uczniéw ze srodowisk migranckich majg dostep do licznych testéow ksztattujgcych, za
pomoca ktérych mogg co trzy miesigce monitorowac i ocenia¢ postepy swoich uczniéw.

Rysunek 1.3.8: Srodki wspierajace skuteczne monitorowanie oraz ocene wynikéw i postepoéw uczniéw-migrantéw
w szkotach podstawowych, srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Zrédfo: Eurydice. (*) = Macedonia Péinocna

Objasnienie

Rysunek przedstawia rodzaje wsparcia dla nauczycieli dotyczgcego monitorowania i oceny uczniéw-migrantéw.

W gestii wladz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Srodki przedstawiono w kolejno$ci malejacej: od najczesciej do najrzadziej wymienianych w centralnych przepisach
i zaleceniach.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegéinych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Czechy: Dotyczy jedynie ogdlnoksztatcgcych szkot Srednich Il stopnia oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego, ktére konczg
sie egzaminem maturalnym.

Dania i Szwajcaria: Rysunek nie obejmuje ogdlnoksztatcgcych szkdt Srednich |l stopnia oraz ksztatcenia i szkolenia
zawodowego.

Dania i Wlochy: Powyzsze rodzaje wsparcia nauczycieli dotyczg ucznidw-migrantéow, m.in. w drugim pokoleniu (uczniéw,
ktorych rodzic lub rodzice urodzili sie za granica).

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogolnokrajowe;j.

Hiszpania: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Francja i Litwa: Powyzsze rodzaje wsparcia nauczycieli przeznaczone sg m.in. dla powracajacych ucznidéw-migrantow.

Malta: Brak zalecen dotyczgcych oceny zréznicowanej i ksztattujgcej w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Portugalia: Brak zalecen dotyczacych egzamindéw krajowych w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.

W mniej niz polowie systeméw edukacji obowiazuja przepisy i zalecenia dotyczace zajec
pozalekcyjnych dla uczniow-migrantow

Zajecia pozalekcyjne stanowig dodatkowe dziatanie, ktére moze wspiera¢ ucznidw ze Srodowisk
migranckich zaréwno pod wzgledem ich osiggnie¢ w szkole, jak i pod wzgledem ich relacji
spotecznych. Rysunek 1.3.9 pokazuje, ze w catej Europie tylko w 15 systemach oswiaty stosuje sie
centralne przepisy lub zalecenia dotyczgce zaje¢ pozalekcyjnych. Stan ten mozna ttumaczy¢ faktem,
ze tego rodzaju zajecia wykraczajg na ogo6t poza ramy ksztatcenia obowigzkowego.

W pieciu systemach edukacji (na totwie, w Rumunii, w Zjednoczonym Krélestwie — w Szkocji,
w Norwegii i Serbii) wedlug dokumentéw urzedowych zajecia te lezg w gestii wiadz lokalnych lub
szkot, z kolei w pozostatych krajach europejskich kwestia ta nie jest poruszana w ogdéle. W Portugalii
istnieje pewna forma centralnego finansowania propagujacego integracje spoteczng w formie zajec
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pozalekcyjnych (np. program ,Choices” wspierany przez Wysokg Komisje ds. Migracji), w ktérych
uczestniczy wielu ucznidéw ze srodowisk migranckich.

W wiekszosci systeméw, w ktérych obowigzujg przepisy i zalecenia dotyczgce zaje¢ pozalekcyjnych,
zaleca sie co najmniej cztery rodzaje roznych zaje¢ nastawionych wytgcznie na uczniéw-migrantow.
Z drugiej strony na Litwie, Wegrzech i w Polsce zajecia pozalekcyjne zalecane sg dla wszystkich
uczniéw, w tym ze $rodowisk migranckich. Na Malcie i w Stowenii dokumenty urzedowe zalecajg
zaréwno zajecia pozalekcyjne przeznaczone szczegolnie dla ucznidéw-migrantéw, jak i zajecia dla
wszystkich ucznidw.

W podobnej liczbie systeméw zaleca sie wiekszos¢ tego rodzaju zajec, przy czym przewage majg
zajecia jezykowe i artystyczne (w 11 systemach) w stosunku do zaje¢ obejmujgcych ogdlne uczenie
sie i zajeC sprzyjajgcych interakcjom spotecznym, np. sportowych czy miedzykulturowych (w 10
systemach). Najrzadziej zaleca sie wspdlne odrabianie zadarh domowych (jedynie w 5 systemach).

Rysunek 1.3.9: Zajecia pozalekcyjne wspomagajace integracje uczniow-migrantéw w szkotach podstawowych,
srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy i zalecenia dotyczgce zaje¢ pozalekcyjnych wspomagajacych integracje ucznidw-
-migrantow.

W gestii wladz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Zajecia przedstawiono w kolejnosci malejgcej: od najczesciej do najrzadziej wymienianych w centralnych przepisach
i zaleceniach.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych krajéw.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogolnokrajowe;.

Hiszpania: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Francja: Powyzsze rodzaje zaje¢ pozalekcyjnych przeznaczone sg m.in. dla powracajgcych uczniéw-migrantéw.

Wiochy: Powyzsze rodzaje zaje¢ pozalekcyjnych przeznaczone sg dla uczniéw-migrantéw, m.in. w drugim pokoleniu (uczniéw,
ktorych rodzic lub rodzice urodzili sie za granica).

Malta: Brak zalecen dotyczgcych zajec¢ jezykowych na poziomie ogolnoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia. Rysunek nie
obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Szwecja: Rysunek nie obejmuje szkét podstawowych i srednich ogdélnoksztatcacych | stopnia.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programoéw w Szwaijcarii.

Przyktadem dziatania wspoffinansowanego przez UE jest projekt maltanskiego Ministerstwa Edukac;i
i Pracy obejmujgcy sprzyjajgce integracji pozalekcyjne zajecia artystyczne, ktére umozliwiajg uczniom
ze Srodowisk migranckich nawigzywanie przyjazni poza szkotg oraz praktyczng nauke jezyka

106



1.3: Wsparcie jezykowe, pomoc w nauce i wsparcie psychospoteczne

maltanskiego i angielskiego. Kolejny przyktad pochodzi z hiszpanskiej wspdlnoty autonomicznej
Murcja, ktéra wraz z innymi wspoélnotami i przy wsparciu Ministerstwa Edukacji, Kultury i Sportu
wdrozyta program ,MUS-E”. Program skfada sie z zaje¢ pozalekcyjnych, w ktérych za pomocg sztuki
podnosi sie motywacje dzieci, poprawia ich umiejetnosci uczenia sie i rozwija ich inteligencje
emocjonalng, sprzyjajac przy tym wspoétzyciu w szkole.

W okoto potowie systeméw edukacji rodzice uczniéw-migrantéw otrzymuja informacje
o przebiegu ksztatcenia ich dzieci i sa zachecani do aktywnego w nim uczestnictwa

Aby nawigza¢ kontakty z rodzicami ucznidw-migrantéw i skorzysta¢ z pozytywnych efektéw ich
zaangazowania w edukacje dzieci, w 29 systemach os$wiaty w Europie wprowadzono odpowiednie
centralne przepisy lub zalecenia (patrz Rysunek 1.3.10). Podczas gdy w wigkszosci z nich dziatania te
skierowane sg do rodzicow (nowo przybytych) ucznidw-migrantéw, w 13 systemach (62) dotyczg one
wszystkich rodzicéw, ich tworcy wychodzg bowiem z zatozenia, ze wszyscy rodzice majg te same
prawa i obowigzki dotyczgce edukaciji ich dzieci.

Rysunek 1.3.10: Cele i dziatania zwigzane z zaangazowaniem rodzicow uczniéw ze srodowisk migranckich, szkoty
podstawowe, Srednie ogolnoksztatcace oraz zawodowe (ISCED 1-3), 2017/18

Informowanie i aktywne angazowanie
rodzicow w edukacje dzieci

Tylko przekazywanie informacji

W gestii wtadz lokalnych/szkot

Brak centralnych przepisow/zalecen
dotyczacych angazowania rodzicow

O O

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy i zalecenia dotyczace angazowania rodzicow ucznidw-migrantow w zycie szkoty.

W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug dokumentéw urzedowych wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla

przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.
Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajéw.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Dania i Szwajcaria: Rysunek nie obejmuje ogdlnoksztatcgcych szkét srednich |l stopnia oraz ksztaicenia i szkolenia
zawodowego.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogolnokrajowej.

Hiszpania i Finlandia: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczgcy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.

Wedtug dokumentéw urzedowych na Malcie, w Holandii i Norwegii dziatania w tym obszarze lezg
w gestii wtadz lokalnych lub szkét, z kolei w 10 systemach oswiaty nie stosuje sie zadnych centralnych
przepiséw czy zalecen dotyczacych angazowania rodzicéw w ksztatcenie ich dzieci.

(62) W Czechach, na Cyprze, totwie, Litwie, w Austrii, Portugalii, Stowenii, na Stowacji, w Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym
Krolestwie (w Szkocji), Czarnogérze i Serbii.
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W wiekszosci systeméw, w ktérych takie przepisy lub zalecenia obowigzujg, okresla sie podwdjny cel,
mianowicie ze szkoty powinny informowaé rodzicéw ucznidw-migrantdw o przebiegu ksztatcenia ich
dzieci oraz zachecac ich do aktywnego uczestnictwa w nim. W wypadku celu pierwszego za istotny
uznaje sie m.in. wstepny kontakt i wymiane informacji miedzy szkotg a rodzicami (w Hiszpanii
i Rumunii), dostepnosc¢ informacji o szkole lub systemie edukacji (we Francji) oraz informowanie na
biezgco rodzicow o osiggnieciach, postepach i potrzebach edukacyjnych ich dzieci (na Litwie
i w Austrii).

Przyktadem inicjatywy podjetej przez wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla, ktéra promuje
aktywne zaangazowanie rodzicéw uczniéw-migrantéw, jest m.in. program ,Ouvrir I'Ecole aux parents”
we Francji. Program ten uczy rodzicéw, jak podnosi¢ znajomos¢ jezyka francuskiego, aby lepiej
wspiera¢ edukacje dzieci. W jego ramach rodzice poznajg wartosci lezgce u podstaw zycia
spotecznego we Francji, a takze funkcjonowanie szkoty i jej oczekiwania. Inny przyktad to brytyjski
(pdtnocnoirlandzki) program ,Toolkit for Diversity”, ktéry zacheca szkoty do wspotpracy z rodzicami
polegajgcej na przekazywaniu im informacji o zadaniach, ktére dzieci majg wykona¢ w ramach
programu nauczania w danym roku szkolnym. Celem tego dziatania jest przygotowanie rodzicow
ucznidw-migrantéw do aktywnego wspierania dzieci i tgczenia ich obecnej edukacji z wczeéniejsza.

Inne srodki zawarte w centralnych przepisach i zaleceniach stuzgce angazowaniu rodzicéw uczniow-
-migrantéw w ich nauke w szkole to np. podpisywanie porozumien lub listéw intencyjnych miedzy
szkotami a rodzicami, okreslanie celdw edukacji szkolnej, poradnictwo oraz nauka jezyka
wyktadowego i zasad wspdizycia w spoteczenstwie. Srodki te stosowane sg m.in. we Flamandzkiej
Wspdlnocie Belgii i w hiszpanskiej Communidad Auténoma de Catalufia. Szkoty w Czechach, na
totwie, Litwie i w Portugalii zacheca sie do wspotpracy ze wszystkimi rodzicami, w tym z rodzicami
uczniéw ze srodowisk migranckich, w ramach udziatu w organach zarzadzajgcych szkot wraz z innymi
przedstawicielami spotecznosci szkolnej.

Edukacja miedzykulturowa jest traktowana jako przedmiot szkolny lub zagadnienie
miedzyprzedmiotowe w ponad potowie systemow oswiaty

Jak wspomniano we wstepie do niniejszego punktu, edukacja miedzykulturowa odgrywa wazng role
w tworzeniu pozytywnego klimatu do nauki dla ucznibw ze $rodowisk migranckich, jak tez
W propagowaniu rozumienia i poszanowania réznorodnosci uczniéw. Rysunek 1.3.11 pokazuje, ze
w 31 europejskich systemach os$wiaty stosuje sie centralne przepisy lub zalecenia dotyczgce edukacji
miedzykulturowej w szkotach. Dokumenty urzedowe w Holandii przekazujg odpowiedzialno$¢ za nig
witadzom lokalnym lub szkotom, z kolei w 10 systemach nie obowigzujg zadne przepisy ani zalecenia
w tym obszarze.

Sposrdod systemow edukacji, w ktérych obowigzujg centralne przepisy lub zalecenia dotyczace
edukacji miedzykulturowej, w 26 uznaje sie jg za przedmiot lub zagadnienie miedzyprzedmiotowe
w programie nauczania. W niektérych z tych systeméw, np. w Butgarii i Hiszpanii, edukacja
miedzykulturowa stanowi ogdlny cel w programie nauczania, podczas gdy w Czechach, na Litwie czy
Cyprze okresla sie jg jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe. W wielu innych systemach, w tym we
Francji i Zjednoczonym Kroélestwie, edukacji miedzykulturowej naucza sie szczegdlnie w ramach
edukacji obywatelskie;j.
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Rysunek 1.3.11: Status edukacji miedzykulturowej w szkotach podstawowych, srednich ogélnoksztatcacych oraz
zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Przedmiot/zagadnienie w programie
nauczania

Element kultury szkoty lub temat
specjalnych dni/projektow

W gestii wadz lokalnych/szkot

O

Brak centralnych przepiséw/zalecen

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy i zalecenia dotyczace edukacji miedzykulturowej lub zwigzanych z nig dziatan
w szkotach.

W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajéw.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowej.

Hiszpania, Malta i Stowacja: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Portugalia: Od roku szkolnego 2018/19 edukacja miedzykulturowa staje sie obowigzkowym zagadnieniem w programie
nauczania ,edukacji obywatelskiej i dla rozwoju” we wszystkich szkotach.

Rumunia: Od roku szkolnego 2018/19 przedmiot ,edukacja spoteczna — edukacja miedzykulturowa” nauczana jest od VI klasy
szkoty podstawowe;j.

Zjednoczone Krolestwo (ENG): Edukacja miedzykulturowa nie jest konkretnie wymieniana jako przedmiot lub zagadnienie na
poziomie ,Key Stage 3” (11-14 lat).

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Rysunek nie obejmuje szkét Srednich ogdinoksztatcgcych Il stopnia oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego.
Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztaicenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

Poza Francja, totwg, Wielkg Brytanig (Anglig i Szkocjg) i Norwegig, gdzie oficjalne dokumenty uznajg
edukacje miedzykulturowg jedynie za przedmiot lub zagadnienie w programie nauczania,
w wiekszosci krajow uwaza sie réwniez, ze powinna by¢ traktowana jako ogolny aspekt zycia
szkolnego oraz temat dni specjalnych lub projektéw. Z kolei w dokumentach urzedowych w Belgii (we
Wspdlnocie Niemieckojezycznej), na Wegrzech, w Portugalii, Rumunii i Serbii edukacja
miedzykulturowa jest bardziej ograniczona i postrzegana jedynie jako ogolny aspekt zycia szkolnego
lub temat dni specjalnych albo projektéw. Na przyktad w Portugalii edukacja miedzykulturowa
realizowana byta gtéwnie w ramach konkretnych inicjatyw lub dziatah prowadzonych w szerszym
kontekscie polityki migracyjnej. Jednak od roku szkolnego 2018/19 jest ona obowigzkowym
zagadnieniem w programie nauczania ,edukacji obywatelskiej i dla rozwoju” we wszystkich szkotach:
jako zagadnienie przekrojowe w poczatkowych latach szkoty podstawowej oraz konkretny przedmiot
w ostatnich klasach szkoty podstawowej i w szkole sredniej | stopnia. Ogdlnoksztatcgce szkoty srednie
Il stopnia mogg samodzielnie decydowac o sposobie jej nauczania.
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1.3.4. Wsparcie psychospoteczne

Oprécz rozwijania kompetencji jezykowych ucznidw ze srodowisk migranckich i dbania o ich postepy
w nauce rownie wazne jest, aby szkoty troszczyly sie o ich dobrostan spoteczny, emocjonalny
i psychiczny. Szczegdélnie nowo przybyli uczniowie-migranci muszg przyswoi¢ nowy jezyk,
dostosowac sie do nowego toku nauki i radzi¢ sobie z nieznanymi dotgd doswiadczeniami w szerzej
rozumianej spotecznosci. Ponadto réznice jezykowe, kulturowe i spoteczne, z ktérymi czesto sie
stykajg, mogg stanowi¢ bariere dla ich petnego uczestnictwa w zyciu szkoty, a zwtaszcza dla
budowania relacji spotecznych (Hamilton 2013).

W tym kontekscie szkolty mogg pomagaé uczniom-migrantom, zapewniajgc im troskliwe i petne
szacunku srodowisko, ktore wspiera ich mozliwosci porozumiewania sie z nauczycielami
i réwiesnikami. Rysunek 1.3.12 przedstawia centralne przepisy i zalecenia dotyczgce pomocy
mediatorow miedzykulturowych, ktérzy mogg odgrywac¢ wazng role w procesie zapoznawania uczniow
ze $rodowisk migranckich z nowym jezykiem i kulturg. Dziatajgc jako ttumacz lub osoba wspierajaca,
mediator moze wspomagac tworzenie pozytywnych relacji z uczniami i ich rodzinami, a takze
z szerszg spotecznoscig szkolng (Popov, Sturesson 2015).

Rysunek 1.3.13 pokazuje, w jaki sposéb centralne wladze o$wiatowe zapewniajg opieke i wsparcie
psychospoteczne w szkole. To, jak uczniowie reagujg na wazne wydarzenia zyciowe, takie jak
migracja, zalezy rowniez od ich wewnetrznych mocnych i stabych stron, ktére z kolei determinujg ich
style radzenia sobie z problemami (Fisher, DeBell 2007). Oprocz psychologicznych skutkow zmian,
dzieci i mtodziez, ktére uciekty przed wojng i przesladowaniami, muszg poradzi¢ sobie z dodatkowg
emocjonalng trauma, ktérej mogty doswiadczy¢. Sytuacja moze by¢ jeszcze gorsza w wypadku
matoletnich dzieci pozostajgcych bez opieki, ktére nie majg rodziny lub wystarczajgcego wsparcia
spotecznego (Huddleston, Wolffhardt 2016).

Decydujgce znaczenie dla integracji uczniéw-migrantéw majg wiec nie tylko ich potrzeby edukacyjne,
ale takze psychospoteczne i emocjonalne (patrz rozdziat I1.3 dotyczacy catosciowego podejscia do
dziecka). Ta sama zasada dotyczy wszystkich ucznidéw, niezaleznie od ich pochodzenia. Badania
pokazujg, ze systemy edukacji sg bardziej skuteczne, jezeli dgzg do dobrostanu spotecznego
i emocjonalnego wszystkich dzieci i catej miodziezy, wzmacniajgc ich odpornos¢ psychiczng i
zapewniajgc im niezbedne wsparcie (Hamilton 2013).

Jedynie w mniejszosci systemow edukacji zaleca sie udzial mediatoréw miedzykulturowych przy
wspieraniu integracji uczniow-migrantow

Mimo wsparcia, jakiego mogg udziela¢ mediatorzy miedzykulturowi w procesie integracji uczniéw ze
Ssrodowisk migranckich, jedynie w 13 systemach edukacji centralne przepisy i zalecenia obejmujg
korzystanie z ich pomocy na wszystkich poziomach ksztatcenia (patrz Rysunek 1.3.12). Wedtug
urzedowych dokumentéw w Estonii, na totwie, w Zjednoczonym Kroélestwie (w Szkocji) i Norwegii
decyzja o zatrudnieniu mediatora miedzykulturowego lezy w gestii wladz lokalnych lub szkot.
W pozostatych 25 systemach w urzedowych dokumentach nie wspomina sie o mediatorach
miedzykulturowych, chociaz mozliwe jest wyznaczenie okreslonych cztonkéw kadry pedagogicznej lub
innych oséb ds. kontaktow (patrz Rysunek 1.2.3).

Hiszpania nalezy do krajow, w ktorych mediacja miedzykulturowa zalecana jest oficjalnie w wiekszosci
wspoélnot autonomicznych. We wspdlnocie autonomicznej Aragonii, Kantabrii i Andaluzji istniejg
oficjalne programy mediacji miedzykulturowej, ktérych celem jest wspieranie ucznidw stabiej
znajgcych srodowisko edukacyjne, utatwianie ich integracji spotecznej i szkolnej, jak rowniez
propagowanie miedzykulturowego wspdtistnienia, czyli otwartosci, integracji i przeciwdziatania
wykluczeniu.

Inny przyktad mozna znalez¢ w Zjednoczonym Kroélestwie (w Irlandii Potnocnej), gdzie oficjalnie
zaleca sie korzystanie z pomocy ttumaczy, asystentéw nauczycieli, kolegéw i réwiesnikow w celu
mediacji miedzykulturowej i integracji ucznidw-migrantéw w szkole.
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1.3: Wsparcie jezykowe, pomoc w nauce i wsparcie psychospoteczne

Rysunek 1.3.12: Korzystanie z pomocy mediatoréw miedzykulturowych w procesie integracji ucznidw-migrantéw
w szkotach podstawowych, srednich ogdinoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Centralne przepisy/zalecenia
|:| dotyczace pomocy mediatorow
migdzykulturowych

D W gestii wtadz lokalnych/szkot

D Brak centralnych przepiséw/zalecen

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Rysunek przedstawia centralne przepisy i zalecenia dotyczace pomocy mediatorow miedzykulturowych w szkotach.

W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdlnych krajow.
Definicja mediatora miedzykulturowego: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogdlnokrajowej.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Szwaijcaria: Rysunek nie obejmuje poziomu szkoty sredniej ogélnoksztatcgce;j Il stopnia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztaicenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

W wiekszosci systeméw oswiaty uczniom-migrantom zapewnia si¢ wsparcie psychospoteczne

Aby reagowac na potrzeby spoteczne i emocjonalne ucznidéw ze srodowisk migranckich, w wiekszosci
europejskich systeméw oswiaty zaleca sie udzielanie im wsparcia psychospotecznego na wszystkich
poziomach ksztatcenia, jak réwniez szczegdlnego wsparcia dla matoletnich bez opieki (patrz
Rysunek 1.3.13).

Wedtug urzedowych dokumentéw w Niemieckojezycznej Wspdinocie Belgii ten rodzaj wsparcia
znajduje sie w gestii wtadz lokalnych lub szkét, natomiast w Estonii, Chorwacji, Bo$ni i Hercegowinie,
w Macedonii Pétnocnej i na Islandii nie istniejg przepisy ani zalecenia w tym zakresie.

W zdecydowanej wiekszosci krajow, w ktérych oficjaline dokumenty =zalecajg wsparcie
psychospoteczne dla ucznidw-migrantéw (lub dla wszystkich uczniéw, w tym ucznidw-migrantow),
stanowi ono $rodek zaradczy. Innymi stowy, zaleca sie, aby w razie koniecznosci nauczyciele i szkoty
mogli korzysta¢ z pomocy specjalistow, m.in. psychologéw, pracownikéw spotecznych czy doradcow,
ktérzy pomagajg okresli¢ potrzeby uczniéw i opracowac dla nich indywidualne plany wsparcia.
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Rysunek 1.3.13: Wsparcie psychospoteczne dla uczniéw-migrantéw i matoletnich bez opieki w szkotach
podstawowych, srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Centralne przepisy/zalecenia
dotyczace wsparcia
psychospotecznego dla uczniéw-
-migrantow

Centralne przepisy/zalecenia
dotyczace wsparcia
psychospotecznego dla matoletnich
bez opieki

W gestii wtadz lokalnych/szkot

I T

Brak centralnych przepiséw/zalecen

* ...... d & Zrédio: Eurydice.
Objasnienie
Rysunek przedstawia centralne przepisy i zalecenia dotyczgce wsparcia psychospotecznego dla ucznidéw-migrantéw (lub
wszystkich uczniéw, w tym uczniéw-migrantéw) oraz wsparcia psychospotecznego dla matoletnich bez opieki.
W gestii wtadz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.
Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegéinych krajéw.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Cypr: Brak zalecen dotyczacych wsparcia psychospotecznego dla matoletnich bez opieki na poziomie szkoty podstawowe;.
Malta: Brak zalecen dotyczacych wsparcia psychospotecznego dla matoletnich bez opieki w ksztalceniu i szkoleniu
zawodowym.

Holandia: Brak zalecen dotyczacych wsparcia psychospotecznego dla ucznidw-migrantow w ksztatceniu i szkoleniu
zawodowym.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego wdrozonych w skali ogélnokrajowej.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztaicenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

W Grecji psycholodzy i pracownicy spoteczni Swiadczg pomoc w szkotach $rednich i zawodowych, do
ktérych uczeszczajg uczniowie potrzebujgcy wsparcia psychospotecznego. W Austrii pod nadzorem
Federalnego Ministerstwa Edukacji powotano ,Mobile interkulturelle Teams” (MIT) w odpowiedzi na
rosngcg liczbe uczniéw-migrantdw i matoletnich bez opieki w zwigzku z naptywem migrantéw od
2015 r. Zespoty te wspierajg szkoty, nauczycieli, rodzicow i ucznidw, uzupetniajgc prace psychologow
szkolnych w obszarze dziatan prewencyjnych oraz w tworzeniu sieci kontaktéw i poradnictwa. W roku
szkolnym 2017/18 liczba cztonkéw MIT zostata powiekszona o 85 pracownikéw spotecznych, ktdrych
przydzielono do wspétpracy ze szkotami obowigzkowymi, w zaleznosci od potrzeb. Wspdinie
z administracjg szkot zespoty te opracowujg szkolne srodki wsparcia psychospotecznego.

Oprécz wsparcia psychospotecznego ucznidw-migrantow zaleznego od potrzeb w kilku krajach
odpowiednie centralne przepisy i zalecenia dotyczg dziatan prewencyjnych (patrz podpunkt 11.3.2
dotyczacy dobrostanu spotecznego i emocjonalnego uczniéw). Obejmujg one m.in. rozwoj spoteczno-
-emocjonalny uczniéw-migrantow (w Irlandii), lub ich ogdlne zdrowie i dobrostan (na Litwie).

W 17 europejskich systemach edukacji istniejg rowniez centralne przepisy lub zalecenia dotyczgce
szczegollnego wsparcia dla matoletnich bez opieki. We Francji, Wtoszech i w Zjednoczonym
Krélestwie (w Anglii) dokumenty urzedowe skupiajg sie wytgcznie na wsparciu dla matoletnich bez
opieki i nie obejmujg wsparcia psychospotecznego dla wszystkich uczniéw (migrantow).
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1.3: Wsparcie jezykowe, pomoc w nauce i wsparcie psychospoteczne

Zgodnie z istniejgcymi przepisami i zaleceniami matoletni bez opieki powinni korzysta¢ ze wsparcia
psychospotecznego oraz innych Swiadczen, np. opieki spotecznej i specjalnego wsparcia
edukacyjnego. W Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) matoletni bez opieki
znajdujg sie pod pieczg wtadz lokalnych, w zwigzku z czym mogq korzysta¢ ze standardowego
wsparcia dostepnego dla wszystkich dzieci. Ponadto w Anglii i Walii obejmuje to wymdg pomocy
w szkole swiadczonej przez wyznaczonego cztonka kadry, ktory wspiera i jest rzecznikiem tej grupy
migrantow. Kazde dziecko znajdujgce sie pod opiekg wtadz lokalnych powinno réwniez posiadac
indywidualny plan ksztatcenia, stanowiacy integralng czes¢ ogdlnego planu opieki i wsparcia.
Indywidualne plany ksztatcenia zapewniajg dostep do $wiadczeh i wsparcia oraz przyczyniajg sie do
tworzenia poczucia stabilnosci. Minimalizujg rowniez wystepowanie problemow w nauce i przerywania
nauki przed jej ukonczeniem. Ponadto sygnalizujg szczegdlne potrzeby edukacyjne, wyznaczajg jasne
cele i stanowig zapis postepdw i osiggnie¢ ucznia.
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I.4: NAUCZYCIELE | DYREKTORZY SZKOL

Nauczyciele i inni pracownicy oswiaty stojg na czele dziatan wspierajgcych integracje spoteczng
ucznidw-migrantéw. Bez solidnego wyksztatcenia uczniowie ci nie sg w stanie uzyskac¢ dostepu do
wysokiego poziomu umiejetnosci i mozliwosci zatrudnienia potrzebnych do realizacji wtasnych ambiciji,
jak i efektywnego uczestnictwa w zyciu spoteczno-gospodarczym kraju przyjmujgcego. Uczniowie ze
srodowisk migranckich czesto majg szczegodlne potrzeby edukacyjne i psychospoteczne, ktére muszg
zosta¢ zaspokojone, jesli majg oni osiggng¢ swoj potencjat — potrzeby, ktére wymagajg szerokiego
zakresu umiejetnos$ci i specjalistycznej wiedzy od nauczycieli i innych oséb pracujgcych w szkotach
oraz w szerzej rozumianym systemie edukacji.

W niniejszym rozdziale poddano analizie rézne $rodki polityczne stosowane przez centralne wtadze
oswiatowe, stuzgce zapewnieniu specjalistom w obszarze edukacji odpowiednich umiejetnosci, dzieki
ktérym mogq zaspokaja¢ szczegolne potrzeby ucznidéw-migrantdéw i utatwiac¢ ich integracje w szkotach.
Analiza dotyczy przede wszystkim nauczycieli i, w niewielkim stopniu, dyrektoréw szkét. Innych
cztonkow kadry, np. asystentdow nauczyciela, nie zatrudnia sie w szkotach w catej Europie i ich roli nie
okreslajg przepisy wtadz oswiatowych najwyzszego szczebla. Dlatego tez osob tych nie uwzgledniono
w poréwnaniach oficjalnych przepiséw i zalecen.

Pierwszym krokiem, jaki mogg podjg¢ centralne wtadze oswiatowe, jest stworzenie jasnego obrazu
wyzwan stojgcych przed kadrg pedagogiczng i jej roli w integracji szkolnej ucznidw-migrantéw (patrz
Rysunek 1.4.1). Wiedza ta jest szczegdlnie pomocna przy tworzeniu odpowiednich $rodkéw
politycznych. Na przyktad, gdy w szkotach, w ktérych znajduje sie duza liczba ucznidéw-migrantow
brakuje nauczycieli, wtadze o$wiatowe mogg stworzyé specjalne zachety, w tym finansowe (patrz
Rysunek 1.4.2), sktaniajgce ich do pracy w tego rodzaju placéwkach.

Ksztatcenie i szkolenie nauczycieli oraz innych pracownikdéw oswiaty w znacznej mierze lezy w gestii
instytucji szkolnictwa wyzszego, ktére cieszg sie duzg autonomig w tworzeniu programow studiow.
Niemniej centralne wtadze oswiatowe réwniez mogg ksztattowaé profil zawodowy nauczycieli, np. za
posrednictwem ram kompetencji ksztalcenia nauczycieli (patrz Rysunek 1.4.3), organizowania
doskonalenia zawodowego nauczycieli (patrz Rysunek 1.4.4) oraz tworzenia osrodkéw pomocy
dydaktycznych (patrz Rysunek 1.4.5) wspierajgcych integracje uczniéw-migrantow.

Uczniowie-migranci majg na ogot szczegdlne potrzeby jezykowe, do ktérych nalezy podchodzi¢
w odpowiedni sposéb. Centralne wtadze oswiatowe mogg zatem wymagacé, aby osoby uczace dzieci-
-migrantéw posiadaty odpowiednie kwalifikacje. W niniejszym rozdziale opisane sg dwa wskazniki
dotyczgce szczegdlnie nauczania jezyka wyktadowego w ramach zaje¢ dodatkowych (patrz Rysunek
I.4.6) oraz nauczania jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu (patrz Rysunek 1.4.7).

Jak juz wspomniano, udana integracja ucznidow-migrantéw wymaga specjalistycznej wiedzy réznych
pracownikow oswiaty, co z kolei wymaga $cistej wspotpracy wszystkich interesariuszy. W tym
kontekscie przyjecie odpowiedniego podejscia na poziomie szkoty moze utatwia¢ rozwigzywanie
probleméw dotyczagcych ucznidw-migrantéw (patrz czes¢ Il). Podejscie to wymaga od dyrektoréw
szkot silnego i kompetentnego przywodztwa (patrz Rysunek 1.4.8).

W prawie dwoch trzecich systeméw o$wiaty nauczanie zréznicowanych grup uczniow w klasach
wielokulturowych uwaza sie za wyzwanie dla nauczycieli

Wigczanie ucznidéw-migrantéw do systemow edukacji jest petne wyzwan. Rysunek 1.4.1 pokazuje
gtébwne wyzwania wymieniane w urzedowych dokumentach jako dotyczgce nauczycieli pracujgcych
z uczniami-migrantami. Rola kadry pedagogicznej jest tu niezmiernie istotna i w wiekszosci panstw za
szczegolnie trudne uznaje sie niektére problemy dotyczgce umiejetnosci i rekrutacii.

W wypadku umiejetnosci dokumenty urzedowe w prawie dwdéch trzecich systeméw edukacji uznaja,
ze nauczyciele pracujgcy ze zréznicowanymi grupami uczniow w klasach wielokulturowych powinni
posiadac silniejsze kompetencje, co postrzegane jest jako wyzwanie polityczne. W niemal potowie
systemow dokumenty te odnoszg sie réwniez do braku umiejetnosci wspierania nowo przybytych
ucznibw w ramach klas przygotowawczych bgdz oddzielnych lub tez w edukacji ogélnodostepne;j.
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W dwdch systemach (w Zjednoczonym Krolestwie — w Anglii i w Hiszpanii) za wyzywanie wymagajgce
wsparcia dla nauczycieli uwaza sie komunikacje i interakcje z rodzicami uczniéw-migrantéw.

Jedli chodzi o rekrutacje, w nieco ponad jednej trzeciej systemow trudnos¢ stanowi znalezienie
nauczycieli posiadajgcych kwalifikacje do nauczania przedmiotéw programowych uczniéw, dla ktérych
jezyk wyktadowy jest jezykiem obcym lub dodatkowym. W jednej czwartej systeméw jako wyzwanie
wskazuje sie rowniez rekrutacje nauczycieli ze $rodowisk migranckich. Z kolei tylko w dwdch
systemach (na Malcie i w Szwecji) wystepuje ogdlny niedobdér nauczycieli, nie tylko w szkotach
o duzej liczbie ucznidw ze Srodowisk migranckich, ale i w catym systemie oswiaty.

W wypadku nauczania jezyka wyktadowego jako obcego, w kilku krajach podjete niedawno dziatania
polityczne majg pomdéc nauczycielom zdoby¢ odpowiedne umiejetnosci. Na przyktad w Belgii (we
Wspdlnocie Niemieckojezycznej), nauczyciele klas przygotowawczych muszg odby¢ szkolenie
jezykowe na poziomie 10-ECTS, aby naucza¢ jezyka wyktadowego jako obcego. Podobnie jest
w Austrii, gdzie wszystkie osoby przygotowujgce sie do wykonywania zawodu nauczyciela lub
uczestniczgce w doskonaleniu zawodowym nauczycieli majg mozliwos¢ rozwiniecia lub wzmocnienia
szerokiego zakresu kompetencji, ktére sg wazne w nauczaniu uczniéw-migrantéw, ze szczegdolnym
uwzglednieniem wielojezycznosci, edukacji miedzykulturowej i dydaktyki w kontek$cie migracji.

Rysunek 1.4.1: Gtéwne wyzwania dotyczace nauczycieli pracujacych z uczniami-migrantami w szkotach
podstawowych, srednich ogélnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18
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Objasnienie
Rysunek przedstawia najwazniejsze wyzwania wskazane przez centralne wtadze o$wiatowe w dokumentach urzedowych.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych krajéw.
Jezyk wyktadowy jako jezyk obcy/dodatkowy: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Hiszpania: Wyzwania wskazano na poziomie wspélnot autonomicznych. Brak szczegolnych wyzwan w dokumentach
urzegdowych wspdlnot autonomicznych na poziomie Srednim ogdlnoksztatcgcym Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu
zawodowym.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkolnictwa $redniego wdrozonych w skali
ogolnokrajowe;j.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.
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|.4: Nauczyciele i dyrektorzy szkét

W wiekszosci krajow nie oferuje sie zachet finansowych nauczycielom pracujagcym z uczniami-
-migrantami

Rysunek 1.4.1 pokazuje, ze w znacznej liczbie krajow wystepujg wyzwania zwigzane z rekrutacjg
nauczycieli posiadajgcych umiejetno$ci potrzebne do pracy z uczniami-migrantami. Niemniej w catej
Europie wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla nie stosujg na ogot przepisow i zalecen
dotyczacych zachet finansowych dla nauczycieli pracujgcych z tg konkretng populacjg uczniow.
W niewielu krajach obowigzujg tego rodzaju zachety, a w niektérych z nich okresla sie konkretnie
nauczycieli, dla ktérych sg przeznaczone. Na totwie i w Stowenii dotyczg one nauczycieli
prowadzacych klasy przygotowawcze dla nowo przybytych uczniéw-migrantéw, natomiast we
Wtoszech — nauczycieli pracujgcych w szkotach ogélnodostepnych, w ktérych uczy sie wielu uczniow
znajdujgcych sie w niekorzystnej sytuacji spotecznej oraz uczniéw ze srodowisk migranckich.

W Estonii i Stowenii szkoty, w ktérych uczg sie nowo przybyli uczniowie ze srodowisk migranckich,
otrzymujg dodatkowe wsparcie finansowe, ktére jest nastepnie przekazywane nauczycielom jako
dodatek do wynagrodzenia. Estoniskie szkoty otrzymujg 400 euro rocznie na kazdego nowo
przybytego ucznia-migranta uczeszczajgcego do szkoty podstawowej i Sredniej | stopnia. Dotacja
dostepna jest przez trzy lata. Jezeli w szkole uczy sie tylko jeden lub dwdch nowo przybytych uczniow-
migrantéw, otrzymuje ona 1000 euro rocznie.

Oprécz srodkow finansowych centralne wiadze oswiatowe stosujg réwniez inne formy zachet. Sg to
m.in. lepsze warunki pracy (np. praca z mniejszymi grupami) lub lepsze mozliwosci rozwoju
zawodowego (np. szybszy awans), kiére uzasadnia sie dodatkowymi obowigzkami. Korzysci te nie
zawsze dotyczg nauczania jedynie ucznidow-migrantéw, ale mogg obejmowaé rowniez inne kategorie
uczniéow, np. majgcych specjalne potrzeby.

Rysunek 1.4.2: Zachety finansowe dla nauczycieli pracujacych z uczniami-migrantami w szkotach podstawowych,
srednich ogdlnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

D Brak zachet finansowych

|:| Zachety finansowe

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Rysunek pokazuje, czy w centralnych przepisach i zaleceniach uwzglednia sig zachety finansowe dla nauczycieli prowadzacych
klasy oddzielne/przygotowawcze dla nowo przybytych uczniéw-migrantéw lub w szkotach ogélnodostepnych, w ktérych uczy sie
duza liczba uczniéw ze srodowisk migranckich.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegéinych krajow.

Objasnienia dotyczace poszczeqdélnych krajow

Estonia: Brak zachet finansowych dla nauczycieli w szkotach $rednich ogolnoksztatcgcych | stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkoty sredniej wdrozonych w skali ogolnokrajowe;.
Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.
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Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.

W 15 systemach oswiaty ramy kompetencji nauczycieli w ksztatceniu przygotowujacym do
wykonywania zawodu obejmuja kompetencje ogdlne zwiagzane z integracja uczniéw-migrantow

Ramy kompetencji nauczycieli rozumiane sg w niniejszym raporcie jako zbiér stwierdzen
okreslajgcych, co nauczyciel jako specjalista powinien wiedzie¢, rozumie¢ i umie¢ zrobi¢. Ramy te
mogg by¢ zawarte w kazdym rodzaju urzedowych dokumentoéw publikowanych przez centralne wtadze
oswiatowe (European Commission/EACEA/Eurydice 2018). W catej Europie instytucje szkolnictwa
wyzszedgo cieszg sie duzg autonomig w opracowywaniu programow ksztatcenia, w tym tych dla
przysztych nauczycieli. W tym kontekscie wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla mogg stosowac
ramy pozgdanych kompetencji nauczycieli i tym samym wptywac na tresci programoéw ich ksztatcenia.
Jak pokazuje Rysunek 1.4.3, ram kompetencji nauczycieli nie stosuje sie jedynie w dziewieciu
systemach edukaciji.

Rysunek 1.4.3: Zagadnienia zwigzane z integracja uczniéw-migrantéw zawarte w ramowych kompetencjach

ksztatcenia nauczycieli, 2017/18
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Zrédfo: Eurydice. (*) = Macedonia Péinocna

Objasnienie

Rysunek przestawia gtéwne zagadnienia dotyczace integracji ucznidw-migrantéw zawarte w ramach kompetencji stosowanych
w ksztatceniu nauczycieli do pracy w szkotach podstawowych, srednich ogdlnoksztatcgcych | i Il stopnia oraz w ksztatceniu
i szkoleniu zawodowym.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajéw.
Zagadnienia przedstawiono w kolejnosci malejacej, od najczesciej do najrzadziej uwzglednianych w ramach kompetencji
nauczycieli

Jezyk wyktadowy jako jezyk obcy/dodatkowy: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Dania: Brak centralnych ram kompetencji nauczycieli stosowanych w ksztatceniu nauczycieli do pracy w szkotach $rednich
ogolnoksztatcgeych |l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Hiszpania: Wspdlnoty autonomiczne opracowujg wtasne ramy kompetencji, ktére mogg obejmowac powyzsze zagadnienia.
Irlandia: Brak ogolnokrajowych programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkoty Srednie;j.

Holandia i Austria: Rysunek nie obejmuje ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Polska: Ramy kompetencji nauczycieli w edukacji wczesnoszkolnej (klasy O—lll na poziomie ISCED 1) obejmujg nauczanie
w zroznicowanych, wielokulturowych klasach.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Zadnego z powyzszych zagadnien nie uwzglednia sie w centralnych ramach kompetencji nauczycieli stosowanych
w ksztatceniu nauczycieli do pracy w szkotach $rednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym.

Liechtenstein: Ksztatcenie nauczycieli odbywa sie za granica.

W  wiekszosci systemdéw edukacji ramy kompetencji dotyczg kompetencji zwigzanych
z réznorodnoscig lub przeciwdziataniem dyskryminacji, obejmujgc na ogét oba zagadnienia. Ponadto
w 15 systemach kompetencje wyraznie dotyczg zagadnien zwigzanych z integracjg ucznidw-
-migrantéw. Na przyktad w Zjednoczonym Kroélestwie (w Irlandii Potnocnej) wszystkie programy
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela muszg umozliwia¢ przysztym
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nauczycielom rozwdj ich kompetencji zawodowych, m.in. rozpoznawania istotnych cech kultur,
jezykdw i wyznan ucznidw oraz radzenia sobie z ich wptywem na proces uczenia sie. W Szwaijcarii
stata konferencja instytucji prowadzgcych ksztatcenie nauczycieli opublikowata wiele zalecen
dotyczacych potrzeby opracowania przez nauczycieli metod nauczania edukacji miedzykulturowe;j.

Wielu nauczycieli w Europie pracuje w wielojezycznych klasach, w ktérych jezyk wyktadowy
niekoniecznie pokrywa sie jezykiem uzywanym w domu (European Commission/EACEA/Eurydice,
2017b). Dlatego tez wszyscy nauczyciele przedmiotéw muszg posiada¢ umiejetnosci pozwalajgce im
pracowa¢ z tym szczegolnym problemem doswiadczanym przez wielu uczniow. W dziewieciu
systemach edukacji umiejetnos¢ nauczania przedmiotéw programowych w jezyku wykladowym
uczniow, dla ktorych jest on jezykiem obcym lub dodatkowym, stanowi kompetencje uwzgledniong
w ramowych strukturach kompetencji nauczycieli. Na przyktad w Austrii, zgodnie z nowym profilem
kompetencji nauczycieli obowigzujgcym od roku szkolnego 2015/16, nauczyciele powinni posiadac
umiejetnosci i wiedze dotyczgcg nastepujgcych zagadnien jezykowych: pochodzenie ze Srodowisk
migranckich, edukacja jezykowa, jezyk niemiecki jako jezyk obcy oraz jezyk niemiecki jako jezyk
wyktadowy.

Jak juz wspomniano, uczniowie ze S$rodowisk migranckich potrzebujg wsparcia w réznych
dziedzinach, takich jak opanowanie jezyka, trudnosci w nauce czy problemy psychospoteczne. Z tego
punktu widzenia zacheca sie do wspotpracy catg kadre szkolng, co mogtoby zapewnié uczniom-
-migrantom skuteczng i wielowymiarowg pomoc. Szczegdlnie sprawdza sie tu podejscie na poziomie
szkoty, polegajace na wspotpracy catej kadry, poszerzonej czesto o wszystkich interesariuszy spoza
szkoty, ktérzy odpowiedzialni sg za rozwdj osobisty i edukacyjny dzieci. W dziewieciu systemach
edukacji, zgodnie z ramami kompetencji nauczycieli, od przysztych nauczycieli oczekuje sie
opanowania tej kompetencji w trakcie ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu.

W wiekszosci krajow nauczyciele maja mozliwo$¢ dalszego rozwoju kompetencji dotyczacych
nauczania w zréznicowanych, wielokulturowych klasach w ramach doskonalenia zawodowego

Doskonalenie zawodowe nauczycieli zapewnia mozliwo$¢ systematycznego podnoszenia
umiejetnosci i zdobywania nowych. W miare jak zmieniajg sie sSrodowisko pracy i wymagania stawiane
nauczycielom, muszg oni uzupetnia¢ umiejetnosci przygotowujace ich do skutecznego reagowania na
wszystkie stawiane im wyzwania. Z perspektywy witadz os$wiatowych doskonalenie zawodowe
nauczycieli jest instrumentem, ktéry moze stuzyé do zapewnienia wszystkim pracownikom szkot
wiedzy i umiejetnosci niezbednych do skutecznego wdrazania nowych polityk i reform. Na przyktad
w Szwecji w 2016 r. wprowadzono nowe przepisy majgce na celu poprawe wynikdw w nauce uczniow-
-migrantéw. Szczegdlng uwage zwrécono w nich na obowigzkowg ocene umiejetnosci i wiedzy
kazdego nowo przybytego dziecka. Nastepnie centralne witadze oswiatowe zorganizowaty
nauczycielom szkolenia internetowe na temat sposobu odtwarzania wczesniejszej nauki nowo
przybytych ucznidw-migrantow.

W wiekszosci krajow wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla zapewniajg aktywnym zawodowo
nauczycielom mozliwos¢ zdobywania nowych lub dodatkowych kompetencji dotyczacych integraciji
ucznidw-migrantéw. Organizowane w tym celu doskonalenie zawodowe obejmuje nauczanie
w zroznicowanych, wielokulturowych klasach (w 30 systemach oswiaty), integracje ucznidw-
-migrantéw w szkotach (w 25 systemach) oraz zagadnienia dotyczace dyskryminacji (w 26 systemach).
Przyktadowo w Belgii (we Wspdlnocie Niemieckojezycznej) centralne wladze oswiatowe wprowadzity
specjalne inicjatywy szkoleniowe dla kadry szkolnej dotyczgce lepszego wsparcia dla dzieci i
miodziezy ze Srodowisk migranckich, ktére doswiadczyly urazéw psychicznych. W okoto potowie
systeméw edukacji nauczyciele majg mozliwos¢ doskonalenia zawodowego dotyczgcego rozwijania
umiejetnosci potrzebnych do nauczania przedmiotéw programowych w jezyku wyktadowym, ktory dla
wielu uczniéw jest jezykiem obcym lub dodatkowym (w 22 systemach).

Uczniowie-migranci potrzebujg zazwyczaj szerokiego wsparcia (jezykowego, edukacyjnego
i psychospotecznego), co wymaga wspotpracy réznych specjalistdow edukacyjnych, ktoérych wiedze
nalezy odpowiednio stosowac¢ i koordynowaé. Wspodtprace te utatwia¢ moze podejscie na poziomie
catej szkoty, jednak dotyczgce go doskonalenie zawodowe nauczycieli organizowane jest
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w mniejszosci systemow (w 14). Na Cyprze, w Bulgarii, na totwie i w Czarnogdrze nauczyciele maja
obowigzek uczestniczenia w odpowiednich kursach doskonalenia zawodowego, przy czym
w Czarnogoérze podejscie na poziomie szkoty wymienia sie rowniez w ramach kompetencji nauczycieli
(patrz Rysunek 1.4.3).

W zdecydowanej wiekszosci przypadkéw nauczyciele nie majg obowigzku uczestniczenia w tej formie
doskonalenia zawodowego. Cypr i Luksemburg sg jedynymi krajami, w ktérych wszystkie wymienione
formy doskonalenia zawodowego nauczycieli sg obowigzkowe.

W siedmiu systemach wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla nie organizujg ani nie finansujg
zadnej z wyzej wymienionych form doskonalenia zawodowego nauczycieli.

Rysunek 1.4.4: Formy doskonalenia zawodowego nauczycieli organizowane lub finansowane przez centralne
wladze o$wiatowe w obszarze integracji uczniéw-migrantow, 2017/18
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Objasnienie

Rysunek przedstawia doskonalenie zawodowe nauczycieli organizowane lub finansowane przez centralne wiadze o$wiatowe.
Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajéw.
Zagadnienia przedstawiono w kolejnosci malejgcej, od najczesciej do najrzadziej uwzglednianych w doskonaleniu zawodowym
nauczycieli.

Jezyk wyktadowy jako jezyk obcy/dodatkowy: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Hiszpania: Wspolnoty autonomiczne opracowujg wiasne ramy kompetencji doskonalenia zawodowego nauczycieli, ktére mogg
obejmowac powyzsze zagadnienia.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkoty sredniej wdrozonych w skali ogolnokrajowe;.
Malta i Austria: Uwzglednione na Rysunku doskonalenie zawodowe nauczycieli nie dotyczy ksztaicenia i szkolenia
zawodowego.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczacy w programach ksztaicenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes$¢ szkolng tych
programéw w Szwaijcarii.

W wielu krajach centra zasobow edukacyjnych wspieraja nauczycieli pracujacych z uczniami-
-migrantami

Ksztatcenie przygotowujace do wykonywania zawodu nauczyciela i doskonalenie zawodowe
odgrywaijg istotng role, jesli chodzi o przekazywanie nauczycielom umiejetnosci i wiedzy potrzebnej do
radzenia sobie z wieloma aspektami integracji uczniow-migrantéw w szkotach (patrz Rysunek 1.4.3
i 1.4.4). Oprécz tego, w zdecydowanej wiekszosci krajow witadze oswiatowe najwyzszego szczebla
utworzyty centra zasobow edukacyjnych lub strony internetowe stuzgce dalszemu wspieraniu
nauczycieli. Tworzenie wyspecjalizowanych osrodkoéw jest jednym z dziatan zalecanych przez
utworzong przez Komisje Europejskg grupe ekspertdow uczestniczacych w warsztatach tematycznych
i dziataniach dotyczgcych wzajemnego uczenia sie od siebie (European Commission 2017). W kilku
krajach centralne wtadze oswiatowe wspierajg rowniez sieci nauczycieli. Wiekszos¢ krajow, w ktdrych
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wiadze nie organizujg ani nie finansujg tego typu dziatan, to kraje potozone w Europie Potudniowe;
i Wschodniej.

Rysunek 1.4.5: Centra zasobow edukacyjnych, strony internetowe i sieci nauczycielskie wspomagajace nauczycieli
pracujacych z uczniami-migrantami w szkotach podstawowych, srednich ogéinoksztatcacych oraz zawodowych,
201718
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Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek pokazuje, w ktorych krajach centralne wtadze o$wiatowe ustanowity centra zasoboéw edukacyjnych, strony internetowe
lub sieci nauczycieli wspomagajace nauczycieli pracujgcych z uczniami-migrantami.

Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegéinych krajow.
Centrum zasobow edukacyjnych oferuje informacje, materiaty dydaktyczne i inne rodzaje pomocy.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Dania: Strona internetowa nie obejmuje nauczania na poziomie ogdlnoksztatcacej szkoty sredniej Il stopnia.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkoty sredniej wdrozonych w skali ogolnokrajowe;.
Grecja: Strona internetowa nie obejmuje szkét Srednich ogodlnoksztatcacych Il stopnia oraz ksztatcenia i szkolenia zawodowego
w szkole.

Malta i Austria: Uwzglednione na Rysunku doskonalenie zawodowe nauczycieli nie dotyczy ksztatcenia i szkolenia
zawodowego w szkole.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczgcy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg cze$¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.

Centra zasobdéw edukacyjnych lub strony internetowe zapewniajg nauczycielom okreslone materiaty
dydaktyczne. Oprécz tego niektére z nich petnig inne funkcje. We Francji np. oprécz Canopé, ktére
jest dostawcg materiatow dla Ministerstwa Edukacji Narodowej i Mtodziezy, osrodek (CASNAV)
réwniez oferuje doskonalenie zawodowe nauczycieli i wspiera wspoétprace miedzy réznymi
interesariuszami pracujgcymi z migrantami. W Luksemburgu serwis internetowy dotyczgcy nauczania
uczniéw-cudzoziemcow (SECAM) zawiera informacje przeznaczone dla tych ucznidéw i ich rodzicow
oraz oferuje rézne formy wsparcia dla nauczycieli, dotyczgce m.in. mediacji miedzykulturowe;j.

Zagadnienia, ktérymi zajmujg sie centra zasobow edukacyjnych i strony internetowe, réznig sie
w zaleznosci od kraju. W Szkocji International Development Education Association Scotland (IDEAS)
promuje edukacje dla globalnego obywatelstwa i zapewnia odpowiednie materiaty dydaktyczne.
Edukacja dotyczgca globalnego obywatelstwa jest w wielu krajach postrzegana jako bardzo istotna dla
uczniéw zyjgcych w coraz bardziej zglobalizowanym sSwiecie, w spotecznosciach sktadajgcych sie
z 0s6b z réznych srodowisk. W Norwegii zatozone w 2004 r. centrum edukacji wielokulturowej
Nasjonalt senter for flerkulturell opplaering (NAFO) promuje edukacje integracyjng i rownych szans dla
dzieci i mtodziezy nalezgcych do mniejszosci jezykowych. Inne osrodki i strony skupiajg sie bardziej
na nauce jezyka, np. Center za slovens&ino kot drugi in tuji jezik w Stowenii. Z kolei w Portugalii
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zagadnienia miedzykulturowe znajdujg sie w centrum uwagi inicjatywy szkot ustanowionej przez
Wysokiego Komisarza ds. migracji, ktéry wraz z innymi interesariuszami opracowat szkolny zestaw
narzedzi miedzykulturowych.

W krajach zdecentralizowanych, takich jak Finlandia i Szwajcaria, rozwinety sie odpowiednio sieci
gmin pracujgcych z uczniami-migrantami lub urzednikédw kantonalnych dziatajgcych w obszarze
edukacji miedzykulturowe.

W wielu krajach od nauczycieli uczacych nowo przybylych uczniéw-migrantéw jezyka
wyktadowego w ramach zaje¢ dodatkowych oczekuje sie dodatkowych kwalifikacji

W zdecydowanej wiekszosci systemow edukaciji obowigzujg centralne przepisy i zalecenia dotyczace
dodatkowych zaje¢ w trakcie godzin lekcyjnych z jezyka wyktadowego dla nowo przybytych uczniow-
-migrantéw lub migrantéw w pierwszym pokoleniu (patrz Rysunek 1.3.4 A). Podobnie w zdecydowanej
wiekszosci systeméw stosuje sie przepisy lub zalecenia dotyczgce tego, kto powinien prowadzi¢ tego
rodzaju zajecia i prawie we wszystkich zaleca sie, ze powinni to by¢ nauczyciele pracujacy w danej
szkole (patrz Rysunek 1.4.6 A). Ponadto od nauczycieli tych czesto oczekuje sie posiadania innych
kwalifikacji poza tymi, ktore sg standardowo wymagane do nauczania w edukacji ogélnodostepnej,
przy czym w niektérych systemach nie dotyczy to wszystkich nauczycieli (patrz Rysunek 1.4.6 B
— kraje zaznaczone szachownicg na mapce).

W wielu przypadkach dodatkowe zalecane kwalifikacje to kwalifikacje wymagane do nauczania jezyka
wykfadowego jako jezyka obcego, co obowigzuje np. w Niemczech, we Francji, Wtoszech i w Szweciji.
Ponadto we Francji i Wioszech wprowadzono niedawno w tym obszarze specjalny egzamin
konkursowy (odpowiednio w 2014 i 2015 r.).

W Szwecji kazdy uczen uczestniczacy w zajeciach wprowadzajgcych ma prawo do opiekuna
jezykowego, ktorym moze by¢ nauczyciel szkolny lub kazdy inny czionek kadry, pod warunkiem ze
zna jezyk wyktadowy. Nauczanie jezyka wyktadowego moze by¢ prowadzone zaréwno przez
nauczyciela, jak i przez wspotpracujgcego ze szkotg korepetytora.

Zalecenia w Zjednoczonym Krolestwie (w Walii i Irlandii Pétnocnej) rowniez okreslajg kwalifikacje
wymagane do nauczania uczniéw-migrantéw jezyka wyktadowego. Mogg to by¢ nauczyciele
posiadajgcy kwalifikacje do nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka dodatkowego lub jako jezyka
obcego, badz do nauczania osob postugujgcych sie innymi jezykami. Wsparcia jezykowego mogag
réwniez udziela¢ dwujezyczni asystenci nauczyciela, postugujgcy sie jezykiem wyktadowym oraz
jezykiem uzywanym przez ucznia w domu.

Jedynie w czterech systemach oswiaty (we Francuskiej Wspdlnocie Belgii, w Estonii, Franciji
i w Stowenii) w dokumentach urzedowych stwierdza sie, ze dodatkowe zajecia z jezyka wyktadowego
mogg by¢ prowadzone przez dowolnego nauczyciela z danej szkoty, przy czym we Francji musi on
posiada¢ dodatkowe kwalifikacje, ktére mozna zdoby¢é w ramach doskonalenia zawodowego
konczacego sie egzaminem koncowym. W pozostatych 3 krajach nie sg ogdlnie wymagane zadne
dodatkowe kwalifikacje, jednak w Stowenii od wrzes$nia 2018 r. wprowadzono nowg zasade, wediug
ktérej w szkotach srednich ogolnoksztatcgcych Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
zajecia te mogg prowadzi¢ tylko nauczyciele posiadajgcy kwalifikacje do nauczania jezyka
stowenskiego.

W Czarnogoérze za nauczanie jezyka wyktadowego w ramach zaje¢ dodatkowych odpowiedzialni sg
nauczyciele jezykéw obcych.
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Rysunek 1.4.6 A: Nauczyciele prowadzacy dodatkowe zajecia z jezyka wyktadowego w trakcie godzin lekcyjnych,
w szkotach podstawowych, srednich ogdinoksztatcacych oraz zawodowych, 2017/18

Nauczyciele pracujacy w danej szkole

Nauczyciele spoza szkoty

Brak centralnych przepiséw/zalecen
okreslajacych, kto prowadzi zajecia

Brak centralnych przepiséw/zalecen
dotyczacych dodatkowych zaje¢
z jezyka wykladowego

I

Zrédfo: Eurydice.

Rysunek 1.4.6 B: Nauczyciele z danej szkoty prowadzacy dodatkowe zajecia z jezyka wyktadowego w trakcie
godzin lekcyjnych, w szkotach podstawowych, srednich ogoéinoksztatcacych oraz zawodowych, 2017/18

Nauczyciele jezyka wyktadowego
nieposiadajacy dodatkowych
kwalifikacji

Nauczyciele jezyka wyktadowego
posiadajacy dodatkowe kwalifikacje

Dowolny nauczyciel z dodatkowymi
kwalifikacjami lub bez

Nauczyciele jezykéw obcych

Nie dotyczy

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie
Na pierwszej mapce pokazano, czy wedtug centralnych przepiséw/zalecen nauczyciele prowadzacy zajecia dodatkowe z jezyka
wyktadowego dla nowo przybytych ucznidéw-migrantéw w trakcie godzin lekcyjnych to nauczyciele pracujgcy w danej szkole, czy
poza nig. Druga mapka przedstawia profii zawodowy nauczycieli pracujgcych w danej szkole (wg centralnych
przepiséw/zalecen). Zaznaczenie szachownicg oznacza, ze w danym kraju obowigzuje wiecej niz jedna zasada.
Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczgcych poszczegdinych krajéw.
W trakcie godzin lekcyjnych oznacza, ze dodatkowe zajecia jezyka wyktadowego prowadzone sg w czasie przeznaczonym
na realizacje standardowego programu nauczania.
Dowolny nauczyciel pracujacy w danej szkole (z dodatkowymi kwalifikacjami lub bez): kategoria ta obejmuje nauczycieli
pracujgcych w danej szkole (dowolny nauczyciel) posiadajacych dodatkowe kwalifikacje (np. we Francji) oraz nauczycieli
pracujgcych w danej szkole (dowolny nauczyciel) nieposiadajgcych dodatkowych kwalifikacji (np. we Francuskiej Wspdlnocie
Belgii, w Estonii i Stowenii).
Nie dotyczy (Rysunek 1.4.6 B) obejmuje nastepujgce sytuacje:

e  brak centralnych przepiséw/zalecen dotyczgcych dodatkowych zajeé¢ z jezyka wyktadowego;

e  brak centralnych przepiséw/zalecen okreslajgcych, kto prowadzi zajecia;

o dodatkowe zajecia prowadzg jedynie osoby spoza szkoty.
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Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Belgia (BE nl): W przypadku szkét podstawowych nie stosuje sie zalecen okreslajgcych kto powinien prowadzi¢ zajecia
dodatkowe.

Dania i Islandia: Nie prowadzi sie zaje¢ dodatkowych z jezyka wykladowego na poziomie ogdélnoksztatcgcych szkét Srednich
Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w szkole.

Hiszpania: Wedtug centralnych przepiséw/zalecen zaje¢ dodatkowych nie prowadzi sie w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym
w szkole.

Irlandia: Brak ogolnokrajowych programoéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego na poziomie szkoty $redniej.

Luksemburg: Nie prowadzi sie zaje¢ dodatkowych z jezyka wyktadowego na poziome ogdlnoksztatcgcych szkot srednich
I'i Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w szkole.

Malta: W przypadku ksztatcenia i szkolenia zawodowego w szkole nauczyciele uczacy jezyka wyktadowego posiadajg wyzsze
dodatkowe kwalifikacje niz nauczyciele w ksztatceniu ogdinym.

Stowenia: Na poziomie ogdlnoksztatcgcych szkot srednich Il stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w szkole
dodatkowe zajecia z jezyka wyktadowego mogg by¢ organizowane w pobliskich szkotach i prowadzone przez nauczycieli w nich
pracujgcych. Od wrzesnia 2018 r. sg to nauczyciele jezyka wyktadowego bez innych dodatkowych kwalifikacji, a nie dowolni
nauczyciele pracujgcy w danej szkole.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizacji
ksztatcenia.

Szwajcaria: Nie prowadzi sie zaje¢ dodatkowych z jezyka wyktadowego na poziomie ogolnoksztatcgcych szkoét $rednich
Il stopnia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczgcy w programach ksztaicenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.

Zgodnie z centralnymi przepisami lub zaleceniami w kilku krajach dodatkowe zajecia z jezyka
wykfadowego prowadzone sg przez nauczycieli zewnetrznych: w kazdym przypadku w Grecji oraz
w niektdrych przypadkach w Hiszpanii, na Wegrzech i w Zjednoczonym Krolestwie (w Walii, Irlandii
Potnocnej i Szkocji) (patrz Rysunek 1.4.6 A). W Hiszpanii sytuacja rozni sie w zaleznosci od wspdlnoty
autonomicznej. Na przyktad we wspdlnocie autonomicznej Aragonii zajecia te prowadza nauczyciele
przedmiotéw zintegrowanych w szkoftach podstawowych, nauczyciele jezyka hiszpanskiego jako
ojczystego w szkotach $rednich oraz nauczyciele zewnetrzni z aragonskiego osrodka wspierania
edukacji miedzykulturowej, o ile sg dostepni. W Grecji nauczyciele ,zaje¢ wstepnych” zatrudniani sg
na okres roku i pracujg na podstawie umowy na czas okreslony — w przeciwienstwie do innych
nauczycieli zatrudnionych na czas nieokreslony. Na Wegrzech nauczyciele przygotowani do
nauczania wegierskiego jako jezyka obcego mogg juz uczy¢ w danej szkole lub mogg by¢ zatrudniani
poza nig na czas okreslony. W Zjednoczonym Krolestwie (w Walii) dodatkowe zajecia z jezyka
wykfadowego mogg by¢ réowniez prowadzone przez specjaliste jezyka angielskiego (lub walijskiego)
zatrudnionego przez wiadze lokalne. Rowniez w Zjednoczonym Krdlestwie (w Irlandii Potnocnej)
zajecia te mogg by¢ prowadzone przez zewnetrznych, czesto dojezdzajgcych, nauczycieli lub
doradcow jezykowych bgdz miedzykulturowych.

Jedynie w kilku krajach stosuje sie zalecenia dotyczace kwalifikacji wymaganych do nauczania
jezyka, jakim uczniowie postuguja sie w domu

Dokumenty urzedowe zalecajgce nauczanie jezyka, jakim uczniowie postugujg sie w domu, stosuje
sie w mniejszosci systemow oswiaty w Europie (patrz Rysunek 1.3.5), w zwigzku z czym w niewielu
krajach opublikowano przepisy lub zalecenia dotyczgce tego, kto powinien je prowadzic.

Wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla w Austrii, Finlandii, Szwecji i Norwegii stosujg przepisy
i zalecenia, wedtug ktorych jezyka uzywanego w domu nauczaé powinni nauczyciele w petni
wykwalifikowani. W Hiszpanii i we Wtoszech nauczanie jezyka uzywanego w domu realizowane jest
w ramach umoéw dwustronnych na poziomie panstwowym z krajami, z ktérych pochodzg gtéwne
spotecznosci migrantdw, a nauczyciele zdobywajg kwalifikacje zgodnie z przepisami tych krajow.
Podobna sytuacja ma miejsce w Szwajcarii, przy czym nauczyciele jezyka uzywanego w domu
otrzymujg roéwniez wsparcie ze strony szwajcarskich wtadz oswiatowych, szczegdlnie w formie
odpowiednich kurséw doskonalenia zawodowego.

W kilku systemach (w Danii, Niemczech, na totwie, w Stowenii oraz w Zjednoczonym Kroélestwie —
w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) centralne wtadze oswiatowe przekazujg uprawnienia decyzyjne
w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom.
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Rysunek 1.4.7: Centralne przepisy dotyczace nauczycieli jezyka, jakim uczniowie postuguja sie w domu, szkoty
podstawowe, $rednie ogdinoksztatcace oraz zawodowe 2017/18

Stosuje sie przepisy

Brak przepisow

W gestii wtadz lokalnych/szkot

Brak przepisow/zalecen dotyczacych
nauczania jezyka uzywanego w domu

OO

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

W gestii wladz lokalnych/szkét oznacza, ze wedtug urzedowych dokumentéw wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla
przekazujg uprawnienia decyzyjne w tym obszarze wtadzom lokalnym lub szkotom. Ewentualne réznice na danych poziomach
ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczgcych poszczegdlnych krajow.

Jezyk, jakim uczniowie postuguja sie w domu: patrz Glosariusz.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

Dania, Hiszpania i Szwajcaria: Jezyka, jakim uczniowie postugujg sie w domu, nie naucza sie w ogoélnoksztatcacych szkotach
Srednich |l stopnia oraz w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w szkole.

Irlandia: Brak programéw ksztatcenia i szkolenia zawodowego w szkotach $rednich wdrozonych w skali ogélnokrajowe;.
Luksemburg: Jezyka uzywanego w domu nie naucza sie w ogodlnoksztatcgcych szkotach $rednich | i Il stopnia oraz
w ksztatceniu i szkoleniu zawodowym w szkole.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczgcy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg cze$¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.

W okoto jednej trzeciej krajow dostepne jest doskonalenie zawodowe wspomagajace dyrektoréw
szko6t w procesie integracji uczniéw-migrantéw

Profil zawodowy dyrektoréw szkét i zakres ich obowigzkéw rézni sie w poszczegdlnych krajach
Europy. Niemniej jednak we wszystkich krajach sg oni zazwyczaj odpowiedzialni za organizacje
nauczania oraz za zarzgdzanie zasobami finansowymi i ludzkimi. Niektérzy z nich réwniez ucza.
Proces integracji uczniéw-migrantdow w szkole moze stanowi¢ wyzwanie dla dyrektoréw szkot,
poniewaz uczniowie ci czesto potrzebujg wielowymiarowego wsparcia ze strony réznych specjalistow,
ktérzy mogg by¢ zatrudnieni w danej szkole lub swiadczy¢ ustugi zewnetrzne. Czesto sg to specjalisci
z zakresu nauczania jezykOw, pomocy w uczeniu sie i wsparcia psychospotecznego. Aby skutecznie
zarzgdza¢ pracg tych osob i zaspokaja¢ potrzeby ucznidw-migrantéw, dyrektorzy szkét muszg
posiadac silne zdolnosci przywddczo-organizacyjne oraz doskonate umiejetnosci interpersonalne.

Jak pokazuje Rysunek 1.4.8, w nieco ponad potowie systemoéw edukacji centralne wtadze oswiatowe
wspierajg produkcje materiatdw dydaktycznych, organizujg specjalne szkolenia oraz inne dziatania
przeznaczone dla dyrektorow szkot, ktére majg im pomoc w integracji ucznidw-migrantéw w szkotach.
W 12 z tych systemdéw dyrektorzy mogg korzystaé z co najmniej dwéch wyzej wymienionych form
wsparcia.

W niektorych krajach, np. na Cyprze, organizowane sg specjalne szkolenia pomagajgce dyrektorom
szkot wdrazaé konkretne plany dziatania lub projekty dotyczgce integracji uczniow ze srodowisk
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migranckich. W Portugalii zas prowadzone sg bardziej ogdlne dziatania majgce na celu poprawe
wynikéw ucznidw (w tym ucznidéw-migrantéw) i zmniejszenie ryzyka przedwczesnego konczenia nauki.

Na Malcie Instytut Edukacji dziatajgcy w ramach Ministerstwa Edukacji i Zatrudnienia prowadzi
dziatania stuzgce wymianie informacji i doswiadczen miedzy dyrektorami szkét, a w Finlandii rozwijana
jest sie¢ koordynatorow gminnych zajmujgcych sie edukacjg migrantow, ktéra wspiera réwniez prace
dyrektoréw szkot.

W Zjednoczonym Krélestwie (w Szkocji) Scottish College for Education Leadership (SCEL) prowadzi
programy dostosowane do konkretnych aspektéw standardow General Teaching Council for Scotland
(GTCS), ktore stanowig podstawe rozwoju zawodowego nauczycieli. Programy te skupiajg sie m.in.
na wartoSciach zawodowych oraz na zagadnieniach sprawiedliwosci spotecznej, réwnosci
i réznorodnosci.

Dyrektorzy szkot korzystajg rowniez z réznych form wsparcia udzielanego na poziomie szkoty. Na
przyktad w Zjednoczonym Kroélestwie (w Irlandii Pdéinocnej), na portalu internetowym wtadz
oswiatowych, dostepna jest ustuga Intercultural Education Service (IES), kitdra wspiera szkoty
i nauczycieli w obszarze $wiadomosci miedzykulturowej, oceny i planowania oraz dostepu do
programéw nauczania. W Szwecji wiele programoéw doskonalenia zawodowego nauczycieli
skierowanych jest rowniez do dyrektorow szkot, ktérych zacheca sie do korzystania z nich wspdinie
Z nauczycielami.

Rysunek 1.4.8: Programy wsparcia, szkolenia i inne dziatania przeznaczone dla dyrektoréw szkét w obszarze
integracji uczniéw-migrantéw, 2017/18
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Zrédfo: Eurydice. (*) = Macedonia Péinocna
Objasnienie

Rysunek dotyczy dyrektoréw szkot w szkotach podstawowych, srednich ogdlnoksztatcgcych oraz w ksztatceniu i szkoleniu
zawodowym. Przedstawiono jedynie programy wsparcia, szkolenia i inne dziatania organizowane lub finansowane przez wtadze

oswiatowe najwyzszego szczebla.
Ewentualne réznice na danych poziomach ksztatcenia wskazano w objasnieniach dotyczacych poszczegdinych krajéw.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Litwa i Malta: Przedstawione formy wsparcia nie obejmuja ksztatcenia i szkolenia zawodowego.

Zjednoczone Krolestwo (ENG/WLS/NIR): Ksztatcenie i szkolenie zawodowe nie stanowi odrebnego nurtu organizaciji
ksztatcenia.

Liechtenstein: Uczniowie uczestniczgcy w programach ksztatcenia i szkolenia zawodowego odbywajg czes¢ szkolng tych
programoéw w Szwajcarii.

126



Czesc Il:
Analiza




128



Czesc¢ Il Wstep

I1.1: WSTEP

Podczas gdy pierwsza czes¢ raportu miata na celu przedstawienie kompleksowej mapy legislaciji
i zalecen w wielu dziedzinach, w drugiej przedstawiono bardziej ukierunkowang analize. Starano sie tu
znalez¢ odpowiedzi na gtéwne pytanie raportu, ktére brzmi: jakie srodki stosujg centralne witadze
oswiatowe w catej Europie w celu promowania integracji uczniow ze Srodowisk migranckich
w szkotach? Aby udzieli¢ odpowiedzi na to pytanie, przyjrzano sie przepisom/zaleceniom na
najwyzszym szczeblu w niektorych kluczowych obszarach, kitdre sg bliskie dziecku, a analize
przeprowadzono w odniesieniu do dwoch gtéwnych wymiardéw: pierwszy z nich to réznorodnosc
jezykowa i kulturowa, a drugi to podejscie uwzgledniajgce wszystkie potrzeby dziecka.

Rozdziat zatytutowany ,Zapewnianie réznorodnosci w szkotach” koncentruje sie na
przepisach/zaleceniach w trzech obszarach: nauczanie jezyka wyktadowego, nauczanie jezyka,
ktérym uczen postuguje sie w domu, i edukacja miedzykulturowa. Edukacja miedzykulturowa moze
by¢ postrzegana jako zasada edukacyjna okreslajgca praktyki nauczania i uczenia sie w szkotach.
Edukacja miedzykulturowa promuje tworzenie wspélnej przestrzeni, w ktoérej wszyscy uczniowie
— niezaleznie od ich pochodzenia jezykowego i kulturowego — mogg nawigzywac¢ dialog, zauwazac
podobienstwa, a nie tylko roznice, okazywac sobie nawzajem szacunek i wykazywac sie gotowoscig
do zmiany sposobu, w jaki postrzegajg siebie i innych.

Nauczanie jezyka wyktadowego uczniow ze srodowisk migranckich jest podstawowym zadaniem
szkot, ktore umozliwia tym uczniom petne wykorzystanie mozliwosci uczenia sie i integracje spoteczng
w szkotach. Takie nauczanie moze by¢ prowadzone podczas zaje¢ poswieconych temu jezykowi lub
moze byc¢ realizowane przez wszystkich nauczycieli przedmiotdw w ramach catego programu
nauczania. Moze rowniez wystepowaé w ramach programu nauczania propagujgcego
wielojezyczno$¢ i nauczanie jezykdw, ktorymi uczniowie ze Srodowisk migranckich postugujg sie
w domu. W zaleznosci od podejscia przyjetego przez wiadze oswiatowe, srodowisko edukacyjne
moze okazac sie mniej lub bardziej sprzyjajgce réznorodnosci.

Rozdziat ,Catosciowe podejscie do nauczania i uczenia sie z uwzglednieniem wszystkich potrzeb
dziecka” skupia sie rowniez na przepisach/zaleceniach w trzech obszarach: uwzglednienie wszystkich
potrzeb ucznidw ze s$rodowisk migranckich, wspieranie nauczycieli w stosowaniu podejscia
uwzgledniajgcego wszystkie potrzeby dziecka oraz wdrazanie podejscia do potrzeb ucznidw ze
srodowisk migranckich na poziomie szkoty. Stosowanie w szkotach podejscia uwzgledniajgcego
wszystkie potrzeby dziecka moze wptyngé na poprawe wynikdw nauczania dzieki zapewnieniu
rownowagi miedzy uwagg poswiecong rozwojowi edukacyjnemu ucznidw a uwagg poswiecong ich
dobrostanowi spoftecznemu i emocjonalnemu. Wiele badan, o ktérych mowa w tym rozdziale,
potwierdza, ze uczniowie ze Srodowisk migranckich mogg odnies¢ szczegdlne korzysci z takiego
podejscia.

Stosowanie podejscia uwzgledniajgcego wszystkie potrzeby dziecka w szkotach wymaga
uwzglednienia w procesie edukacji wszystkich potrzeb nowo przybytych ucznidw ze $rodowisk
migranckich, tj. potrzeb poznawczych, spotecznych i emocjonalnych. W tym rozdziale omdwiono
szczegolnie ocene wstepng, wsparcie w nauce udzielane zaréwno w Kklasie, jak i po zajeciach,
a takze wsparcie w zakresie rozwoju kompetencji spoteczno-emocjonalnych uczniéw ze srodowisk
migranckich lub srodki podejmowane w ramach terapii psychospotecznej, aby pomdc im dojs¢ do
siebie po stresujgcych doswiadczeniach. Zeby moc z powodzeniem stosowaé podejscie
uwzgledniajgce wszystkie potrzeby dziecka, nauczyciele muszg zosta¢ przeszkoleni i by¢ wspierani
w tym zakresie. Ponadto kontekst szkolny powinien opiera¢ sie na podejsciu stosowanym na poziomie
catej szkoty, tj. nalezy zapewni¢, ze uczniowie ze s$rodowisk migranckich i nauczyciele Scisle
wspotpracujg z dyrektorami szkot, rodzicami i organizacjami lokalnymi w celu zaspokojenia
holistycznych potrzeb uczniéw.

Analiza ta koncentruje sie na politykach i dziataniach realizowanych w 10 systemach edukaciji: Niemcy
(Brandenburgia), Hiszpania (Wspolnota Autonomiczna Katalonii), Francja, Witochy, Austria, Portugalia,
Stowenia, Finlandia, Szwecja i Zjednoczone Krolestwo (Anglia) Ograniczenie liczby systeméw
edukacji pozwala na przeprowadzenie pogtebionej analizy. Systemy edukacji zostalty wybrane na
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podstawie dwoch gtdwnych kryteriow: stosunkowo duza populacja migrantéw, jak rowniez wdrozenie
odpowiednich polityk i dziatan w poszczegdlnych badanych obszarach (patrz réwniez rozdziat pt.
Kontekst i Cze$¢ I. Mapowanie).

Niniejsza, druga czes¢ raportu zawiera zatem analize poréwnawczg przepiséw/zalecen wydanych
przez centralne wladze oswiatowe w 10 systemach edukacji, kidére dotyczg réznych aspektéw
réznorodnosci jezykowej i kulturowej oraz podejscia uwzgledniajgcego wszystkie potrzeby dzieci
w szkoftach. Analiza opiera sie na dostepnych wynikach badan naukowych. Na tej podstawie
opracowano cze$¢ koncowa, w ktorej wymieniono systemy edukacji, w ktérych realizowana jest
najbardziej wszechstronna polityka w odniesieniu do réznorodnosci i jest stosowane podejscie
uwzgledniajgce wszystkie potrzeby dziecka, oraz pokazano, na co kfadzie sie szczegdlny nacisk
w tych dwoch obszarach.
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I1.2: ZAPEWNIANIE ROZNORODNOSCI W SZKOLACH

W rozdziale tym przyjrzymy sie sposobom zapewniania réznorodnosci w szkotach. Skupimy sie na
trzech gtéwnych obszarach programu nauczania: jezyku wyktadowym, jezykach, ktérymi uczniowie
postugujg sie w domu, i edukacji miedzykulturowej (zob. Rysunek 11.2.1). Opierajgc sie na badaniach
i dokumentach, przeprowadzimy analize tego, w jaki sposob centralne wtadze oswiatowe w 10 krajach
realizujg dziatania majgce na celu utatwienie integracji ucznidow z réznych $rodowisk kulturowych.

Poniewaz kompetencje w zakresie jezyka wyktadowego sg niezbedne do nauki w $rodowisku
szkolnym, cel ten tradycyjnie przyswieca wszystkim dziataniom podejmowanym przez szkoty.
Literatura przedmiotu omoéwiona w tym rozdziale pokazuje jednak, ze istniejg sposoby skuteczniejszej
realizacji tego =zadania. Szczegdlnie zapewnienie nauczania w szerszych, wielojezycznych
i wielokulturowych ramach — w ktérych ceni sie jezyk (jezyki) i kulture (kultury) uczniéw ze $rodowisk
migranckich — przynosi dwie istotne korzysci edukacyjne: po pierwsze, pomaga uczniom ze srodowisk
migranckich tatwiej uczy¢ sie jezyka wyktadowego, a po drugie, daje im réwniez szanse na zmiane
postrzegania samych siebie w pozytywny sposéb, poniewaz ich wiasny jezyk (jezyki) i kultura (kultury)
sg cenione na roéwni z jezykiem i kulturg kraju przyjmujgcego (patrz punkty pt. Nauczanie jezyka
wykfadowego i Nauczanie jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu).

.Edukacja miedzykulturowa moze zapewni¢ przestrzen i warunki niezbedne do tego, by wszyscy
uczniowie z réznych srodowisk jezykowych i kulturowych — zaréwno urodzeni w kraju przyjmujgcym,
jak i migranci — mogli komunikowac¢ sie, wspélnie uczyc¢ i rozwijac sie jako jednostki Swiadome wtasnej
tozsamosci kulturowej i szanujgce innych” (zob. punkt pt. Edukacja miedzykulturowa). Sprzyja to
rozwojowi szkoty, ktéra staje sie bardziej wigczajaca.

Rysunek I1.2.1: W jaki sposo6b programy nauczania umozliwiaja uwzglednienie réznorodnosci w szkotach

Uwzglednienie

réznorodnosci

A Nauczanie jezyka, ktorym .
Nauczanie jezyka - gt Edukacja
[ wyktadowego uczmow‘li g::::l‘g"n sie miedzykulturowa

Zrédfo: Eurydice.

1.2.1. Nauczanie jezyka wykladowego

Opanowanie jezyka wyktadowego jest niezbedne, aby kazdy uczen modgt dobrze radzi¢ sobie
w szkole. Jednakze obecnie powszechnie uznaje sie, ze uczniowie potrzebujg umiejetnosci
jezykowych, ktdre ,wykraczajg poza spontaniczny i ogdlnie nieformalny jezyk uzywany w codziennym
zyciu spotecznym” (Council of Europe 2015, s. 10). Muszg by¢ w stanie pewnie postugiwac sie
jezykiem uzywanym w $rodowisku edukacyjnym, ktéry czesto okresla sie mianem ,jezyka
akademickiego”. Rézni sie on pod wzgledem leksykalnym i gramatycznym od jezyka potocznego,
czesto zawiera specjalistyczne stownictwo oraz zdania ztozone, aby przytoczy¢ tylko kilka z jego cech
(Bailey et al. 2007). Dlatego szkoty majg obowigzek nauczania tego rejestru jezykowego, aby
uczniowie mogli w petni korzystac¢ ze wszystkich mozliwosci zwigzanych z nauka.

Chociaz kwestia ta dotyczy wszystkich uczniéw, ma ona kluczowe znaczenie dla oséb ze Srodowisk
defaworyzowanych (Heppt, 2014). Sukces edukacyjny jest wazny dla mozliwosci zyciowych
indywidualnych oso6b, poniewaz zapewnia wiecej mozliwosci rozwoju osobistego, spotecznego
i zawodowego. Dlatego tez zapewnienie przez szkote wszystkim dzieciom mozliwosci wykorzystania
ich petnego potencjatu powinno by¢ gtéwnym celem kazdego demokratycznego spoteczenstwa, ktére
dgzy do osiggniecia bardziej sprawiedliwego systemu.

Jesli chodzi o ucznidéw ze srodowisk migranckich, nauka jezyka wyktadowego stanowi szczegodine
wyzwanie, poniewaz w wiekszosci przypadkéw jest to ich drugi lub dodatkowy jezyk (OECD 2018).
Niniejszy rozdziat koncentruje sie na politykach i dziataniach realizowanych przez centralne witadze
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oswiatowe w kluczowych obszarach zwigzanych z uczeniem sie przez ucznidw ze Srodowisk
migranckich jezyka wyktadowego w szkofach.

Po pierwsze, przeanalizowano tu, czy centralne wiadze os$wiatowe zapewniajg nauczycielom
konkretne wytyczne lub instrumenty umozliwiajace doktadng ocene kompetencji nowo przybytych
uczniow ze srodowisk migranckich w zakresie jezyka nauczania, gdy przychodzg oni do szkoty po raz
pierwszy. Nalezy pamietaé, ze uczniowie ze $rodowisk migranckich charakteryzujg sie duzg
réznorodnoscig. Poza kilkoma wspdlnymi cechami i potrzebami pochodzg z réznych krajéw, mdéwig
réznymi jezykami, reprezentujg rézne kultury oraz majg rézne doswiadczenia szkolne (Le Pichon
2016). Ocena ich szczegdlnych potrzeb jezykowych jest zatem prawdziwym wyzwaniem dla
nauczycieli, ktérzy potrzebujg wskazoéwek i wsparcia, aby dziata¢ skutecznie.

Po drugie, rozdziat ten poswiecony jest kilku kwestiom zwigzanym z programem nauczania jezyka
wykfadowego ucznidw ze s$rodowisk migranckich. Czy program ksztatcenia umozliwia nauczanie
jezyka wyktadowego jako drugiego lub dodatkowego jezyka? Jakie miejsce zajmuje jezyk wykiadowy
W programie nauczania: czy jest nauczany jako osobny przedmiot, czy tez jako zagadnienie
przekrojowe? Czy $wiadomos$¢ jezykowa jest czescig programu nauczania — czy jest ona
uwzgledniana podczas nauczania jezyka wyktadowego lub innych przedmiotdw w catym programie
nauczania?

Swiadomo$é jezykowa odnosi sie do wrazliwosci osoby na charakter jezyka i jego role w zyciu
cztowieka (Donmall 1985). Obejmuje takie pojecia jak wiedza na temat jezyka, $wiadome
postrzeganie i wrazliwos¢ podczas uczenia sie jezyka, nauczanie jezyka i uzywanie jezyka
(Association for Language Awareness 2012, [za: Ellis, 2012, s. 2]). Koncepcja ta ma swoje korzenie
w wielojezycznej tradycji gramatyki kontrastowej, tj. podejsciu skupiajgcym sie na podobienstwach
i roznicach miedzy jezykami; od poczatku swiadomos¢ jezykowa jest réwniez postrzegana jako srodek
do walki z etnocentryzmem i obejmuje przydatny zestaw kompetencji potrzebnych do zycia
w spoteczenstwie zréznicowanym kulturowo i jezykowo (Ellis, 2012). Osoby postugujgce sie wieloma
jezykami rozwijajg zazwyczaj wigkszg Swiadomos¢ jezykowg (Herdina, Jessner 2002).

Ocena wstepna

Zbieranie informacji o kompetencjach i wiedzy nowo przybytych uczniéw jest podstawowym
i niezbednym zadaniem realizowanym przez nauczycieli w szkotach. Taka ocena wstepna jest
niezbedna, aby nauczyciele odpowiednio zaplanowali swoje lekcje i w jak najwiekszym stopniu
zaspokajali indywidualne potrzeby uczniéw. W punkcie tym dokonano analizy wstepnej oceny
biegtosci ucznidw w postugiwaniu sie jezykiem wyktadowym oraz zadano pytanie, czy centralne
wiadze swiatowe wspierajg nauczycieli w tym zadaniu, wydajgc odpowiednie przepisy/zalecenia.

W dziewieciu z dziesieciu systeméw edukacji (z wyjatkiem Stowenii) centralne witadze oswiatowe
wydajg przepisy/zalecenia dotyczace oceny biegtosci nowo przybylych ucznidw ze s$rodowisk
migranckich w postugiwaniu sie jezykiem wyktadowym. Jednakze zakres i stopien szczego6towoSci
przepisdw/zalecen bardzo sie rézni w poszczegolnych krajach. Na przyktad w Finlandii dokumenty
urzedowe zawierajg niewiele konkretnych odniesienn do wstepnej oceny i stanowig, ze kazda szkota
lub instytucja oswiatowa ma petng autonomie w decydowaniu o metodzie, czasie trwania i osobach
odpowiedzialnych za ten proces. Z drugiej strony, centralne wtadze swiatowe we Francji i w Szwec;ji
wydajg dos¢ szczegotowe wytyczne. We Francji, wstepna ocena biegtosci w postugiwaniu sie
jezykiem wyktadowym dotyczy wszystkich oséb niefrancuskojezycznych, podczas gdy w Szwecji jest
skierowana do nowo przybytych uczniéw ze Srodowisk migranckich. Szwecja jest jedynym krajem,
w ktérym wstepna ocena biegtosci w postugiwaniu sie jezykiem wyktadowym stanowi czesc
kompleksowej i obowigzkowej procedury oceny wstepnej, w ramach ktérej ocenia sie wiedze
i umiejetnosci w zakresie wszystkich przedmiotéw szkolnych — w tym jezyka ojczystego uczniéw
— (patrz réwniez punkt 11.3.2 dotyczacy wstepnej oceny w celu okreslenia catosciowych potrzeb
uczniow ze srodowisk migranckich).
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[1.2: Zapewnianie réznorodnosci w szkotach

W szkotach podstawowych we Francji wstepna ocena prowadzona jest przez osobe specjalnie wyznaczong do tego celu przez
francuskie kuratorium, z pomocq treneréw z CASNAV (o$rodkéw akademickich zajmujacych sie ksztatceniem nowo przybytych
niefrancuskojezycznych uczniow i ucznidw z rodzin podroznych). W odniesieniu do jezykow ocena ta ma na celu uzyskanie
informacji na temat umiejetnosci uczniéw w zakresie postugiwania si¢ jezykiem francuskim (w mowie i pi$mie) oraz ich kompetencii
werbalnych i niewerbalnych w innych jezykach nauczanych we francuskim systemie edukacji, a zwlaszcza w jezyku angielskim.
Osoby dokonujace ewaluacji moga korzystac z pierwszego jezyka uczniow, jesli utatwia to proces ewaluacii.

Dwa systemy edukacji (Austria i Zjednoczone Krolestwo — Anglia) przyjety ostatnio regulacje w tej
dziedzinie. Austriackie przepisy wyrézniaja sie tym, ze wszyscy uczniowie — zaréwno urodzeni w kraju
przyjmujgcym, jak i migranci — przed rozpoczeciem nauki szkolnej muszg poddaé sie egzaminowi
sprawdzajgcemu umiejetnosci postugiwania sie jezykiem niemieckim. W Zjednoczonym Krolestwie
(Anglia) przeprowadzana jest ocena ucznidéw postugujgcych sie jezykiem angielskim jako jezykiem
dodatkowym w celu monitorowania postepow ucznidow przez lata. Jednak w czerwcu 2018 r.
Departament Edukacji ogtosit, ze od roku szkolnego 2018/19 nie bedzie juz wymagana ocena
znajomosci jezyka angielskiego jako dodatkowego jezyka ani zbieranie danych do celéw monitoringu.

Czesto centralne wtadze oswiatowe dostarczajg nauczycielom odpowiednie narzedzia do oceny,
pozwalajgce sprawdzi¢ kompetencje nowo przybytych ucznidow ze srodowisk migranckich. Tak jest na
przyktad w Portugalii, gdzie wzory testow kwalifikacyjnych oparte na ESOKJ sg dostepne na stronie
internetowej Ministerstwa Edukaciji.

Oproécz tej wstepnej oceny wiekszos¢ centralnych wladz oswiatowych (z wyjgtkiem Zjednoczonego
Krélestwa — Anglii) nadal wspiera nauczycieli w ciggtej ocenie umiejetnosci jezykowych uczniéw ze
srodowisk migranckich, zapewniajgc wskazowki, specjalne materiaty do oceny, szkolenia itp.

We Francji i Wioszech centralne wtadze o$wiatowe okreslity poziomy kompetenciji lub poziomy odniesienia, z ktérymi nauczyciele
mogaq sie zapoznac w celu przeprowadzania ciagtej oceny umiejetnosci jezykowych ucznidw ze srodowisk migranckich.

Chociaz w Stowenii nie wydano szczegoétowych przepiséw/zalecen dotyczgcych wstepnej oceny
biegtosci ucznidw ze $rodowisk migranckich w postugiwaniu sie jezykiem wyktadowym w roku
odniesienia niniejszego raportu, to zacheca sie wszystkie szkoty do uwzglednienia wszelkich
dostepnych dokumentoéw dostarczonych przez uczniodw, jak rowniez wieku tych uczniow, ale to szkoty
same decyduja, czy i w jaki sposéb ocenia¢ ich umiejetnosci. Jednak latem 2018 r. wprowadzono
nowe zasady (przepisy) dla ucznidow zapisujgcych sie do szkot srednich Il stopnia (w tym do szkot
zawodowych — programy IVET). Okreslajg one tre$¢, organizacje i kryteria egzaminu dla nowo
przybytych ucznidw ze Srodowisk migranckich, ktérzy nie mogg przedstawi¢ dowodu posiadania
formalnych kwalifikacji. Na przykfad uczniowie, kitdrzy nie posiadajg swiadectwa potwierdzajgcego
znajomos¢ jezyka stowenskiego na poziomie A2 Europejskiego Systemu Opisu Ksztatcenia
Jezykowego (ESOKJ) ustanowionego przez Rade Europy, muszg wzig¢ udziat w specjalnym kursie
jezyka stowenskiego.

Jezyk wyktadowy w ramach programu nauczania

Wyniki wstepnej oceny mogg by¢ wykorzystane do podjecia decyzji, w ktorej klasie umiesci¢ nowo
przybytych ucznidow ze Srodowisk migranckich (zob. takze Rysunek 1.2.5). Decyzja, czy umiescic ich
bezposrednio w klasach ogdlinodostepnych i (lub) w klasach przygotowawczych (zob. Rysunek 1.2.7),
czesto zalezy od poziomu znajomosci jezyka wyktadowego przez uczniow. W wiekszosci z dziesieciu
systemow edukaciji, jesli uczniowie nie posiadajg umiejetnosci jezykowych potrzebnych do radzenia
sobie w klasach ogdlnodostepnych, umieszczani sg w oddzielnych klasach podczas zaje¢ z niektérych
lub ze wszystkich przedmiotow uwzglednionych w programie. Ponadto, jak pokazano na Rysunku 1.3.4,
we wszystkich systemach edukacji, z wyjgtkiem Zjednoczonego Krdlestwa (Anglia), obowigzujg
centralne przepisy/zalecenia dotyczgce zapewnienia dodatkowych zaje¢ z jezyka wyktadowego dla
ucznidw ze srodowisk migranckich.

Specjalne programy nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka obcego

W wiekszosci z 10 omawianych systeméw edukacji zaleca sie, aby nauczyciele prowadzacy
dodatkowe zajecia z jezyka wyktadowego dla uczniéw ze srodowisk migranckich posiadali specjalne
kwalifikacje do nauczania tego jezyka jako jezyka drugiego/dodatkowego. Jednak rzadko jest to
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wymogiem (zob. rowniez Rysunek 1.4.6). W zwigzku z tym warto przyjrze¢ sie temu, w jakim stopniu
centralne wiadze oswiatowe wspierajg tych nauczycieli, udzielajgc im wskazéwek, na przyktad
w formie programu nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka obcego.

Wszystkie systemy edukacji, z wyjatkiem Francji i Zjednoczonego Krolestwa (Anglii), opracowaty
program nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka obcego. W szesciu z nich (Niemcy (63)
— Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Witochy, Austria, Stowenia
i Portugalia) gtdbwnym celem programu nauczania jest wspieranie nauczycieli w zapewnianiu
zindywidualizowanego nauczania uczniéw ze $rodowisk migranckich, tak aby wszyscy oni mogli
szybko zrealizowac¢ standardowy program nauczania jezyka wyktadowego. Niektore z tych programow
nauczania porzadkujg cele nauczania zgodnie z celami uzywania jezyka i rozrézniajg co najmniej dwa
etapy: uzywanie jezyka do codziennej komunikacji i postugiwanie sie nim do celéw nauki.

We Wioszech wytyczne dotyczace programu nauczania jezyka wiloskiego jako jezyka obcego definiujg dwa etapy nauki

uwzgledniajace szczegolne cele edukacyjne: nauka jezyka wioskiego do celéw komunikacji i nauka jezyka wioskiego do celow

nauczania (etap ,pomostowy”).

W Portugalii program nauczania jezyka portugalskiego jako jezyka obcego ma na celu opanowanie przez uczniow jezyka
portugalskiego jako jezyka komunikacji, jako jezyka wyktadowego i jako narzedzia integracji w spoteczenstwie wielojezycznym
i wielokulturowym.

W Finlandii i Szwecji opracowano program nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka drugiego.
W Finlandii jest on dostepny dla ucznidw, ktdrzy w domu postugujg sie jezykiem innym niz jezyk
szwedzki i finski i ktérzy potrzebujg takiego nauczania, podczas gdy w Szwecji program nauczania
jest dostepny dla szerszej grupy uczniow, ale jest réwniez realizowany na podstawie potrzeb. W obu
krajach uczniowie ci mogg realizowa¢ program nauczania przez caty okres nauki szkolnej.
Swiadectwo jest wydawane na zakonczenie nauki, tak jak w przypadku kazdego innego przedmiotu
uwzglednionego w programie nauczania. Uczniowie majg rowniez prawo do zmiany standardowego
programu nauczania. Szkoty nie zawsze organizujg oddzielne zajecia lub grupy uczgce sie jezyka
wyktadowego jako jezyka obcego. W zwigzku z tym uczniowie ci moga uczeszczaé na
ogoélnodostepne zajecia, podczas ktorych realizujg inny program nauczania i sg oceniani zgodnie
z programem nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka obcego. Takie srodowisko edukacyjne
wymaga zastosowania specyficznych strategii nauczania, takich jak réznicowanie.

W Szwecji odbyty sie debaty na temat przedmiotu, jakim jest jezyk szwedzki jako drugi jezyk
(Axelsson, Magnusson 2012; Hyltenstam, Milani 2012). Zwolennicy takiego rozwigzania podkreslaja,
ze osoby, dla ktorych jezyk szwedzki jest jezykiem obcym, potrzebujg specjalnych rozwigzan
dydaktycznych, aby méc skutecznie sie go uczy¢, natomiast jego przeciwnicy wskazujg na wynikajgce
z takiego podejscia skutki zwigzane z podziatem uczniéw, poniewaz moze to prowadzi¢ do
umieszczania ucznidw w réznych grupach (Magnusson 2013). Te dwa stanowiska bardzo wyraznie
ilustrujg wyzwanie, przed ktérym czesto stajg wtadze oswiatowe. W takich okolicznosciach wydaje sie,
ze krokiem naprzdod jest przyjecie zrownowazonego podejscia, uwzgledniajgcego specyficzne
potrzeby jezykowe ucznidéw, a jednoczesnie utatwiajgcego ich integracje w szkole.

Jezyk wyktadowy jako kompetencja przekrojowa

To, w jaki sposéb jezyk wyktadowy jest usytuowany w programie nauczania, moze mie¢ duzy wptyw
na jego nauczanie wszystkich ucznidw, a nie tylko ucznibw ze $rodowisk migranckich. Jak
podkreslono wczesniej, sukcesy w nauce szkolnej zalezg od biegtej znajomosci jezyka. Dlatego tez
uznanie interdyscyplinarnego charakteru tego przedmiotu przez traktowanie go jako kompetenciji
przekrojowej, ktérej powinni naucza¢ wszyscy nauczyciele, moze znacznie pomaoc wszystkim uczniom
w doskonaleniu umiejetnosci jezykowych. Zapewnienie edukacji jezykowej w ramach catego programu
nauczania przez nauczanie z uwzglednieniem aspektu jezykowego jest jednym z opartych na
wynikach badan podejs¢ do skutecznego nauczania jezykdéw, szczegodlnie w klasach wielojezycznych
(European Commission, 2017b). Ponadto rozwijanie $wiadomosci jezykowej podczas nauki jezykéw

(*) Kraj zwigzkowy Berlin stosuje ten sam program nauczania (Ramowy program nauczania w Berlinie i Brandenburgii) co kraj
zwigzkowy Brandenburgia.
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i przedmiotéw innych niz jezyki jest korzystne dla wszystkich uczacych sie, a szczegdlnie dla uczniow
dwujezycznych i wielojezycznych, w tym ucznidw ze srodowisk migranckich. Zapewnia to lepsze
rozumienie zagadnien jezykowych, a w rezultacie utatwia nauke jezykdéw obcych i pomaga osiggna¢
wysoki poziom biegtosci we wszystkich znanych uczniom jezykach.

W ponizszym punkcie oméwiono pokrotce, czy jezyk wykfadowy jest traktowany jako zagadnienie
przekrojowe w programie nauczania i czy swiadomosc¢ jezykowa jest uwzgledniana w ramach tego
przedmiotu, czy tez jest uwzgledniana w innych przedmiotach w programie nauczania.

Programy nauczania we wszystkich systemach edukacji traktujg jezyk wyktadowy jako kompetencje
przekrojowg. Jednakze szczegodtowe zagadnienia jezykowe zdefiniowane jako przekrojowe réznig sie
w zaleznosci od systemu. W wiekszosci systemow edukacji (Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii, Wtochy, Francja, Portugalia, Stowenia i Zjednoczone Krolestwo — Anglia) nacisk ktadzie sie
na rozwo6j kompetencji komunikacyjnych. Uczniowie powinni rozwija¢ umiejetnosci jezykowe i uczy¢
sie, jak ich uzywac, aby skutecznie komunikowac¢ sie w réznych sytuacjach i do réznych celow.

W Hiszpanii, zgodnie z centralnymi dokumentami urzedowymi odnoszacymi sie do programu nauczania na poziomie szkoty
podstawowej, jezyk i komunikacja stanowig podstawe do tworzenia, zdobywania i przekazywania wiedzy. Dlatego tez wszystkie
przedmioty w programie nauczania przyczyniajq sie do rozwoju umiejetnosci komunikacyjnych uczniéw. W ten sam sposob program
nauczania na poziomie szkoty $redniej stanowi, ze szkoty muszg promowa¢ kompetencje komunikacyjne w ramach wszystkich
przedmiotow jako podstawowy element nabywania i rozwijania podstawowych umiejetnosci w zakresie przedmiotow
pozajezykowych.

We Francji jezyki sg postrzegane jako kluczowe narzedzia komunikacji i myslenia. To wtasnie w tym kontekscie znajomo$¢ jezyka
francuskiego jest promowana w ramach catego programu nauczania i traktowana jako priorytet celéw nauczania przekrojowego.

W Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) kompetencje jezykowe sq SciSle zwigzane z umiejetnosciami czytania i pisania, a od
wszystkich nauczycieli oczekuje sie rozwijania umiejetnosci w zakresie jezyka mowionego, czytania, pisania i stownictwa uczniow
jako ,integralnych aspektéw nauczania kazdego przedmiotu”.

Swiadomo$é jezykowa jest kompetencjg przekrojowg w programie nauczania w Niemczech
(Brandenburgia), Austrii i Finlandii. W systemach tych nauczanie jezyka wyktadowego ma na celu
m.in. uswiadomienie uczniom elementéw jezykowych oraz funkcjonowania jezyka jako struktury.
Ponadto w Finlandii Swiadomos¢ jezykowa jest uwazana za kluczowy aspekt kultury szkolnej, co
sprawia, ze kazda szkota staje sie ,spoftecznoscig posiadajgcg swiadomos¢ jezykowg”. W tym
wypadku pojecie to obejmuje rézne aspekty zwigzane z naukg jezykow, ktére sg istotne w kontekscie
szkolnym: podkresla kluczowe znaczenie jezyka dla nauki, interakcji i wspotpracy oraz budowania
tozsamosci i socjalizacji.

W Niemczech (Brandenburgia) wiadze o$wiatowe opracowaly podstawowy program nauczania jezykow obcych w ramach catego

programu nauczania (Basiscurriculum Sprachbildung). Zgodnie z nim uczniowie moga np. wyjasnia¢ znaczenie stow, w tym terminow

technicznych, na podstawie zasad stowotwdrstwa; uczniowie potrafig poréwnywaé stowa i wyrazenia w réznych jezykach (jezyk
ojczysty, jezyki obce nauczane w szkole i jezyki regionalne).

Biorgc pod uwage fakt, ze Swiadomosc¢ jezykowa jako pojecie jest zakorzeniona w tradycji badawczej
odnoszgcej sie do podobienstw i réznic miedzy jezykami, nie ma nic dziwnego w tym, ze te trzy
systemy edukacji postrzegajg Swiadomos¢é natury jezyka i jego roli dla ludzi z perspektywy
wielojezycznosci. Na przykiad celem ksztatcenia jest nauczenie ucznidw, jak docenia¢ rézne jezyki
(Austria i Finlandia) i uswiadomienie im roznic i podobienstw miedzy jezykami (Niemcy
— Brandenburgia, Austria i Finlandia).

Kilka innych systemoéw edukacji uwzglednia swiadomos¢ jezykowg w programie nauczania nie jako
zagadnienie przekrojowe lub kompetencje w catym programie nauczania, ale jako wymiar obecny
w programach nauczania niektérych przedmiotow. W Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii)
i w Stowenii swiadomo$¢ jezykowa jest zagadnieniem przekrojowym w ramach wszystkich
przedmiotéw jezykowych w programie nauczania, z kolei we Francji, Portugalii, Szwecji
i Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia) dotyczy ona gtéwnie jezyka wyktadowego.
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W Stowenii cele nauczania wszystkich jezykéw obcych, a takze faciny i greki, obejmujg m.in. rozwijanie umiejetnosci jezykowych,
zrozumienie indywidualnych zasobéw jezykowych roznych systeméw jezykowych oraz zrozumienie pragmatycznych,
socjolingwistycznych i retorycznych zasad obowigzujacych w kazdym jezyku.

Rola nauczyciela w realizacji programu nauczania jest niewatpliwie kluczowa. Jesli zatem program
nauczania okresla umiejetnosci komunikacyjne i (lub) $wiadomos¢ jezykowg jako zagadnienia lub
kompetencje przekrojowe, jednym ze szczegolnych wyzwan jest umozliwienie ich wdrozenia przez
wszystkich nauczycieli, a nie tylko tych, ktdérzy uczg jezyka wykladowego. Aby to osiggnac,
nauczyciele jezykéw obcych i przedmiotow pozajezykowych muszg skutecznie ze sobg
wspotpracowac.

W Hiszpanii (Wspolnota Autonomiczna Katalonii) w dokumentach urzedowych uwzgledniono potrzebe ustanowienia
mechanizméw wspdtpracy miedzy nauczycielami jezykéw obcych i przedmiotdw pozajezykowych. Nauczyciele ci musza
wspotpracowaé przy nauczaniu tresci jezykowych, ktdre zostaty okreslone jako priorytetowe, i jako takie powinny umozliwia¢ uczniom
postepy w osigganiu celéw zwigzanych z jezykiem okreslonych w programie nauczania.

Centralne wiadze oswiatowe we wszystkich systemach edukacji uznajg, ze wszyscy nauczyciele,
w tym nauczyciele przedmiotéw pozajezykowych, majg do odegrania wazng role w nauczaniu jezyka
wyktadowego. W niektorych krajach, na przyktad we Francji i w Finlandii, krajowe programy nauczania
stanowig, ze kazdy nauczyciel (Francja) lub kazdy dorosty (Finlandia) powinien by¢é wzorem do
nasladowania dla wszystkich uczniéw w zakresie poprawnosci jezykowej. W innych, na przyktad we
Wioszech, wszystkich nauczycieli przedmiotdow pozajezykowych zacheca sie do zwrdcenia
szczegoblnej uwagi na wymiar jezykowy ich przedmiotow, a zwtaszcza na najbardziej abstrakcyjne
pojecia lub te typowe dla przedmiotu, ktérego uczg. W Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) od
wszystkich nauczycieli oczekuje sie rozwijania umiejetnosci ucznidw w zakresie jezyka mowionego,
czytania, pisania i stownictwa jako ,nieodtgcznych aspekiéw nauczania kazdego przedmiotu”.
W  wypadku ucznidow postugujgcych sie jezykiem angielskim jako jezykiem dodatkowym, od
nauczycieli oczekuje sie zaplanowania sytuacji, w ktorych uczniowie mogliby rozwija¢ umiejetnosci
postugiwania sie jezykiem angielskim.

W Austrii, gdzie program nauczania sam w sobie uznaje kluczowe znaczenie jezyka wyktadowego
jako  petnoprawnego przedmiotu, oficjalne wytyczne dotyczace ksztalcenia nauczycieli
(Padagoglinnenbildung NEU) jasno okreslajg, ze nauczyciele majg obowigzek wspierania rozwoju
umiejetnosci uczniow w zakresie jezyka wyktadowego. Ponadto wszyscy nauczyciele w Austrii majg
réwniez zapewnione mozliwosci doskonalenia zawodowego. Takie same mozliwosci doskonalenia
zawodowego sg dostepne dla wszystkich nauczycieli w Finlandii.

1.2.2. Nauczanie jezyka, ktéorym uczniowie postuguja sie w domu

Paradygmat jednojezycznosci dominujgcy w wiekszosci europejskich szkét finansowanych ze zrédet
publicznych jest dziedzictwem procesu budowania tozsamosci narodowej (Busch, 2011).
W wiekszosci wypadkéw proces ten wigzat sie m.in. z wytgcznym uzywaniem jednego wspoélnego
jezyka w zyciu publicznym. Chociaz wigkszo$¢ krajow europejskich oficjalnie uznaje jezyki regionalne
lub mniejszosci w obrebie swoich granic do celéw prawnych lub administracyjnych, w zdecydowanej
wiekszosci tych krajow w rzeczywistosci obowigzuje tylko jeden jezyk urzedowy (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2017b). W tym kontekscie, systemy edukacji byty (i nadal s3a)
kluczowymi graczami odpowiedzialnymi za promowanie wspdlnego jezyka w catym kraju.

Jednak paradygmat jednojezycznosci coraz czesciej okazuje sie nieprzystajgcym do rzeczywistosci,
poniewaz spoteczenstwa europejskie stajg sie coraz bardziej zréznicowane jezykowo i kulturowo, co
wynika z procesOw migracji i globalizacji (zob. réwniez rozdziat zat. ,Kontekst”). Ponadto wigcej
mozliwosci podrézowania i nowe technologie umozliwiajg osobom ze s$rodowisk migranckich
utrzymywanie blizszych kontaktéw z rodzing, jezykiem i kulturg kraju ojczystego.

Badania przeprowadzone przez kilku naukowcow (Thomas Collier 1997; Cummins 2001; Garcia 2009)
ilustruja, w jaki sposéb uwzglednienie realiéw jezykowych i kulturowych uczniéw wywiera pozytywny
wptyw na samopoczucie i poziom umiejetnosci uczniéw w szkole, zwtaszcza w odniesieniu do jezyka
wyktadowego. Jak podaje Cummins (2001, s. 19), ,odrzucenie jezyka dziecka w szkole oznacza
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odrzucenie dziecka”. Badania przeprowadzone przez Thomasa i Colliera (1997) pokazujg, ze nauka
jezyka, ktorym uczniowie postugujg sie w domu w ramach programéw dwujezycznych pozwala
uczniom na szybsze przyswajanie jezyka wyktadowego, cho¢ oznacza to dla nich mniej czasu na
nauke, poniewaz czes¢ programu nauczania jezyka jest poswiecona na nauczanie jezyka, ktérym
postugujg sie w domu.

Rysunek 1.3.5 w Czesci | raportu pokazuje, ze w mniejszosci sg kraje, w ktérych centralne wiadze
oswiatowe zalecajg nauczanie jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu (13 systemow
edukaciji). Co wiecej, przepis ten rzadko jest prawem, ktére uczniowie ze srodowisk migranckich mogg
egzekwowac, a jesli nawet jest, to czesto podlega pewnym warunkom (zob. Rysunek 1.3.6).
W ponizszym punkcie wykraczamy poza te podstawowe fakty i omawiamy nastepujgce dwie kwestie:

o Jakie sg gtdbwne cele nauczania jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu, wedtug legislaciji
na najwyzszym szczeblu?

e Czy centralne wiadze os$wiatowe zapewniajg wytyczne dotyczgce wstepnej oceny uczniow,
programu nauczania lub ksztatcenia nauczycieli w zakresie nauczania jezykow, ktérymi uczniowie
postugujg sie w domu?

Odpowiedzi na te pytania pomogg nakresli¢ obraz polityki w zakresie nauczania jezyka, ktérym

uczniowie postugujg sie w domu, w kazdym z omawianych tu systemow edukacji. Gtdwnym celem jest

ocena stopnia, w jakim polityka uznaje wielojezyczny wymiar spoteczenstw europejskich i promuje
nauczanie wszystkich jezykéw w szkotach, szczegodlnie jezykow, ktorymi uczniowie ze Srodowisk
migranckich postugujg sie w domu.

Cele nauczania jezyka, ktorym uczniowie postuguja sie w domu

Niniejsza analiza celdéw nauczania jezyka, ktéorym uczniowie postugujg sie w domu, opiera sie na
modelu edukacji wielojezycznej opracowanym przez Buscha (2011). Model Buscha zostat jednak
uproszczony i zmodyfikowany w celu dostosowania go do specyfiki nauczania jezyka, ktorym
uczniowie postugujg sie w domu. Nauczanie tego jezyka moze stuzy¢ trzem gtdbwnym celom:

| Rysunek 11.2.2: Gtéwne cele nauczania jezyka, ktérym uczniowie postuguja sie w domu

Utatwienie nauczania jezyka Wspieranie rozwoju jezykalkultury Promowanie dwujezycznos$ci
dominujacego, ktorym w tym uczniéw ze Srodowisk migranckich i wielojezycznosci wszystkich
kontekscie jest jezyk wyktadowy oraz nauki czytania i pisania uczacych sie

Trzy systemy edukacji (Francja, Portugalia i Zjednoczone Krélestwo — Anglia) nie realizujg
szczegotowych polityk na najwyzszym szczeblu w zakresie nauczania jezyka, ktérym uczniowie
postugujg sie w domu. Nie oznacza to jednak, ze jezyki, jakimi uczniowie postugujg sie w domu, sg
catkowicie nieobecne w szkotach. Wprost przeciwnie, we wszystkich trzech systemach edukacji od
nauczycieli oczekuje sie, ze w klasach w réozny sposob zapewnig miejsce dla ucznidow ze Srodowisk
migranckich. Jednak nauczanie jezyka ojczystego ma zasadnicze znaczenie dla osiggniecia przez
uczniéw ze srodowisk migranckich biegtosci w postugiwaniu sie jezykiem wyktadowym (Cel 1).

We Francji centralne wladze o$wiatowe zalecajg metody nauczania, ktdre wykorzystujg w klasie jezyki, ktorymi postugujg sie

uczniowie ze $Srodowisk migranckich. Nauczyciele mogg np. stosowaé podejscie poréwnawcze do jezykéw w celu podkreslenia
specyficznych zagadnien gramatycznych istotnych w jezyku francuskim.

W Portugalii centralne wtadze oswiatowe zalecajg, aby nauczyciele opracowali glosariusze, ktére mogg obejmowaé¢ terminologie
z kilku przedmiotéw objetych programem nauczania. Glosariusze te powinny przede wszystkim utatwia¢ uczniom nauke przedmiotoéw
objetych programem nauczania.
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Ponadto we Francji i w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) uczniowie mogg zdawaé egzaminy krajowe
w niektorych jezykach, ktérymi uczniowie ze srodowisk migranckich postugujg sie w domu. Jezyki te
sg jednak uznawane za ,obce” w programie nauczania i podczas egzaminow krajowych.

W Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) opcjonalne egzaminy krajowe sg przeprowadzane w jezykach takich jak urdu, perski,
arabski, polski itp. Egzaminy te prowadza do uzyskania kwalifikacji (General Certificate of Secondary Education (GCSEs) i A-Levels).
Uczniowie moga przystapi¢ do takich egzaminow bez wzgledu na to, czy jezyki te sg nauczane w szkole, do ktérej uczeszczaja.

W dokumentach urzedowych w prawie wszystkich pozostatych systemach edukacji (Niemcy
— Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Wtochy, Austria, Stowenia
i Szwecja) ktadzie sie duzy nacisk na ,zachowanie i promowanie jezyka, ktérym uczniowie ze
Srodowisk migranckich postugujg sie w domu” (Cel 2). Dokumenty te wskazujg na role, jakg takie
nauczanie odgrywa w rozwijaniu kompetencji miedzykulturowych uczniéw ze srodowisk migranckich.
Gtowny nacisk ktadzie sie na zdobywanie wiedzy i rozumienie jezyka i kultury kraju pochodzenia.
Ostatecznie nauczanie jezyka ma na celu poméc uczniom ze $rodowisk migranckich w budowaniu
tozsamosci,

a tym samym utatwienie im integracji w szkole.

W Austrii i Szwecji nauka jezykéw, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu, nie tylko jest uwazana za
podstawe dla nauki jezyka wyktadowego lub innych jezykéw, lecz réwniez stanowi czes$¢ catego
procesu ksztatcenia w szkole. Innymi stowy, jest postrzegana jako wkfad w osiggniecia i dobrostan
ucznidw ze srodowisk migranckich.

Cel 3 za punkt wyjscia przyjmuje wielojezycznos¢ kazdej szkoty i jej ucznidw. Finlandia jest jedynym
krajem, w ktérym nauczanie jezykdw, ktéorymi uczniowie postugujg sie w domu postrzegane jest jako
wkfad w promowanie dwujezycznosci i wielojezycznosci wszystkich oséb uczacych sie. W kraju tym
centralne wladze o$wiatowe korzystajg z potencjatu zréznicowanego pod wzgledem jezykowym
i kulturowym S$rodowiska, w ktérym dziatajg szkoty. Wszystkie jezyki wystepujace w szkole sg
konsekwentnie doceniane i uzywane, wszystkie odnoszg sie do kultury szkoty. Program nauczania
promuje wielojezycznos$¢ i ma na celu rozwoj $wiadomosci jezykowej ucznidw.

Nauczanie w szkotach jezykéw, ktérymi uczniowie postuguja sie w domu

Ten krétki podpunkt koncentruje sie na dwoch aspektach zwigzanych z nauczaniem w szkotach
jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu. Sg to wstepna ocena poziomu znajomosci jezyka
ojczystego przez ucznidbw ze Srodowisk migranckich oraz program nauczania jezyka, ktdrym
uczniowie postugujg sie w domu.

Jak juz podkreslono, jedynie Szwecja okreslita procedure kompleksowej oceny na najwyzszym
szczeblu (zob. réwniez punkt 11.3.2 dotyczgcy wstepnej oceny w odniesieniu do cato$ciowych potrzeb
ucznidow ze srodowisk migranckich), ktéra obejmuje ocene jezykdéw, jakimi uczniowie postugujg sie
w domu. We wszystkich innych krajach kompetencje te albo nie sg oceniane w momencie rozpoczecia
nauki szkolnej (Niemcy — Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Francja,
Portugalia, Stowenia, Austria i Wielka Brytania — Anglia), albo ocena ta nalezy do obowigzkow
nauczycieli na poziomie szkoty (Wtochy i Finlandia).

Zazwyczaj centralne wtadze oswiatowe opracowujg programy nauczania przedmiotéw nauczanych
w szkole. Nie jest to jednak czeste w przypadku jezykow, ktdérymi uczniowie postugujg sie w domu.
Centralne wiadze oswiatowe tylko w trzech krajach (Austria, Szwecja i Finlandia) opracowaty
specjalne programy nauczania tych jezykéw. Programy te zaktadaja, ze uczniowie posiadajg pewien
poziom znajomosci tych jezykéw, ktére nie sg uznawane za jezyki obce. Teoretycznie wszystkie
jezyki, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu, mogg by¢ nauczane. Na przyktad w Austrii w roku
szkolnym 2015/2016 w szkotach w catym kraju nauczano 26 jezykow, ktdrymi uczniowie postugujg sie
w domu (64). W Finlandii w semestrze jesiennym 2017 r. w catym kraju nauczano 57 jezykow (65)
w szkotach podstawowych i srednich ogélnoksztatcgcych.

(**) albanski, arabski, bosniacki/chorwacki/serbski, butgarski, chinski, dari, francuski, grecki, wioski, kurdyjski/kurmandzi,
nepalski, paszto, perski, polski, portugalski, romski, rumunski, rosyjski, stowacki, stowenski, somalijski, hiszpanski, czeski,
czeczenski, turecki, wegierski
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W systemach edukacji, w ktorych nie obowigzuje konkretny program nauczania jezyka, ktdérym
uczniowie postugujg sie w domu, nauczyciele moga korzysta¢ z materiatdw dydaktycznych
udostepnionych im przez wtadze oswiatowe (Niemcy — Brandenburgia) lub programéw nauczania tych
jezykéw jako jezykéw obcych, np. jezyka portugalskiego w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii) czy jezykow bytej Jugostawii i krajow sgsiadujgcych w Stowenii.

W Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) szkoty powinny opracowac¢ plan pracy szkoty,
w ktérym muszg okresli¢, w jaki sposéb zamierzajg zacheca¢ do nauki jezykoéw i poznawania kultur
cztonkéw spotecznosci szkolnej. Ponadto katalohskie wiladze oswiatowe zachecajg szkoty do
zapewnienia nauczania jezykéw, ktorymi uczniowie postugujg sie w domu w ramach planu majgcego
na celu promowanie nauki trzeciego jezyka (po kataloniskim i hiszpanskim).

Ksztatcenie nauczycieli jezykéw, ktérymi uczniowie postuguja sie w domu, i zatrudnianie ich
w szkofach

Nauczyciele odgrywajg kluczowg role w skutecznym nauczaniu w szkotach jezykow, ktorymi
uczniowie postugujg sie w domu, poniewaz takg role odgrywajg w nauczaniu wszystkich przedmiotow.
W praktyce, w odniesieniu do przygotowania pedagogicznego nauczycieli, kraje prowadzgce
nauczanie jezykéw, ktorymi uczniowie postugujg sie w domu, mozna podzieli¢ na dwie kategorie.
Pierwsza grupa obejmuje systemy edukacji, w ktérych nauczyciele pochodzg gtéwnie z zagranicy,
a dokfadniej z krajow, w ktorych mowi sie tymi jezykami. W zwigzku z tym ich przygotowanie
pedagogiczne odbyto sie w tych krajach. Tak jest w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii)
i we Wtoszech, gdzie nawigzano wspétprace z innymi krajami w celu nauczania okreslonych jezykow.

W Hiszpanii (Wspolnota Autonomiczna Katalonii) od roku szkolnego 2016/17 r. jezyki arabski, rumunski i portugalski moga by¢
wybierane jako przedmioty fakultatywne w szkotach $rednich. Jezyki te sg cze$cig programu nauczania w wyniku zawarcia uméw o
wspotpracy pomiedzy Hiszpanig a innymi krajami. We Wtoszech takie umowy zawarto z Rumunia, Chinami i Marokiem.

W drugiej grupie znajdujg sie systemy edukacji (Niemcy — Brandenburgia, Austria, Stowenia, Szwecja
i Finlandia), w ktérych nauczyciele jezykdw, ktdérymi uczniowie postugujg sie w domu majg rézne
profile pod wzgledem kwalifikacji i pochodzenia. Na przykitad mogg oni pochodzi¢ z zagranicy lub
mogg by¢ migrantami w pierwszym lub drugim pokoleniu, ktérzy zostali wyksztatceni i przeszkoleni
w Europie.

Mozliwosci doskonalenia zawodowego nauczycieli jezykéw, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu,
sg regularnie zapewniane Ilub wspierane przez centralne wiladze oswiatowe w Niemczech
(Brandenburgia), Austrii, Stowenii, Szwecji i Finlandii.

W Austrii od 2012 r. ogdlnokrajowy program ,Nauczanie jezykéw, ktérymi uczniowie postugujq sie w domu: nauczanie pierwszych
jezykdw w kontekscie migracji” byt realizowany cztery razy: trzy razy w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Wiedniu oraz raz jako
wspolna inicjatywa zorganizowana przez Wyzsza Szkote Pedagogiczng w Gornej Austrii, Linzu i Salzburgu. Program ten trwa cztery
semestry i odpowiada 30 punktom zaliczeniowym.

W Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) i we Wtoszech odpowiedzialno$é za tego rodzaju
ksztatcenie przyjmujg zazwyczaj odpowiednie instytucje w krajach, z ktérych pochodzg nauczyciele
jezykow.

Zapewnienie nauczycieli jezykow, ktorymi uczniowie postugujg sie w domu, moze by¢ duzym
wyzwaniem. Wynika to czesto z duzej liczby jezykow, ktoére potencjalnie mogg by¢ nauczane w catym
kraju, a jednoczesnie z ograniczonej liczby ucznidw, ktérzy w kazdej szkole chcg korzystac
Z nauczania swojego jezyka lub sg do tego uprawnieni. W odniesieniu do tej kwestii mozna
wyodrebni¢ trzy kategorie systeméw edukacji. W pierwszej grupie, ktéra obejmuje Hiszpanie
(Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) i Wiochy, podaz nauczycieli jezykdéw, ktorymi uczniowie
postugujg sie w domu, jest koordynowana z krajami wysytajgcymi tych nauczycieli. W drugiej grupie,

(65) albanski, amharski, arabski, armenski, asyryjski, bengalski, bosniacki, butgarski, birmski, czeczenski, chinski, czeski,
dunski, dari, flamandzki, angielski, estonski, filipinski, francuski, niemiecki, grecki, hindi, wegierski, igbo, indonezyjski,
islandzki, wtoski, japonski, karenski, kurdyjski, litewski, mongolski, nepalski, norweski, pasay, paszto, perski, portugalski,
polski, romski, rumunski, rosyjski, rwanda, laponski, serbski, syjamski, stowacki, somalijski, hiszpanski, suahili, tamilski,
tygrynijski, turecki, ukrainski, urdu, wietnamski
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obejmujgcej Niemcy (Brandenburgia), Austrie, Szwecje i Finlandie, nauczanie jest organizowane
przez wtadze publiczne kraju przyjmujgcego albo na poziomie lokalnym (Szwecja i Finlandia), albo na
poziomie kraju zwigzkowego (w Niemczech i Austrii). Ponadto w Austrii ogélny monitoring jest
prowadzony przez Federalne Ministerstwo Edukacji. Stowenia réwniez nalezy do trzeciej kategorii.
W tym kraju szkoty mogg ubiegac sie o srodki publiczne na realizacje zaje¢ z jezykdw, ktorymi
uczniowie postugujg sie w domu. Takie zajecia sg nastepnie organizowane przez rézne podmioty przy
wsparciu szkot.

W Austrii organizacja nauczania jezykéw, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu, i zapewnienie odpowiednich nauczycieli jest
koordynowane przez rady pedagogiczne kazdego z krajow zwigzkowych. W zaleznoSci od liczby uczniéw nauczanie jezykow,
ktorymi uczniowie postugujg sie w domu, moze odbywaé si¢ na dwa sposoby: jesli liczba ucznidw w danej szkole jest wysoka,
nauczanie jest organizowane w tej szkole; jesli liczba ucznidw jest zbyt niska, uczniowie z roznych szkét sg taczeni w grupy
i nauczani razem.

Chociaz szkoty i program nauczania odgrywajg wazng role w utrzymywaniu i rozwijaniu znajomosci
jezykow, ktorymi uczniowie ze srodowisk migranckich postugujg sie w domu, rodzice réwniez majg do
odegrania wazng role w tym obszarze (European Commission 2017b). Rola ta stanowi uzupetnienie
ich ogdlnego zaangazowania i wsparcia dla edukacji ich dzieci (patrz réwniez punkt 11.3.4:
Promowanie podejscia na poziomie catej szkoty).

11.2.3. Edukacja miedzykulturowa

Edukacja miedzykulturowa nie jest nowym tematem. Rada Europy odegrata pionierskg role w jej
rozwoju i promocji. Od 1997 r. Rada Europy tworzy europejski model miedzykulturowego programu
nauczania (Campani 2014). Unia Europejska rowniez podjeta wiele inicjatyw w tej dziedzinie, takich
jak Rok Dialogu Miedzykulturowego (2008), i przyjeta zielong ksiege pt. Migracja i mobilnosc¢:
Wyzwania i szanse dla wspodlnotowych systemoéw edukacyjnych (European Commission 2008).
Ostatnio, w 2015 r., ministrowie kultury utworzyli nowag grupe ds. koordynacji polityki w zakresie
dialogu miedzykulturowego, koncentrujgcg sie na integracji migrantéw i uchodzcow w spoteczenstwie
przez sztuke i kulture. Grupa robocza opracowata sprawozdanie zawierajgce 23 zalecenia,
koncentrujgce sie na takich zagadnieniach jak wzmocnienie pozycji przez dialog miedzykulturowy
i sztuke (European Commission 2017a).

Takie inicjatywy stanowig probe reagowania na konkretne wyzwania, zwtaszcza w zakresie spojnosci
spotecznej, wynikajgce z rosngcej roznorodnosci zwigzanej z migracjg w spoteczenstwach
europejskich. Dialog miedzykulturowy jest czesto uwazany za instrument umozliwiajgcy znalezienie
réwnowagi miedzy réznorodnoscig kulturowa a spéjnosciag spoteczng (Faas et al. 2014).

W literaturze ,wielokulturowos¢” i ,miedzykulturowosé” sg czasem uzywane zamiennie. Niektorzy
naukowcy twierdza, ze jedyng réznicg miedzy tymi dwoma terminami jest réznica geograficzna: termin
~wielokulturowos$¢” jest czesciej stosowany przez anglojezycznych naukowcéw, podczas gdy
naukowcy nieanglojezyczni chetniej odwotujg sie do ,miedzykulturowosci”. Inni badacze zwracajg
jednak uwage na podstawowg réznice miedzy tymi pojeciami. ,Wielokulturowy” odnosi sie do
charakteru spoteczenstwa, podczas gdy ,miedzykulturowy” koncentruje sie na interakcji i procesie
(Campani 2014).

W tym raporcie edukacja miedzykulturowa jest postrzegana jako $rodek ,tworzenia wspolnej
przestrzeni opartej na wzajemnym zrozumieniu i uznaniu podobienstw poprzez dialog”. Definicja ta
koncentruje sie na interakcji i wymianie miedzy ludzmi z réznych kultur, implikuje szacunek i otwartos¢
na zmiany, czesto prowadzi do transformacji tych, ktdérzy angazujg sie w ten proces. Edukacja
miedzykulturowa podkresla dynamiczny charakter kultur, stanowigc wyzwanie dla wszelkich form
stereotypow i ksenofobii (Kirova, Prochner 2015).

W punkcie tym omoéwiono dwa gtéwne obszary edukacji miedzykulturowej: program nauczania oraz
ksztatcenie i szkolenie nauczycieli.
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Edukacja miedzykulturowa w programie nauczania

Wszystkie 10 systemow edukacji odnosi sie do edukacji miedzykulturowej w ten czy inny sposéb. Na
Rysunku 1.3.11 w pierwszej czesci niniejszego raportu przedstawiono systemy edukacji, ktore
uwzgledniajg edukacje miedzykulturowg w programie nauczania jako przedmiot lub zagadnienie.
Jednak istotne réznice tkwig w aspektach i podejsciu w ramach programu nauczania, zalecanych
w dokumentach urzedowych, tj. czy jest to zasada ogodlna, zagadnienie miedzyprzedmiotowe
nauczane w ramach konkretnych przedmiotéw uwzglednionych w programie, czy tez temat, ktory jest
gtéwnie poruszany w ramach konkretnych inicjatyw i projektow.

We Wioszech i w Szwecji edukacja miedzykulturowa stanowi nadrzedny cel w programie nauczania.
Sposoéb, w jaki powinna by¢é nauczana w szkotach, nie jest jednak dalej definiowany. Jest ona
postrzegana jako odpowiedz edukacji na coraz bardziej wielokulturowy wymiar naszych spoteczenstw,
ktéry dotyczy wszystkich uczniéw.

W programach nauczania w Niemczech (Brandenburgia), Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii), Austrii i Finlandii edukacja miedzykulturowa uznawana jest za zagadnienie
miedzyprzedmiotowe i wskazane sg przedmioty, w ramach ktérych nalezy rozwija¢é kompetencje
miedzykulturowe.

W Niemczech (Brandenburgia), Austrii i Finlandii podstawg edukacji miedzykulturowej jest
koniecznos¢ skutecznej komunikacji i interakcji miedzy mtodymi ludzmi nie tylko w naszym
zglobalizowanym Swiecie, ale takze w ich wlasnym, zréznicowanym kulturowo $Srodowisku. Edukacja
miedzykulturowa powinna pomaéc uczniom dostrzec, docenié¢ i krytycznie zastanowi¢ sie nad réznicami
kulturowymi i zwigzanymi z nimi kierunkami dziatania.

W Finlandii edukacja powinna poméc kazdemu dziecku budowa¢ wiasng tozsamos¢ kulturowa, jednocze$nie zachecajac je do
zainteresowania si¢ innymi kulturami. Program nauczania promuje interakcje w ramach i miedzy kulturami. Uczniéw zacheca sig, by
nauczyli sie patrze¢ na zagadnienia zwigzane z sytuacjami i okoliczno$ciami zyciowymi innych ludzi. Wspélne uczenie si¢ ponad
jezykami, kulturami, religiami i przekonaniami tworzy otoczenie dla prawdziwej interakcji i wspoinoty. Ksztatcenie w szkole
podstawowej powinno pomagaé¢ uczniom postrzega¢ kulture jako potaczenie przesztoSci, terazniejszosci i przysztosci, gdzie kazdy
ma swojg role do odegrania.

W Austrii edukacja migdzykulturowa utatwia mtodym ludziom interakcje spoteczne w spoteczenstwie wielokulturowym, poniewaz
wspiera kompetencje potrzebne do angazowania sie w dialog z ludzmi z innych $rodowisk kulturowych, angazuje sie w prawa
czowieka i rownos¢ wszystkich ludzi, zajmuje sie rowniez kwestiami etycznymi i zwigzanymi z religig oraz stanowi wazny wktad
w rozwoj osobisty. Edukacja miedzykulturowa dotyczy catego systemu szkolnego i musza w nig by¢ zaangazowani wszyscy
cztonkowie kadry. Zapewnia wiedze w zakresie miedzykulturowo$ci, sprzyja krytycznej refleksji nad postugiwaniem sie jezykiem,
przekazuje dynamiczng koncepcje tozsamosci i kwestionuje stereotypy. Stanowi wktad w walke z rasizmem.

W Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) edukacja miedzykulturowa jest postrzegana jako
czynnik przyczyniajgcy sie do osiggniecia integracji w szkole i spojnosci spotecznej. Opiera sie ona na
zasadzie poszanowania jezyka i roznorodnosci kulturowej. Promuje przestrzenie sprzyjajgce
wigczeniu, oparte na rownosci i potrzebie dzielenia sie wspdélnymi wartosciami, co sprzyja spojnosci
w spoteczenstwie.

W Hiszpanii (Wspélnota Autonomiczna Katalonii) program nauczania ,warto$ci spotecznych i obywatelskich” (szkoly
podstawowe) oraz kultury i etyki” (szkoty $rednie) obejmuje edukacje miedzykulturowa. Ponadto kazda szkota jest zobowigzana do
opracowania ,projektu wspétistnienia”, w ramach ktdrego wtadze oswiatowe zapewniajg szkotom wiele materiatow dydaktycznych.
Projekt ten powinien wspiera¢ edukacje miedzykulturowa w szkole i poza nig, w spotecznosci lokalne;j.

We Francji, Stowenii i Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia) edukacja miedzykulturowa jest nauczana
w ramach konkretnych przedmiotéw, w szczegdlnosci edukacji obywatelskiej.

We Francji edukacja migdzykulturowa koncentruje sie na dwoch z pieciu obszaréw wspoinej podstawy wiedzy, kompetencii i kultury:
,edukacja osobista i obywatelska” oraz ,przedstawienie $wiata i dziatalnosci cztowieka”. Od ucznidw oczekuje sie, ze dzieki tym
konkretnym obszarom programu nauczania naucza sie wyraza¢ swoje uczucia i opinie, a takze szanowac innych. Zacheca sie ich
réwniez do zastanowienia sig nad sobg i innymi oraz do zapoznania si¢ z réznymi przekonaniami i sposobami myslenia.

W Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) w podstawie programowej nauczania edukacji obywatelskiej (4 etap kluczowy, wiek 14-16
lat) stwierdza sie, ze wszyscy uczniowie powinni uczyc¢ sie o ,zréznicowanych tozsamos$ciach narodowych, regionalnych, religijnych
i etnicznych w Zjednoczonym Krolestwie, oraz o potrzebie wzajemnego szacunku i zrozumienia”.
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W Portugalii edukacja miedzykulturowa jest promowana gtéwnie w formie konkretnych inicjatyw lub
dziatan podejmowanych w szerszym kontekscie polityki migracyjnej, ale opracowywana jest w Scistej
wspotpracy z Ministerstwem Edukacji. Jednak od roku szkolnego 2018/19 edukacja miedzykulturowa
stata sie czescig programu nauczania przedmiotu obywatelstwo i rozwo;.

W Portugalii ,miedzykulturowy zestaw szkolny”, przygotowany przez Wysoka Komisje ds. Migracji we wspdtpracy z innymi
partnerami, ma na celu zapewnienie szkotom i pracownikom o$wiaty, rodzinom i dzieciom wielu materiatéw dotyczacych kwestii
migdzykulturowych — zestawow narzedzi, ksigzek, ulotek, plakatow, gier. W ramach krajowej strategii edukacyjnej na rzecz
obywatelstwa, przedmiot ,obywatelstwo i rozw¢j” jest nauczany w 235 szkotach publicznych i prywatnych od roku szkolnego
2017/18. Od roku szkolnego 2018/19 przedmiot ten ma by¢ nauczany w kazdej szkole. Porusza takie tematy, jak miedzykulturowo$¢
i prawa cztowieka.

Oprécz formalnego programu nauczania zajecia pozalekcyjne majg réwniez do odegrania role
w promowaniu edukacji miedzykulturowej w szkotach. Centralne wladze oswiatowe w Niemczech
(Brandenburgia), Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) i we Wioszech podkreslajg role tych
dziatan w zapewnianiu autentycznych sytuacji edukacyjnych prowadzgcych do nabywania
kompetencji miedzykulturowych. Wspotpraca z partnerami spoza szkoty moze poméc w stworzeniu
takich mozliwosci ksztatcenia. W Stowenii zajecia pozalekcyjne sg czescig rozszerzonego programu
szkolnego. Niektére z tych dziatan majg na celu promowanie edukacji miedzykulturowe;j,
szczegolnie w celu poprawy integracji ucznidow ze srodowisk migranckich.

Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli

W catej Europie instytucje szkolnictwa wyzszego oferujgce programy ksztatcenia nauczycieli ciesza sie
wysokim poziomem autonomii przy opracowywaniu takich studiow. Jednak w zdecydowanej wiekszosci
krajow centralne wiadze os$wiatowe opracowaty ramy kompetencji nauczycieli okreslajgce obszary
kompetencji lub konkretne kompetencje, ktére powinni posiada¢ nauczyciele. Gtéwnym zastosowaniem
tych ram jest okreslenie kompetencji, ktore kandydat na nauczyciela powinien zdoby¢ na etapie
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu. Sg one rzadziej stosowane w kontekscie
doskonalenia zawodowego. Nalezy podkresli¢, ze poziom szczegdtowosci tych ram znacznie rozni sie
w poszczegolnych systemach edukacji. Niektore z nich np wymieniajg jedynie bardzo szerokie i ogdlne
obszary kompetencji, podczas gdy inne podajg wiecej szczegétdw na temat konkretnych wymaganych
umiejetnosci, wiedzy lub postaw (European Commission/EACEA/Eurydice 2018).

Jak przedstawiono na Rysunku 1.4.3 w Czes$ci | niniejszego raportu, we wszystkich dziesieciu
systemach edukacji, z wyjatkiem Finlandii i Szwecji, ramy kompetencji w zakresie ksztatcenia
przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela obejmujg kompetencje zwigzane z edukacjg
miedzykulturowg, takie jak nauczanie w zroznicowanych, wielokulturowych klasach i (lub) dotyczg
kwestii ogolnych, zwigzanych z przeciwdziataniem dyskryminacji, oraz ukrytych uprzedzen wobec
uczniéw zréznicowanych kulturowo i jezykowo. W Finlandii takie ramy nie obowigzujg, podczas gdy
w Szwecji zidentyfikowane kompetencje sg bardzo ogodlne. Dotyczg one np. potrzeby zrozumienia
przez nauczycieli réznych ludzi i kultur, oraz akceptacji i poszanowania réznorodnosci we wszystkich
dziedzinach zycia.

W innych krajach kompetencje okreslone w strukturach ramowych sg bardziej bezposrednio zwigzane
z kwestiami miedzykulturowymi, ktore czesto sg dosc¢ szerokie, ale mogg rowniez dotyczy¢ bardzo
konkretnych tematéw. W Niemczech i Austrii np. skupiajg sie one w duzym stopniu na kwestiach
jezykowych, we Francji dotyczg przede wszystkim kwestii zwigzanych z przeciwdziataniem
dyskryminaciji.

We Wioszech nauczyciele powinni nauczyc sie rozwija¢ $wiadomos¢ istnienia réznych kultur i nabywa¢ umiejetno$ci pozwalajace im
na zrozumienie roéznych $rodowisk kulturowych uczniow. Edukacja miedzykulturowa jako podejscie dydaktyczne powinna by¢
promowana w ramach ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela.

Kursy doskonalenia zawodowego dla nauczycieli w zakresie edukacji miedzykulturowej sa
organizowane i wspierane we wszystkich analizowanych systemach edukacji, z wyjgtkiem
Zjednoczonego Krolestwa (Anglia) (zob. réwniez Rysunek 1.4.4). Jednak kursy te nie sg obowigzkowe.
Poza indywidualnymi kursami szkoleniowymi, warto podkre$li¢ szczegdlne dziatania w zakresie
doskonalenia zawodowego nauczycieli realizowane w ramach polityki w Portugalii i Finlandii.
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W Portugalii w 2006 r. Wysoka Komisja ds. Migracji utworzyta sie¢ 20 treneréw. Trenerzy ci sq dostepni dla szkét pragnacych
zorganizowac szkolenia na tematy zwigzane z migdzykulturowoscia, Takie szkolenia trwajg od czterech do szesciu godzin.

W Finlandii w 2018 r. panstwo zapewnito dofinansowanie doskonalenia zawodowego koncentrujgcego sie na réznorodnosci
kulturowej. W rezultacie wielu nauczycieli ma dostep do bogatej oferty kursow doskonalenia zawodowego w zakresie kompetenciji
migdzykulturowych, swiadomo$ci jezykowej i promowania integracji migrantéw. Ponadto Ministerstwo Edukacji zapewnito specjalng
dotacje na organizacje kurséw majacych na celu integracje 0sob ubiegajacych sie o azyl i migrantéw.

Ostatecznie jakos¢ ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli zalezy w duzym stopniu od
trenerow prowadzgcych kursy oraz od tego, jak sg one zaprojektowane. Edukacja miedzykulturowa
wigze sie ze szczegélnymi wyzwaniami. Naukowcy podkreslajg tarcia miedzy szczegdolnymi
wymogami edukacji miedzykulturowej a tym, co niektérzy naukowcy nazywajg ,performatywnymi
ramami ksztafcenia nauczycieli” (Lanas 2014). Ten rodzaj ram ogranicza nauczycieli do odgrywania
ustalonych rél zawodowych i z tego powodu brakuje im ,przestrzeni do tworzenia wiedzy otwartej
z natury”, a takze okresla wiedze jako wolng od emocji (Lanas 2014, s. 174). Edukacje
miedzykulturowg powinni realizowa¢ nauczyciele, ktérzy sg w stanie kwestionowa¢ pewne ustalone
prawdy, sg otwarci na zmiany, sg w stanie zmierzy¢ sie z trudnymi emocjonalnie problemami i wiedzg.
Dlatego, aby szkolenia byty skuteczne, trenerzy muszg niwelowacé te tarcia i umozliwia¢ nauczycielom
rozwijanie konkretnych umiejetnosci i postaw niezbednych do nauczania edukacji miedzykulturowe;.

Podsumowanie

W niniejszym podsumowaniu przedstawiono przeglad gtéwnych ustalen opisanych w tym rozdziale
i wymieniono systemy edukacji, w ktérych realizowana jest najbardziej kompleksowa polityka
w nastepujgcych obszarach tematycznych: nauczanie jezyka wyktadowego, nauczanie jezyka, ktérym
uczniowie postugujg sie w domu, i edukacja miedzykulturowa (zob. Rysunek 11.2.3).

Biegta znajomosc¢ jezyka wyktadowego otwiera drzwi do mozliwosci nauki w szkole i poza nig, oraz
jest warunkiem petnej integracji w spoteczenstwie kraju przyjmujgcego. Analiza pokazuje, ze prawie
wszystkie centralne wiadze oswiatowe wydajg przepisy/zalecenia majgce na celu wspieranie
nauczycieli w ocenie umiejetnosci nowo przybytych uczniow ze srodowisk migranckich w zakresie
znajomosci jezyka wyktadowego. Wyjatek stanowi Stowenia, chociaz w tym kraju wprowadzono
ostatnio pewne przepisy dotyczgce uczniow szkét srednich drugiego stopnia.

Dwa systemy edukacji (Austria i Zjednoczone Krélestwo — Anglia) realizujg dos¢ wszechstronng
i ambitng polityke w tym obszarze: sprawdzanie znajomosci jezyka niemieckiego przez wszystkich
uczniéw, ktérzy wchodzg do systemu szkolnego (Austria), oraz regularne monitorowanie biegtosci
w postugiwaniu sie jezykiem angielskim przez wszystkich ucznidw, dla ktérych angielski jest
dodatkowym jezykiem (Wielka Brytania — Anglia) (cho¢ nie jest to juz wymagane od roku szkolnego
2018/19).

Z wyjatkiem Francji i Zjednoczonego Kroélestwa (Anglii), wszystkie centralne wladze oswiatowe
opracowaty program nauczania jezyka wyktadowego jako jezyka obcego. W Finlandii jest on dostepny
dla uczniéw, ktérzy w domu postugujg sie jezykiem innym niz jezyk szwedzki i finski, i ktérzy
potrzebujg takiego nauczania, podczas gdy w Szwecji ten program nauczania jest dostepny dla
szerszej grupy uczniéw, ale jest rowniez realizowany na podstawie potrzeb. W obu krajach uczniowie
ci mogg realizowac¢ taki program nauczania przez caty okres nauki szkolnej. Po ukonczeniu nauki
przedmiot ten znajduje sie na $wiadectwie, podobnie jak kazdy inny nauczany przedmiot.

W programach nauczania we wszystkich 10 systemach edukacji uznaje sie przekrojowy charakter
jezyka wyktadowego. Swiadomos¢ jezykowa jest kompetencjg przekrojowg w programie nauczania w
Niemczech (Brandenburgia), Austrii i Finlandii. Jest réwniez zagadnieniem przekrojowym we
wszystkich przedmiotach zwigzanych z jezykami w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii)
i Stowenii, oraz w programie nauczania jezyka wyktadowego we Francji, w Portugalii, Szwecji
i Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia).
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Powyzsze wyniki pokazuja, ze Niemcy (Brandenburgia), Austria, Finlandia i Szwecja opracowaly kilka dziatan
w odniesieniu do jezyka wyktadowego, ktére bardziej szczegdétowo odpowiadajg na potrzeby ucznidw-migrantéw (patrz:
Rysunek 11.2.3):

e specjalny program nauczania jezyka wyktadowego jako drugiego jezyka jest dostepny dla uczniow, ktorych jezyk ojczysty
nie jest jezykiem szwedzkim lub finskim (w Finlandii) oraz dla szerszej grupy uczniéw (w Szwecji), ktérzy w obu
wypadkach potrzebujq takiego nauczania. Taki program nauczania moze by¢ realizowany przez caty czas trwania nauki w
szkole.

o systematyczna wstepna ocena poziomu znajomosci jezyka wyktadowego;

o przekrojowy charakter jezyka wyktadowego z naciskiem na $wiadomo$¢ jezykowa (Niemcy — Brandenburgia, Austria
i Finlandia).

Wszystkie systemy edukacji, z wyjatkiem Francji, Portugalii i Zjednoczonego Krélestwa (Anglia),
realizujg szczegotowe polityki na szczeblu centralnym w zakresie nauczania jezyka, ktérym uczniowie
postugujg sie w domu. Analiza pokazuje, ze w prawie wszystkich tych systemach edukaciji jej celem
jest przede wszystkim zapewnienie pomocy uczniom ze sSrodowisk migranckich w zachowaniu
swojego jezyka i kultury ojczystej oraz w poprawie umiejetnosci czytania i pisania. Finlandia wyrdznia
sie tym, ze jest jedynym krajem, w ktérym nauczanie jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu
odbywa sie w kontekscie edukacyjnym, w ktéorym zacheca sie do dwujezycznosci i wielojezycznosci
wszystkich uczniow.

Centralne wtadze o$wiatowe tylko w trzech krajach opracowaty program nauczania jezykow, ktérymi
uczniowie postugujg sie w domu (Austria, Finlandia i Szwecja). Tylko szkoty w Szwecji sg
zobowigzane do stosowania kompleksowej procedury, ktéra obejmuje ocene umiejetnosci uczniow ze
srodowisk migranckich w zakresie postugiwania sie jezykiem, ktérym mdéwig w domu.

W praktyce nauczyciele jezykéw, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu, pochodzg z zagranicy
i dlatego zdobyli wyksztalcenie w swoim kraju (Hiszpania (Wspodlnota Autonomiczna Katalonii)
i Wiochy). W innych krajach (Niemcy — Brandenburgia, Austria, Stowenia, Szwecja i Finlandia)
nauczyciele jezykow, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu, albo pochodzg z zagranicy, albo
urodzili sie i zostali przeszkoleni w kraju, w ktérym uczg. W czterech z powyzszych pieciu systemdéw
edukacji podaz nauczycieli jezykow, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu, jest organizowana
przez witadze publiczne kraju przyjmujgcego na poziomie lokalnym (Szwecja i Finlandia) lub na
poziomie kraju zwigzkowego w Niemczech (Brandenburgia) i w Austri. W Stowenii szkoly moga
ubiegac sie o srodki publiczne na realizacje zajec z jezykow, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu.
Takie zajecia sg nastepnie organizowane przez rozne podmioty przy wsparciu szkét.

W odniesieniu do powyzszego obszaru polityki wyrézniajg sie trzy kraje (zob. Rysunek 11.2.3): Austria, Finlandia i Szwecja.
We wszystkich centralne wiadze oSwiatowe opracowaty program nauczania jezykow, ktorymi uczniowie postugujg sie
w domu, a wtadze publiczne zapewniajg nauczycieli tych jezykéw, z ktorych czesé¢ odbywa ksztatcenie w kraju, w ktérym
ucza. Ponadto w Szwecji procedura wstepnej oceny obejmuje ocene biegtosci w zakresie jezykéw, ktdrymi uczniowie
postugujg sie w domu. W Finlandii nauczanie jezykow, ktérymi uczniowie postugujg sie w domu jest w peti zintegrowane
z kompleksowa polityka oswiatowg promujaca dwu- i wielojezycznos¢ dla wszystkich.

Edukacja miedzykulturowa jest elementem podstawy programowej we wszystkich systemach
edukacji z wyjatkiem Portugalii, gdzie jest promowana w ramach wielu inicjatyw i projektéw
realizowanych w catym kraju. Jednak od roku szkolnego 2018/19 wejdzie w skfad podstawy
programowej. We Wioszech i w Szwecji stanowi zasade lezgcg u podstaw catego programu
nauczania.

W Niemczech (Brandenburgia), Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii), Austrii i Finlandii
edukacja miedzykulturowa jest nauczana jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe, a przedmioty,
w ramach ktérych powinna by¢ rozwijana, sg wskazane w programach nauczania. We Francji,
w Stowenii i Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) edukacja miedzykulturowa jest nauczana w ramach
konkretnych przedmiotéw, szczegdlnie edukacji obywatelskie;.
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Struktury ramowe kompetencji nauczycieli w ramach ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania
zawodu nauczyciela obejmujg kompetencje zwigzane z edukacjg miedzykulturowg we wszystkich
systemach edukacji, z wyjgtkiem Finlandii, ktéra nie ma ram kompetencji, i Szwecji. Wymienione
kompetencje sg zazwyczaj dos¢ szerokie, ale niektdére z nich koncentrujg sie na konkretnych
zagadnieniach, takich jak kwestie dyskryminacji. We wszystkich systemach edukacji, z wyjgtkiem
Zjednoczonego Krolestwa (Anglia), kursy doskonalenia zawodowego dla nauczycieli sg organizowane
lub wspierane przez wtadze na najwyzszym szczeblu. Obejmujg one wiele roznych aspektéw edukac;i
miedzykulturowej. W 2018 r. Finlandia przeznaczyta specjalne fundusze na doskonalenie zawodowe
nauczycieli koncentrujgce sie na réznorodnosci kulturowej. Nauczyciele nie sg zobowigzani do
uczestnictwa w tych kursach w zadnym z dziewieciu systemow edukacji.

Powyzsze wyniki pokazujg, ze wszystkie 10 systeméw edukacji wigczyto edukacje miedzykulturowg do swoich systeméw
ksztatcenia. Wydaje sie jednak, ze edukacja miedzykulturowa zajmuje silniejszg pozycje w Niemczech (Brandenburgia),
Hiszpanii (Wspoélnota Autonomiczna Katalonii), Austrii i Finlandii (zob. Rysunek 11.2.3), poniewaz
w tych systemach edukaciji jest ona nauczana jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe w catym programie nauczania i jest
promowana jako wymagana kompetencja przysztych nauczycieli.

Rysunek 11.2.3: Polityki zwiazane z zapewnieniem réznorodnosci w szkotach podstawowych, srednich
ogolnoksztatcacych oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Nauczanie jezyka wyktadowego | Nauczanie jezykow, ktorymi Edukacja migedzykulturowa
uczniowie postuguja sie
Systemy edukaciji obejmujace: w domu
L DE (Brandenburgia), AT, DE (Brandenburgia),
kompleksowe polityki AT, FI, SE FI, SE ES (Katalonia), AT, FI
polityki w niektorych ES (Katalonia), DE (Brandenburgia), FR,IT,
dziedzinach FR, IT, PT, SI, UK-ENG ES (Katalonia), IT, Sl PT, SE, SI, UK-ENG
Brak regulacji/zalecen na FR, PT,
poziomie centralnym UK-ENG

Zrédfo: Eurydice.
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II.3: CALOSCIOWE PODEJSCIE DO NAUCZANIA | UCZENIA SIE
Z UWZGLEDNIENIEM WSZYSTKICH POTRZEB DZIECKA

Niniejszy rozdziat ma na celu zbadanie, czy 10 wybranych europejskich systeméw edukacji promuje
.podejscie catosciowe” do integracji ucznidw ze srodowisk migranckich w szkotach. Podejscie to
uwzglednia holistyczne potrzeby ucznidw, tzn. te zwigzane z uczeniem sig, a takze potrzeby
spoteczne i emocjonalne w wybranych kluczowych obszarach (patrz: Rysunek 11.3.1).

Na wstepie przedstawiono krotki przeglad literatury naukowej na temat znaczenia stosowania
podejscia catosciowego w celu stworzenia optymalnych warunkéw do nauki. Ponizsza analiza
najpierw koncentruje sie na tym, czy przepisy i zalecenia na poziomie centralnym odnoszg sie do
potrzeb spoteczno-emocjonalnych uczniéw ze $rodowisk migranckich w zakresie wstepnej oceny
i wsparcia w nauce.

Nastepnie w rozdziale tym zbadano, czy wiadze o$wiatowe promujg szkolenia i wsparcie dla
nauczycieli, ktérzy chcg stosowac¢ podejscie catosciowe. Na koniec omdéwiono przepisy i zalecenia
dotyczace roli dyrektoréw szkoét oraz zaangazowania rodzicow i spotecznosci lokalnej w podejscie do
zaspokajania holistycznych potrzeb uczniéw ze srodowisk migranckich na poziomie catej szkoty.

7 Rysunek I1.3.1: Stosowanie w szkotach podejscia ,,catosciowego”

Elementy podejscia

scatosciowego”

Uwzglednienie Wsbierani s
. pieranie Promowanie dziatan na
[hollstycznych potrzeb} [ nauczycieli poziomie catej szkoty

uczniow

Zrédfo: Eurydice.

1.3.1. Tworzenie optymalnych warunkéw do nauki

Istnieje wiele badan naukowych wskazujgcych na fakt, ze w dobie podnoszenia poziomu osiggnie¢
edukacyjnych, zwlaszcza w zakresie umiejetnosci czytania i pisania, matematyki i innych
podstawowych przedmiotéw, holistyczne potrzeby ucznidéw — zaréwno tych ze srodowisk migranckich,
jak i tych urodzonych w kraju przyjmujagcym — mogg nie zosta¢ w petni rozpoznane. Zgodnie z tymi
ustaleniami rozwdj dzieci i mtodziezy, w tym rozwoj edukacyjny, nie moze zosta¢ w petni osiggniety
bez wspierania ich pozostatych potrzeb (Hamilton 2013; Slade, Griffith 2013; Krachman, LaRocca,
Gabrieli 2018).

Podstawowym zatozeniem tego twierdzenia — zgodnym z hierarchig potrzeb Abrahama Maslowa
(1943) — jest to, ze uczniowie czesciej angazujg sie w zycie szkoty, postepujg zgodnie z celami
i wartoSciami szkoty, rozwijajg umiejetnosci spoteczne, przyczyniajg sie do rozwoju szkoty i szerszej
spotecznosci oraz osiggajg lepsze wyniki w nauce, gdy ich podstawowe potrzeby fizjologiczne
(jedzenie, picie, schronienie itp.) oraz potrzeby psychologiczne (bezpieczenstwo, przynaleznosc,
szacunek itp.) sg zaspokojone (Slade, Griffith 2013). Jesli chodzi o polityke i praktyke os$wiatowa,
oznacza to przyjecie holistycznego — w literaturze okreslanego czesto réwniez jako ,catosciowe”
— podejscia do edukacji. Oznacza to stworzenie srodowiska nauki, ktére nie tylko promuje wiedze
i umiejetnosci, ale takze kompetencje spoteczne i emocjonalne oraz dobrostan poszczegdlnych
uczniow (ibidem).

Liczne badania wskazujg korzysci ptyngce ze stosowania takiego podejscia. Wyniki wielu badan
potwierdzajg, ze uczniowie, kidrych umiejetnosci spoteczno-emocjonalne sg dobrze rozwiniete,
odnoszg wieksze sukcesy w nauce (np. Durlak et al. 2011; Farrington et al. 2012; Basch 2015;
Gabrieli, Ansel, Krachman 2015). Nawet przy uwzglednieniu innych czynnikéw wptywajgcych na
wyniki w nauce, takich jak status spoteczno-ekonomiczny czy wyzszy poziom kompetencji
spotecznych w najmtodszym wieku, majg one wartos¢ predykcyjng dla wskaznikow ukonczenia szkoty
(Jones, Greenbergm, Crowley 2015). Kompetencje spoteczno-emocjonalne nie tylko majg wptyw na
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wyniki w nauce, lecz rowniez sg skorelowane z wyzszymi wskaznikami zatrudnienia i wyzszym
poziomem wynagrodzenia, a takze z nizszymi wskaznikami naduzywania szkodliwych substancji,
nekania i podejmowania dziatalnosci przestepczej (np. Durlak et al. 2011; Moffit et al. 2011; Voight,
Austin, Hanson 2013; Jones, Greenberg, Crowley 2015).

Catosciowe podejscie do nauczania i uczenia sie jest korzystne dla wszystkich uczniéw. Ma na celu
nie tylko zapewnienie, by kazde dziecko byto ,zdrowe, bezpieczne, zaangazowane, wspierane i by
stawiano przed nim wyzwania”, ale takze doskonale nadaje sie do promowania kompetenc;ji
przekrojowych ucznidw, takich jak wspotpraca, praca zespotowa, rozwigzywanie probleméw czy
myslenie krytyczne (Slade, Griffith 2013). Uczniowie ze srodowisk migranckich moga szczegdlnie
skorzysta¢ z tego podejscia (Hamilton 2013). Mogg oni boryka¢ sie z wieloma wyzwaniami, ktére
wynikaja np. z ich dosdwiadczen migracji, potencjalnych barier jezykowych, kulturowych i spotecznych,
barier w petnym uczestnictwie w szkole lub barier wynikajgcych z wrogosci, z jakg spotkali sie
w spoteczenstwie przyjmujgcym (Nilsson, Bunar 2016; Trasberg, Kond 2017; zob. réwniez Wstep do
raportu). Doswiadczenia te mogg mie¢ znaczny wpltyw na dobrostan ucznidw, co z kolei jest
bezposrednio zwigzane z ich postepami w nauce (Hek 2005).

Dlatego koncentrujgc sie na rozwijaniu umiejetnosci jezykowych uczniéw ze srodowisk migranckich
i promowaniu ich uczenia sie w ogole, réwnie wazne jest zapewnienie im dobrostanu spotecznego
i emocjonalnego w celu stworzenia optymalnych warunkéw do nauki. Celem powinno by¢ osiggniecie
wiasciwej réwnowagi pomiedzy skupieniem sie na podstawowych przedmiotach uwzglednionych
W programie nauczania z jednej strony, a promowaniem rozwoju osobistego i spotecznego oraz
pozytywnych postaw z drugiej strony (Hamilton, 2013).

Niektore z badan nad politykg i praktykami w tej dziedzinie pokazujg, ze nadal pozostaje wiele do
zrobienia. Szkoty czesto koncentrujg sie na kwestiach jezykowych, a takze na problemach
emocjonalnych, jednak mniej uwagi poswieca sie potrzebom edukacyjnym uczniéw ze srodowisk
migranckich w innych obszarach programu nauczania (Arnot, Pinson 2005). Inne badania krytycznie
odnoszg sie do skupiania sie na traumatycznych doswiadczeniach uczniéw ze srodowisk migranckich
kosztem zainteresowania ich potrzebami edukacyjnych (Nilsson, Bunar 2016). Ponadto
skuteczniejsze okazaty sie modele ,odpornosci”, ktérych celem jest budowanie cech ochronnych
i spoteczno-emocjonalnych uczniéw, a nie koncentrowanie sie na ich problemach (Cefai 2008).

W brytyjskim badaniu polityki i praktyk lokalnych witadz oswiatowych w odniesieniu do ksztatcenia
uczniéw ze srodowisk migranckich Arnot i Pinson (2005) opracowali holistyczny model, ktéry uznaje
ztozonos$¢ potrzeb edukacyjnych, spotecznych i emocjonalnych ucznidw ze srodowisk migranckich.
Taki holistyczny model wykorzystuje ukierunkowang polityke w celu zniwelowania nierobwnych szans
edukacyjnych, z jakimi borykajg sie uczniowie ze Srodowisk migranckich. Moze on obejmowac
zroznicowane metody nauczania i zindywidualizowane wsparcie uwzgledniajgce dobrostan spoteczny
i emocjonalny ucznidow. Systemy wsparcia sg tworzone w celu zaspokojenia wszystkich aspektow
zréznicowanych potrzeb.

Ponadto stwierdzono, ze ,podejscie na poziomie szkoty” jest istotnym czynnikiem wptywajgcym na
zaspokojenie holistycznych potrzeb uczniéw ze $srodowisk migranckich. Obejmuje ono zobowigzanie
dyrektoréw szkét do zapewnienia wszechstronnego wsparcia w celu utatwienia integracji, jak rowniez
zaangazowanie rodzicow, opiekundéw uczniow lub innych podmiotéw w spotecznosci lokalnej (Taylor,
Sidhu 2012). Przyjmujgc takie kompleksowe podejscie, szkoty moga zwiekszy¢ zaangazowanie
w zycie spotecznosci szkolnej i z wiekszym prawdopodobienstwem osiggng¢ trwatg poprawe.

Szkoty, ktére promujg podejscie catosciowe i ogdlnoszkolne, tzn. w ktérych potrzeby wszystkich
zainteresowanych stron sg brane pod uwage i uwzgledniane, majg najwieksze szanse powodzenia
w integracji uczniéw ze srodowisk migranckich (Hamilton 2013). Aby to osiggng¢, konieczne jest
staranne planowanie, co pozwoli zapewni¢, ze zasady te znajdujg sie w centrum zainteresowania
polityki i praktyk edukacyjnych. Innymi stowy, zeby zmiany byly skuteczne i trwate, muszg byc
kompleksowe i systemowe (Slade, Griffith 2013).
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11.3.2. Zaspokajanie holistycznych potrzeb uczniéw ze srodowisk migranckich

Ocena wstepna

Jednym z kluczowych instrumentéw umozliwiajgcych zrozumienie réznych potrzeb edukacyjnych
uczniéw jest ich ocena (zob. takze Rysunek 1.2.5 i 1.2.6, Rysunek 1.3.8 oraz Punkt 11.2.1 dotyczgcy
oceny wstepnej znajomosci jezyka wyktadowego). Dla ucznidw ze srodowisk migranckich, zwtaszcza
tych, ktérzy niedawno przybyli do kraju przyjmujgcego i wchodzg do systemu edukacji, szczegodlnie
waznym narzedziem pedagogicznym jest wczesne okreslenie zakresu ich wiedzy i umiejetnosci.
Dzieki temu szkoty mogg pomoc tym uczniom rozwing¢ obecny potencjat, a tym samym zwiekszy¢
mozliwosci edukacyjne (Nilsson, Bunar 2016). Ponadto staranna, ciggta ocena postepow
poszczegodlnych ucznidw i ich potrzeb rozwojowych pomaga zapewni¢ adekwatnos¢ dziatan
pedagogicznych (Popov, Sturesson 2015).

Powszechne zainteresowanie podstawowymi przedmiotami nauczania i umiejetno$ciami podczas
egzaminow krajowych i miedzynarodowych doprowadzito do tego, ze szkoty ktadg zbyt duzy nacisk na
wymiar wiedzy i umiejetnosci w nauczaniu, a nie zajmujg sie holistycznymi potrzebami uczniéw. Aby
wstepna i ciggta ocena ucznidw ze s$rodowisk migranckich byta catlosciowa, nalezatoby sie
skoncentrowac¢ na réznych przedmiotach, a takze na aspektach spoteczno-emocjonalnych — a w razie
potrzeby i w miare mozliwosci robi¢ to z pomocg nauczycieli jezykow, ktérymi uczniowie postugujg sie
w domu (Krachman, LaRocca, Gabrieli 2018).

Sposrod dziesieciu omawianych systemoéw edukaciji, cztery (Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii, Portugalia, Szwecja i Finlandia), uwzgledniajg zaréwno kwestie edukacyjne, jak i pozostate
w przepisach/zaleceniach centralnych dotyczgcych wstepnej oceny nowo przybytych ucznidw ze
Srodowisk migranckich. Ponadto Szwecja jest jedynym krajem, w ktérym stosowane sg obowigzkowe
procedury wstepnej oceny:

W Szwecji wstepna ocena wiedzy i umiejetnosci nowo przybytych uczniéw ze $rodowisk migranckich jest obowigzkowa od 2016 .
W tym celu Szwedzka Narodowa Agencja Edukacji dostarcza materialy obejmujace diagnoze trzech aspektow: 1) jezyk
i doswiadczenie, zainteresowania i oczekiwania uczniow, zgodnie z postrzeganiem przedstawionym przez ucznia i jego rodzicow lub
opiekunow (szczegdlng uwage zwraca sie rowniez na kwestie emocjonalne, takie jak zespot stresu pourazowego); 2) umiejetnosci
czytania, pisania i liczenia; oraz 3) wiedza ucznidéw z 15 przedmiotow nauczanych w ramach obowigzku szkolnego.

W Hiszpanii (Wspodlnota Autonomiczna Katalonii), Portugalii i Finlandii nie obowigzujg Sciste procedury
wstepnej oceny nowo przybytych uczniéw ze $rodowisk migranckich, jednakze w dokumentach
urzedowych wymaga sie uwzglednienia w pewnym stopniu zagadnien pozaedukacyjnych:

Na przyktad gdy uczniowie ze Srodowisk migranckich wchodzg do portugalskiego systemu edukacji, nalezy przeprowadzi¢ wstepny
wywiad w celu ocenienia aspektow werbalnych i niewerbalnych (np. mimika twarzy lub jezyk ciata). Taka wstepna ocena powinna
réwniez opiera¢ sie na nieformalnych obserwacjach zachowan uczniéw w szkole (w klasie, na placu zabaw i w stotéwce) podczas
interakcji z nauczycielami i réwiesnikami. Dodatkowo nalezy przeprowadzi¢ ocene socjolingwistyczng na podstawie odpowiedzi
rodzicow lub opiekunéw udzielone w formularzu, ktéry musza wypetni¢. Dzieki temu nauczyciele uzyskuja wiele informacji, w tym te
na temat wczesniejszych Sciezek ksztatcenia uczniow, trudnosci w nauce, nawykow zwigzanych z nauka itp.

W Finlandii wstepna ocena jest przeprowadzana jedynie bardzo ogélnie. Praktyczna procedura oceny jest ustalana na poziomie
lokalnym. Je$li chodzi o aspekty spoteczno-emocjonalne, uczniowie ze $rodowisk migranckich, ktorzy uczeszczajg do szkoty
podstawowej i obowigzkowej szkoty $redniej, otrzymuja niezbedne wsparcie, ktore pozwoli im wykorzystac ich potencjat edukacyiny.
Wyniki wszelkich innych ocen i wczesniej udzielonego wsparcia uwzglednia sie podczas badania i przy planowaniu wsparcia. Na tej
podstawie mozna sformutowa¢ plan nauki, ktéry moze by¢ czescig planu integracji kulturowej ucznidw. Na poziomie
ogolnoksztatcacej szkoty Sredniej drugiego stopnia realizowany jest indywidualny plan pomocy uczniom uwzgledniajacy ich zyczenia
i opinie na temat dziatan i rozwigzan dotyczacych ich dobrostanu.

We Francji zarbwno umiejetnosci jezykowe, jak i kompetencje w zakresie innych podstawowych
przedmiotéw, takich jak matematyka, sg brane pod uwage w ramach wstepnej oceny, z kolei aspekty
pozaedukacyjne nie sg uwzgledniane.

W Niemczech (Brandenburgia), we Witoszech i w Austrii dokumenty urzedowe przewiduja, ze wstepna
ocena nowo przybytych uczniéw ze srodowisk migranckich powinna opieraé¢ sie na ich kompetencjach
w zakresie jezyka wyktadowego. Nie sg poruszane kwestie wiedzy uczniéw z innych przedmiotéw lub
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ich dobrostanu spotecznego i emocjonalnego. W Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia) kompetencje
w zakresie jezyka angielskiego jako dodatkowego jezyka byty jedyng dziedzing oceniang w roku
szkolnym 2017/18, jednak od poczgtku roku szkolnego 2018/19 ocena ta nie jest juz wymagana.

Wreszcie — jak juz wspomniano w punkcie 1.2 — dokumenty urzedowe w Stowenii nie zawierajg
zadnych specyfikacji dotyczgcych wstepnej oceny nowo przybylych ucznidw ze $rodowisk
migranckich. Aby umiesci¢ uczniow w odpowiedniej klasie, instytucje oswiatowe biorg pod uwage
wszelkg dostepng dokumentacje, jak rowniez wiek dzieci, oraz mogg oceniac ich wczesniejszg wiedze
i umiejetnosci wedlug wiasnego uznania. Jednak od roku szkolnego 2018/19, objeci ochrong
miedzynarodowg kandydaci do szkot Srednich 1l stopnia, ktérzy nie moga przedstawi¢ dowodu
posiadania kwalifikacji edukacyjnych, przechodza wstepng ocene w jezyku wyktadowym.

W odniesieniu do ciggtej oceny, poza wszelkg 0ogdlng pomocg w ocenie ucznidw, wiladze na
najwyzszym szczeblu we wszystkich 10 systemach edukacji zapewniajg konkretne wsparcie (takie jak
wytyczne lub materiaty do oceny) w ocenie uczniéw ze Srodowisk migranckich. Wszedzie jednak
gtéwny nacisk kftadzie sie na wsparcie w ocenie umiejetnosci jezykowych (zob. takze podpunkt 11.2.1
dotyczacy wstepnej oceny w zakresie znajomosci jezyka wykfadowego). Hiszpania (Wspdlnota
Autonomiczna Katalonii) jest jedynym systemem edukacji, w ktéorym, oprécz skupienia sie na
umiejetnosciach jezykowych, inne aspekty integracji sg wymienione w dokumentach urzedowych
dotyczacych ciggtej oceny:
W Hiszpanii (Wspolnota Autonomiczna Katalonii) wytyczne oraz zwigzane z nimi dziatania i materiaty dotyczace doskonalenia
zawodowego sg dostarczane nauczycielom w celu prowadzenia ciagtej oceny umiejetnosci uczniow ze $rodowisk migranckich
w zakresie znajomoSci jezyka wyktadowego. Ponadto zespoly doradcze specjalizujace sie w zagadnieniach jezykowych,
miedzykulturowosci i spojnosci spotecznej (ELIC) udzielajg nauczycielom wsparcia w zakresie ciagtej oceny uczniéw ze $rodowisk

migranckich. Zespoly te wspierajg nauczycieli i szkoly w sprawach zwigzanych z réznorodnosciq ucznidw oraz komunikacjg
i interakcjq z rodzinami uczniéw.

Wsparcie w uczeniu sie

Po dokonaniu oceny uczniow ze srodowisk migranckich szkoty sg odpowiedzialne za zapewnienie
warunkow do nauki i wsparcia w celu zaspokojenia zidentyfikowanych potrzeb. Aby umozliwi¢
uczniom ze srodowisk migranckich postepy w nauce, szkoty muszg znalez¢ wiasciwg rownowage
miedzy zapewnieniem stymulujgcych i ambitnych tresci nauczania a zapewnianiem wsparcia uczniom,
ktérzy muszg stale rozwija¢ swojg wiedze i umiejetnosci (Nilsson, Axelsson 2013).

Poprzednie wyniki badan pokazujg, ze pod wzgledem tresci nauczania, zajecia przygotowawcze
zazwyczaj zapewniajg intensywng nauke jezyka, zdobywanie umiejetnosci czytania i pisania oraz
wsparcie. Jednak tam, gdzie zbyt wiele uwagi poswieca sie nauczaniu jezyka, przed uczniami nie sg
stawiane wystarczajgce wyzwania i majg oni bardzo ograniczony dostep, lub w ogdle nie majg dostepu,
do programu nauczania w gtdwnym nurcie (Nilsson, Bunar 2016; zob. takze Rysunek 1.3.1).

Niemniej jednak uczniowie ze srodowisk migranckich, ktérzy sg bezposrednio i w petni zintegrowani
z klasami ogolnodostepnymi, rowniez mogg stawac¢ wobec wyzwan. Takze w tej sytuacji skupianie sie
wylgcznie na trudnosciach jezykowych moze prowadzi¢ do tracenia cennego czasu na nauke innych
tresci programowych (ibidem). Co wiecej, podejscie to moze okazaé sie szczegdlnie problematyczne
w sytuacjach, w ktérych uczniom ze s$rodowisk migranckich zapewniane jest niewystarczajgce
wsparcie w klasach ogoélnodostepnych ze wzgledu na ograniczong wiedze nauczycieli przedmiotow na
temat potrzeb os6b uczacych sie drugiego jezyka i (lub) ze wzgledu na to, ze po prostu brak jest
wystarczajgcych dodatkowych zasobdéw, aby wesprze¢ nowo przybytych ucznidw, ktérzy nie postugujg
sie dobrze jezykiem wyktadowym (Nilsson, Bunar 2016). Brak struktur wsparcia pedagogicznego
i spotecznego w gtdwnym nurcie systemu grozi z kolei pozostawieniem uczniéw samym sobie i moze
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przyczyni¢ sie do tzw. paradygmatu deficytu, gdy ktadzie sie nacisk na problemy ucznidw ze
srodowisk migranckich i wini sie ich za niepowodzenie w szkole (Nilsson, Axelsson 2013).

Przepisy/zalecenia na najwyzszym szczeblu we wszystkich 10 systemach edukacji wskazujg, ze
wsparcie edukacyjne powinno by¢ udzielane uczniom ze Srodowisk migranckich réwniez po ich
petnym wigczeniu do szkét ogdlnodostepnych. Jednak podejscia do tej kwestii roznig sie tym, ze
w niektérych systemach edukacji dostepne wsparcie nie jest kierowane konkretnie do uczniow ze
srodowisk migranckich, ale jest dostepne dla wszystkich ucznidw, a tylko w dwdch systemach
edukaciji to specjalne wsparcie obejmuje réwniez potrzeby pozaedukacyjne.

We wszystkich 10 systemach wsparcie edukacyjne dla ucznidbw z dodatkowymi potrzebami
edukacyjnymi koncentruje sie szczegdlnie na zréznicowanych i (lub) zindywidualizowanych metodach
nauczania i uczenia sie. Ponadto dokumenty urzedowe w pieciu systemach edukacji (Hiszpania
— Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Francja, Wtochy, Portugalia i Stowenia) podkreslajg srodki
wspierajgce uczenie sie skierowane wztaszcza do ucznidow ze srodowisk migranckich. Jednakze aspekty
uczenia sie, ktére wykraczajg poza aspekty poznawcze, sg wyraznie uwzglednione jedynie
w dokumentach urzedowych w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) i posrednio w Portugalii:

W Hiszpanii (Wspolnota Autonomiczna Katalonii) dokumenty urzedowe stanowia, ze uczniowie ze $rodowisk migranckich moga
w razie potrzeby otrzyma¢ dodatkowe $rodki wsparcia w uczeniu sie, w tym zindywidualizowane wsparcie jezykowe, program
nauczania dostosowany do ich szczegdlnych potrzeb edukacyjnych (z okre$lonymi materiatami i narzedziami oceny) oraz wsparcie
spofeczno-emocjonalne. Proces, w ramach ktorego okre$lane sg $rodki, ktére nalezy zastosowaé, sktada sie¢ z trzech etapow:
planowanie (na podstawie wczesniejszej wiedzy, umiejetnosci i potrzeb edukacyjnych), towarzyszenie (zapewnienie niezbednego
wsparcia i motywacji) oraz ocena osiagnie¢ zgodnie z ustalonymi celami nauczania.

W Portugalii dokumenty urzedowe promujg grupowe strategie wsparcia w uczeniu sie dla wszystkich uczniéw z trudno$ciami
w nauce. Uczniowie ze Srodowisk migranckich realizujg program nauczania jezyka portugalskiego jako jezyka obcego w kontekscie
indywidualnego planu pracy i dodatkowych zaje¢ jezykowych. Ponadto zespoty szkét, do ktérych uczeszcza duza populacja uczniow
ze $rodowisk migranckich, zapewniaja wsparcie w nauce w ramach Programu priorytetowej interwencji w obszarze edukacji (TEIP)
oraz Krajowego programu promowania postepéw w nauce (PNPSE). Metody wspierania uczenia sie sg zréznicowane, w zaleznosci
od potrzeb kazdej szkoty, ale czesto obejmujg wsparcie ze strony wielodyscyplinarnych zespotéw, w ktorych sktad wchodzg
psycholodzy, pracownicy socjalni, mediatorzy migedzykulturowi i inni wyspecjalizowani pracownicy.

We Wioszech i w Stowenii dziatania na rzecz wspierania procesu uczenia si¢ skupiajg sie gtéwnie na
aspektach edukacyjnych. Obejmujg one jednak réwniez pewng forme wsparcia spotecznego
zapewnianego przez rowiesnikow, mentora lub asystentow nauczyciela.

Dokumenty urzedowe we Wioszech i w Stowenii podkreslajg znaczenie do$wiadczen zwigzanych z edukacjg réwiesnicza. We
Wioszech, dziatania te sg realizowane z wykorzystaniem pomocy uczniéw bedacych imigrantami w drugim pokoleniu (ktérych
rodzice urodzili si¢ za granica), ktdrzy petnig funkcje mentoréw i przewodnikéw dla nowo przybylych — a takze obejmujq
miedzypokoleniowe wsparcie i mentoring.

W Niemczech (Brandenburgia), Austrii, Finlandii, Szwecji i Zjednoczonym Krélestwie (Anglia)
zalecane srodki wspierania procesu uczenia sie, ktére réwniez koncentrujg sie na zréznicowanych
i (lub) zindywidualizowanych podejsciach, nie sg skierowane szczegdlnie do uczniéw ze Srodowisk
migranckich, ale raczej do wszystkich ucznidéw potrzebujgcych wsparcia w zakresie uczenia sie.

Oprdécz wsparcia w nauce zapewnianego w klasie pomocne moze okaza¢ sie wsparcie udzielane
w formie zaje¢ pozalekcyjnych majgcych na celu zapewnienie postepow w nauce i rozwoju ucznidw ze
Srodowisk migranckich (Nilsson, Bunar 2016). Sposréd analizowanych 10 systemow edukacji
centralne wfadze oswiatowe tylko w pieciu systemach (Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii, Francja, Wtochy, Stowenia i Szwecja) zapewniajg wytyczne w tym zakresie. We wszystkich
z nich zaleca sie, aby zajecia pozalekcyjne byly wykorzystywane w celu promowania integraciji
ucznibw ze sSrodowisk migranckich. Jednakze wymiar spoteczny zaje¢ pozalekcyjnych jest
podkreslany tylko w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii), we Witoszech i w Szweciji.

W Hiszpanii dokumenty urzedowe na szczeblu centralnym zachecajg do korzystania z zaje¢ pozalekcyjnych jako waznego elementu
promowania integracji uczniéw ze Srodowisk migranckich, mimo ze szkoty na ogét cieszg sie autonomig w tej dziedzinie. Ponadto
,Lokalne plany nauczania” (Plans Educatius d'Entorn) we Wspélnocie Autonomicznej Katalonii majg na celu zapewnienie, ze
szkoly i wladze lokalne wspdtpracuja ze sobg w celu promowania spéjnosci spotecznej, wspdfistnienia i sukceséw w nauce
w kontek$cie wykraczajacym poza program nauczania. Populacje znajdujace sie w najbardziej niekorzystnej sytuacji (w tym wielu
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uczniéw ze $rodowisk migranckich) sgq w szczegolnosci odbiorcami takich dziatan, zwtaszcza dzieki ich uczestnictwu, a takze
uczestnictwu ich rodzin i spoteczno$ci lokalne;.

We Wioszech oficjalne wytyczne promujg pozalekcyjne zajecia jezykowe i zajecia z innych przedmiotow dla uczniéw ze Srodowisk
migranckich. Obejmuja one nauczanie i mentoring, wsparcie w uczeniu si¢ i doradztwo, zajecia sportowe oraz dziatania angazujace
rodziny uczniow.

Dokumenty urzedowe obowigzujace w Szwecji podkre$laja znaczenie zaje¢ pozalekcyjnych jako narzedzia do nauki jezyka
i integracji uczniéw ze Srodowisk migranckich dzigki interakcji z rowienikami.

W Stowenii nacisk ktadzie sie na zajecia pozalekcyjne, podczas ktérych zapewniana jest pomoc
w odrabianiu pracy domowe;j i zajecia wyrdwnawcze.

W Niemczech (Brandenburgia), Austrii, Portugalii, Finlandii i Zjednoczonym Krélestwie (Anglia)
dokumenty urzedowe nie dotyczg realizacji zaje¢ pozalekcyjnych dla uczniow ze Srodowisk
migranckich. Innymi stowy, szkoty majg petng autonomie w tej kwestii.

Dobrostan spofeczny i emocjonalny

Przy promowaniu podejscia catosciowego do integracji w szkole ucznidéw ze $rodowisk migranckich
réownie wazne, jak rozwijanie umiejetnosci jezykowych i uczenie sie, jest wspieranie rozwoju
umiejetnosci spotecznych i emocjonalnych ucznidow. Umiejetnosci spoteczne i emocjonalne mogg
pomoc dzieciom rozwija¢ umiejetnosci radzenia sobie z uczuciami i przyjazniami, rozwigzywania
probleméw i radzenia sobie z trudnosciami. Sg to podstawowe umiejetnosci zyciowe, ktére wspierajg
dobrostan i zdrowie psychiczne. Dzieci i miodziez, ktére rozwinety kompetencje spoteczne
i emocjonalne, lepiej sobie radzg ze sobga, nawigzujg relacje z innymi, umiejg rozwigzywac konflikty
oraz majg dobrg samoocene i pozytywnie odnoszg sie do otaczajgcego je swiata.

Nauczanie kompetencji spotecznych i emocjonalnych moze wzmocni¢ odpornos¢ uczniow ze
srodowisk migranckich, a tym samym pozytywnie wptyng¢ na ich zdrowie i dobre samopoczucie
psychiczne, zachowania prospoteczne i wyniki w nauce (Durlak et al. 2011; Roffey 2016). Aby
wspiera¢ dobrostan spoteczny i emocjonalny tych uczniéw oraz rozwigzywaé potencjalne problemy,
w szkotach mozna zastosowac srodki wsparcia psychospotecznego, takie jak doradztwo lub ustugi
terapeutyczne (Trasberg, Kond 2017).

Aby wspiera¢ rozwdj kompetencji spotecznych i emocjonalnych uczniéw ze srodowisk migranckich oraz
zapobiega¢ wszelkim problemom psychospotecznym, centralne wiadze oswiatowe w siedmiu
z dziesieciu systeméw edukacji opowiadajg sie za tym, by kwestie te byly poruszane w szkotach
w ramach programu nauczania. Trzy wyjgtki od tej reguty to Niemcy (Brandenburgia), Wtochy i Szwecja.

W siedmiu systemach edukacji zajmujgcych sie tg kwestia odpowiednie dokumenty urzedowe
skierowane sg do catej populacji ucznidow, w tym uczniow ze srodowisk migranckich. Jesli chodzi
0 podejscie dydaktyczne, kompetencje spoteczne i emocjonalne sg rozwijane najbardziej
wszechstronnie w Finlandii, gdzie sg one traktowane jako kompetencje przekrojowe, ktérych nalezy
naucza¢ w ramach catego programu nauczania zarowno w szkotach podstawowych, jak
i obowigzkowych szkotach srednich:

W Finlandii kompetencje spoteczne i emocjonalne nalezg do ogdinych celdw i zagadnien przekrojowych dotyczacych wszystkich
uczniow, w tym uczniow ze Srodowisk migranckich. W trakcie nauki w szkole podstawowej uczniowie majg mozliwo$¢ wziecia na
siebie odpowiedzialno$ci za wiasng i wspoing prace oraz podejmowane dziatania. Uczniowie rozwijajg umiejetnosci emocjonalne
i spoteczne, uczac sie docenia¢ znaczenie relacji miedzyludzkich i troski o innych. Nabywajg rowniez umiejetnosci osobiste, w tym
samoregulacji, zarzadzania czasem, rozpoznawania kluczowych symboli zwigzanych z bezpieczenstwem i prywatnoscig oraz
wyznaczania osobistych granic.

Rozwdj kompetencji spotecznych i emocjonalnych ucznidw jest rowniez ogolnym celem zaréwno
w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii), jak i w Stowenii. Ponadto kompetencje te sg witgczane
do programéw nauczania w obu systemach edukacji za posrednictwem okreslonych przedmiotéw:

Ustawa o szkolnictwie panstwowym w Hiszpanii powierza wladzom o$wiatowym wspolnot autonomicznych opracowanie $rodkow
niezbednych do tego, aby wszyscy uczniowie osiggneli maksymalny rozw¢j osobisty, intelektualny, spoteczny i emocjonalny.
W zwigzku z tym kataloniskie prawo o$wiatowe stanowi, ze jednym z jego zasad jest rozwijanie ,integralnego ksztatcenia w zakresie
zdolnosci intelektualnych, etycznych, fizycznych, emocjonalnych i spotecznych wszystkich ucznidw, aby umozliwi¢ im petny rozwoj
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ich osobowosci”. Rozwoj kompetencji emocjonalnych i spotecznych uczniéw jest uwzgledniony w programach nauczania zaréwno
w szkole podstawowej, jak i obowigzkowej szkole Sredniej, szczegolnie w obszarach tematycznych takich jak nauczanie
o wartosciach, jezyk, sztuka i wychowanie fizyczne. Gtéwnymi celami nauczania sg: pomoc uczniom w rozpoznawaniu emocji i uczu¢
oraz rozwijanie ich umiejetnosci myslenia i rozumowania, tak aby kierowac ich postawami etycznymi, pomoc uczniom w rozwijaniu
petnych szacunku relacji z innymi i rozwigzywaniu konfliktow przez dialog.

Réwniez w Stowenii jednym z celéw podstawowej edukacji szkolnej jest wspieranie dobrze skoordynowanego podejscia do rozwoju
poznawczego, emocjonalnego i spotecznego uczniow. Ponadto kompetencje spoteczne i emocjonalne sg rozwijane w ramach
nauczania okreslonych przedmiotow. Na przyktad na poziomie szkoty podstawowej w ramach przedmiotu ,nauka o $rodowisku”
i ,Spofeczenstwo” uczniowie uczg sie wyrazaC siebie i rozwija¢é umiejetnosci poznawcze, emocjonalne i spoteczne, w tym
umiejetno$¢ logicznego i krytycznego myslenia, poznaja skuteczne strategie rozwigzywania probleméw. Z kolei w szkole $redniej
w ramach przedmiotu ,edukacja obywatelska i etyka” uczg sie o tym, Zze jesteSmy istotami spotecznymi, poznajg role
i obowigzki jednostek w réznych spoteczno$ciach oraz poznajg metody rozwigzywania konfliktow spotecznych i etycznych.

We Francji, w Austrii, Portugalii i Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) rozwdj kompetencji spotecznych
i emocjonalnych ucznidw pozostaje ogoélnym celem edukacji, a szkoty muszg znalez¢ odpowiednie
srodki do osiggniecia tego celu.

Na przyktad we Francji na poczatku roku szkolnego 2016/17 wprowadzono struktury ramowe edukacji zdrowotnej majace
zastosowanie do uczniow wszystkich klas, ktére obejmujg trzy gtéwne wymiary: rozwéj umiejetnosci psychospotecznych jako czesci
wspolnego zestawu wiedzy i umiejetnosci, zapobieganie ryzyku takiemu jak zachowania uzalezniajace oraz promowanie dobrego
stanu zdrowia i dobrego samopoczucia. Umiejetnosci praktyczne, ktére uczniowie musza zdoby¢, obejmujg podejmowanie decyzji,
krytyczne myslenie, samo$wiadomos¢ i empatie wobec innych, okazywanie ZzyczliwoSci, radzenie sobie ze stresem i z emocjami oraz
rozwigzywanie probleméw bez agresji i przemocy, a raczej za pomocg ekspresji, komunikacji i dyskusji.

Oproécz ogolnych dziatan podejmowanych w niektérych systemach edukacji w celu zachecenia
wszystkich ucznidw, w tym ucznidw ze s$rodowisk migranckich, do rozwijania umiejetnosci
spotecznych i emocjonalnych, w przypadku niektérych ucznidw zapewnienie terapeutycznego
wsparcia psychospotecznego moze roéwniez by¢é wymagane (zob. takze Rysunek 1.3.13). Cztery
z dziesieciu analizowanych systemoéw edukacji (Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii,
Austria, Finlandia i Szwecja) opracowaty takie wsparcie, ktére jest dostepne dla wszystkich
potrzebujgcych ucznidw, uwage zas zwraca sie na szczegodlne potrzeby ucznidw ze sSrodowisk
migranckich. Zgodnie z przepisami/zaleceniami na najwyzszym szczeblu w tych czterech systemach
edukacji szkoty muszg uwzglednia¢ m.in. wszelkie potrzeby psychospoteczne, ktére mogg wynikac
z procesu migracji, w tym ewentualne doswiadczenia traumatyczne, oraz zapewni¢ dostep do ustug
medycznych, psychologicznych i psychospotecznych.

Specjalistyczny personel, w tym doradcy szkolni, psycholodzy, pracownicy socjalni itp., ma za zadanie
we wszystkich czterech systemach edukacji przeprowadzenie oceny potrzeb spotecznych
i emocjonalnych uczniéw ze Srodowisk migranckich w celu promowania ich ogdlnego dobrostanu
i zapewnienia niezbednego wsparcia psychospotecznego:

W Hiszpanii (Wspolnota Autonomiczna Katalonii) wsparcie psychospoteczne zapewniajg zespoty doradcze w zakresie nauki
jezyka, miedzykulturowosci i spdjnosci spotecznej (ELIC) oraz zespoty doradczo-pedagogiczne (EAPS), ktére Scisle wspotpracujg ze
szkotami.

Podobnie w Austrii mobilne zespoty miedzykulturowe (MIT) pracujg pod nadzorem Federalnego Ministerstwa Edukacji wraz
z psychologami szkolnymi, szkotami, nauczycielami, rodzicami i uczniami w celu wspierania dziatarn prewencyjnych, tworzenia sieci
kontaktéw i doradztwa. Ponadto w roku szkolnym 2017/18, 85 dodatkowych szkolnych pracownikéw socjalnych zostato
przydzielonych do szkdt w celu zaspokojenia tych potrzeb. Wspdlnie z administracjg szkolng, specjalisci ci opracowujg szkolne srodki
wsparcia psychospotecznego wymagane w danej szkole.

Oprdcz tych zasobow ludzkich centralne witadze oswiatowe w Austrii i Finlandii opowiadajg sie za
wykorzystaniem konkretnych materiatdw w ramach wsparcia psychospotecznego dla uczniéw ze
Srodowisk migranckich:

W Austrii utworzono platforme internetowg dla doradcow psychospotecznych. Mozna tam znalez¢ wiele linkow internetowych oraz
informacje i materiaty zwigzane z potrzebami w zakresie pomocy psychospotecznej dla dzieci i mtodziezy ubiegajacych sie o azyl.
Dwie broszury zostaly rowniez wydane przez wiadze oSwiatowe na szczeblu centralnym, ktore opisujq wszystkie oferowane
programy wsparcia psychospotecznego szczegolnie istotne dla tej grupy uczniéw.
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Podobnie Narodowa Agencja ds. Edukacji w Finlandii opracowata materiaty pomocnicze dla uczniéw ubiegajacych sie o azyl, ktore
koncentrujg sie na dobrostanie uczniow i sposobach wspierania ich codziennego zycia i uczenia sig.

W Stowenii i Portugalii wsparcie psychospoteczne nie jest skierowane konkretnie do uczniéw ze
srodowisk migranckich, poniewaz jest ono dostepne dla wszystkich uczniéw, ktérzy mogg go
potrzebowac.

W Stowenii wszystkie szkoty zapewniajg ustugi doradztwa realizowane przez profesjonalnych doradcéw (psychologow, pracownikow
socjalnych, pedagogow spotecznych itp.). Doradcy szkolni sg odpowiedzialni za zapewnienie wsparcia wszystkim uczniom (w tym
uczniom ze $rodowisk migranckich), nauczycielom, rodzicom i kierownictwu szkoty w odniesieniu do réznych kwestii, w tym zycia
szkoty i obowigzkdw szkolnych, kultury szkoty, ogélnego klimatu i porzadku, rozwoju fizycznego, osobistego i spotecznego uczniow,
szkolen i poradnictwa zawodowego (dotyczacego przejscia z jednej szkoty do nastepnej).

Podobnie w Portugalii we wszystkich zespotach szkot pracujg psycholodzy szkolni, ktorzy sg w stanie interweniowac i wspiera¢
uczniow w kwestiach psychospotecznych. Ponadto zespoty szkét uczestniczace w Programie priorytetowych obszaréw interwencji
w edukacji (TEIP) opracowujg wieloletni plan doskonalenia, zgodny z wytycznymi Ministerstwa Edukacji. Plany powinny
identyfikowa¢ wszystkich uczniéw zagrozonych niepowodzeniem szkolnym lub przedwczesnym zakoriczeniem nauki szkolnej (w tym
uczniow wywodzacych sie ze Srodowisk migranckich), a dziatania (najlepiej prewencyjne) powinny by¢ realizowane na poziomie
lokalnym. Pomocy udzielajg multidyscyplinarne zespoty skiadajace sie z psychologdw, pracownikéw socjalnych, mediatorow
migdzykulturowych i innych wyspecjalizowanych pracownikow.

We Francji, Wtoszech i w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) dokumenty urzedowe nie poruszajg kwestii
wsparcia psychospotecznego dla uczniéw ze srodowisk migranckich; jednakze pojawiajg sie pewne
odniesienia do wsparcia psychospotecznego, ktére powinno by¢ udzielane matoletnim bez opieki.

W Niemczech nie zostaly wydane zalecenia na szczeblu centralnym ani wymogi dotyczgce
zapewnienia wsparcia psychospotecznego dla ucznidw (ze srodowisk migranckich), ale istniejg pewne
dowody na stosowane praktyki. Zgodnie z trescig sprawozdania Statej konferencji w sprawie integracji
miodych uchodzcéw przez edukacje z 2016 r. w ubiegtych latach znacznie zwiekszyta sie liczba
szkolnych ustug wsparcia psychologicznego i (lub) socjalnego oraz pomocy spotecznej dla miodziezy
z powodu naptywu uchodzcéw i potrzeby zapewnienia wsparcia terapeutycznego dla dzieci
i mtodziezy, ktérzy majg za sobg traumatyczne doswiadczenia zwigzane z wojng domowa i ucieczka.

11.3.3. Wspieranie nauczycieli w stosowaniu catosciowego podejscia do dziecka

Po przeanalizowaniu réznych rodzajow polityk i dziatan, ktére przyczyniajg sie do zaspokojenia
holistycznych potrzeb uczniéw ze srodowisk migranckich, tj. edukacyjnych, a takze spotecznych
i emocjonalnych, pojawia sie pytanie, w jaki sposéb wiadze oswiatowe wspierajg nauczycieli w ich
realizacji. W tym punkcie oméwiono, w jaki sposdb nauczyciele sg szkoleni do wykonania zadania
i czy asystenci nauczyciela sg dostepni, aby im pomac.

Wyniki wczesniejszych badan przeprowadzonych w réznych krajach europejskich pokazujg, ze
nauczyciele czujg sie nieprzygotowani i brak im pewnosci siebie, gdy w jednej klasie majg uczy¢
uczniéw o zréznicowanym pochodzeniu i postugujgcych sie roznymi jezykami (np. Nilsson, Axelsson
2013; Sinkkonen, Kyttala 2014; European Commission/EACEA/Eurydice 2015; Trasberg, Kond 2017).
Zwiekszone zapotrzebowanie na czas nauczycieli w kulturze opartej na wynikach moze sprawi¢, ze
zapewnienie zindywidualizowanego wsparcia bedzie zbyt duzym wyzwaniem dla niektorych
nauczycieli, zwtaszcza w sytuacji, gdy wielu uczniéw ze Srodowisk migranckich potrzebuje pomocy.
W takich warunkach istnieje ryzyko, ze uczniowie ze Srodowisk migranckich bedg postrzegani jako
obcigzenie (Hamilton 2013). Tam, gdzie nowo przybyli uczniowie ze srodowisk migranckich potrzebujg
dodatkowej pomocy wykraczajgcej poza istniejgce mozliwosci wsparcia, sytuacja moze ostatecznie
prowadzi¢ do frustracji uczniéw, a w najgorszym wypadku do rezygnacji i przedwczesnego korczenia
nauki (Nilsson, Axelsson 2013).

Aby zwiekszy¢ skutecznos$¢ nauczycieli w zaspokajaniu réznych potrzeb uczniéw, w dziewigciu
z dziesieciu systemdéw edukacji opracowano ramy kompetencji w zakresie ksztatcenia
przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela (zob. takze Rysunek 1.4.3). Finlandia jest
jedynym krajem, w ktérym nie opracowano takich ram. W prawie wszystkich innych systemach
edukacji struktury ramowe kompetencji majg zastosowanie do wszystkich nauczycieli szkolnych
i obejmujg kompetencje zwigzane z rozwijaniem przez nauczycieli umiejetnosci rozumienia
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i zaspokajania réznych potrzeb edukacyjnych uczniow (migrantéw) — z wyjgtkiem Francji, gdzie nacisk
ktadzie sie na nauczycieli jezykdw nowozytnych i ich umiejetnosci zwigzane z nauczaniem jezyka
francuskiego jako jezyka obcego lub drugiego.

W osmiu systemach edukacji (Niemcy — Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii, Francja, Wiochy, Austria, Portugalia, Stowenia i Zjednoczone Krélestwo — Anglia) ramy
kompetencji w ksztatceniu przygotowujgcym do wykonywania zawodu nauczyciela ktadg szczegdlny
nacisk na poprawe umiejetnosci nauczycieli zwigzanych z nauczaniem uczniow ze sSrodowisk
migranckich. Podczas gdy ramy kompetencji w Niemczech, Hiszpanii, we Wtoszech, w Austrii
i Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) raczej ogdlnie odnoszg sie do potrzeby zaznajomienia nauczycieli
z wymiarem miedzykulturowym i umiejetnoscig nauczania w zréznicowanych i wielokulturowych oraz
zroznicowanych jezykowo klasach (zob. réwniez podpunkt 11.2.3 dotyczgcy ksztatcenia i szkolenia
nauczycieli), to w Portugalii i Stowenii podkresla sie szczegdlne kompetencje nauczycieli, ktore
uwzgledniajg rowniez bardziej holistyczne potrzeby uczniow ze srodowisk migranckich:

W Portugalii umiejetnosci wymienione w ,Ogdlnym profilu zawodowym nauczycieli przedszkoli, szkét podstawowych i $rednich”
podkreslajg role nauczycieli w tworzeniu wiaczajacego $rodowiska szkolnego, przyczyniajac sie do jakosci integracji w procesie
edukacyjnym i zapewniajac dobrostan uczniow, a takze rozwoj kazdego aspektu ich tozsamosci indywidualnej i kulturowej. Od
nauczycieli oczekuje sie réwniez rozpoznawania i szanowania réznic kulturowych i osobistych migedzy poszczegdlnymi uczniami
(i innymi czlonkami spotecznosci edukacyjnej), przy jednoczesnym docenianiu odmiennej wiedzy i kultur oraz zwalczaniu
wykluczenia i dyskryminacji. Je$li chodzi o nauczanie i uczenie sie, nauczyciele powinni nauczy¢ sie realizowaé¢ rézne strategie
pedagogiczne, ktore utatwiajg uczniom osigganie sukceséw i powodzenia w spoteczno-kulturowych ramach réznorodnosci
i uwzgledniajq aspekty zwigzane z osobistymi, kulturowymi i spotecznymi kontekstami i zyciem uczniow.

W Stowenii kryteria akredytacji programéw ksztatcenia nauczycieli odnoszq sie do rozwijania kompetencji nauczycieli w zakresie
realizacji skutecznych zindywidualizowanych i zréznicowanych zadan edukacyjnych, identyfikowania uczniéw z dodatkowymi
potrzebami edukacyjnymi oraz nawigzywania wspotpracy przez kadre nauczycielskq w celu zaspokojenia tych potrzeb. Inne
wymienione kompetencje obejmujg tworzenie bezpiecznego i stymulujacego srodowiska nauki dla ucznidw, ktdre sprawia, ze czujg
sie akceptowani i doceniani mimo réznic, oraz zachecanie ucznidw do kultywowania pozytywnych postaw przez zrozumienie
i poszanowanie pochodzenia spotecznego, kulturowego, jezykowego i religijnego, a takze innych okoliczno$ci osobistych.

W Szwecji gltdwnym celem ram kompetencji w ksztatceniu przygotowujgcym do wykonywania zawodu
nauczyciela jest rozwijanie zdolnosci nauczycieli do rozumienia potrzeb wszystkich uczniéw, w tym
ucznidw ze srodowisk migranckich, oraz do stosowania i oceny odpowiednich metod nauczania,
a takze zachecania i wspierania wszystkich uczniéw w osigganiu okreslonych celéw edukacyjnych.

Centralne wiladze os$wiatowe mogg roéwniez pomodc nauczycielom w poprawie ich zdolnosci
reagowania na rézne potrzeby uczniéw ze Srodowisk migranckich, realizujgc dziatania w zakresie
doskonalenia zawodowego (zob. réwniez Rysunek [.4.4). Osiem systemow edukacji (Niemcy
— Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Francja, Wtochy, Austria, Stowenia,
Finlandia i Szwecja) zapewnia doskonalenie zawodowe w tym obszarze. Sze$¢ z nich (Niemcy
— Brandenburgia, Hiszpania — Wspdlnota Autonomiczna Katalonii, Witochy, Stowenia, Finlandia
i Szwecja) prowadzi réwniez doskonalenie zawodowe majgce na celu podnoszenie Swiadomosci
nauczycieli w zakresie potrzeb spofeczno-emocjonalnych i edukacyjnych uczniéw ze Srodowisk
migranckich.

Zarbwno w Niemczech (Brandenburgia), jak i w Finlandii dziatania zwigzane z doskonaleniem zawodowym sg skierowane do
wszystkich nauczycieli. Oprocz kwestii zwigzanych z réznorodnoscig spoteczng i kulturowa koncentrujg sie one na zagadnieniach
takich, jak trudnosci w uczeniu sie i mozliwosci wsparcia pedagogicznego, jak réwniez na pracy z uczniami ze $rodowisk
migranckich, ktorzy mogli do$wiadczy¢ traumy.

Podobnie dziatania w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli organizowane lub wspierane przez centralne wiadze
os$wiatowe w Hiszpanii (Wspoélnota Autonomiczna Katalonii) koncentrujg sie na réznorodnosci, wigczaniu, kompetencjach
jezykowych, a takze na wsparciu spoteczno-jezykowym w klasach przygotowawczych i tych w gtéwnym nurcie, tj. na uwzglednieniu
elementéw osobistych, afektywnych i spotecznych, ktére wptywajg na proces przyswajania i uczenia si¢ jezykdw w kontekscie
wielojezycznosci.

We Wtoszech krajowy plan dziatan w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli na lata 2016-2019 ma na celu wzmocnienie
zdolnosci nauczycieli do wspierania pluralizmu religijnego, szacunku dla wszystkich i wzmacniania pozycji uczniéw. Proponowane
dziatania w tym zakresie koncentrujg sie m.in. na aspektach relacyjnych, takich jak poprawienie relacji miedzy szkotami a rodzinami
migrantow, jak rowniez relacji miedzy réwiesnikami.
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Zarbwno w Stowenii, jak i w Szwecji oprocz ogdlnych umiejetnosci nauczycieli, ktére maja zapewni¢ sukces szkolny nowo
przybytym uczniom ze $rodowisk migranckich, dziatania w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli organizowane lub
wspierane przez centralne wiladze o$wiatowe dotyczg zdolnosci nauczycieli do zastanowienia si¢ nad wiasnymi postawami
i podejsciami do rozwoju i uczenia si¢ uczniow ze Srodowisk migranckich. W Stowenii wspierany przez UE projekt dotyczacy
spotecznego, emocjonalnego i miedzykulturowego uczenia sie nauczycieli i ucznidw ma na celu wspieranie wigczenia i stworzenie
bardziej tolerancyjnego i niedyskryminujacego $rodowiska uczenia sie dla wszystkich uczniow. W Szwecji jedno z dziatar w zakresie
doskonalenia zawodowego nauczycieli ma na celu poprawe umiejetnosci nauczycieli w zakresie reagowania na skutki wszelkich
traumatycznych do$wiadczen, ktére moga mie¢ wplyw na uczenie sie uczniow.

Dziatania w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli promowane przez wtadze oswiatowe na
najwyzszym szczeblu we Francji i w Austrii skupiajg sie jednak w wezszym zakresie na jezykach,
w tym na ocenie kompetencji jezykowych i nauczaniu w jezyku wyktadowym jako drugim jezyku.
W Portugalii gtéwny nacisk ktadzie sie na edukacje miedzykulturowg (zob. réwniez punkt 11.2.3
dotyczacy ksztatcenia i szkolenia nauczycieli).

Wiekszos¢ z wyzej wymienionych dziatan w zakresie doskonalenia zawodowego nauczycieli jest dostepna
dla wszystkich nauczycieli i jest opcjonalna — z wyjgtkiem Witoch, gdzie uczestnictwo jest obowigzkowe,
oraz Francji, gdzie jest to wymaog dla wszystkich nauczycieli prowadzacych klasy przygotowawcze.

W Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) nie prowadzi sie dziatah w zakresie doskonalenia zawodowego
nauczycieli, dziatan specjalnie organizowanych Ilub wspieranych przez witadze os$wiatowe
najwyzszego szczebla w celu rozwijania kompetencji nauczycieli w zakresie zaspokajania
szczegolnych potrzeb edukacyjnych uczniéw ze srodowisk migranckich.

Oproécz ksztalcenia i szkolenia nauczycieli kolejnym dobrym zrédiem wsparcia dla nauczycieli
w zaspokajaniu potrzeb ucznidw ze srodowisk migranckich w szkotach jest stwarzanie dostepnosci
asystentéw nauczyciela (Sinkkonen, Kyttdla 2014; Trasberg, Kond 2017). Sposréd 10 systemow
edukaciji, asystenci nauczyciela sg zatrudniani tylko w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii).
Pracownicy ci przyczyniajg sie do zapewnienia nie tylko postepéw w nauce ucznidow ze srodowisk
migranckich, ale takze do ich ogélnego poczucia dobrostanu w szkole:

W Hiszpanii (Wspolnota Autonomiczna Katalonii) personel pomocniczy mozna podzieli¢ na dwie kategorie: nauczyciele klas
przygotowawczych oraz nauczyciele jezyka i odpowiedzialni za wsparcie spoteczne. Specjalisci obu kategorii majq taki sam status
jak inni nauczyciele i petnig nastepujace funkcje: pracujg gtownie w klasach przygotowawczych, a ich obowigzki obejmuja;
koordynacje dziatan zwigzanych ze wstepng oceng i z przygotowywaniem indywidualnych plandw nauczania nowo przybytych
uczniow ze srodowisk migranckich; zarzadzanie klasami przygotowawczymi, w tym okre$lanie najbardziej odpowiednich metod
nauczania i uczenia si¢; zapewnianie wsparcia w uczeniu sie, promowanie edukacji migdzykulturowej; wspdtprace ze specjalistami w
zakresie ustug edukacyjnych i udziat w spotkaniach zespotow dydaktycznych, a takze spotkaniach oceniajacych, aby zapewni¢, ze
nalezyta uwaga jest poswiecana potrzebom nowo przybytych uczniéw ze $rodowisk migranckich. Nauczyciele odpowiedzialni za
nauczanie jezyka i wsparcie spoteczne moga by¢ zatrudniani jako personel pomocniczy w szkotach, w ktérych odsetek uczniow ze
$rodowisk migranckich jest wyzszy niz w pozostatych szkotach, w celu zachecenia do stosowania podejscia, ktére taczy nauke
jezyka i innych przedmiotow. Pomagajg oni promowa¢ uczestnictwo uczniow ze $rodowisk migranckich we wszystkich zajeciach
szkolnych oraz zajeciach pozalekcyjnych, a takze wspieraja uczniéw w budowaniu ich wielorakich tozsamosci.

W Stowenii nie obowigzujg przepisy/zalecenia na szczeblu centralnym dotyczace asystentéw
nauczyciela wspierajgcych nauczycieli w integracji uczniow ze $rodowisk migranckich w szkole.
Jednak kazda klasa w szkotach podstawowych i $rednich Il stopnia jest prowadzona przez
wychowawce, ktory jest odpowiedzialny za koordynowanie pracy wszystkich nauczycieli uczgcych
jego klase i ktéry zapewnia wsparcie dydaktyczne, jak réwniez ogdlne wsparcie wszystkim uczniom,
w tym pomoc w integracji spoteczne;j.

1.3.4. Promowanie dziatan podejmowanych na poziomie catej szkoty

Oprécz szkolen i wsparcia udzielanego nauczycielom kluczowe znaczenie dla zaspokojenia
holistycznych potrzeb uczniéw ze srodowisk migranckich w szkotach ma podejscie catoSciowe,
angazujgce dyrektorow szkot, rodzicéw lub opiekunéw oraz spotecznosc¢ lokalng. Podejmowanie
dziatan na poziomie catej szkoty jest powszechnie uznawane za niezbedne nie tylko w celu wspierania
osiggnie¢ w nauce, ale takze promowania ogélnego dobrostanu uczniéw (np. Weare, 2002; Cefai
et al. 2014; Hunt et al. 2015).
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Dyrektorzy szkét mogg odegra¢ wazng role w promowaniu podejs$cia catosciowego, ktére uwzglednia
wszystkie potrzeby uczniéw ze s$rodowisk migranckich (zob. takze Rysunek 1.4.8). W dziewieciu
z dziesieciu analizowanych systemow edukacji rola dyrektorow szkdt jest  opisana
w przepisach/zaleceniach na najwyzszym szczeblu. Prowadzone sg kursy doskonalenia zawodowego
dla dyrektorow szkét i zapewniane do nich wytyczne. Zjednoczone Krolestwo (Anglia) jest jedynym
systemem edukacji, w ktérym centralne wtadze oswiatowe nie zajmujg sie podejsciem catosciowym
w formie zapewnienia konkretnych dziatan w zakresie doskonalenia zawodowego lub doradztwa.

Szwecja jest jedynym systemem edukacji, w ktérym szczegoélny nacisk kfadzie sie na podnoszenie
Swiadomosci dyrektorow szkot w zakresie potrzeb spoteczno-emocjonalnych:

Szwedzka Narodowa Agencja ds. Edukacji wspotpracowata z Save the Children w celu opracowania programu szkoleniowego dla
dyrektorow szkot i innych pracownikéw majgcych bezposredni kontakt z nowo przybytymi uczniami ze Srodowisk migranckich (TMO)
w zakresie opieki nad dzieémi, ktdre doSwiadczyty traumy. Opiera si¢ on na Raporcie Rzecznika Praw Dziecka, w ktdrym
stwierdzono, ze zdrowie nowo przybytych uczniéw ze srodowisk migranckich musi by¢ chronione, aby méc stawi¢ czota rosngcym
problemom w zakresie zdrowia psychicznego. Na przyktad traumatyczne do$wiadczenia, kiére majg wptyw na nauke ucznidw,
musza by¢ uwzgledniane w szkole. W tym celu w 2018 r. przeprowadzono 33 programy szkoleniowe w szkotach obowigzkowych
i szkotach $rednich Il stopnia w catym kraju. TMO zasadza sie na misji szkot polegajacej na stworzeniu bezpiecznego $rodowiska
nauki i rozwoju dzieki wsparciu oséb dorostych i dobrym relacjom. Zapewnia personelowi szkolnemu wiekszg wiedze i wglad
w zachowania i podejscia, ktére mogg pomac uczniom, ktorzy byli narazeni na silny stres, w tym chroniczny stres i traumatyczne
doswiadczenia.

W pozostatych systemach edukacji podkresla sie inne aspekty roli dyrektoréow szkoét. Zaréwno
w Austrii, jak i w Finlandii dostepne jest dla nich doskonalenie zawodowe i wytyczne majgce na celu
rozwoj ich umiejetnosci w obszarze zarzgdzania réznorodnoscig kulturowa, a w Finlandii — rowniez
zarzadzania szkotami wielojezycznymi.

We francuskich i stowenskich dokumentach urzedowych oraz — w Stowenii — w programach
doskonalenia zawodowego podkresla sie role dyrektoréw szkét w organizaciji ksztatcenia i wsparcia
w nauce dla ucznidéw ze Srodowisk migranckich oraz w propagowaniu integracji. Dotyczy to takze
odpowiedzialnosci dyrektorow za nawigzywanie relacji i wspotprace szkot z rodzicami lub rodzinami
uczniéw. Ponadto w Stowenii Krajowa Szkota Przywoédztwa w Edukacji organizuje spotkania
i konsultacje dla dyrektorow szkét, ktérych celem jest dyskusja oraz wymiana pomystéw i doswiadczen
dotyczacych réznych zagadnien, w tym integracji uczniéw-migrantéw.

W Niemczech (w Brandenburgii), Hiszpanii (Wspolnota Autonomiczna Katalonii), we Wioszech
i w Portugalii urzedowe dokumenty i wytyczne dla dyrektoréw szkot skupiajg sie szczegolnie na jezyku
wyktadowym i zagadnieniach edukacji miedzykulturowe;j.

Oprécz organizacji nauki i wspierania réznych potrzeb ucznidw ze srodowisk migranckich, rownie
wazne jest zaangazowanie w zycie szkoty rodzicéw i opiekunéw (Trasberg i Kond, 2017; patrz
réwniez Rysunek 1.3.10). Stwierdzono ponadto, Ze integracja spoteczna rodzicbw ma bardzo
pozytywny wptyw na osiggniecia dzieci w nauce, jak tez na ich adaptacje w systemie szkolnym
(Sinkkonen, Kyttala 2014).

We wszystkich systemach oswiaty (z wyjatkiem Zjednoczonego Krélestwa — Anglii) istniejg centralne
przepisy i zalecenia dotyczgce zaangazowania rodzicéw ze Srodowisk migranckich w edukacje ich
dzieci. Najszersze obszary zaangazowania wystepujg w Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna
Katalonii) i Stowenii, gdzie zaleca sie, aby szkoty i nauczyciele wspotpracowali z rodzicami nie tylko
w zakresie wsparcia dydaktycznego, ale takze psychospotecznego.

W Hiszpanii (Wspdlnota Autonomiczna Katalonii) wtadze o$wiatowe zapewniajq rézne rodzaje poradnikow i narzedzi, ktére
pomagajg szkotom przyjmowac¢ rodziny nowo przybytych ucznidw-migrantéw. Sg to m.in. tzw. plany powitalne opracowane przez
kazda szkote, listy intencyjne, w ktorych rodziny zobowigzujg sie wspiera¢ edukacje dzieci, oraz zindywidualizowane plany uczenia
sie. Ponadto w ,Lokalnych planach ksztatcenia” uwzglednia sie dziatania dla rodzin migranckich, ktére wspierajq je i ich dzieci
w procesie adaptacji. Plany te obejmujg réwniez informacje na temat systemu edukacji i dziatan zachecajacych rodzicow do
pomagania dzieciom w osigganiu dobrych wynikéw w nauce. Oprécz tego Departament Edukacji wraz z Konsorcjum na rzecz
Normalizacji Jezyka oraz Departamentem Pracy, Spraw Spotecznych i Rodziny organizujg ,Warsztaty jezykowe i integracji
spotecznej rodzin w $rodowisku edukacyjnym”. Ich celem jest dziatanie na rzecz uczenia i postugiwania si¢ jezykiem katalofskim
przez rodzicow nowo przybytych uczniéw. Pomagajg one takze rodzinom obserwowaé postepy dzieci w nauce oraz uczestniczy¢
w codziennym zyciu szkoly na zasadach wspdfistnienia i spdjnosci spotecznej. W razie potrzeby zespoty ds. pomocy jezykowej
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i migdzykulturowej oraz spojno$ci spotecznej (ELIC) udzielajg rowniez uczniom i ich rodzinom wsparcia psychospotecznego. Zespoty
te pomagaja takze nauczycielom i szkotom reagowac na réznorodno$¢ uczniow i zaspokajac ich specjalne potrzeby edukacyjne.
Dziatania tych zespotéw skoordynowane sg z dziataniami lokalnych stuzb opieki spotecznej i zdrowotnej, co zapewnia uczniom i ich
rodzinom cato$ciowa opieke.

W Stowenii w oficjalnych wytycznych dotyczacych integracji ucznidw-migrantow zaznacza sie, ze szkoty powinny informowaé
rodzicéw o ich prawach i obowigzkach. Powinny one wprowadza¢ rodzicow do stowenskiego systemu edukacji, a takze zapoznawaé
ich z oczekiwaniami szkot. Rodzicow nalezy zaprasza¢ do udziatu w zyciu i pracy szkoly oraz dawa¢ im mozliwos¢ nauki jezyka
stowenskiego (wraz z dziecmi) w najblizej potozonych placéwkach prowadzacych kursy jezykowe. Rodzice powinni réwniez mie¢
dostep do roznego rodzaju dziatan stuzacych budowaniu relacji (np. w ramach wspdlnych zaje¢ przygotowawczych przed
rozpoczgciem nauki). Szkoty mogq ponadto pomaga¢ w ttumaczeniu, opracowywac i udostepnia¢ broszury dla rodzicéw, zachgca¢
rodzicow i dzieci do wspdlnego czytania, umozliwia¢ im udziat w réznych zajeciach prowadzonych przez placowki edukacyjne (np.
w prezentacjach na temat roznych zawodow, jezyka, obyczajow, tradycji czy tancéw) oraz organizowa¢ dla nich spotkania
tematyczne w bibliotekach. Wytyczne programowe w zakresie poradnictwa szkolnego obejmujg poradnictwo pedagogiczne
i psychospoteczne, jak réwniez udzielanie rodzicom informacji na temat fizycznego, poznawczego, spotecznego i emocjonalnego
rozwoju ich dzieci, dzigki czemu moga oni rozpoznawaé rozne zachowania. W razie potrzeby moze to stanowi¢ $rodek prewencyjno-
interwencyjny, w ramach ktérego sami rodzice moga roéwniez otrzyma¢ wsparcie. Poradnictwo szkolne obejmuje ponadto
organizacje, koordynacje i realizacje réznego rodzaju wyktadow i warsztatoéw dla rodzicow.

W Niemczech (w Brandenburgii), we Wioszech, Francji i w Austrii dokumenty urzedowe dotyczace
zaangazowania rodzicow uczniéw-migrantéw koncentrujg sie gtdwnie na kwestiach zwigzanych
z naukg, zwlaszcza na informacjach, ktére nalezy przekaza¢ rodzicom, gdy ich dzieci rozpoczynaja
nauke w szkole. We wszystkich czterech systemach szkoty zobowigzane sg do informowania
rodzicow o celach pedagogicznych i tych zwigzanych z poszczegélnymi przedmiotami nauczania.
Informacje te powinny obejmowaé rodzaje dostepnego wsparcia, a takze postepy dzieci
w nauce. Celem jest tu nabycie przez rodzicow pozytywnego nastawienia do edukacji ich dzieci
i w rezultacie wspotdziatanie ze szkofa.

Aby utatwi¢ ten proces, wtadze oSwiatowe najwyzszego szczebla we wszystkich czterech systemach przekazujg rodzicom materiaty
w formie broszur (drukowanych lub elektronicznych), ktore dostepne sg w roznych jezykach. Zaleca sie réwniez, aby szkoly
wspotpracowaty z tlumaczami czy mediatorami miedzykulturowymi. Ponadto urzedowe dokumenty Statej Konferencji Ministrow
Edukacji i Kultury w Niemczech zalecajg edukacje rodzinng jako korzystny element wzmacniania kompetencji edukacyjnych
rodzicow oraz wspierania catej rodziny w uczeniu sig ich dzieci.

Zaréwno we Franc;ji, jak i we Wloszech prowadzone sq praktyczne szkolenia wspierajgce rodzicéw uczniéw-migrantéw w rozwijaniu
umiejetno$ci postugiwania sie jezykiem kraju przyjmujacego oraz pogtebianiu wiedzy na temat funkcjonowania szkoly i jej oczekiwan
tak wobec uczniow, jak i rodzicow.

W Portugalii, Finlandii i Szwecji dokumenty urzedowe zawierajg bardziej ogélne wzmianki dotyczgce
wspotpracy rodzicow ucznidw ze srodowisk migranckich ze szkotami. W tych systemach szkolnictwa
zaleca sie, aby szkoty informowaty i aktywnie angazowaty rodzicow w edukacje dzieci. W Portugalii
zalecenia te skierowane sg do wszystkich rodzin, w tym do rodzicéw uczniéw-migrantéw, zachecajgc
ich do uczestnictwa w organach zarzgdzajgcych szkotami.

Oprécz angazowania rodzicéw ucznidw-migrantéw w uczenie sie i ogélny rozwdj ich dzieci kolejnym
tematem konsekwentnie akcentowanym w opracowaniach jest wspotpraca szkét z  innymi
specjalistami oraz organizacjami zewnetrznymi, takimi jak pomoc spoteczna i stuzba zdrowia,
organizacje pozarzgdowe, szkoly jezykowe czy stowarzyszenia kulturalne (patrz Reakes 2007;
Ricucci 2008; Sinkkonen, Kyttéla 2014; Trasberg, Kond 2017).

Centralne przepisy lub zalecenia w pieciu z dziesieciu systeméw oswiaty (w Niemczech
(Brandenburgia), Hiszpanii (Wspodlnota Autonomiczna Katalonii), we Wtoszech, w Portugalii i Stowenii)
zachecajg szkoty i nauczycieli do Scistej wspoétpracy z czionkami spotecznosci lokalnej w celu
propagowania integracji uczniéw-migrantdow w szkole. System edukacji Hiszpanii (Wspdlnota
Autonomiczna Katalonii) jest jedynym, w ktorym podkresla sie znaczenie wspotpracy z lokalnymi
organizacjami nie tylko w odniesieniu do integracji szkolnej ucznidw-migrantow, ale takze
w odpowiedzi na ich potrzeby psychospoteczne.
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Potrzebe wspdtpracy miedzy réznymi uczestnikami Srodowiska edukacyjnego uwzgledniono w prawie oswiatowym Wspolnoty
Autonomicznej Katalonii. Wspominane powyzej ,Lokalne plany edukacyjne” zachecajg szkoty do wspdtpracy ze spotecznoscia,
lokalna, aby utatwi¢ integracje uczniéw-migrantdw i ich rodzicow. W tym celu realizuje sie wiele réznych inicjatyw — poczawszy od
dziatar wspierajacych uczenie si¢ po dziatania migdzykulturowe, m.in. konferencje miedzykulturowe, dziatania dla $rodowisk
edukacyjnych podnoszace $wiadomos¢ miedzykulturowa, warsztaty bajkowe odzwierciedlajace réznorodno$¢ kulturowa, konferencje
na temat réznorodnosci jezykowej itp. ,Lokalne plany edukacyjne” petnig rowniez wazng funkcje przy tworzeniu sieci specjalistow,
ktorzy zapewniajg wsparcie psychospoteczne w kontekscie wstepnego odbioru uczniéw-migrantéw i tworzg ogoling atmosfere
sprzyjajaca wspdtistnieniu i integracji w szkotach.

Dokumenty urzedowe w Niemczech (w Brandenburgii), we Wtoszech, w Portugalii i Stowenii ktadg
nacisk na wspotprace szkot ze spotecznoscig lokalng w obszarze wspierania integracji ucznidéw-
-migrantow, w tym ich integracji spotecznej. W tych czterech systemach oswiaty zacheca sie szkoty
m.in. do wspotpracy z lokalnymi partnerami spotecznymi w celu opracowania srodkéw wsparcia
jezykowego i ogdlnego wsparcia w uczeniu sie, a takze zaje¢ pozaszkolnych (gtéwnie sportowych
i kulturalnych), ktére mogg angazowac réwniez rodzicow bgdz rodziny uczniéw-migrantéw.

W Austrii i Finlandii urzedowe dokumenty dotyczgce wspétpracy nie sg nastawione konkretnie na
ucznidw-migrantéw, ale bardziej ogdlnie zalecajg wspotdziatanie szkét i spotecznosci lokalnej w celu
podnoszenia jakosci ich pracy.

We Francji, w Szwecji i Wielkiej Brytanii (w Anglii) nie obowigzujg dokumenty urzedowe zachecajgce
szkoty i nauczycieli do wspotpracy ze spotecznoscig lokalng.

Podsumowanie

Podsumowanie najwazniejszych zagadnien omowionych w niniejszym rozdziale wskazuje systemy
edukacji, w ktérych stosuje sie najbardziej kompleksowg polityke w nastepujgcych obszarach:
holistyczne podejscie do potrzeb uczniéw, wspieranie nauczycieli w stosowaniu cato$ciowego
podejscia do dziecka oraz promowanie dziatan na poziomie szkoty majgcych na celu zaspokojenie
réznych potrzeb ucznidw-migrantéw (patrz Rysunek 11.3.2).

Dane dotyczace holistycznego podejscia do potrzeb ucznidéw-migrantéw pokazuja, ze w zakresie
wstepnej oceny urzedowe dokumenty w Hiszpanii (we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii),
Portugalii, Finlandii i Szwecji zalecajg bardziej catosciowe podejscie, obejmujgce nie tylko ich
umiejetnosci (fj. znajomos¢ jezyka wyktadowego i inne umiejetnosci przedmiotowe), lecz takze
potrzeby spoteczne i emocjonalne. W wiekszosci pozostatych systeméw, w ktérych dokumenty
urzedowe odnoszg sie do wstepnej oceny nowo przybytych ucznidw-migrantéw, nacisk ktadzie sie na
znajomos¢ jezyka wyktadowego. Tak jest w Niemczech (w Brandenburgii), we Wtoszech, Austrii
i Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, przy czym od roku szkolnego 2018/19 nie obowigzuje tu wymag
oceny biegtosci w jezyku angielskim jako jezyku dodatkowym). We Francji pod uwage bierze sie
réwniez kompetencje w zakresie innych podstawowych przedmiotéw, np. matematyki.

Dokumenty urzedowe, ktdére odnoszg sie konkretnie do oceny postepdw ucznidw ze srodowisk
migranckich, skupiajg sie niemal wytgcznie na kompetencjach jezykowych. Jedynie w Hiszpanii (we
Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii) uwzglednia sie roéwniez ich umiejetnosci spoteczne
i interpersonalne.

Oprécz wsparcia w uczeniu sie, dostepnego dla wszystkich ucznidéw z dodatkowymi potrzebami
edukacyjnymi (szczegolnie przez zroznicowane Ilub zindywidualizowane nauczanie), wiadze
oswiatowe najwyzszego szczebla w Hiszpanii (we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii), we Franciji,
Wioszech, w Portugalii i Stowenii zalecajg ukierunkowane dziatania wspierajgce uczenie sie i postepy
ucznidbw ze sSrodowisk migranckich. Jednak tylko w Hiszpanii (we Wspdlnocie Autonomicznej
Katalonii) i Portugalii dziatania te dotyczg aspektéw uczenia sie wykraczajgcych poza potrzeby
poznawcze, obejmujgc m.in. potrzeby spoteczne i motywacyjne. W Niemczech (w Brandenburgii),
Austrii, Finlandii i Szwecji zalecane $rodki wsparcia w nauce nie sg skierowane konkretnie do
uczniéw-migrantow, ale sg dostepne dla wszystkich uczniéw potrzebujgcych tego rodzaju pomocy.

W obszarze zaje¢ pozalekcyjnych wsparcie w uczeniu sie dla ucznidow ze srodowisk migranckich zalecajg
centralne wtadze oswiatowe w Hiszpanii (we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii), we Francji, Wtoszech,
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w Stowenii i Szwegji, przy czym tylko we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii, Wioszech i w Szwecji
podkresla sie role, jakg odgrywajg zajecia pozalekcyjne w integracji spotecznej uczniéw-migrantow.

Kompetencje spoteczne i emocjonalne ucznidw-migrantow uwzglednia sie w podstawach
programowych nauczania w siedmiu systemach edukaciji, ale tylko w Finlandii sg one traktowane jako
kompetencje przekrojowe nauczane w ramach catego programu. W dwodch systemach edukacii
kompetencje spoteczne i emocjonalne rozwija sie w ramach okreslonych przedmiotéw (we
Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii i w Stowenii), podczas gdy w innych systemach rozwdj tych
kompetencji jest ogélnym celem ksztafcenia i szkoty muszg same stosowac¢ odpowiednie Srodki, aby
go osiggnac¢ (we Francji, w Austrii, Portugalii i Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia)).

Wsparcie psychospoteczne jako srodek pomocy uwzglednia sie do pewnego stopnia w dokumentach
urzedowych we wszystkich systemach edukacji za wyjgtkiem Niemiec (Brandenburgii). Oprocz
wsparcia psychospotecznego, ktére nalezy zapewni¢ wszystkim uczniom, wiadze os$wiatowe
najwyzszego szczebla w Hiszpanii (we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii), Austrii, Finlandii
i Szwecji opracowaty polityke i dziatania praktyczne dostosowujgce to wsparcie do potrzeb uczniéw ze
Srodowisk migranckich.

Z powyzszych informacji wynika, ze catosciowe podejscie do dziecka stosowane jest w kilku z omawianych obszaréw przez
centralne wtadze o$wiatowe w Hiszpanii (we Wspolnocie Autonomicznej Katalonii), Portugalii, Finlandii i Szwecji (patrz
Rysunek 11.3.2). We Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii potrzeby spoteczne i interpersonalne uwzglednia sie
w dokumentach urzedowych dotyczacych oceny postepdw, z kolei wsparcie w uczeniu sie oraz zajecia pozalekcyjne
obejmujg aspekty spoteczne i motywacyjne. Wsparcie psychospoteczne dostosowane jest réwniez do potrzeb uczniéw ze
Srodowisk migranckich. W Portugalii dokumenty urzedowe dotyczace oceny wstepnej podkreslaja, ze wazna jest ocena nie
tylko umiejetnosci nowo przybytych uczniow-migrantéw, ale takze ich dobrostanu spotecznego i emocjonalnego, co daje
podstawe okreslenia wsparcia w uczeniu sie zaspokajajacego wszystkie zwigzane z tym potrzeby. O konieczno$ci wstepnej
oceny uwzgledniajacej potrzeby spoteczne i emocjonalne moéwi sie réwniez w dokumentach urzedowych
w Finlandii i Szwecji. W obu krajach zaleca sie dbato$¢ o dobrostan spoteczny i emocjonalny uczniéw ze $rodowisk
migranckich przez nauczanie kompetenciji spoteczno-emocjonalnych jako umiejetnosci przekrojowych (w Finlandii) lub przez
ukierunkowane wsparcie psychospoteczne (w Finlandii i Szwecji).

Szkolenie i wsparcie nauczycieli w stosowaniu catosciowego podejscia do dziecka w procesie integraciji
ucznidbw ze Srodowisk migranckich ujete jest w dokumencie okreslanym jako ramy kompetenciji
ksztatcenia przygotowujgcego do wykonywania zawodu nauczyciela w siedmiu z dziewieciu systemow
edukacji (w Brandenburgii, we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii, Francji, Wtoszech, w Austrii,
Portugalii i Stowenii). Szczegdling uwage zwraca sie tu na kompetencje nauczycieli zwigzane
Z nauczaniem ucznidow-migrantéw. Jednak potrzeby uczniéw-migrantéw w ujeciu bardziej holistycznym
uwzglednia sie jedynie w ramach kompetencji nauczycieli w Portugalii i Stowenii. W Szwecji
i Zjednoczonym Krélestwie (w Anglii) ramy kompetencji stosowane w ksztatceniu nauczycieli skupiajg
sie gtdbwnie na rozumieniu przez nauczycieli potrzeb wszystkich uczniéw, w tym uczniéw ze Srodowisk
migranckich.

Wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla w Niemczech (w Brandenburgii), Hiszpanii (we Wspodlnocie
Autonomicznej Katalonii), we Wtoszech, w Stowenii, Finlandii i Szwecji organizujg lub finansujg
doskonalenie zawodowe nauczycieli, ktérego celem jest podnoszenie Swiadomosci i kompetencji
w obszarze zaspokajania potrzeb nie tylko w uczeniu sie, ale rowniez potrzeb spotecznych
i emocjonalnych ucznidw ze $rodowisk migranckich. W pozostatych systemach doskonalenie
zawodowe nauczycieli ma w tym obszarze wezszy zakres, ktadgc nacisk na nauke jezyka we Franc;ji
i w Austrii, oraz na edukacje miedzykulturowg w Portugalii.

Asystenci nauczyciela mogg pomagac¢ nauczycielom w procesie integracji uczniéw-migrantéw
w szkole. Takie rozwigzanie stosuje sie na poziomie systemowym jedynie w Hiszpanii (we Wspdlnocie
Autonomicznej Katalonii). Personel ten uczestniczy w holistycznym zaspokajaniu potrzeb ucznidow-
-migrantéw m.in. w zakresie ich postepdéw w nauce, jak rowniez dobrostanu spotecznego
i emocjonalnego. W Stowenii nie obowigzujg centralne przepisy lub zalecenia dotyczgce zatrudniania
asystentow nauczyciela, niemniej w szkotach podstawowych i $rednich Il stopnia kazda klasa ma
wychowawce, ktérego obowigzkiem jest wspieranie integracji spotecznej uczniéw w szkole.
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Z powyzszych informacji wynika, ze centralne witadze o$wiatowe w Niemczech (w Brandenburgii), Hiszpanii (we
Wspodlnocie Autonomicznej Katalonii), we Wioszech, w Portugalii, Stowenii, Finlandii i Szwecji promujg umiejetnos¢
stosowania przez nauczycieli catoSciowego podejscia do dziecka, podkreslajac ten aspekt w ramach kompetencii
stosowanych w ksztatceniu nauczycieli (w Portugalii i Stowenii), a takze w doskonaleniu zawodowym nauczycieli (patrz
Rysunek 11.3.2). We Wspolnocie Autonomicznej Katalonii we wspieraniu postepéw w nauce i dobrostanu spoteczno-
-emocjonalnego ucznidw-migrantéw uczestniczg rowniez asystenci nauczyciela.

W dziewieciu sposrod 10 systemow oswiaty (z wyjgtkiem Zjednoczonego Krélestwa — Anglii)
uwzglednia sie role i obowigzki dyrektoréw szkét w kontekscie stosowania ogélnoszkolnego (1.
realizowanego na poziomie catej szkoty) podejscia do holistycznego zaspokajania potrzeb uczniéow ze
srodowisk migranckich. W systemach tych zapewnia sie réwniez odpowiednie doskonalenie
zawodowe, przy czym jedynie w Szwecji zaleca sie specjalne szkolenia dla dyrektorow szkot,
poszerzajgce ich wiedze o uczniach, ktérzy doswiadczyli probleméw psychospotecznych, takich jak
powazny stres czy uraz.

Wspdtpraca z rodzicami lub rodzinami uczniéw stanowi konieczny warunek udanej integracji uczniow-
-migrantéw i jest uwzgledniana w dokumentach urzedowych we wszystkich systemach edukaciji,
z wyjgtkiem Zjednoczonego Krolestwa (Anglii). Najszerszy zakres zaangazowania rodzicow wystepuje
we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii i Stowenii, gdzie zaleca sie wspotprace szkot i nauczycieli
z rodzicami nie tylko w obszarze uczenia sie dzieci, ale takze w zaspokajaniu ich potrzeb
zdrowotnych, spotecznych i emocjonalnych, ktére mogg wptywac na ich rozwdj i postepy w nauce.

W ramach propagowania holistycznego podejscia do wspierania potrzeb ucznidéw ze Srodowisk
migranckich urzedowe dokumenty w Niemczech (w Brandenburgii), Hiszpanii (we Wspdlnocie
Autonomicznej Katalonii), we Wtoszech, w Austrii, Portugalii, Stowenii i Finlandii zachecajg szkoty do
wspotpracy z innymi specjalistami i organizacjami lokalnymi (np. stuzbami spotecznymi i zdrowotnymi,
organizacjami pozarzgdowymi), niemniej jedynie w Hiszpanii (we Wspdlnocie Autonomicznej
Katalonii) podkresla sie znaczenie tego rodzaju wspotpracy we wspieraniu nie tylko postepéw w nauce
uczniéw-migrantow, ale takze ich potrzeb psychospotecznych.

Z powyzszych informacji wynika, ze wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla zalecajg podejmowanie dziatan na poziomie
szkoty w obszarze co najmniej jednej z omawianych polityk lub metod jedynie w Hiszpanii (we Wspélnocie Autonomicznej
Katalonii), Stowenii i Szwecji (patrz Rysunek 11.3.2). W Szwecji dotyczy to zarzadzania szkota, w Stowenii -
zaangazowania rodzicéw, a we Wspolnocie Autonomicznej Katalonii — zaréwno zaangazowania rodzicéw, jak i wspotpracy
z lokalnymi organizacjami.

Rysunek 11.3.2: Polityka dotyczaca podejscia ,,cato$ciowego” do dziecka w szkotach podstawowych, Srednich
ogolnoksztatcacych | i Il stopnia oraz zawodowych (ISCED 1-3), 2017/18

Holistyczne Wsparcie dla nauczycieli Zalecanie dziatan na poziomie szkoty
zaspokajanie potrzeb w stosowaniu podejscia w odniesieniu do potrzeb uczniow-
Systemy owiaty stosujace: uczniow catosciowego do dziecka -migrantéw w ujeciu holistycznym
wszechstronna bolitvk ES (Katalonia), DE (Brandenburgia), ES (Katalonia),
a polilye PT, FI, SE ES (Katalonia), IT, PT, S, FI, SE sl, SE
. . DE (Brandenburgia), FR, AT, DE (Brandenburgia),
politykg dotyczaca ”O'f)';tz"a?;; FR, IT, AT, UK-ENG FR, IT, AT,
Sl, UK-ENG PT, FI
Brak centralnych UK-ENG
przepisow/zalecen

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie dotyczgce jednego kraju

Zjednoczone Krélestwo (ENG): Od roku szkolnego 2018/19 nie wymaga sige oceny znajomosci jezyka angielskiego jako
jezyka dodatkowego.
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11.4: WNIOSKI

W drugiej czesci niniejszego raportu przeanalizowano centralng polityke i dziatania podejmowane
w 10 systemach o$wiaty w zakresie zagadnien bezposrednio zwigzanych z integracjg uczniéw ze
srodowisk migranckich w szkotach. Do zagadnien tych nalezg: wstepna ocena nowo przybytych
ucznidw-migrantow dotyczgca ich wiedzy i umiejetnosci, nauczanie i uczenie sie jezyka wyktadowego
oraz jezyka lub jezykéw uzywanych w domu, rozwdj umiejetnosci, w tym spotecznych
i emocjonalnych, edukacja miedzykulturowa, wsparcie dla nauczycieli i dyrektoréw szkot, jak rowniez
zaangazowanie rodzicow i szerszej spotecznosci szkolne;.

Dla celéw analitycznych aspekty te omoéwiono w odniesieniu do dwdch najwazniejszych wymiaréw,
tj. réznorodnosci jezykowej i kulturowej oraz catoSciowego podejscia do dziecka w zaspokajaniu
potrzeb ucznidw-migrantdéw. Oba wymiary poddano osobnej analizie, co nie oznacza, ze jeden wymiar
jest wazniejszy od drugiego lub ze jeden z nich mozna poming¢, poniewaz stanowig one dwie strony
tego samego medalu.

W raporcie przedstawiono szeroki zakres literatury przedmiotu, co podkresla znaczenie kazdego
z badanych obszaréw. Oczywiste jest zatem, ze aby kompleksowo i systemowo oceni¢ integracje
uczniéw ze Srodowisk migranckich w szkotach, nalezy doktadnie przyjrze¢ sie kazdemu z nich.

Nalezy zauwazy¢, ze ogolny kontekst, w jakim funkcjonujg systemy edukacji, ma oczywisty wptyw na
charakter analizowanej polityki i dziatan na najwyzszym szczeblu. Czynniki kontekstowe obejmujg
priorytety polityki rzgdéw, kraje pochodzenia populacji migrantéw, a takze cechy poszczegdlnych
systeméw, np. stopien (de)centralizacji, przy czym uwzglednienie wszystkich tych czynnikéw
W niniejszej analizie nie byto mozliwe.

Rysunek 11.4.1, podsumowujgcy wyniki analizy, pokazuje, ze we wszystkich dziesieciu systemach
nacisk ktadzie sie na dwa gtdwne wymiary: réznorodnos¢ jezykowg i kulturowg oraz catosciowe
podejscie do dziecka. Systemy w Finlandii i Szwecji wyrézniajg sie tym, ze skupiajg sie na obu
wymiarach. W wypadku réznorodnosci w obu systemach opracowano specjalny program nauczania
jezyka wyktadowego jako dodatkowego lub drugiego. Program ten moze by¢ realizowany przez
kazdego ucznia w trakcie catej nauki w szkole. W obu systemach opracowano réwniez program
nauczania jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie w domu. W Szwecji jezyk uzywany w domu stanowi
réowniez element kompleksowego procesu oceny kazdego nowo przybytego ucznia-migranta
rozpoczynajgcego nauke. W Finlandii nauka jezyka uzywanego w domu odbywa sie w ramach
programu nauczania, ktory zacheca wszystkich uczniow do wielojezycznosci i podnosi ich
Swiadomos¢ jezykowg. Niektorzy nauczyciele jezyka uzywanego w domu urodzili sie w Finlandii lub
Szwecji i zdobyli tam odpowiednie przygotowanie, ktére organizowane jest przez wiadze lokalne.
Edukacja miedzykulturowa za$ stanowi w szwedzkim programie nauczania wazny cel ogodlny,
a w finskim — zagadnienie miedzyprzedmiotowe. Ponadto w Finlandii w 2018 r. przeznaczono
specjalne fundusze na organizacje kursow doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie
réznorodnosci kulturowej, w tym edukacji miedzykulturowe;j.

Zaréwno w Finlandii, jak i w Szwecji stosuje sie bardzo szerokg polityke i $rodki zwigzane
z podejsciem catosciowym do dziecka. W rezultacie ocena wstepna ma charakter holistyczny,
obejmujgc potrzeby zwigzane z uczeniem sie i potrzeby spoteczne, zgodnie z zasadg, ze wsparcie
psychospoteczne oferowane w szkotach powinno by¢ ukierunkowane na specyficzne potrzeby
uczniéw-migrantéw. Ponadto w Szwecji dokumenty urzedowe zalecajg dodatkowe wsparcie w uczeniu
sie i integracji spotecznej w ramach zaje¢ pozalekcyjnych, z kolei w fihskim programie nauczania
rozwdj kompetencji spotecznych i emocjonalnych uwaza sie za kompetencje przekrojowg. Zaréwno
w Finlandii, jak i w Szwecji centralne wladze oswiatowe organizujg lub finansujg doskonalenie
zawodowe nauczycieli, ktére ma na celu podnoszenie ich umiejetnosci dotyczgcych cato$ciowego
podejscia do dziecka. W Szwecji prowadzi sie rowniez kursy doskonalenia zawodowego dla
dyrektoréw szkét podnoszgce ich Swiadomosé holistycznego wymiaru potrzeb uczniéw-migrantéw.
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Rysunek 11.4.1: Nacisk na polityke zwigzana Polityka i  dziatania ~w  Niemczech
z réznorodnoscia jezykowa i kulturowa oraz podejscie (w Brandenburgii) oraz zwlaszcza w Austrii
uwzgledniajace wszystkie potrzeby dziecka, szkoty s§ mocno nastawione na  wymiar
podstawowe, Srednie ogéInoksztatcace oraz zawodowe roznorodnosci, ale nie na  wymiar
(ISCED 1-3), 2017/18 catosciowego podejscia do dziecka.

W obu systemach centralne wiadze
oswiatowe zapewniajg nauczanie jezyka,
ktérym uczniowie postugujg sie w domu.
W Austrii  opracowano nawet specjalny

| DEr program nauczania. W obu krajach niektorzy
{Hrandenbuml

nauczyciele jezykéw uzywanych w domu
urodzili sie w kraju przyjmujgcym i tam
zdobyli odpowiednie przygotowanie. W obu
krajach ksztatcenie nauczycieli jezykoéw
uzywanych w domu organizowane jest przez
wiadze krajéw zwigzkowych. Réwniez w obu
: krajach duzy nacisk ktadzie sie na nauczanie
e ——— R —— jezyka wykifadowego — $wiadomosé jezy-
Wymiar réznorodnosci > éWymlgfc_aloscw\_Nego kowa realizowana jest jako kompetencja
podejscia do dziecka
Zrédio: Eurydice. przekrojowa w catym programie nauczania,
w ramach ktérego uczniowie poznajg
komponenty jezyka oraz jego funkcjonowanie jako struktury. Ponadto w Austrii od 2018 r. wszyscy
uczniowie (zaréwno urodzeni w kraju przyjmujgcym, jak i migranci), ktoérzy rozpoczynajg nauke
w szkole, poddawani sg obowigzkowej znormalizowanej ocenie znajomosci jezyka niemieckiego.
Edukacja  miedzykulturowa  stanowi zas  zagadnienie = miedzyprzedmiotowe  zaréwno
w Niemczech (w Brandenburgii), jak i w Austrii.

W przeciwienstwie do sytuacji w Niemczech (w Brandenburgii) i Austrii polityka i dziatania zwigzane
z réznorodnos$cig nie sg wyraznie zaznaczone w Hiszpanii (we Wspdlnocie Autonomicznej Katalonii),
jednak witasnie ten system edukacji wyréznia sie catosciowym podejsciem do dziecka. W tym
wypadku nacisk kfadzie sie na holistyczne potrzeby uczniéw-migrantéw w réznych obszarach, m.in.
podczas oceny wstepnej i oceny postepéw w nauce, w ramach wsparcia w uczeniu sie podczas zajec
i poza nimi oraz w ramach ukierunkowanego wsparcia psychospotecznego. Ponadto w ramach
doskonalenia zawodowego nauczycieli, organizowanego lub finansowanego przez centralne wiadze
oswiatowe, wspierane sg umiejetno$ci nauczycieli w zakresie zaspokajania nie tylko edukacyjnych,
ale takze spotecznych i emocjonalnych potrzeb uczniéw ze $rodowisk migranckich. Oprécz tego
w dokumentach urzedowych za szczegdlnie wazng uznaje sie wspotprace nauczycieli i szkét
z rodzicami uczniéw-migrantéw, a takze z lokalnymi organizacjami w celu zaspokajania edukacyjnych
oraz spotecznych i emocjonalnych potrzeb ucznidw.

Pod wzgledem obszernosci catosciowego podejscia do dziecka za Hiszpanig (Wspdinotg
Autonomiczng Katalonii) plasujg sie Portugalia i Stowenia. O ile oba systemy edukacji rowniez nie
wyrézniajg sie pod wzgledem wymiaru réznorodnosci, prowadzona w nich polityka i dziatania biorg
pod uwage holistyczne potrzeby ucznidw-migrantdw przynajmniej w niektérych obszarach.
W Portugalii potrzeby spoteczne i emocjonalne ucznidw-migrantéw uwzglednia sie w ocenie wstepne;j
i p6zniejszym wsparciu w nauce w klasach ogélnodostepnych. Ponadto ramy kompetencji nauczyciela
obejmujg elementy dotyczgce ogdlnego dobrostanu ucznidéw-migrantéw, w tym ich poczucia
akceptacji. W Stowenii kompetencje nauczycieli zwigzane z holistycznymi potrzebami ucznidw-
-migrantéw wspiera sie zaréwno w ramach kompetencji stosowanych w ksztatceniu nauczycieli, jak
i przez odpowiednie doskonalenie zawodowe. Ponadto urzedowe dokumenty zalecajg wspotprace
z rodzicami, aby wspieraé rozwdj edukacyjny uczniéw, jak réwniez ich spoteczny i emocjonalny
dobrostan.
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[1.4: Wnioski

We Francji i w Zjednoczonym Krdlestwie (w Anglii) stosuje sie konkretng polityke i dziatania
wspierajgce nauczanie jezyka wykfadowego. Na przyktad w Anglii oczekuje sie, ze wszyscy
nauczyciele bedg rozwija¢ umiejetnosci ucznidéw w zakresie méwienia, czytania, pisania i stownictwa
jako integralnej czesci kazdego przedmiotu. W wypadku uczniow, dla ktérych jezyk angielski jest
jezykiem dodatkowym, od nauczycieli wymaga sie planowania dla nich mozliwosci uczenia sie tego
jezyka. We Francji w krajowym programie nauczania wyraznie stwierdza sie, ze kazdy nauczyciel
powinien stanowi¢ wzér postugiwania sie jezykiem francuskim dla wszystkich uczniéw. Ponadto
centralne wladze os$wiatowe okreslajg poziomy kompetencji potrzebnych do oceny postepéw w
uczeniu sie jezyka francuskiego przez ucznidéw-migrantow.

We Wioszech dokumenty urzedowe podkreslajg znaczenie kolezenskiego uczenia sie i wsparcia,
szczegollnie ze strony ucznidw-migrantéw w drugim pokoleniu, petnigcych funkcje przewodnikéw lub
opiekunéw nowo przybytych ucznidw. Dokumenty te zalecajg tez zajecia pozalekcyjne jako sposob
wspierania ucznidw-migrantdow w procesie uczenia sie i integracji spotecznej, co moze réwniez
obejmowac zaangazowanie ich rodzin.
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I. Definicje

Asystent nauczyciela: pracownik pomocniczy (lub w petni wykwalifikowany nauczyciel), ktory
pomaga nauczycielom w zapewnianiu uczniom wsparcia w klasie.

Centralne/najwyzszego szczebla: (wladze, przepisy/zalecenia itd): wiladze na najwyzszym
szczeblu odpowiedzialne za edukacje w danym kraju, zazwyczaj sg to wiadze krajowe (panstwowe).
Z kolei w Belgii, Niemczech, Hiszpanii i Wielkiej Brytanii, Communautés, Lénder, Comunidades
Auténomas oraz zdecentralizowane organy administracji sg odpowiedzialne za wszystkie lub
wiekszos¢ obszaréw zwigzanych z edukacjg. Dlatego te organy administracji sg traktowane jako
wtadze centralne w obszarach, za ktére odpowiadajg, ale w odniesieniu do obszardw,
w ktérych dzielg sie odpowiedzialnoscia z wtadzami krajowymi (panstwowymi), oba szczeble sg
traktowane jako wtadze centralne. W niniejszym raporcie dokumenty dotyczgace polityki
(ti. rozporzadzenia, zalecenia, strategie, plany dziatania, wytyczne itp.) opublikowane przez wtadze
najwyzszego szczebla noszg nazwe ,dokumentéw urzedowych”. W zaleznosci od ich statusu, ich
stosowanie moze by¢ obowigzkowe lub nie.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli: Odnosi sie do szkolen dla aktywnych zawodowo nauczycieli,
ktére umozliwiajg im poszerzenie, rozwoj i aktualizowanie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Takie
szkolenia mogg mie¢ charakter formalny lub pozaformalny i obejmujg doskonalenie zaréwno
w zakresie wiedzy przedmiotowej, jak i umiejetnosci pedagogicznych. Doskonalenie moze przybierac
rézne formy, takie jak kursy, seminaria, obserwacje kolezenska i wsparcie ze strony sieci skupiajgcych
nauczycieli. W niektérych wypadkach szkolenia te mogg prowadzi¢ do uzyskania dalszych kwalifikacji.

Dzieci i mtodziez ze srodowisk migranckich: odnosi sie tutaj do nowo przybylych oséb/ oséb
z pierwszego pokolenia i drugiego pokolenia, lub dzieci i mitodziezy powracajgcych z emigracji.
Powody ich migracji (np. ekonomicznej lub politycznej) mogg by¢ rézne, podobnie jak ich status
prawny: mogg to by¢é obywatele, rezydenci, osoby ubiegajace sie o azyl, uchodzcy, matoletni bez
opieki lub migranci o nieuregulowanym statusie. Ich pobyt w kraju przyjmujacym moze by¢ krétko- lub
dtugoterminowy i mogg oni mie¢ prawo do uczestnictwa w formalnym systemie edukacji kraju
przyjmujgcego. Dzieci i mtodziez bedgcy migrantami w ramach i spoza UE sg brani pod uwage, ale
w raporcie nie uwzgledniono dzieci i mtodziezy z mniejszosci etnicznych, ktére mieszkajg w kraju
przyjmujagcym od wiecej niz dwoch pokolen (zob. réwniez Uczniowie-migranci (lub uczniowie ze
srodowisk migranckich)).

Edukacja miedzykulturowa (i dzialania miedzykulturowe): promuje zrozumienie réznych ludzi
i kultur. Obejmuje nauczanie, ktére akceptuje i szanuje réznorodnosé we wszystkich dziedzinach
zycia. Ma na celu badanie, analizowanie i kwestionowanie wszelkich form stereotypéw i ksenofobii,
przy jednoczesnym promowaniu rownych szans dla wszystkich.

Jezyk, ktérym uczniowie postugujg sie w domu: jest to jezyk, ktérym uczniowie ze Srodowisk
migranckich postugujg sie w domu. Rézni sie on od jezyka wykiadowego uzywanego w kontekscie
szkolnym. W wigekszosci wypadkéw jezyk uzywany w domu jest rowniez pierwszym jezykiem ucznidéw
lub jezykiem ojczystym.

Jezyk wyktadowy nauczany jako drugi/dodatkowy jezyk: odnosi sie do nauczania jezyka
wykfadowego uczniéw, dla ktérych nie jest on pierwszym jezykiem/jezykiem, kiérym postugujg sie
w domu.

Kompetencje spoteczne i emocjonalne: odnosi sie do zestawu wiedzy i umiejetnosci promujgcych
zdolnos¢ dzieci do radzenia sobie z uczuciami i przyjazniami, rozwigzywania problemow i radzenia
sobie z trudnosciami. Sg to podstawowe umiejetnosci zyciowe, ktére wspierajg dobrostan i zdrowie
psychiczne. Dzieci, ktére rozwinety kompetencje spoteczne i emocjonalne, lepiej sobie radzg ze sobag,
nawigzujg relacje z innymi, umiejg rozwigzywac¢ konflikty oraz majg dobrg samoocene i pozytywnie
odnoszg sie do otaczajgcego je sSwiata.

Ksztalcenie i szkolenie zawodowe (w szkole): odnosi sie do $ciezek ksztatcenia na poziomie
ISCED 2 lub 3, ktére obejmuijg ksztalcenie w szkole przynajmniej w niepetnym wymiarze godzin, ktére
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moze by¢ realizowane naprzemiennie ze zdobywaniem do$wiadczenia zawodowego (praktykami)
w miejscu pracy. Takie programy nauczania mogg by¢ oferowane w szkotach lub innych instytucjach
oswiatowych.

Ksztatcenie nauczycieli: obejmuje ksztatcenie przed rozpoczeciem pracy zawodowej, zaréwno
ksztatcenie ogdlne, jak i przygotowanie pedagogiczne. Komponent ogdlny zapewnia studentom
pogtebiong wiedze na temat jednego lub wiecej przedmiotow, jak réwniez szersze wyksztatcenie,
z kolei komponent przygotowania pedagogicznego zapewnia im przygotowanie teoretyczne
i praktyczne do wykonywania zawodu. Poza zajeciami z psychologii i dydaktyki nauczania zazwyczaj
obejmuje nieodptatne praktyki w szkotach. Ksztatcenie nauczycieli nie obejmuje stazu, z wyjgtkiem
wypadkéw, w ktorych przygotowanie pedagogiczne nastepuje tylko na tym etapie.

Ksztalcenie wyréwnawcze: odnosi sie tu do kurséw pomagajgcych mtodym ludziom w wieku
przewyzszajgcym wiek obowigzku szkolnego, ktdrzy z réznych powoddéw nigdy nie uczeszczali do
szkoty lub przedwczesnie jg opuscili, w uzyskaniu rwnowaznego poziomu wyksztatcenia.

Matoletni bez opieki: odnosi sie tutaj do dzieci (uznawanych za nieletnie zgodnie z przepisami
krajowymi), ktére urodzity sie poza krajem ich aktualnego miejsca zamieszkania i ktére przybywajg do
kraju przyjmujgcego bez opieki odpowiedzialnej osoby dorostej, lub pozostajg bez opieki po wjezdzie
do kraju przyjmujgcego.

Mediator miedzykulturowy: osoba wspierajgca integracje uczniow ze Srodowisk migranckich
w szkole. Moze rowniez petni¢ obowigzki w zakresie ttumaczen ustnych i pisemnych, np. podczas
spotkan rodzic — nauczyciel i (lub) pomaga¢ w nawigzywaniu kontaktéw miedzy uczniami, domem,
szkofg i (lub) spotecznoscig lokalna.

Monitorowanie: odnosi sie do procesu zbierania i analizowania informacji majgcego na celu
sprawdzenie, jak system edukacji dziata w odniesieniu do celdéw i standardéw oraz pozwalajgcego na
wprowadzenie niezbednych zmian. Zakres wykorzystywanych danych moze obejmowac np. wyniki
samooceny szkoty, egzamindw zewnetrznych lub innych ocen na poziomie krajowym, specjalnie
opracowane wskazniki wydajnosci lub wyniki ocen miedzynarodowych (w tym PIRLS, TIMSS, PISA itp.).

Nauczyciel przedmiotu pozajezykowego: nauczyciel kazdego przedmiotu uwzglednionego
W programie nauczania innego niz jezyk.

Nowo przybyli uczniowie ze srodowisk migranckich: odnosi sie do dzieci i mlodziezy bedgcych
migrantami w pierwszym pokoleniu, ktérzy w momencie rozpoczecia formalnego ksztatcenia w kraju
przyjmujgcym mogg kwalifikowa¢ sie do uzyskania dodatkowych srodkéw wspierajgcych ich integracije
w szkotach (np. zajecia przygotowawcze, dodatkowe zajecia z jezyka wyktadowego). Ramy czasowe
uznawania tych dzieci i miodziezy za ,nowo przybytych ucznidw ze $rodowisk migranckich” oraz
zapewniane im dodatkowe srodki wsparcia réznig sie w poszczegoélnych krajach.

Ocena ksztaltujgca: odnosi sie do oceny postepéw ucznidw w toku nauki. Ma gtéwnie na celu
identyfikacje potrzeb edukacyjnych i odpowiednie dostosowanie nauczania i uczenia sie. Ocena
ksztattujgca jest zazwyczaj opracowywana i realizowana przez nauczycieli, ale moze rowniez przybrac
forme testu krajowego.

Ocena wplywu: odnosi sie do krajowych raportéw, badan i analiz dotyczgcych tego, ,co dziata”, ktére
zostaly przeprowadzone lub zlecone przez witadze oswiatowe. Obejmuje rézne rodzaje badan lub
analiz, w tym badania eksperymentalne gromadzgce dane ze szkét. Inne badania prowadzone przez
agencje publiczne, uniwersytety lub osrodki analityczne mogg by¢ rowniez wykorzystywane do oceny
wptywu danej polityki lub przedsiewzigcia.

Ocena wstepna: odnosi sie do oceny wczesniejszej nauki nowo przybytych ucznidw ze Srodowisk
migranckich (wiedza, umiejetnosci i kompetencje) oraz ich potrzeb w zakresie wsparcia w odniesieniu
do nauki jezykéw, nauki innych przedmiotow oraz dobrostanu spoteczno-emocjonalnego, gdy
uczniowie ci rozpoczynajg nauke w szkole w kraju przyjmujgcym.
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Odpowiedzialnos¢ wtadz lokalnych/szkoét: oznacza, ze zgodnie z urzedowymi dokumentami wiadze
na najwyzszym szczeblu delegujg obowigzek podejmowania decyzji w danym obszarze polityki na
wtadze lokalne lub szkoty.

Osoby ubiegajace sie o azyl: sg to osoby, ktére zlozyly wniosek o udzielenie ochrony
miedzynarodowej im lub ich dzieciom, ktére zostaty uwzglednione we wniosku.

Podejscie calosciowe do dziecka: wymaga holistycznego podejscia do edukacji. Oznacza
stworzenie srodowiska nauki, ktore nie tylko promuje wiedze i umiejetnosci, ale takze kompetencije
spoteczne i emocjonalne oraz dobrostan poszczegdlnych uczniéw. Podejscie to ma na celu
zapewnienie, ze kazde dziecko jest zdrowe, bezpieczne, otoczone opiekg i wsparciem, i ze stawiane
sg przed nim wyzwania dostosowane do jego mozliwosci.

Podejscie na poziomie szkoly: odnosi sie do potgczenia polityk i inicjatyw majgcych na celu
zniwelowanie nieréwnych szans edukacyjnych. W ramach tego podejscia cata spotecznosé szkolna
(dyrektorzy szkot, nauczyciele i inni pracownicy, uczniowie, rodzice i rodziny) angazuje sie w spdjne,
zbiorowe i oparte na wspotpracy dziatania, przy udziale interesariuszy, specjalistow i stuzb
zewnetrznych.

Strategia: urzedowy dokument nakreslajgcy polityke, opracowany przez wtadze najwyzszego szczebla
z myslg o osiggnieciu ogdlnego celu. Strategia moze obejmowacé wizje, okresla¢ cele (jakosciowe
i iloSciowe), opisywa¢ procesy, wiadze i osoby odpowiedzialne, okresla¢ zrédta finansowania,
formutowaé zalecenia itp.

Swiadomos$é jezykowa: odnosi sie do wrazliwoéci osoby na charakter jezyka i jego role w zyciu
cztowieka (Donmall 1985). Innymi stowy, uswiadamia ludziom, ze jezyk jest systemem formalnym
z wtasnymi zasadami i ze jego uzycie rozni sie¢ w zalezno$ci od kontekstu i celu (np. przeprosiny
przyjaciela vs. przeprosiny kierownika; przekonanie brata vs. przekonanie przedstawiciela
w samorzadzie lokalnym).

Uczniowie bedacy migrantami w pierwszym pokoleniu: sg to dzieci i miodziez urodzeni poza
krajem przyjmujgcym (krajem ich obecnego zamieszkania), ktérych rodzice réwniez urodzili sie poza
krajem przyjmujgcym i ktérzy uczestniczg w formalnym systemie edukaciji kraju przyjmujgcego.

Uczniowie-migranci (lub uczniowie ze srodowisk migranckich): odnosi sie do dzieci i miodziezy
ze srodowisk migranckich, ktorzy uczestniczg w formalnym systemie edukacji kraju przyjmujacego.

Uczniowie-migranci w drugim pokoleniu: sg to dzieci i mtodziez urodzeni w kraju, w ktérym obecnie
mieszkajg, ktdérzy majg co najmniej jednego rodzica urodzonego za granicg (pierwsze pokolenie)
i ktérzy uczestniczg w formalnym systemie edukaciji kraju przyjmujgcego.

Uczniowie powracajacy z emigracji: sg to dzieci i miodziez powracajacy do kraju, ktérego sg
obywatelami, po tym, jak wyemigrowali do innego kraju i obecnie uczestniczg w formalnym systemie
edukaciji kraju, ktérego sg obywatelami.

Wiadze lokalne: ponoszg odpowiedzialno$¢ na poziomie terytorialnym bedgcym ponizej poziomu
regionalnego. Mogg one sktada¢ sie z wybieranych przedstawicieli lub mogg by¢ wydziatami
administracyjnymi organéw centralnych.

Wsparcie psychospoteczne: odnosi sie do réznych ustug swiadczonych w szkotach lub osrodkach
zwigzanych ze szkoftami, ustug majgcych na celu wsparcie ucznidéw ze srodowisk migranckich (i ich
rodzin) w radzeniu sobie z przeciwnosciami. Wsparcie moze dotyczy¢ potrzeb
emocjonalnych/intelektualnych, fizycznych/zdrowotnych, spotecznych lub innych i ma na celu
budowanie pewnosci siebie u dzieci. Moze by¢ zapewnione na etapie przyjmowania i (lub) w trakcie
nauki szkolnej dziecka.

Wsparcie w uczeniu sie w grupie: odnosi sie tutaj do formy dodatkowego wsparcia w nauce
udzielanego (matym) grupom uczniéw w celu osiggniecia oczekiwanych efektéw ksztatcenia.

Wytyczne (materialy): sg to wszelkie urzedowe dokumenty lub oswiadczenia opublikowane przez
centralne wiadze o$wiatowe w celu wspierania nauczycieli i (lub) szk6t w osigganiu okreslonych celéw.
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Zajecia (klasy) przygotowawcze: oddzielne zajecia dla nowo przybytych ucznidw-migrantéw,
podczas ktorych intensywnie uczg sie jezyka oraz, w niektérych wypadkach, realizujg dostosowany do
ich potrzeb program nauczania innych przedmiotéw w celu przygotowania ich do szybkiego podjecia
nauki w klasach ogélnodostepnych. Uczniowie mogg uczeszczaC na zajecia przygotowawcze
w niepetnym wymiarze godzin i jednoczesnie uczestniczy¢é w zajeciach ogdélnodostepnych w ciggu
pozostatej czesci dnia szkolnego lub mogag uczeszczaC na zajecia przygotowawcze, ktére sg
realizowane w petnym wymiarze godzin, zwykle przez pewien czas, zanim nie dotgczg do uczniéw
uczeszczajgcych do klas ogélnodostepnych. Zaleznie od kraju zajecia takie mogg nosi¢ nazwe ,zaje¢
wprowadzajgcych”, ,zaje¢ przejsciowych” lub ,zaje¢ wstepnych”.

Zajecia pozalekcyjne: sg to zajecia odbywajgce sie w szkole lub powigzane ze szkota, lecz poza
zakresem programu nauczania i poza rozktadem zajec¢. Takie zajecia sg na ogoét nieobowigzkowe.

Zezwolenie na pobyt: kazde zezwolenie na pobyt w kraju przyjmujgcym wydane przez witadze
krajowe, wazne przez co najmniej 3 miesigce. W wypadku panstwa czionkowskiego UE dokument
pobytowy umozliwia obywatelom panstw trzecich legalny pobyt na jego terytorium. Zezwolenia na
pobyt mogg by¢ wydawane w celach zwigzanych z edukacja, rodzing, zatrudnieniem, azylem lub
z innych powoddéw, ale niekoniecznie obejmujg prawo do podejmowania pracy.

Zindywidualizowane wsparcie w uczeniu sie: ma na celu reagowanie na indywidualne potrzeby
ucznidw, aby osiggna¢ oczekiwane efekty ksztatcenia. Uczniowie znajdujg sie w centrum procesu
uczenia sie, a wsparcie ma na celu zapewnienie rozwigzan dostosowanych do indywidualnych
potrzeb.

Zréznicowane nauczanie i ocena: (zwane rowniez ,zréoznicowanym uczeniem sie” lub,
w srodowiskach edukacyjnych, po prostu ,réznicowaniem”) jest podejsciem dydaktycznym, ktére
polega na zapewnieniu uczniom o réoznym poziomie zdolnosci w tej samej klasie réznych Sciezek
uczenia sie pod wzgledem: przyswajania tresci, przetwarzania, formutowania lub rozumienia poje¢
oraz opracowywanie materiatdw dydaktycznych i narzedzi/materiatdw do oceny, ktére umozliwiajg
wszystkim uczniom w klasie efektywne uczenie sig, niezaleznie od réznic w poziomie zdolnosci.

Il. Klasyfikacja ISCED

Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED) zostata opracowana w celu
dokonywania poréwnahn danych statystycznych i wskaznikéw dotyczacych edukacji w skali
miedzynarodowej, na podstawie uzgodnionych na poziomie miedzynarodowym, ujednoliconych
definicji. Klasyfikacja ISCED obejmuje wszystkie zorganizowane i state mozliwosci ksztatcenia dzieci,
miodziezy i dorostych, w tym osdb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, niezaleznie od instytuc;ji
czy organizacji je zapewniajgcych lub formy, w jakiej sg realizowane. Pierwsze dane statystyczne
sklasyfikowane na podstawie nowej klasyfikacji (ISCED 2011) zostaty zebrane w 2014 r. (tekst
i definicje przyjete za: UNESCO 1997; UNESCO/OECD/Eurostat 2013; UNESCO/UNESCO Institute
for Statistics 2011).

ISCED 0: Edukacja przedszkolna

Programy ksztatcenia na poziomie ISCED 0 (ksztatcenie przedszkolne), zdefiniowane jako wstepny
etap zorganizowanego ksztatcenia, majg gtéwnie na celu wprowadzenie bardzo matych dzieci
w srodowisko szkolne, tj. stworzenie pomostu miedzy domem a szkotg. Po ukonhczeniu tych
programéw ksztatcenia dzieci kontynuujg edukacje na poziomie ISCED 1 (szkolnictwo podstawowe).

Programy ksztatcenia grup dzieci na poziomie ISCED 0 sg zazwyczaj realizowane w przedszkolach
lub oddziatach przedszkolnych w szkotach podstawowych.

Rozwdj edukacyjny w ramach wczesnej edukacji (poziom ISCED 010) zawiera tresci edukacyjne
przeznaczone dla mtodszych dzieci (w wieku od 0 do 2 lat). Edukacja przedszkolna (poziom ISCED
020) jest przeznaczona dla dzieci w wieku co najmniej 3 lat.
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ISCED 1: Szkolnictwo podstawowe

Szkolnictwo podstawowe zapewnia nauczanie i zajecia edukacyjne majgce na celu wyksztatcenie
podstawowych umiejetnosci w zakresie czytania, pisania i matematyki (fj. umiejetnosé czytania,
pisania i liczenia). Szkolnictwo podstawowe zapewnia solidng podstawe dla dalszej nauki, umozliwia
dobre zrozumienie podstawowych obszaréw wiedzy i promuje rozwoj osobisty, tym samym
przygotowujgc uczniow do podjecia nauki w szkotach $rednich pierwszego stopnia. Zapewnia
podstawowg wiedze o niewielkim stopniu specjalizaciji, jesli w ogole.

Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie w wieku od 5 do 7 lat, jest obowigzkowe we wszystkich
krajach i na ogét trwa od czterech do szesciu lat.

ISCED 2: Szkolnictwo $rednie | stopnia

Ksztatcenie na poziomie ISCED 2, lub szkoty sredniej | stopnia, zazwyczaj stanowi kontynuacje
ksztatcenia w szkole podstawowej i procesow uczenia sie, ktére zostaty zapoczatkowane na poziomie
ISCED 1. Ksztatcenie na tym poziomie zazwyczaj ma na celu zapewnienie podstawy dla uczenia sie
przez cate zycie i rozwoju osobistego oraz przygotowanie ucznidw do dalszego ksztatcenia.
Ksztatcenie na tym poziomie odbywa sie zwykle wedtug programu nauczania, ktéry dzieli sie na
poszczegodlne przedmioty, w ramach ktérych wprowadzane sg teoretyczne zagadnienia obejmujgce
szeroki zakres tematow.

Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie na ogét w wieku 11 lub 12 lat i konczy w wieku 15 lub
16 lat, co czesto zbiega sie z ukonczeniem obowigzkowego ksztatcenia.

ISCED 3: Szkolnictwo s$rednie |l stopnia

Ksztatcenie na poziomie ISCED 3, lub szkoty $redniej Il stopnia, ma na celu uzupetnienie ksztatcenia
sredniego, przygotowanie do szkolnictwa wyzszego lub zapewnienie umiejetnosci potrzebnych
w pracy. Ksztatcenie na tym poziomie odbywa sie w podziale na przedmioty obejmujgce bardziej
specjalistyczng i pogtebiong wiedze niz w szkotach srednich | stopnia (ISCED 2). Oferta ksztatcenia
jest bardziej zréznicowana i obejmuje wigcej opcji i Sciezek ksztatcenia.

Poziom ten zazwyczaj rozpoczyna sie po ukonczeniu obowigzkowego ksztatcenia. Uczniowie zwykle
rozpoczynajg nauke w wieku 15-16 lat. Na ogot obowigzujg warunki przyjecia (np. ukonczenie
obowigzkowego ksztatcenia) lub inne minimalne wymagania. Ksztatcenie na poziomie ISCED 3 trwa
od dwdch do pieciu lat.

ISCED 4: Szkolnictwo policealne

Ksztatcenie na tym poziomie bazuje na ksztatceniu $rednim i zapewnia wiedze i zajecia edukacyjne
przygotowujgce uczniow do wejscia na rynek pracy i (lub) rozpoczecia studiow wyzszych. Ksztatcenie
skierowane jest do absolwentéw szkdt Srednich Il stopnia (poziom ISCED 3), ktérzy chcg poszerzyc
umiejetnoéci i zwiekszy¢ zakres dostepnych mozliwo$ci. Programy nauczania zazwyczaj nie sg duzo
bardziej zaawansowane niz te na poziomie szkoty Sredniej Il stopnia, poniewaz majg one na celu
poszerzenie, a nie pogtebienie wiedzy, umiejetnosci i kompetencji. Dlatego ksztatcenie to jest czesto
okreslane jako mniej zaawansowane niz ksztatcenie Ill stopnia (na poziomie szkolnictwa wyzszego).

ISCED 5: Szkolnictwo wyzsze (krotki cykl)

Ksztatcenie na poziomie ISCED 5 obejmuje krotki cykl ksztatcenia trzeciego stopnia, ktéry ma na celu
zapewnienie uczestnikom wiedzy zawodowej, umiejetnosci i kompetencji. Zazwyczaj ma ono
charakter praktyczny, przygotowuje do zawodu i wejscia na rynek pracy. Jednak programy tego
ksztatcenia mogg rowniez zapewni¢ $ciezke prowadzgcg do innych programéw szkolnictwa
Wyzszego.

Studia ponizej poziomu studidw licencjackich lub réwnorzednych réwniez klasyfikowane sg jako
poziom ISCED 5.
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ISCED 6: Studia licencjackie lub rownorzedne

Ksztalcenie na poziomie ISCED 6 prowadzi do uzyskania tytutu licencjata albo réwnorzednych
kwalifikacji i zazwyczaj ma na celu zapewnienie uczestnikom wiedzy akademickiej i (lub) zawodowej,
umiejetnosci i kompetencji na poziomie Srednio zaawansowanym. Programy ksztatcenia na tym
poziomie zwykle zasadzajg sie na teorii, lecz réwniez mogg zawieraC elementy praktyczne;
przekazywana wiedza bazuje na najswiezszych badaniach i (lub) najlepszej praktyce zawodowej.
Programy ksztatcenia na poziomie ISCED 6 zazwyczaj sg realizowane przez uniwersytety i inne
instytucje szkolnictwa wyzszego.

ISCED 7: Studia magisterskie lub réwnorzedne

Ksztalcenie na poziomie ISCED 7 prowadzi do uzyskania tytulu magistra albo réwnorzednych
kwalifikacji i zazwyczaj ma na celu zapewnienie uczestnikom wiedzy akademickiej i (lub) zawodowej,
umiejetnosci i kompetencji na poziomie zaawansowanym. Ksztatlcenie na tym poziomie moze
obejmowaé znaczny komponent badawczy, jednak nie prowadzi do uzyskania tytutu doktora.
Programy na tym poziomie zasadzajg sie na teorii, lecz réwniez mogg zawiera¢ elementy praktyczne;
przekazywana wiedza bazuje na najswiezszych badaniach i (lub) najlepszej praktyce zawodowej.
Programy ksztatcenia na poziomie ISCED 7 zazwyczaj sg realizowane przez uniwersytety i inne
instytucje szkolnictwa wyzszego.

ISCED 8: Studia doktoranckie lub rownorzedne

Ksztatcenie na poziomie ISCED 8 prowadzi do uzyskania tytutu doktora lub réwnorzednych kwalifikaciji
i ma na celu zdobycie zaawansowanych kwalifikacji badawczych. Programy ksztalcenia na poziomie
ISCED 8 obejmujg zdobywanie zaawansowanej wiedzy i prowadzenie badan. Zazwyczaj sag
realizowane przez instytucje szkolnictwa wyzszego zorientowane na badania, takie jak uniwersytety.
Studia doktoranckie sg realizowane w dziedzinach akademickich i zawodowych.

Aby uzyskacé wiecej informacji na temat klasyfikaciji ISCED, patrz
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-
isced-2011-en.pdf [dostep: marzec 2018].
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Najczesciej stosowane na szczeblu centralnym kryteria identyfikacji dzieci i mtodziezy ze Srodowisk migranckich,
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Zrédto: Eurydice. (*) = Macedonia Pétnocna

Organy najwyzszego szczebla koordynujace polityke wspierania integracji z systemem edukacji uczniow ze
srodowisk migranckich, 2017/18: (organy odpowiedzialne za koordynacje polityki integracyjnej — Rysunek 1.1.6)

BE nl Flamandzka Komisja ds. Integracji
http://integratiebeleid.vlaanderen.be/commissie-integratiebeleid
DE Beauftragte der Bundesregierung fur Migration, Fluchtlinge und Integration”

(Komisarz Rzgdu Federalnego ds. Migracji, Uchodzcow i Integraciji)
https://www.integrationsbeauftragte.de/Webs/IB/DE/Home/home _node.html

HR Stalno povjerenstvo za provedbu integracije stranaca u hrvatsko drustvo”
(Stata Komisja ds. Integracji Cudzoziemcéw w Spoteczenstwie Chorwackim)
https://ljudskaprava.gov.hr/integracija-stranaca-u-hrvatsko-drustvo/643

IE Migrant Integration Strategy — Monitoring and Coordination Body (Strategia Integracji Migrantéw — Organ ds.
Monitoringu i Koordynacji
http://www.integration.ie/website/omi/omiwebv6.nsf/page/Migrant Integracja_Strategy-en

RO (Grupa ds. Koordynacji Realizacji Krajowej Strategii w sprawie Imigraciji)
http://igi.mai.gov.ro/sites/all/themes/multipurpose _zymphonies theme/images/pdf/Hotarare5722008.pdf

Sl (Rzadowy Urzad Wspierania i Integracji Imigrantéw) http://www.uoim.gov.si/en/

UK-SCT New Scots Strategy Core Group (Nowa Szkocka Grupa ds. Strategii) http://www.migrationscotland.org.uk/

CH Secretariat d'Etat aux migrations” (SEM) (Krajowy Sekretariat ds. Migracji)
https://www.sem.admin.ch/sem/fr/home/themen/integration/politik/weiterentwicklung.html

NO (Dyrekcja ds. Integracji i Roznorodnosci) https://www.imdi.no/en/

RS Komesarijat za izbeglice i migracije'

(Komisariat ds. Uchodzcéw i Migraciji)
http://www.kirs.gov.rs/articles/aboutus.php?lang=ENG

Uwagi do danych statystycznych

Raport przedstawia dane statystyczne z baz danych PIRLS 2016 i ICCS 2016. Wszystkie dane
statystyczne PIRLS i ICCS przedstawione w formie graficznej w tekscie wraz z btedami
standardowymi i objasnieniami sg dostepne ponize;.

PIRLS 2016

Badanie PIRLS 2016 (Progress in International Reading Literacy Study — Miedzynarodowe Badanie
Postepow Biegtosci w Czytaniu) ocenia osiggniecia ucznidéw w czytaniu i gromadzi istotne informacje
na temat tego, w jaki sposob systemy edukacji zapewniajg mozliwosci edukacyjne uczniom, a takze
informacje na temat czynnikdw wptywajgcych na to, w jaki sposéb uczniowie korzystajg z tych
mozliwosci.
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Populacja docelowa badania PIRLS to klasa reprezentujgca czwarty rok nauki w szkole, liczgc od
pierwszego roku nauki na poziomie ISCED 1, co w wiekszosci krajow odpowiada klasie czwartej.

Pierwsza edycja badania PIRLS odbyta sie w 2001 r. Badanie PIRLS 2016 bylo czwartg edycjg
badania. W badaniu PIRLS 2016 uczestniczyto ponad 60 krajéow z catego s$wiata, w tym 25
europejskich systemow edukacji (Belgia — Wspdlnota Francuska i Flamandzka, Butgaria, Czechy,
Dania, Niemcy, Irlandia, Hiszpania, Francja, Witochy, totwa, Litwa, Wegry, Malta, Holandia, Austria,
Polska, Portugalia, Stowenia, Stowacja, Finlandia, Szwecja, Zjednoczone Kroélestwo — Anglia i Irlandia
Pdétnocna oraz Norwegia).

Dane ogdlne z badania PIRLS 2016 zawierajg informacje o srodowisku domowym uczniéw i klimacie
w szkole. Dane dotyczgce kwestii nauczania gromadzone sg za pomocg kwestionariuszy
kontekstowych wypetnianych przez uczniow, ich rodzicéw, nauczycieli i dyrektoréw szkot.

Kwestionariusze kontekstowe sg dostepne na stronie internetowe;j:
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/questionnaires/index.html

Miedzynarodowa baza danych PIRLS 2016 jest dostepna na stronie internetowe;j:
https://timssandpirls.bc.edu/pirls2016/international-database/index.html

Badanie ICCS 2016

Badanie ICCS (International Civic and Citizenship Study — Miedzynarodowe Badanie Edukacji
Obywatelskiej) dotyczy tego, w jaki sposéb mitodzi ludzie sg przygotowani do petnienia funkciji
obywateli. Przedstawia poziom wiedzy ucznidow z zakresu edukacji obywatelskiej, ich rozumienie
zagadnien zwigzanych z edukacjg obywatelskg i obywatelstwem oraz ich postawy i zaangazowanie
obywatelskie. W ramach badania ICCS réwniez zbierane sg dane kontekstowe, takze od ucznidw, ich
nauczycieli i dyrektorow szkot, dotyczace klimatu w szkole, domu i wsparcia spotecznego.

Populacja docelowa badania ICCS 2016 to uczniowie klas ésmych, z zastrzezeniem, ze sredni wiek
uczniow tych klas wynosi 13,5 roku lub wiece;.

Pierwsze badanie ICCS zostato przeprowadzone w 2009 r. ICCS 2016 byto drugg edycjg badania.
W 2016 r. w badaniu uczestniczyty 24 kraje, w tym 15 europejskich systemoéw edukacji (Belgia
— Wspdlnota Flamandzka, Butgaria, Niemcy — Nadrenia Potnocna-Westfalia, Dania, Estonia,
Chorwacja, Wiochy, totwa, Litwa, Malta, Holandia, Stowenia, Finlandia, Szwecja i Norwegia).

Baza danych ICCS 2016 jest dostepna pod adresem: https://iccs.iea.nl/resources/data.html

Btedy standardowe:

Badanie PIRLS 2016 i ICCS 2016, podobnie jak inne badania ankietowe prowadzone na duzg skale
w sektorze edukacji (OECD/PISA; IEA/PIRLS; IEA/TIMSS itd.), koncentrujg sie jedynie na
reprezentatywnej prébie populacji docelowych. Ogdlnie, dla kazdej populacji istnieje nieskonczona
liczba mozliwych préb. Dzieje sie tak dlatego, ze w wypadku kazdej proby szacunki w odniesieniu do
parametru populacja (srednia, procent, korelacja itd.) mogg sie r6zni¢. Btgd standardowy wigzacy sie
z kazdym szacunkiem parametru ,populacja” okresla ilosciowo takg niepewnos¢ proby. Na podstawie
tak oszacowanego parametru i jego btedu standardowego mozliwe jest okreslenie przedziatu ufnosci,
ktéry odzwierciedla zakres, w jakim wartos¢ obliczona na podstawie préby moze sie rézni¢. Tak wiec
zatézmy, ze istnieje roznica w $redniej miedzy uczniami urodzonymi w kraju przyjmujgcym
a pozostatymi, ktorzy ukonczyli 15 lat, a standardowy btgd wynosi 5. Przedziat ufnosci dla btedu typu
1 rzedu 5% wynosi [15 — (1,96 x 5); 15 + (1,96x 5)], czyli w przyblizeniu [5; 25]. Jesli zatem w populaciji
roznica miedzy uczniami urodzonymi w kraju przyjmujgcym a pozostatymi uczniami wynosi 0, oznacza
to, ze mamy mniej niz 5 szans na 100 ciggnien z proby tej populacji, ze réznica miedzy tymi dwiema
populacjami bytaby w wartosci bezwzglednej réwna lub wyzsza niz 15. W zwigzku z tym jest mato
prawdopodobnym, aby proba ta zostata wyciggnieta z populacji bez Zzadnych réznic. Tak wiec
w populacji z pewnoscig istnieje réznica miedzy uczniami urodzonymi w kraju przyjmujgcym
a pozostatymi uczniami.
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Wszystkie btedy standardowe w tym raporcie zostaty obliczone z wykorzystaniem metod resamplingu
i z przestrzeganiem metodologii dla r6znych dokumentdw technicznych z badania PIRLS i ICCS.

Btedy standardowe w tabelach statystycznych zostaty wymienione w tabelach ponizej
Alfa Cronbacha w celu zapewnienia spéjnosci wewnetrznej

W wielu wypadkach w raporcie kilka zmiennych zostato zsyntetyzowanych albo w formie sredniej lub
w formie sumy. Aby upewni¢ sie, ze pewne informacje nie sg pogrupowane tam, gdzie nie powinny,
oblicza sie alfe Cronbacha (a Cronbacha). Wskaznik ten, ktéry waha sie od 0 do 1, ocenia
wewnetrzng spéjnosé miary, tj. jej jednowymiarowos¢. Im bardziej jednowymiarowa jest miara, tym
bardziej wskaznik zbliza sie do 1.

Dla kazdego tak utworzonego wskaznika zweryfikowaliSmy zaréwno na poziomie kazdego kraju, jak
i na poziomie europejskim, czy wartos¢ wskaznika odpowiada standardom naukowym, tj. w kontekscie
danych pozapoznawczych, czy jego wartos¢ przekracza 0,60.

Kazdy wskaznik o wartosci ponizej 0,60 nie jest brany pod uwage.

Do celéw niniejszego raportu z tych dwdch badan wyprowadzono szes¢ wskaznikdéw. Ponizsza tabela
przedstawia pozycje sktadajgce sie na te wskazniki, jak réwniez wartos¢ a Cronbacha obliczong na
poziomie europejskim.

Sktad wskaznikow a wartos¢ a Cronbacha

Nazwa Pytania a
Poczucie przynaleznosci do szkoly uczniéw | Kwestionariusz dla uczniow G12 w badaniu PIRLS >0.70
czwartej klasy 2016, pytania od Ado E ’
R f . A crr 7R aa Kwestionariusz dla uczniéw G13 w badaniu PIRLS
Doswiadczenia nekania wsréd uczniow klas 4. 2016, pytania od A do H >0,80
. Ny Kwestionariusz dla rodzicow Q9 w badaniu PIRLS 2016,
Opinie rodzicéw o szkole pytania od A do F >0,80
Postrzeganie przez dyrektorow szkot | Kwestionariusz dla szkét Q13 w badaniu PIRLS 2016, >0.60
zaangazowania rodzicow pytania od F do | ’
Poczucie przynaleznosci do szkoty uczniow 6smej | Kwestionariusz dla uczniéw Q19 w badaniu ICCS 2016, >0.80
klasy pytania od A do | ’
Doswiadczenia nekania wéréd uczniéw kias 8. Kwesponarlusz dla uczniéw Q20 w badaniu ICCS 2016, >0.70
pytania od A do F

Wskaznik statusu spoteczno-ekonomicznego:

Jak twierdzi Sirin (2005), ,status spoteczno-ekonomiczny jest prawdopodobnie najcze$ciej stosowang
zmienng kontekstowg w badaniach edukacyjnych”. SSE mozna oceniaé za pomocg réznych
kombinacji zmiennych: (i) poziom wyksztatcenia ojca i (lub) matki, (i) zawdd ojca i (lub) matki, (iii)
dochdd rodziny, posiadanie domu oraz (iv) posiadanie przedmiotéw zwigzanych z kulturg w domu.

Od 2000 r. w Programie Miedzynarodowej Oceny Umiejetnosci Uczniéw (PISA, OECD, 2004) oblicza
sie wskaznik statusu ekonomicznego, spotecznego i kulturowego (ang. ESCS index), ktoéry skfada sie
ze statystycznego potgczenia (i) najwyzszego miedzynarodowego spoteczno-ekonomicznego
wskaznika statusu zawodowego ojca lub matki (ii), najwyzszego poziomu wyksztatcenia ojca lub matki
w przeliczeniu na lata nauki szkolnej oraz (iii) liczby ksigzek w domu, jak réwniez dostepu do
domowych zasobdéw edukacyjnych i kulturalnych.

W Miedzynarodowym Badaniu Postepow Biegtosci w Czytaniu (ang. Progress in International Reading
Literacy Study — PIRLS) przeprowadzonym przez IEA, ztozony wskaznik nie jest uwzgledniany
w miedzynarodowej bazie danych. Jednak w kwestionariuszu dla ucznidw uczniowie musieli podac
liczbe ksigzek, jakie majg w domu.

Tabela 1, ktéra zasadza sie na danych z badania PISA 2012, przedstawia, w podziale na kraje UE,
procent wyjasnionych réznic w wynikach z matematyki, wyjasnionych odpowiednio za pomocag
wskaznika ESCS oraz na podstawie liczby ksigzek znajdujgcych sie w domu.
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Tabela 1: Odsetek réznic w wynikach w czytaniu wyjasnionych odpowiednio przez ESCS, liczba ksiazek w domu i

réznica w R,
ESCS Ksiazki Réznica ESCS Ksiazki Réznica

AT 0,16 0,20 -0,04 IS 0,07 0,11 -0,04
BE 0,20 0,15 0,04 IT 0,10 0,14 -0,04
BG 0,22 0,20 0,02 LI 0,08 0,10 -0,02
CH 0,13 0,16 -0,04 LT 0,14 0,13 0,00
cz 0,16 0,19 -0,03 LU 0,18 0,22 -0,03
DE 0,17 0,19 -0,02 LV 0,15 0,11 0,04
DK 0,17 0,15 0,02 NL 0,12 0,14 -0,02
ES 0,16 0,19 -0,03 NO 0,07 0,13 -0,05
EE 0,09 0,14 -0,05 PL 0,17 0,16 0,01
FI 0,09 0,13 -0,04 PT 0,20 0,18 0,02
FR 0,23 0,25 -0,02 RO 0,19 0,16 0,03
UK 0,13 0,20 -0,08 RS 0,12 0,13 -0,01
EL 0,16 0,12 0,04 SK 0,25 0,26 -0,01
HR 0,12 0,12 0,00 sl 0,15 0,16 -0,01
HU 0,23 0,27 -0,04 SE 0,11 0,16 -0,05
IE 0,14 0,20 -0,06

Srednio liczba ksigzek w domu wyjasnia 17%

rodzinnego.

wariancji wynikéw uczniow z matematyki, podczas gdy
wskaznik ztozony wyjasnia jedynie 15%. Ten przyktad doskonale ilustruje skuteczno$¢ wskaznika
liczby ksigzek w domu w uchwyceniu ekonomicznego, kulturowego i spotecznego wymiaru srodowiska

Tabela 2: Odsetek uczniow klas czwartych urodzonych w kraju przyjmujacym i za granica, 2016 r. (Rysunki 18 i 22)

Uczniowie klas 4. urodzeni w kraju przyjmujacym Uczniowie klas 4. urodzeni za granica
Odsetek SESTAT FLAG_STUD FLAG_SCH Odsetek SESTAT FLAG_STUD FLAG_SCH
%] 96,1 (0,12) 0 0 39 (0,12) 0 0
BE fr 90,9 (0,79) 0 0 9.1 (0,79) 0 0
BE nl 94,0 (0,61) 0 0 6,0 (0,61) 0 0
BG 97,7 (0,29) 0 0 2,3 (0,29) 0 0
(%74 97,6 (0,27) 0 0 2,5 (0,27) 0 0
DK 94,9 (0,45) 0 0 51 (0,45) 0 0
DE 96,1 (0,41) 0 0 39 (0,41) 0 0
IE 914 (0,70) 0 0 8,7 (0,70) 0 0
ES 95,3 (0,34) 0 0 47 (0,34) 0 0
FR 96,1 (0,43) 0 0 39 (0,43) 0 0
IT 96,6 (0,35) 0 0 34 (0,35) 0 0
LV 98,6 (0,16) 0 0 14 (0,16) 0 0
LT 98,0 (0,28) 0 0 2,0 (0,28) 0 0
HU 98,3 (0,27) 0 0 1,7 (0,27) 0 0
MT 96,2 (0,28) 0 0 38 (0,28) 0 0
NL 96,3 (0,48) 0 0 37 (0,48) 0 0
AT 93,8 (0,51) 0 0 6,2 (0,51) 0 0
PL 98,8 (0,20) 0 0 12 (0,20) 0 0
PT 95,7 (0,44) 0 0 43 (0,44) 0 0
Sl 95,1 (0,67) 0 0 49 (0,67) 0 0
SK 98,1 (0,23) 0 0 19 (0,23) 0 0
Fl 96,2 (0,44) 0 0 38 (0,44) 0 0
SE 93,6 (0,52) 0 0 6,4 (0,52) 0 0
UK-ENG : : : : : : : :
UK-NIR 93,0 (0,76) 0 0 7,0 (0,76) 0 0
NO 93,2 (0,52) 0 0 6,8 (0,52) 0 0

@ = odnosi sie do $redniej dla 25 europejskich systemoéw edukacji uczestniczacych w badaniu.

FLAG STUD - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato mniej niz 30 uczniéw, a zatem wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ “0” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato 30 lub wigcej uczniow, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.

FLAG SCH - warto$¢ ,1" oznacza, ze na pytanie odpowiedziato mniej niz 5 szkét, w zwigzku z czym wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ ,0” 0znacza, ze na pytanie odpowiedziato 5 lub wigcej szkét, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.

Zrédo: Eurydice, na podstawie wynikow badania PIRLS 2016.
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Tabela 3: Rdznice w poziomie poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i doswiadczeniach nekania miedzy
uczniami klas czwartych urodzonymi za granica a uczniami urodzonymi w kraju przyjmujacym, 2016 r. (Rysunek 18)

Réznica w poczuciu

Réznica w braku Réznicaw Réznica w poczuciu
dobrostanie po  |SESTAT bezpieczenstwa po SESTAT dobrostanie po | SESTAT | braku bezpieczenstwa | SESTAT
uwzglednieniu SSE uwzglednieniu SSE uwzglednieniu SSE po uwzglednieniu SSE

2 0,15 (0,09 0,36 (0,15) | HU 0,35 (0,49) 0,21 0,77)
BE fr 0,39 (0,22) 0,13 (0,45) | MT 0,41 (0,23) 0,82 (0,61)
BE nl 0,25 (0,20) 0,36 (0,42) | NL 0,07 (0,38) 0,10 0,77)
BG -0,54 (0,30 0,90 (0,66) | AT 0,11 0,21) 0,43 (0,45)
(W4 0,37 0,27 0,22 (0,29) | PL 0,43 (0,41) 0,09 (0,80)
DK 0,18 (0,22) 0,21 (0,37) | PT 0,17 (0,20) 0,44 (0,42
DE 0,39 (0,37) 1,00 (0,52) | Sl 0,25 (0,35) 1,18 0,97
IE 0,25 (0,23) 0,64 (0,32) | SK 0,36 (0,39) 1,32 (0,75)
ES 0,02 (0,22) 0,52 (0,35) | FI 0,41 (0,17) 0,68 (0,38)
FR 0,29 (0,24) -0,08 (0,39) | SE 0,00 (0,21) 0,38 (0,24)
IT 0,19 (0,29 0,42 (0,48) | UK-ENG : : : :

LV 0,18 (0,32) 0,82 (0,76) | UK-NIR 0,29 (0,21) 0,28 (0,49)
LT 0,01 (0,26) -0,45 (0,54) | NO 0,26 (0, 0,01 (0,28)

Warto$ci statystycznie istotne (p<0,05) rézne od zera zaznaczono pogrubiong czcionka.
@ = odnosi sie do $redniej dla 25 europejskich systeméw edukacji uczestniczacych w badaniu.
Zrédo: Eurydice, na podstawie wynikow badania PIRLS 2016.

Tabela 4: Odsetek uczniow klas 4. ktérzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu oraz tych, ktérzy tego nie
robia, 2016 (Rysunki 19, 22 i 23)

Uczniowie, ktorzy postuguja sie jezykiem wyktadowym Uczniowie, ktdrzy nie postuguja sie jezykiem wykladowym
w domu w domu
Odsetek SESTAT | FLAG_STUD | FLAG_SCH Odsetek SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH
7] 84,2 (0,30) 0 0 7 15,6 (0,30 0 0
BE fr 779 (1,00) 0 0 BE fr 22,1 (1,00) 0 0
BE nl 76,33 (1,03) 0 0 BE nl 23,8 (1,03) 0 0
BG 82,6 (1,99 0 0 BG 174 (1,99) 0 0
CcZ 924 (0,44) 0 0 CcZ 7,6 (0,44) 0 0
DK 89,1 (0,83) 0 0 DK 10,9 (0,83) 0 0
DE 834 (0,95) 0 0 DE 16,6 (0,95) 0 0
IE 88,6 (0,94) 0 0 IE 114 (0,94) 0 0
ES 70,7 (1,33) 0 0 ES 29,3 (1,33) 0 0
FR 84,3 (0,79) 0 0 FR 15,7 (0,79) 0 0
IT 83,7 (0,86) 0 0 IT 16,3 (0,86) 0 0
LV 87,5 (0,93) 0 0 LV 12,5 (0,93) 0 0
LT 89,1 0,91) 0 0 LT 10,9 (0,91) 0 0
HU 97,6 (0,40 0 0 HU 24 (0,40 0 0
MT 69,0 (0,73) 0 0 MT 31,0 (0,73) 0 0
NL 82,6 (1,14) 0 0 NL 174 (1,14) 0 0
AT 81,3 (0,99 0 0 AT 18,7 (0,99 0 0
PL 96,4 (0,43) 0 0 PL 3,6 (0,43) 0 0
PT 91,5 (0,55) 0 0 PT 8,5 (0,55) 0 0
SI 87,8 (1,43) 0 0 Sl 12,2 (1,43) 0 0
SK 86,4 (1,25) 0 0 SK 13,6 (1,25) 0 0
FI 894 (1,00) 0 0 FI 10,6 (1,00) 0 0
SE 86,2 0,97) 0 0 SE 138 (0,97) 0 0
UK-ENG 84,0 0,91 0 0 UK-ENG 16,0 0,91) 0 0
UK-NIR 93,6 (0,56) 0 0 UK-NIR 6,4 (0,56) 0 0
NO 88,3 (0,70 0 0 NO 1.7 (0,70 0 0

@ = odnosi sie do $redniej dla 25 europejskich systeméw edukacji uczestniczacych w badaniu.
FLAG STUD - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato mniej niz 30 uczniéw, a zatem wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ ,0” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato 30 Iub wigcej uczniow, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.
FLAG SCH - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato mniej niz 5 szkot, w zwigzku z czym wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ ,0” 0znacza, ze na pytanie odpowiedziato 5 lub wigcej szkét, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.

Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikow badania PIRLS 2016.
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Tabela 5: Rdznice w poziomie poczucia przynaleznos$ci do spotecznosci szkolnej i doswiadczeniach nekania miedzy
uczniami klas 4. ktorzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu i tymi, ktérzy moéwia w innym jezyku, 2016 r.

(Rysunek 19)
Réznica w do_brt_)stanie SESTAT Roéznica w poczuciu brgku_ bezpieczenstwa SESTAT
po uwzglednieniu SSE po uwzglednieniu SSE

7] 0,20 (0,05) -1,20 (0,09)
BE fr 0,30 0,17) -0,83 (0,25)
BE nl 0,81 (0,12) -1,46 (0,21)
BG 0,13 (0,16) 0,18 (0,44)
CcZ 0,80 (0,18) -1,63 (0,34)
DK 0,35 (0,17) 0,83 (0,25)
DE 0,22 0,17) 0,71 (0,26)
IE -0,20 (0,18) -0,76 (0,19
ES 0,19 (0,12) -1,10 (0,21)
FR 0,29 (0,14) -1,03 (0,23)
IT 0,69 (0,21) -1,53 (0,29)
Lv 0,52 0,21) -1,62 (0,39
LT 0,90 (0,15) -1,66 (0,31)
HU 1,30 (0,44) -2,09 (0,82)
MT 0,49 (0,10) 0,90 (0,22)
NL 0,66 (0,19) -1,13 (0,26)
AT -0,09 (0,16) -1,20 (0,29)
PL 0,72 (0,34) 0,74 (0,42)
PT 0,50 (0,15) 1,91 (0,35)
Sl 0,16 (0,17) -1,09 (0,31)
SK 0,14 (0,27) 0,83 0,27
FI 0,46 (0,19) -1,09 (0,19
SE 0,45 (0,15) 0,77 (0,25)
UK-ENG 0,07 (0,13) 0,74 (0,25)
UK-NIR 0,66 (0,21) -1,28 (0,44)
NO 0,22 (0,18) -1,13 (0,30

Wartosci statystycznie istotne (p<0,05) rézne od zera zaznaczono pogrubiong czcionka.

@ = odnosi si¢ do $redniej dla 25 europejskich systemow edukacji uczestniczacych w badaniu.

Zréafo: Eurydice, na podstawie wynikow badania PIRLS 2016.

Tabela 6: Odsetek uczniow klas 8. urodzonych w kraju przyjmujacym i za granica, 2016 r. (Rysunek 20)

Uczniowie klas 8. urodzeni w kraju przyjmujacym Uczniowie klas 8. urodzeni za granica
Odsetek SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH Odsetek SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH

%) 93,7 (0,31) 0 0 6,3 (0,31) 0 0
BE nl 91,5 (0,90 0 0 8,5 (0,90 0 0
BG 99,0 (0,22) 0 0 1,0 (0,22) 0 0
DK 95,2 (0,37) 0 0 48 (0,37) 0 0
EE 97,9 (0,38) 0 0 21 (0,38) 0 0
HR 97,8 (0,34) 0 0 2,2 (0,34) 0 0
IT 92,6 (0,58) 0 0 74 (0,58) 0 0
LV 984 (0,32) 0 0 1,6 (0,32) 0 0
LT 98,6 (0,29) 0 0 1,4 (0,29) 0 0
MT 92,2 (0,43) 0 0 7,8 (0,43) 0 0
NL 95,9 (0,50 0 0 41 (0,50 0 0
Sl 96,1 (0,42) 0 0 39 (0,42) 0 0
FI 96,5 (0,47) 0 0 35 (0,47) 0 0
SE 88,3 (0,82) 0 0 11,7 (0,82) 0 0
NO 91,9 (0,46) 0 0 81 (0,46) 0 0
DE-NRW 95,0 (0,67) 0 0 5,0 (0,67) 0 0

@ = odnosi sie do $redniej dla 15 europejskich systeméw edukacji uczestniczacych w badaniu.

FLAG STUD - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato mniej niz 30 uczniéw, a zatem wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ ,0” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato 30 lub wigcej uczniow; w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.

FLAG SCH - warto$¢ ,1" oznacza, ze na pytanie odpowiedziato mniej niz 5 szkét, w zwigzku z czym wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ ,0” 0znacza, ze na pytanie odpowiedziato 5 lub wigcej szkdt, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.

Zrédo: Eurydice, na podstawie wynikéw badania ICCS 2016.
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Tabela 7: Rdznice w poziomie poczucia przynaleznos$ci do spotecznosci szkolnej i doswiadczeniach nekania przez
rowiesnikow miedzy uczniami klas dsmych urodzonymi za granica a uczniami urodzonymi w kraju przyjmujacym,
2016 r. (Rysunek 20)

Réznica w do_brc_)stanie SESTAT Réznica w poczuciu br§ku. bezpieczenstwa SESTAT

po uwzglednieniu SSE po uwzglednieniu SSE
9 0,10 (0,15) 0,54 (0,10
BE nl -0,52 (0,27) 0,71 (0,24
BG -3,19 (1,41) 1,00 (0,87)
DK -0,04 (0,28) 0,20 (0,20
EE -0,09 (0,65) 0,47 (0,52)
HR 0,46 (0,80) 0,34 (0,58)
IT 0,14 (0,23) 0,67 0,17)
LV 0,31 (0,60) 0,92 (0,51
LT 1,30 (0,83) 0,26 (0,49)
MT -1,07 (0,33) 0,19 (0,26)
NL -0,96 (0,63) 1,03 (0,34)
Sl 0,01 (0,41) 0,05 (0,30
FI -0,18 (0,45) 0,57 (0,37)
SE 0,51 (0,29) 0,02 0,27
NO 0,06 (0,26) 0,21 (0,20
DE-NRW -1,09 (1,20) 0,40 (0,40

Warto$ci statystycznie istotne (p<0,05) rézne od zera zaznaczono pogrubiong czcionka.
@ = odnosi sie do Sredniej dla 15 europejskich systemoéw edukacji uczestniczacych w badaniu.

Zrédo: Eurydice, na podstawie wynikow badania ICCS 2016.

Tabela 8: Odsetek uczniow klas 8. ktorzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu, oraz tych, ktérzy mowia

w innym jezyku, 2016 r. (Rysunek 21)

Uczniowie klas 8., ktérzy postuguija sie¢ jezykiem wyktadowym

Uczniowie klas 8., ktorzy nie postuguja sie jezykiem

w domu wyktadowym w domu
Odsetek SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH Odsetek SESTAT FLAG_STUD | FLAG_SCH
9 86,3 (0,56) 0 0 13,7 (0,56) 0 0
BE nl 839 (1,17) 0 0 16,1 (1,17) 0 0
BG 88,8 (1,57) 0 0 11,2 (1,57) 0 0
DK 94,9 (0,52) 0 0 51 (0,52) 0 0
EE 94,9 (0,59) 0 0 51 (0,59) 0 0
HR 98,7 (0,23) 0 0 18 (0,23) 0 0
IT 81,3 (1,06) 0 0 18,6 (1,06) 0 0
LV 90,0 (1,56) 0 0 10,0 (1,56) 0 0
LT 95,2 (0,97) 0 0 48 (0,97) 0 0
MT 711 (0,73) 0 0 28,9 (0,73) 0 0
NL 92,0 (1,19) 0 0 8,1 (1,19) 0 0
Sl 93,9 (0,68) 0 0 6,1 (0,68) 0 0
FI 954 (0,51) 0 0 46 (0,51) 0 0
SE 86,3 (1,26) 0 0 13,7 (1,26) 0 0
NO 914 (0,75) 0 0 8,6 (0,75) 0 0
DE-NRW 81,9 (1,35) 0 0 18,1 (1,35) 0 0

@ = odnosi sie do $redniej dla 15 europejskich systeméw edukacji uczestniczacych w badaniu.

FLAG STUD - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedzialo mniej niz 30 uczniéw, a zatem wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ ,0” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato 30 lub wigcej uczniéw, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.

FLAG SCH - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedzialo mniej niz 5 szkot, w zwigzku z czym wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych
zestawieniach; warto$¢ ,0” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato 5 lub wigcej szkét, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.

Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikéw badania ICCS 2016.
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Tabela 9: Réznice w poziomie poczucia przynaleznosci do spotecznosci szkolnej i doswiadczeniach nekania przez
réwiesnikéw miedzy uczniami klas dsmych, ktérzy postuguja sie jezykiem wyktadowym w domu, i tymi, ktérzy

mowig w innym jezyku, 2016 r. (Rysunek 21)

Réznica w do_brc_>stanie po SESTAT Réznica w poczuciu br:3\ku. bezpieczenstwa po SESTAT
uwzglednieniu SSE uwzglednieniu SSE
9 0,32 (0,14) -0,57 0,11)
BE nl 0,31 (0,27) 0,15 (0,17)
BG 0,35 (0,44) -0,46 (0,34)
DK 0,56 (0,33) -0,04 (0,20)
EE 0,38 (0,51) 0,14 (0,22)
HR 0,39 (0,73) 0,81 (0,72)
IT 0,48 (0,21) -0,75 (0,16)
LV -0,04 (0,44) -0,72 (0,19)
LT -0,28 (0,38) -0,96 (0,49)
MT 1,20 (0,17) -0,18 (0,15)
NL 1,16 (0,32) -0,60 (0,25)
Sl 0,44 (0,48) -0,50 (0,32)
FI 0,70 (0,40) -0,20 (0,38)
SE -0,41 (0,33) 0,35 (0,28)
NO 0,15 (0,26) -0,40 0,17)
DE-NRW 0,90 (0,55) -0,09 (0,25)

Warto$ci statystycznie istotne (p<0,05) rézne od zera zaznaczono pogrubiong czcionka,
@ = odnosi si¢ do $redniej dla 15 europejskich systemow edukacji uczestniczacych w badaniu.

Zrédo: Eurydice, na podstawie wynikéw badania ICCS 2016.

Tabela 10: Réznice w postrzeganiu edukacji szkolnej dziecka przez rodzicow, w zalezno$ci od tego, czy ich dziecko
bedace uczniem klasy 4. urodzito sie w kraju przyjmujacym, czy za granica, oraz jezyka, ktérym dziecko postuguje
sie¢ w domu, 2016 r. (Rysunek 22)

Roéznice w postrzeganiu przez rodzicow Roéznice w postrzeganiu przez rodzicéw uczniow, ktorzy nie
dz_iec_i urodzonych za gr_anicq a rod_zicéw SESTAT posh_lgujq sie jqzy](iem_ w_ykladowym w domu, a rodzicami SESTAT
dzieci urodzonych w kraju przyjmujacym, uczniow, ktérzy uzywaja jezyka wyktadowego w domu, po
po uwzglednieniu SSE uwzglednieniu SSE

) 0,59 (0,09) 0,33 (0,06)
BE fr 0,89 (0,22) 0,47 (0,16)
BE nl 0,96 (0,19) 0,85 (0,13)
BG 0,12 (0,32) -0,01 (0,32)
CZ 1,10 (0,32) 0,04 (0,21)
DK 0,28 (0,33) 0,40 (0,25)
DE 1,24 (0,34) 0,60 (0,21)
IE 0,10 (0,15) 0,01 (0,12)
ES 0,18 (0,21) -0,24 (0,12)
FR 1,06 (0,20) 0,34 (0,15)
IT 0,34 (0,30) 0,19 (0,13)
LV 0,52 (0,50) 0,26 (0,22)
LT 0,68 (0,59) 0,14 (0,16)
HU 0,20 (0,49) 0,39 (0,36)
MT -0,02 (0,16) -0,14 (0,06)
NL 0,60 (0,33) 0,45 (0,20)
AT 0,48 (0,30) 0,58 0,17)
PL 0,21 (0,53) 0,13 (0,31)
PT 0,17 (0,20) 0,11 (0,16)
Sl 0,72 (0,26) 0,44 (0,16)
SK 0,25 (0,46) 0,15 (0,28)
FI 0,50 (0,22) 0,43 (0,15)
SE 0,16 (0,28) 0,14 (0,21)
UK-ENG : : : :

UK-NIR 0,01 (0,24) -0,06 0,25)
NO 0,31 (0,26) 0,45 (0,15)

Wartosci statystycznie istotne (p<0,05) rézne od zera zaznaczono pogrubiong czcionka.

@ = odnosi sie do $redniej dla 25 europejskich systemoéw edukacji uczestniczacych w badaniu.

Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikow badania PIRLS 2016.
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Tabela 11: Odsetek uczniow klas 4. w szkotach, w ktérych 1) >75%, 2) 25-75% i 3) <25% ucznidow postuguje sie

jezykiem wyktadowym w domu - 2016 r. (R)

sunek 23)

Uczniowie w szkotach, w ktérych ponad
75% ucznidéw postuguije sie jezykiem

Uczniowie w szkotach, w ktorych 25-75%
uczniéw postuguije sie jezykiem wyktadowym

Uczniowie w szkofach, w ktorych mniej niz
25% ucznidw postuguije sie jezykiem

wyktadowym w domu w domu wyktadowym w domu
Odsetek |SESTAT |FLAG_STUD [FLAG_SCH| Odsetek | SESTAT | FLAG_STUD | FLAG_SCH | Odsetek | SESTAT | FLAG_STUD |FLAG_SCH
") 77,2 (0,97) 0 0 15,7 (0,81) 0 0 71 (0,70) 0 0
BE fr 72,8 (2,82) 0 0 17,9 (2,99 0 0 9,4 (1,85) 0 0
BE nl 67,1 (3,66) 0 0 21,7 (3,02) 0 0 11,2 (2,58) 0 0
BG 68,9 (3,39) 0 0 11,9 (2,78) 0 0 19,2 (2,80) 0 0
cz 99,0 (0,36) 0 0 0,6 (0,05) 1 1 04 (0,35) 0 1
DK 83,0 (2,70) 0 0 10,7 (2,33) 0 0 6,3 (1,76) 0 0
DE 99,5 (3,22) 0 0 33,6 (3,25) 0 0 10,8 (2,72) 0 0
IE 824 (3,47) 0 0 139 (3,23) 0 0 3,7 (1,67) 0 0
ES 70,8 (2,45) 0 0 20,1 (2,20 0 0 91 (1,75) 0 0
FR 82,7 (2,97) 0 0 13,3 (2,49) 0 0 41 (1,83) 0 0
IT 90,6 (2,62) 0 0 9,5 (2,62) 0 0 : : : :
Lv 64,5 (2,32) 0 0 11,8 (2,55) 0 0 23,8 (1,64) 0 0
LT 96,6 (1,31) 0 0 3,0 (1,25) 0 0 04 (0,01 1 1
HU 99,5 (0,43) 0 0 0,5 (0,43) 1 1 : : : :
MT 81,0 (0,11) 0 0 18,3 (0,12) 0 0 0,7 (0,03) 1 1
NL 85,1 (3,08) 0 0 12,8 (2,84) 0 0 21 (1,43) 0 1
AT 56,7 (3,06) 0 0 31,2 (3,37) 0 0 12,0 (2,61) 0 0
PL 100,0 | (0,00 0 0 : : : : : : : :
PT 97,1 (1,37) 0 0 0,3 (0,24) 0 1 2,6 (1,35) 0 0
Sl 90,0 (3,43) 0 0 10,0 (3,43) 0 0 : : : :
SK 91,7 (2,26) 0 0 53 (1,68) 0 0 3,0 (1,52) 0 0
FI 94,7 (1,64) 0 0 4,2 (1,24) 0 0 11 (1,09) 1 1
SE 73,9 (4.11) 0 0 16,5 (3,44) 0 0 9,6 (2,99) 0 0
UK-ENG| 60,7 (3,28) 0 0 20,7 (2,73) 0 0 18,6 (3,23) 0 0
UK-NIR 92,2 (2,92) 0 0 35 (1,78) 0 1 44 (2,31) 0 1
NO 87,9 (2,76) 0 0 9,3 (2,46) 0 0 29 (1,46) 0 1

@ = odnosi si¢ do $redniej dla 25 europejskich systeméw edukacji uczestniczacych w badaniu.
FLAG STUD - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedziatlo mniej niz 30 uczniéw, a zatem wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych zestawieniach;
warto$¢ ,0” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato 30 lub wigcej uczniéw, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.
FLAG SCH - warto$¢ ,1” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato mniej niz 5 szkét, w zwigzku z czym wyniki nie zostang uwzglednione w powigzanych zestawieniach;

warto$¢ ,0” oznacza, ze na pytanie odpowiedziato 5 lub wiecej szkot, w zwigzku z tym dane moga by¢ uwzglednione.
Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikéw badania PIRLS 2016.

Tabela 12: Zaangazowanie rodzicow w edukacje, Srednia wielko$¢ punktowa w poszczegdlnych kategoriach szkét
w 2016 r. (Rysunek 23)

W szkotach, w ktérych ponad 75%
uczniéw postuguije sie jezykiem

W szkotach, w ktorych 25-75% uczniow
postuguije sie jezykiem wyktadowym

W szkotach, w ktérych mniej niz 25%
ucznidéw postuguije sie jezykiem

wyktadowym w domu (A) w domu (B) wyktadowym w domu (C)
Srednia wielko$¢ punktowa | SESTAT Srednia wielko$¢ punktowa | SESTAT | Srednia wielko$é punktowa | SESTAT

/] 13,74 (0,07) 12,38 (0,19) 11,92 (0,29)
BE fr 13,44 (0,23) 12,36 (0,57) 8,54 (0,63)
BE nl 14,25 (0,23) 13,17 (0,48) 11,93 (0,48)
BG 13,65 0,21) 12,20 (0,47) 9,05 041)
cz 12,42 ((0,17) D D D D
DK 14,07 (0,20) 11,62 (0,44) 12,56 (0,47)
DE 14,75 (0,20) 12,73 (0,24) 10,28 (0,62)
IE 15,43 (0,24) 13,39 (0,76) 14,33 (2,46)
ES 14,10 (0,18) 12,60 (0,60) 12,56 (0,52)
FR 13,29 (0,27) 10,19 (0,61) 11,00 (1,07)
IT 13,34 (0,16) 12,56 (0,45) 2 :
LV 13,68 (0,21) 1347 (0,46) 14,59 (0,33)
LT 14,27 (0,15) 11,39 (0,87) .

HU 12,77 (0,18) o . :
MT 14,94 (0,01) 14,80 (0,02) D D
NL 14,38 (0,20) 12,05 (0,48) . .
AT 14,86 (0,24) 13,10 (0,36) 10,83 (0,80)
PL 13,33 (0,21) : : : :
PT 12,68 (0,14) D D 1342 (1,98)
sl 13,41 (0,19) 12,48 (0,58) 2 :
SK 12,85 (0,16 10,25 (0,74) 8,95 (2,15)
FI 14,06 0,17 12,04 0,81) D D
SE 13,85 (0,25 12,00 (0,63) 13 41 (1,02)
UK-ENG 14,30 (0,30 13,30 (0,55) 13,12 (0,52)
UK-NIR 15,23 (0,22 17,21 (1,37) D D
NO 13,81 (0,20 12,52 (0,62) D D
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Objasnienie (Tabela 12)

@ = odnosi si¢ do $redniej dla 25 europejskich systemow edukacji uczestniczacych w badaniu.

® = oznacza, ze w tej kategorii znalazto sig mniej niz 30 uczniéw lub mniej niz 5 szkot.

Zrédfo: Eurydice, na podstawie wynikow badania PIRLS 2016.

Tabela 13: Réznice w zaangazowaniu rodzicow w edukacije, 2016 r. (Rysunek 23)

Réznica miedzy A a B, Réznica miedzy Aa C, Réznica miedzy Ba C,
bez uwzglednienia SSE SESTAT bez uwzglednienia SSE SESTAT bez uwzglednienia SSE SESTAT
o 1,35 (0,20) 1,82 (0,30) 0,46 (0,36)
BE fr 1,08 (0,62) 4,90 (0,67) 3,82 (0,79)
BE nl 1,09 0,55) 2,33 (0,56) 1,24 (0,62)
BG 1,45 (0,51) 4,60 (0,45) 3,14 (0,68)
cz ° ° ° ° ° °
DK 2,45 (0,47) 1,51 (0,52) 0,94 (0,63)
DE 2,01 (0,31) 4,47 (0,68) 2,45 (0,68)
IE 2,04 (0,80) 1,10 (2,49) 0,94 (2,65)
ES 1,50 0,65) 1,54 (0,58) 0,05 (0,77)
FR 311 (0,71) 2,30 (1,06) 0,81 (1,28)
IT 0,78 (0,46) : : : :
Lv 0,21 (0,53) -0,91 (0,39) 1,12 (0,56)
LT 2,88 (0,90) ° ° ° °
HU o ° : : : :
MT 0,14 (0,02) ° ° ° °
NL 2,33 (0,52) ° ° ° °
AT 1,76 (0,44) 4,03 (0,80) 2,27 (0,88)
PT o ° 0,74 (2,01) ° o
Sl 0,93 (0,62) : : : :
SK 2,59 (0,75) 3,90 (2,18) 1,31 (2,27)
FI 2,01 (0,86) ° ° ° °
SE 1,85 (0,68) 0,45 (1,06) -1,40 (1,13)
UK-ENG 1,00 (0,62) 1,18 (0,62) 0,18 (0,75)
UK-NIR -1,97 (1,38) ° o o o
NO 1,29 (0,64) ° ° ° °

Warto$ci statystycznie istotne (p<0,05) rézne od zera zaznaczono pogrubiong czcionka.

@ = odnosi si¢ do $redniej dla 25 europejskich systemow edukacji uczestniczacych w badaniu.

® = o0znacza, ze w tej kategorii znalazto si¢ mniej niz 30 uczniow lub mniej niz 5 szkot.

Zrédo: Eurydice, na podstawie wynikow badania PIRLS 2016.
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Ministerstwo Edukacji i Sportu

Rruga e Durrésit, Nr. 23

1001 Tirana

AUSTRIA

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und
Forschung

Abt. Bildungsstatistik und -monitoring

Minoritenplatz 5

1010 Wien

Wktad biura: Dr Michaela Haller (ekspert zewnetrzny)

BELGIA

Unité Eurydice de la Communauté francaise
Ministére de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Direction des relations internationales
Boulevard Léopold I, 44 — Bureau 6A/008
1080 Bruxelles

Wktad biura: Opracowanie zespotowe

Eurydice Vlaanderen

Departement Onderwijs en Vorming/

Afdeling Strategische Beleidsondersteuning

Koning Albert ll-laan 15

1210, Brussel

Wktad biura: Eline De Ridder i Pieter-dan De Vlieger
(koordynacja); eksperci z flamandzkiego Ministerstwa
Edukacji i Szkolen: Chama Rhellam, Marieke Smeyers

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen
Gemeinschaft

Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Fachbereich Ausbildung und Unterrichtsorganisation
Gospertstrale 1

4700 Eupen

Whkiad biura: Catherine Reinertz, Xavier Hurlet i Clara
Jacquemart

BOSNIA | HERCEGOWINA

Ministerstwo Spraw Spotecznych
Sektor Edukaciji

Trg BiH 3

71000 Sarajewo

Wktad biura: Opracowanie zespotowe

BULGARIA

Biuro Eurydice

Centrum Rozwoju Zasobow Ludzkich

Biuro ds. Planowania i Badan Edukacyjnych

15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Whkiad biura: Svetomira Apostolova — Kaloyanova (ekspert)

CHORWACJA

Agencja ds. Mobilnosci i Programow UE
Frankopanska 26

10000 Zagrzeb

Whkiad biura: Opracowanie zespotowe
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Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Kultury

Kimonos and Thoukydidou

1434 Nikozja

Wktad biura: Christiana Haperi; ekspert: Danae Lordou
Kaspari

CZECHY

Biuro Eurydice

Centrum Wspdtpracy Migdzynarodowej w Zakresie Edukaciji
DUm zahrani¢ni spoluprace

Na Pofici 1035/4

110 00 Praga 1

Whkiad biura: Helena Pavlikova, Marcela Machova i Andrea
Turynova;

eksperci: Jaromira Sindelafova (Uniwersytet Jana
Ewangelisty Purkyniego), Lukas Seifert (Ministerstwo
Edukaciji, Mtodziezy i Sportu)

DANIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

Dunska Agencja ds. Badan i Szkolnictwa Wyzszego
Bredgade 40

1260 Kgbenhavn K

Wktad biura: Ministerstwo Edukacji i Ministerstwo
Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

ESTONIA

Biuro Eurydice

Dziat Analiz

Ministerstwo Edukac;ji i Kultury

Munga 18

50088 Tartu

Wktad biura: Kersti Kaldma (koordynacja); eksperci: Kersti
Kiviriat and Viivian J6emets (gtéwni eksperci, Departament
Edukacji Ogolnej, Ministerstwo Edukacji i Badan
Naukowych)

FINLANDIA

Biuro Eurydice

Finska Narodowa Agencja ds. Edukaciji

P.O. Box 380

00531 Helsinki

Whkiad biura: Katri Kuukka (doradca ds. edukacji), Leena
Nissila (doradca ds. edukacji), Pirjo Karhu (starszy
doradca), Hanna Laakso (starszy doradca), Olga Lappi
(starszy doradca)

MACEDONIA POLNOCNA

Narodowa Agencja ds. Europejskich Programow
Edukacyjnych i Mobilnosci

Porta Bunjakovec 2A-1

1000 Skopje

Wkiad biura: Dejan Zlatkovski

FRANCJA

Unité francaise d’Eurydice

Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse (MENJ)
Ministére de I'Enseignement supérieur, de la Recherche et
de I'lnnovation (MESRI)

Direction de I'évaluation, de la prospective et de la
performance (DEPP)

Mission aux relations européennes et internationales (MIREI)
61-65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Wktad biura: Hélene Demesy (ekspert), Anne Gaudry-
Lachet (MENJ-MESRI)



Podzigkowania

NIEMCY

LIECHTENSTEIN

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

Taubenstralle 10

10117 Berlin

Wkiad biura: Thomas Eckhardt

GRECJA

Biuro Eurydice

Dyrekcja do Spraw Europejskich i Migdzynarodowych
Dyrekcja Generalna do Spraw Miedzynarodowych i
Europejskich,

Ksztatcenie Grekéw za Granica, Edukacja miedzykulturowa
Ministerstwo ds. Edukacji, Badan i Spraw Religijnych

37 Andrea Papandreou Str. (Office 2172)

15180 Maroussi (Attiki)

Whkiad biura: Panagiota Karkaletsi (Ministerstwo ds.
Edukacji, Badan i Spraw Religijnych/Dept. ds. Unii
Europejskiej); Nikoletta Chardalia (Ministerstwo ds.
Edukacji, Badan i Spraw Religijnych/Dept ds. Koordynacji i
Monitorowania Ksztatcenia Uchodzcow)

WEGRY

Biuro Eurydice

Witadze Oswiatowe

10-14 Szalay utca

1055 Budapeszt

Whkiad biura: R6za Szabo (kierownik wydziatu, Wtadza
os$wiatowa)

ISLANDIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji

Vikurhvarfi 3

203 Koépavogur

Whkiad biura: Hulda Skogland (ekspert, Departament Analiz,
Dyrekcja Edukacji) i Hulda Karen Danielsdéttir (ekspert,
Departament Oceny, Dyrekcja Edukacji)

IRLANDIA

Informationsstelle Eurydice

Schulamt des Firstentums Liechtenstein
Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Wktad biura: Opracowanie zespotowe

LITWA

Biuro Eurydice

Krajowa Agencja Ewaluacji Szkét Republiki Litwy
Gelezinio Vilko Street 12

03163 Vilnius

Wktad biura: Ona Cepuléniené

LUKSEMBURG

Unité nationale d'Eurydice

ANEFORE ASBL

eduPdle Walferdange

Batiment 03 — étage 01

Route de Diekirch

7220 Walferdange

Whkiad biura: Elisabeth Reisen, Marco de Oliveira, Louise
Crosby (eksperci)

MALTA

Eurydice National Unit

Directorate for Research, Lifelong Learning and
Employability

Ministry for Education and Employment

Great Siege Road

Floriana VLT 2000

Wktad biura: Jane Farrugia Buhagiar, Joanne Bugeja

CZARNOGORA

Biuro Eurydice

Vaka Djurovica bb

81000 Podgorica

Wktad biura: Mubera Kurpejovic¢ i Biljana MiSovi¢

Eurydice Unit

Department of Education and Skills

International Section

Marlborough Street

Dublin 1 — DO1 RC96

Whkiad biura: Patricia Sheehan (Assistant Principal Officer,
Social Inclusion, Department of Education & Skills)

WLOCHY

Unita italiana di Eurydice

Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e
Ricerca Educativa (INDIRE)

Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15

50134 Firenze

Whkiad biura: Alessandra Mochi; eksperci: Vinicio Ongini
(Direzione generale per lo studente, l'integrazione, la
partecipazione. Ministero dell'lstruzione, dell'Universita e
della Ricerca) we wspotpracy z Lisg Stillo (Centro ricerca
educazione interculturale e formazione allo sviluppo
(CREIFQOS), Dipartimento scienze della formazione,
Universita di Roma Tre

LOTWA

Biuro Eurydice

Agencja Rozwoju Edukacii
Valnu street 1 (5th floor)

1050 Riga

Whkiad biura: Olita Arkle (ekspert)

191

HOLANDIA

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

Rijnstraat 50

2500 BJ Den Haag

Whkiad biura: Opracowanie zespotowe

NORWEGIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukac;ji i Kultury
AlK-avd., Kunnskapsdepartementet
Kirkegata 18

P.O. Box 8119 Dep.

0032 Oslo

Whkiad biura: Opracowanie zespotowe

POLSKA

Biuro Eurydice

Fundacja Rozwoju Systemu Edukac;ji

Aleje Jerozolimskie 142A

02-305 Warszawa

Whkiad biura: eksperci: Agata Gajewska-Dyszkiewicz,
Katarzyna Paczuska (Instytut Badan Edukacyjnych,
Warszawa, Polska); koordynacja: Beata Ptatos (Polskie
Biuro Eurydice)
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PORTUGALIA

Unidade Portuguesa da Rede Eurydice (UPRE)
Ministério da Educagéo e Ciéncia

Direcdo-Geral de Estatisticas da Educagéo e Ciéncia
(DGEEC)

Av. 24 de Julho, 134

1399-054 Lisboa

Wktad biura: Isabel Almeida; spoza biura: Opracowanie
zespotowe

RUMUNIA

Biuro Eurydice
Narodowa Agencja Programéw Wspolnotowych w
dziedzinie Edukaciji i Szkolen Zawodowych

Universitatea Politehnicd Bucuresti

Biblioteca Centrala

Splaiul Independentei, nr. 313

Sector 6

060042 Bucuresti

Whkiad biura: Veronica — Gabriela Chirea we wspdtpracy z
ekspertem Eugenem Stoica (Ministerstwo Edukaciji
Narodowej)

SERBIA

Biuro Eurydice Serbia

Fundacja Tempus

Ruze Jovanovic 27a

11000 Belgrade

Wktad biura: Opracowanie zespotowe

SLOWACJA

Biuro Eurydice

Stowackie Akademickie Stowarzyszenie na rzecz
Wspotpracy Miedzynarodowej

Krizkova 9

811 04 Bratislava

Wktad biura: Opracowanie zespotowe

SLOWENIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji, Nauki i Sportu

Biuro Rozwoju Edukacji

Masarykova 16

1000 Ljubljana

Whkiad biura: Sasa Ambrozi¢ Deleja i Barbara Kresal
Sterni$a; eksperci: Stanka Lunder Verli¢ i Mija Javornik
(Ministerstwo Edukacji, Nauki i Sportu)

HISZPANIA

Eurydice Espafa-REDIE

Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa
(CNIIE)

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional

c/ Torrelaguna, 58

28027 Madrid

Wktad biura: Rubén Fernandez Alonso (Servicio de
Evaluacion Educativa. Direccién General de Ordenacion
Académica e Innovacion Educativa. Consejeria de
Educacién y Cultura del Principado de Asturias), Antoni
Bauza Sampol y Javier Real Vila (Institut d'Avaluacio i
Qualitat del Sistema Educatiu. Conselleria d'Educacio i
Universitat de llles Balears), Mariemma Gonzalez Martin
(Servicio de Equidad, Igualdad y Orientacion Educativa de
la Direccién General de Innovacién y Equidad Educativa.
Consejeria de Educacion de Castilla y Leén), M? Isabel
Rodriguez Martin (Servicio de Ordenacion Académica,
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Documentacion y Evaluacion de Castilla-La Mancha),
Maria José Sanchez Merino y Anna Sambola Lopez
(Subdireccié General de Llengua i Plurilingtiisme del
Departament d'Ensenyament de la Generalitat de
Catalunya), Manuel Carrapiso Araujo, Ménico Cafiada
Gallardo, Jesus Andrés Serrano Diego, Silvia Rodriguez
Oliva, Maria Moreno Sierra y Eugenia Lépez Caceres
(Secretaria General de Educacion. Consejeria de
Educacién y Empleo de la Junta de Extremadura), Ledn
Bendayan Montecatine (Direccion Provincial de Educacion
de la Ciudad de Ceuta), la Direccion General de Atencion a
la Diversidad y Calidad Educativa de la Consejeria de
Educacién, Juventud y Deportes de la Regién de Murcia, y
la Direccion General de Educacién del Gobierno de La
Rioja. Marta Crespo Petit, Rocio Arias Bejarano y Elena
Vazquez Aguilar (Eurydice Espafia-REDIE)

SZWECJA

Biuro Eurydice

Universitets- och hogskoleradet/

Szwedzka Rada ds. Szkolnictwa Wyzszego
Box 450 93

104 30 Sztokholm

Whkiad biura: Opracowanie zespotowe

SZWAJCARIA

Biuro Eurydice

Szwajcarska Konferencja Ministerstw Edukacji (EDK)
Speichergasse 6

3001 Bern

Whkiad biura: Alexander Gerlings

TURCJA

Biuro Eurydice

MEB, Strateji Gelistirme Bagkanligi (SGB)
Eurydice Turkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Whkiad biura: Osman Yildinm Ugur;

expert: Associate Por. Dr. Kemal Sinan 6zmen

ZJEDNOCZONE KROLESTWO

Eurydice Unit for England, Wales and Northern Ireland
National Foundation for Educational Research (NFER)
The Mere, Upton Park

Slough, Berkshire, SL1 2DQ

Whkiad biura: Maureen Heron i Sharon O'Donnell (NFER
Associate)

Eurydice Unit Scotland

Learning Directorate

Scottish Government

2-C North

Victoria Quay

Edynburg EH6 6QQQ Edynburg

Whkiad biura: Gary Walsh (Scottish Government), Stephen
Edgar (Education Scotland), Maria Walker (Glasgow City
Council)






Integracja uczniow ze Srodowisk migranckich w szkotach w Europie. Polityka
poszczegodlnych krajow i stosowane rozwigzania

W raporcie przeanalizowano zalecenia i regulacje dotyczace sposobdéw przyjmowania
ucznidw cudzoziemskich w szkotach w Europie oraz zapewnianego im wsparcia
w nauce (m.in. jezyka) i funkcjonowania w srodowisku szkolnym. W raporcie zwrdécono
tez uwage na stosowane w niektdérych krajach holistyczne podejscie do potrzeb takich
uczniéw, uwzgledniajace ich potrzeby psychospoteczne. Podejscie to pozwala stworzyé
im, jak sie wydaje, bardziej korzystne warunki nauki i rozwoju.

Informacje obejmujg 42 systemy edukacji (w tym 28 panstw cztonkowskich UE oraz
Bosnie i Hercegowine, Szwajcarie, Islandie, Liechtenstein, Czarnogére, Norwegie,
Serbie, Macedonie Pétnocng i Turcje).

Sie¢ Eurydice ma na celu prezentacje europejskich systemdéw edukacji, ich organizacji
i metod pracy. Sie¢ przedstawia opisy krajowych systemoéw edukacji, badania
porownawcze, wskazniki i dane statystyczne. Wszystkie publikacje sieci Eurydice
sg dostepne nieodptatnie na stronie internetowej lub (na Zzyczenie) w wersji
drukowanej. Dziatania sieci Eurydice koncentrujg sie na promowaniu zrozumienia,
wspotpracy, zaufania i mobilnosci na szczeblu europejskim i miedzynarodowym.

W sktad sieci wchodzg biura krajowe, ktore sg koordynowane przez Agencje
Wykonawczg ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego. Aby uzyskaé¢ wiecej
informacji na temat sieci Eurydice, patrz: http://ec.europa.eu/eurydice.






