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STRESZCZENIE

Niniejsze streszczenie przedstawia wazne wnioski, ktére majg znaczenie dla oséb odpowiedzialnych za
polityke oswiatowg. Ustalenia te sg wynikiem analizy danych krajowych przeprowadzonej przy
zastosowaniu podejscia poréwnawczego. Stanowig one rowniez przeglad kluczowych obszaréw
dotyczgcych kompetencji cyfrowych w edukacji, w tym podejscia do uwzgledniania kompetenciji
cyfrowych w programach nauczania, kompetencji cyfrowych nauczycieli, oceny kompetencji cyfrowych
uczniéw i stosowania technologii w ocenianiu i egzaminach. Dotyczg one takze strategicznego podejscia
do edukacji cyfrowej w catej Europie, ze szczegdlnym uwzglednieniem polityki wspierania szkot.
Czytelnicy mogg ponadto przesledzi¢ konkretne wskazniki, w ktérych znajdg szczegdtowe informacje.

Niniejszy raport dotyczy edukacji cyfrowej w Europie na poziomie szkét podstawowych i Srednich
ogolnoksztatcgcych (pierwszego i drugiego stopnia) w roku szkolnym 2018/2019 w 28 panstwach
cztonkowskich Unii Europejskiej, a takze w Albanii, Bosni i Hercegowinie, Szwaijcarii, Islandii,
Liechtensteinie, Czarnogoérze, Macedonii Pétnocnej, Norwegii, Serbii i Turcji — tgcznie w 43 systemach
edukacji.

Kompetencje cyfrowe w programach nauczania

e W catej Europie zaobserwowa¢ mozna spojne podejscie do definiowania kompetencji cyfrowych
jako kompetencji kluczowej. W niemal potowie systemoéw edukacji definicje te odwotujg sie do
europejskiej kompetencji kluczowej w zakresie kompetencji cyfrowych. W 11 systemach
stosowana jest wytgcznie definicja krajowa kompetencji cyfrowych (1), a w osmiu (w Estonii, we
Francji, na Cyprze, Litwie, Malcie, w Austrii, Albanii i Serbii) — zaréwno definicja europejska, jak
i krajowa (patrz rysunek 1.1). Definicje te znajdujg sie w dokumentach dotyczacych programéw
nauczania lub krajowych strategiach dotyczacych kompetencji cyfrowych.

o W zdecydowanej wiekszosci krajow rozwdj kompetencji cyfrowych realizowany jest na wszystkich
trzech poziomach szkét. Jednak w odroznieniu od innych tradycyjnych przedmiotéw szkolnych sg
one traktowane nie tylko jako odrebny przedmiot, ale takze jako przekrojowa kompetencja
kluczowa. W szkolnictwie podstawowym w osmiu systemach edukacji (w Belgii — we Wspdlnocie
Francuskiej i Wspdlnocie Niemieckojezycznej, w Chorwacji, na totwie, w Luksemburgu, Albanii,
Bosni i Hercegowinie oraz Turcji) kompetencje cyfrowe nie byly wyraznie uwzglednione
w podstawach programowych w roku odniesienia (2018/2019), a w szkotach $rednich sytuacja
taka wystgpita tylko w dwoch systemach — we Wspdlnocie Francuskiej i we Wspdlnocie
Niemieckojezycznej Belgii. We Wspdlnocie Francuskiej Belgii, w Chorwacji i na totwie sg
wprowadzane obecnie reformy, ktérych celem jest witgczenie kompetencji cyfrowych do
programdéw nauczania poczgwszy od szkét podstawowych (patrz rysunek 1.2).

e W szkofach podstawowych w ponad pofowie systemoéw edukacji kompetencji cyfrowych naucza sie
jako zagadnienia miedzyprzedmiotowego, w 11 systemach — jako odrebnego przedmiotu
obowigzkowego (°), a w 10 systemach (°) w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami. W jednej
czwartej systeméw stosuje sie dwie formy (%), a w Czechach i Lichtensteinie wszystkie trzy
jedoczesnie.

o W wypadku szkét srednich | stopnia liczba panstw, w ktérych kompetencji cyfrowych naucza sie
jako odrebnego przedmiotu obowigzkowego, wzrasta do ponad potowy systemow edukacji.
W wypadku szkét srednich 1l stopnia liczba krajow, w ktérych naucza sie kompetencji cyfrowych
jako zagadnienia miedzyprzedmiotowego, jest nieznacznie nizsza w poréwnaniu ze szkotami
Srednimi | stopnia. Mniejsza jest tez liczba krajow, w ktérych kompetencje te stanowig odrebny

(") W Niemczech, Chorwacji, Holandii, Portugalii, na Stowaciji, w Szweciji, Zjednoczonym Krélestwie (w Walii i Szkocji), Islandii,
Norwegii i Turcji.

(®) W Bulgarii, Czechach, Grecji, Polsce, Portugalii, Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii i Walii), Islandii, w Liechtensteinie,
Czarnogorze i Macedonii Pétnocne;j.

() W Czechach, Irlandii, Hiszpanii, we Francji, Wioszech, na Cyprze, na Litwie, w Stowenii, Szwecji i Liechtensteinie.

() W Irlandii, Grecji, Hiszpanii, we Francji, Wioszech, w Polsce, Portugalii, Stowenii, Szwegji, Zjednoczonym Krolestwie (w Walii)
i Islandii.
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przedmiot obowigzkowy dla wszystkich uczniéw. Nalezy jednak pamieta¢, ze w szkotach $rednich
Il stopnia uczniowie mogg na ogot wybieraé kilka przedmiotéw nieobowigzkowych, w tym réwniez
przedmioty zwigzane z kompetencjami cyfrowymi.

W szkotach podstawowych najwiecej godzin technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
w formie odrebnego przedmiotu obowigzkowego zaleca sie w Islandii, Grecji i Macedonii
Poéinocnej (okoto 150 godzin). Na poziomie szkoty Sredniej | stopnia najwiecej godzin przeznacza
sie na ten przedmiot na Litwie i Cyprze, przy czym nie ma tu konkretnych zalecern dotyczgcych
szkot podstawowych. Jesli chodzi o ksztatcenie obowigzkowe, najwiekszy wymiar godzin
zwigzanych z kompetencjami cyfrowymi nauczanymi w formie odrebnego przedmiotu
obowigzkowego w szkotach $rednich Il stopnia wystepuje w Rumunii (patrz rysunek 1.3).

W potowie systemow edukacji w Europie trwajg obecnie reformy programdéw nauczania w zakresie
kompetencji cyfrowych (patrz rysunek 1.4). Celem zmian jest albo wprowadzenie kompetencji do
programoéw, ktére dotad ich nie obejmowaty, albo podniesienie ich rangi. Niektére reformy majg
réwniez na celu zmiane podejscia do kompetencji cyfrowych w programach, aktualizacje ich tresci
lub nadanie wiekszego znaczenia niektorym obszarom, takim jak kodowanie, myslenie
obliczeniowe czy bezpieczenstwo.

Obszary kompetencji i zwigzane z nimi efekty ksztatcenia

W wiekszos$ci europejskich systeméw edukacji w programach nauczania wyraznie uwzglednia sie
efekty ksztatcenia zwigzane ze wszystkimi piecioma obszarami kompetencji cyfrowych. Sg to,
w kolejnosci malejgcej wedtug wystepowania: umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych,
tworzenie tresci cyfrowych, komunikacja i wspétpraca, bezpieczenstwo oraz rozwigzywanie
probleméw (patrz rysunek 1.5).

Wiekszos¢ efektow ksztatcenia zwigzanych z kompetencjami cyfrowymi zostata okreslona dla
szkot srednich | stopnia. W wypadku szkot podstawowych efekty te sg okreslane najrzadzie;,
niemniej w okoto 30 systemach uwzglednia sie pierwsze cztery obszary, a w 24 systemach (°)
dodatkowo rozwigzywanie probleméw (patrz Zatgcznik 1b).

W niektorych krajach, w zaleznosci od dominujgcego podejscia do kompetencji cyfrowych w programach
nauczania, takie efekty ksztatcenia mogg by¢ dos$¢ szerokie i roziozone na wiele przedmiotow.
Alternatywnie mogg one by¢ ograniczone do jednego odrebnego przedmiotu i by¢ doktadnie
wyszczegolnione w programie nauczania, czemu moze rowniez towarzyszy¢ okreslony wymiar godzin
nauczania. W kilku krajach, w ktérych kompetencije cyfrowe stanowig zagadnienie miedzyprzedmiotowe,
zwigzane z nimi efekty ksztatcenia réwniez sg opisane szczegdtowo (np. w Estonii, Grecji, na Malcie,
w Finlandii i Zjednoczonym Krélestwie — Irlandii Pétnocnej) (patrz podrozdziat 1.3.1).

Osiem podstawowych kompetencji

Do celéw niniejszej szczegbdtowej analizy wybrano osiem (6) z 21 kompetencji cyfrowych opisanych
w ramach odniesienia kompetencji cyfrowych w Europie (DigComp). Z kazdego z pieciu obszaréw
wybrano co najmniej jedng kompetencije.

Ocena danych, informacji i tresci cyfrowych (obszar: umiejetnos¢ korzystania z informaciji
i danych). Kompetencje te wyraznie okresla sie jako efekt ksztalcenia w programach nauczania
w prawie trzech czwartych krajow, gtéwnie na poziomie szkét $rednich | stopnia. Jest to druga
najczesciej wymieniana kompetencja pod wzgledem efektow ksztatcenia sposrod os$miu
wybranych kompetencji (patrz rysunek 1.7).

)

¢)

W Butgarii, Czechach, Niemczech, Estonii, Grecji, Hiszpanii, we Francji, Wioszech, na Cyprze, Malcie, w Polsce, Portugalii,
na Stowacji, w Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym Krélestwie (we wszystkich czterech jurysdykcjach), Szwajcarii, Islandii,
Czarnogorze, Macedonii Péinocnej i Serbii.

Ocena danych, informagciji i tresci cyfrowych; wspotpraca z wykorzystaniem technologii cyfrowych; zarzadzanie tozsamoscig
cyfrowa; tworzenie tresci cyfrowych; programowanie; ochrona danych; ochrona zdrowia; rozpoznawanie brakéw w zakresie
kompetencji cyfrowych.
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Wspotpraca z wykorzystaniem technologii cyfrowych (obszar: komunikacja i wspétpraca). Efekty
ksztatcenia dotyczgce tej kompetencji sg rzadziej wymieniane w programach nauczania niz
w wypadku poprzedniej kompetencji. Sg one jednak obecne w 27 systemach edukacji (') na
poziomie szkot Srednich | stopnia oraz w ponad 20 systemach na poziomie szkét podstawowych
i Srednich Il stopnia (patrz rysunek 1.7).

Zarzadzanie tozsamoscig cyfrowg (obszar: komunikacja i wspotpraca). Efekty ksztalcenia
zwigzane z tg kompetencja uwzglednia sie jedynie w jednej trzeciej programéw nauczania na
poziomie szkot Srednich | stopnia i w okoto 10 na poziomie szkét podstawowych i Srednich
Il stopnia (patrz rysunek 1.7).

Tworzenie tresci cyfrowych (obszar: tworzenie tresci cyfrowych): praktycznie we wszystkich
systemach edukac;ji istniejg efekty ksztatcenia dotyczace tej kompetencji w szkotach s$rednich
| stopnia oraz w okoto 30 krajach w szkotach podstawowych i srednich Il stopnia. Jest to
najczesciej wymieniana z o$miu analizowanych kompetenciji (patrz rysunek 1.7).

Programowanie (obszar: tworzenie ftresci cyfrowych). Efekty ksztatcenia zwigzane z tg
kompetencjg wyraznie uwzglednia sie w programach nauczania w mniej niz potowie europejskich
systemow edukacji w szkotach podstawowych oraz w okoto 30 krajach w szkotach $rednich
I'i Il stopnia. Jest to trzecia najczesciej wymieniana kompetencja po ,tworzeniu tresci cyfrowych”
i ,ocenie danych, informacji i tresci cyfrowych” (patrz rysunek 1.7).

Ochrona danych osobowych (obszar: bezpieczenstwo). Coraz wieksze znaczenie tej kompetenciji
znajduje odzwierciedlenie w programach nauczania: w prawie 30 systemach edukacji efekty
ksztatcenia zwigzane z tg kompetencjg wyraznie wymienia sie w programach dla szkét srednich
oraz w prawie 20 systemach — dla szkét podstawowych (patrz rysunek 1.7).

Ochrona zdrowia (obszar: bezpieczenstwo). Zwigzane z tg kompetencjg efekty ksztatcenia
wystepujg w ponad potowie europejskich systemoéw w szkolnictwie $rednim | stopnia, w ponad
20 systemach w szkolnictwie podstawowym i w nieco mniejszej liczbie systeméw w szkofach
srednich |l stopnia (patrz rysunek 1.7). Jedne z czesto wymienianych zagadnien to zapobieganie
zagrozeniom zwigzanym z czasem korzystania i naduzywaniem technologii cyfrowych (w tym
uzaleznieniom) oraz zdrowie fizyczne i ergonomia.

Rozpoznawanie brakéw w zakresie kompetencji cyfrowych (obszar: rozwigzywanie problemow).
Sposrod odmiu omawianych kompetencji ta jest najrzadziej wymieniana w programach (w mniej
niz 10 krajach). W czterech systemach edukacji wystepuje ona na wszystkich trzech poziomach
ksztatcenia (w Estonii, Greciji, Zjednoczonym Krolestwie — Walii i Irlandii Pétnocnej), w dwéch — na
poziomie szkdt podstawowych i $rednich | stopnia (w Niemczech i na Malcie) oraz tylko na
poziomie szkoty Sredniej Il stopnia w jednym kraju (w Butgarii) (patrz rysunek 1.7).

Cyfrowe kompetencje nauczycieli - przygotowanie do pracy w zawodzie

W okoto dwédch trzecich europejskich systeméw edukacji w istniejacych ramach kompetencji
nauczycieli za podstawowe uznaje sie kompetencje cyfrowe. Definicje tego, co stanowi te
kompetencje, sg rézne. W niektorych ramach kompetencji sg one bardzo ogdlne, w innych za$
obejmujg szczegotowy opis obszaréw i umiejetnosci. W kazdej z nich podkresla sie jednak, ze
nauczyciele muszg wiedzie¢, jak wigcza¢ technologie cyfrowe do swojej praktyki nauczania
i uczenia sie, oraz umie¢ skutecznie z nich korzystac.

W Estonii, Hiszpanii, Chorwacji, na Litwie, w Austrii, Norwegii i Serbii opracowano odrebne ramy
kompetencji cyfrowych nauczycieli, kiére w petni opisujg ich podstawowe kompetencje wraz
z wykorzystaniem technologii w nauczaniu (patrz rysunek 2.1). W Irlandii Ramy edukacji cyfrowej
odnoszg sie do standardow opisanych w kategoriach ,efektywnych” i ,wysoce efektywnych” praktyk

W Belgii (we Wspolnocie Flamandzkiej), Butgarii, Danii, Niemczech, Estonii, Irlandii, Grecji, Hiszpanii, we Francji,
w Chorwacji, we Wioszech, na Cyprze, Litwie, Malcie, w Austrii, Polsce, Portugalii, Rumunii, na Stowacji, w Finlandii,
Zjednoczonym Krdlestwie (w Walii, Irlandii Pétnocnej i Szkocji), Bosni i Hercegowinie, Szwajcarii, Islandii i Norwegii.
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szkolnych. Ramy kompetencji w Hiszpanii, Chorwacji, Austrii i Serbii obejmujg model progresji, ktory
pomaga nauczycielom ocenia¢ wiasne umiejetnosci i dalsze potrzeby doskonalenia zawodowego.
Ponadto w Hiszpanii i Austrii wraz z ramami kompetencji cyfrowych nauczycieli opracowano
narzedzia, ktére razem stanowig catosciowy system samooceny nauczycieli.

W okoto potowie systemow edukacji w Europie przepisy lub zalecenia najwyzszego szczebla
przewidujg wigczanie specyficznych kompetencji cyfrowych nauczycieli do ich ksztatcenia (patrz
rysunek 2.2), niemniej organizatorzy ksztatcenia majg zazwyczaj swobode w ustalaniu tresci
ksztatcenia i sposobu ich realizacji. Warto réwniez zauwazy¢, ze w prawie wszystkich systemach,
w ktorych ksztatcenie nauczycieli podlega przepisom lub zaleceniom najwyzszego szczebla, sg
one publikowane w tych samych urzedowych dokumentach, co ramy kompetencji nauczycieli
(patrz Zatgczniki 2-3).

Przepisy lub zalecenia najwyzszego szczebla dotyczgce oceny kompetencji cyfrowych przysztych
nauczycieli istniejg w mniej niz jednej czwartej systemow edukacji. W wiekszosci sg one oceniane
w trakcie ksztatcenia (patrz rysunek 2.3).

Rysunek 1: Kompetencje cyfrowe nauczycieli w przepisach lub zaleceniach najwyzszego szczebla dotyczacych
ksztatcenia nauczycieli lub w ramach kompetencji nauczycieli, szkoty podstawowe i Srednie ogdinoksztatcace
(ISCED 1-3), 2018/2019

Kompetencje cyfrowe nauczycieli sa:

obowigzkowo uwzglednione
. w programach ksztatcenia
nauczycieli

uwzglednione w programach
|:| ksztatcenia nauczycieli, ale nie
sg obowigzkowe

Nie istniejg przepisy lub zalecenia

najwyzszego szczebla / nie
istniejg ramy kompetenciji

I:‘ nauczycieli lub kompetendiji
cyfrowych nie uwzglednia si¢
w ramach kompetencji nauczycieli
| szkoty wyzsze s3 niezalezne

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Rysunek na podstawie rysunkéw 2.1-2.2 w rozdziale drugim Cyfrowe kompetencje nauczycieli — przygotowanie do pracy
w zawodzie | wsparcie.

Formy wsparcia w doskonaleniu kompetencji cyfrowych nauczycieli

W prawie wszystkich systemach edukacji wtadze najwyzszego szczebla uczestniczg w realizaciji
doskonalenia zawodowego nauczycieli w obszarze edukacji cyfrowej (patrz rysunek 2.4).
W Butgarii, Chorwaciji, we Wioszech, na Wegrzech, w Polsce, Zjednoczonym Krélestwie (w Anglii)
i Czarnogorze doskonalenie zawodowe stanowi czes$¢ krajowych inicjatyw dotyczgcych réznych
aspektéw cyfryzacji spoteczenstwa. Aby okresli¢ potrzeby w zakresie doskonalenia zawodowego,
w 21 systemach (8) stosuje sie w tym celu ramy kompetencji nauczycieli. W dziewieciu systemach

W Belgii (we Wspolnocie Francuskiej i we Wspdlnocie Flamandzkiej), Estonii, Irlandii, Hiszpanii, Francji, Chorwacji, na Litwie,
Wegrzech, w Holandii, Austrii, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonym Krélestwie (we wszystkich czterech jurysdykcjach), Czarmogérze,
Macedonii Pétnocnej, Norwegii i Serbii.
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(we Francji, na Litwie, w Austrii, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonym Krolestwie — Walii i Szkocji,
w Czarnogorze i Macedonii Pétnocnej) jest to obowigzkowe (patrz tabela pod rysunkiem 2.1).

Aby pomdéc nauczycielom oceni¢ poziom posiadanych kompetencji cyfrowych, a tym samym
rozpoznaé ich potrzeby w zakresie doskonalenia zawodowego, w 15 systemach edukacji (°)
stosuje sie w tym celu narzedzia samooceny. W szesciu krajach (w Czechach, Estonii, Hiszpanii,
na Cyprze, w Portugalii i Stowenii) przyjeto europejskie narzedzie samooceny TET-SAT,
a w pozostatych krajach opracowano wiasne.

W prawie dwoch trzecich systemoéw edukacji wladze centralne uczestniczg w tworzeniu sieci
nauczycieli. We Francji, w Chorwac;ji, Austrii, Stowenii i Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii i Walii)
stworzyly one sieci poswiecone edukacji cyfrowej. Cyfrowe spotecznosci nauczycieli dziatajg
zazwyczaj online, czesto za posrednictwem platform lub portali, ktére zapewniajg im dostep do
réznych form wsparcia, m.in. zasoboéw cyfrowych (np. otwartych zasobéw edukacyjnych) oraz
nieformalnych internetowych mozliwosci rozwoju zawodowego.

Ocena kompetencji cyfrowych w ramach egzamindow i testow krajowych

W potowie systemoéw edukacji kompetenciji cyfrowych nie ocenia sie w szkotach w ramach
egzaminéw krajowych. Tylko w dwoéch krajach (w Austrii i Norwegii) egzaminy obejmujgce
kompetencje cyfrowe przeprowadza sie na wszystkich poziomach edukacji szkolnej. Na totwie
egzaminy w zakresie kompetencji cyfrowych przeprowadza sie tylko w szkotach $rednich
| stopnia, w 11 systemach (10) przeprowadza sie je w szkotach $rednich zaréwno | stopnia, jak
i Il stopnia, a w dziewieciu systemach (") tylko w szkotach $rednich Il stopnia.

Rysunek 2: Krajowe egzaminy w zakresie kompetenciji cyfrowych uczniow wedtug etapu ksztatcenia, na ktérym sa
przeprowadzane, szkoly podstawowe i Srednie ogélnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

Szkoty srednie Il stopnia

Szkoty Srednie | stopnia

A .

Szkoty podstawowe

Egzaminy krajowe nie obejmujg
|:| kompetencji cyfrowych /

nie przeprowadza sie

egzaminow krajowych

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Rysunek na podstawie rysunku 3.1 w rozdziale trzecim Ocenianie kompetencji cyfrowych | stosowanie technologii cyfrowych
w ocenianiu.

(®) W Bulgarii, Czechach, Estonii, Hiszpanii, we Francji, na Cyprze, w Austrii, Portugalii, Stowenii, Finlandii, Zjednoczonym

10

Krélestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej), Szwaijcarii i Serbii.

(™) W Czechach, Danii, Estonii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, Malcie, w Austrii, Norwegii i Serbii.

(") W Butgarii, na Litwie, Wegrzech, w Polsce, Rumunii, Stowenii i Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Ilandii Péinocne;).
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e Egzaminy krajowe przeprowadza sie z dwdch gidwnych powoddw: aby oceni¢ i poswiadczy¢
kompetencje poszczegdlnych uczniéw oraz w celu zbierania danych, ktére mogg by¢ wykorzystane
do wspierania uczniéw i nauczycieli, a takze w ewaluacji szkoét lub catego systemu edukacii.
W  wiekszosci krajow w ramach egzamindéw krajowych ocenia sie kompetencje cyfrowe
poszczegolnych ucznidw. Tylko cztery kraje przeprowadzajg egzaminy lub testy w celu ewaluac;ji
i zapewniania jakosci edukacji (Chorwacja w szkotach s$rednich | stopnia oraz Czechy, Estonia
i Serbia w szkotach $rednich | i Il stopnia). W zadnym kraju testy kompetencji cyfrowych w celu
zapewniania jakosci nie sg przeprowadzane na poziomie szkot podstawowych (patrz rysunek 3.1).

e Chociaz liczba krajéw, w ktérych egzaminy krajowe sg przeprowadzane na poziomie szkot Srednich
Il stopnia, jest wyzsza niz na innych poziomach, kohorta uczestniczgcych w nich uczniéw jest
ograniczona. W 12 systemach edukac;ji (12) egzaminy z kompetencji cyfrowych przeprowadzane
w celu oceny lub certyfikacji dotyczg wytgcznie ucznidéw realizujgcych okreslong sciezke ksztatcenia
(np. STEM) lub tych, ktérzy samodzielnie decydujg o przystgpieniu do danego egzaminu
(np. z powodu wymogow dotyczgcych przyjecia na studia wyzsze). Jedynie w Butgarii, Danii, na
Malcie i w Rumunii wszyscy uczniowie szkoét Srednich Il stopnia majg obowigzek przystgpienia do
egzaminu krajowego w zakresie kompetencji cyfrowych. W czterech krajach, w ktérych ocena
kompetenciji cyfrowych stuzy zapewnianiu jakosci ksztatcenia, kohorta uczniéw nig objetych réwniez
jest ograniczona, poniewaz testy dotyczg zazwyczaj préby ucznidéw (patrz rysunek 3.1).

e Egzaminy krajowe stuzgce ocenie lub certyfikacji kompetencji cyfrowych mogg dotyczy¢ tylko
kompetencji cyfrowych jako odrebnego przedmiotu lub szerszego, ale pokrewnego obszaru
tematycznego (np. TIK). Moga to by¢ roéwniez egzaminy z innego obszaru kompetencji
(np. matematycznych), ktéry moze obejmowaé ocene kompetencji cyfrowych. Drugie z tych
podej$¢ stosowane jest jedynie w kilku krajach. We Francji i w Norwegii dotyczy to uczniow szkot
Srednich | stopnia, a w Danii uczniéw szkét srednich | i Il stopnia (patrz rysunek 3.1).

Wytyczne dotyczace oceniania kompetencji cyfrowych podczas zaje¢

e Nauczyciele w catej Europie otrzymujg od witadz najwyzszego szczebla niewiele wytycznych
dotyczacych oceniania kompetenciji cyfrowych podczas zaje¢. W 13 systemach edukacji (°)
jedyny rodzaj wytycznych na kazdym poziomie ksztatcenia opiera sie na efektach ksztatcenia
okreslonych w podstawach programowych (patrz rysunek 3.2).

e W ujeciu ogélinym w 11 systemach (14) opracowano kryteria lub standardy, ktére nauczyciele moga
stosowac jako wskazéwki dotyczace oceny umiejetnosci zwigzanych z kompetencjami cyfrowymi
podczas zaje¢. Jedynie w pieciu z nich (15) takie kryteria lub standardy stosuje sie na wszystkich
poziomach ksztatcenia. Nalezy réwniez zauwazyé, ze nie zawsze majg one charakter obowigzkowy
i nauczyciele majg duzg swobode w wyborze, w jaki sposob i kiedy z nich korzysta¢ (patrz rysunek 3.2).

e Krajowe standardy egzaminacyjne, z ktérych nauczyciele mogg korzysta¢ do oceny uczniow
podczas zaje¢, dostepne sg w 15 systemach. Na poziomie szkdt podstawowych taka sytuacja
wystepuje jedynie w Austrii i Norwegii, na poziomie szkot srednich | stopnia — we Francji, w Grecji,
Austrii i Norwegii, a na poziomie szkét $rednich Il stopnia — we wszystkich 15 systemach ('°)
(patrz rysunek 3.2). Krajowe standardy wymagan egzaminacyjnych réznig sie pod wzgledem
rodzajéw informacji dotyczgcych ocenianych kompetencji, podejmowanych przez uczniéw zadan
oraz metod oceniania.

(12) W Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, Litwie, Wegrzech, w Polsce, Stowenii, Zjednoczonym Krélestwie (w Anglii,
Wailii i Irlandii Pétnocnej) i Norwegii.

(13) W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej), Czechach, Danii, Niemczech, Hiszpanii, we Wtoszech, w Portugalii, na Stowacji,
w Szwecji, Finlandii, Szwajcarii, Liechtensteinie i Macedonii Pétnocnej.

(") W Estonii, Irlandii, Chorwagji, na totwie, Malcie, w Zjednoczonym Krolestwie (w Walii, Irlandii Potnocnej i Szkogji), Islandii,
Czarnogorze i Serbii.

('®) W Estonii, Irlandii, na totwie, w Zjednoczonym Krolestwie (w Irlandii Pétnocnej) i Czarnogorze
)

W Butgarii, Grecji, we Francji, na Cyprze, Litwie, Wegrzech, Malcie, w Austrii, Polsce, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonym
Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) i Norwegii.
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Tendencja do korzystania ze standardéw wymagan egzaminéw krajowych w ocenianiu osiggnie¢
ucznidw na poziomie szkot srednich Il stopnia zwigzana jest z faktem, ze edukacja na tym
poziomie konczy sie oficjalnym egzaminem poswiadczajgcym kompetencje cyfrowe uczniow. O ile
takie podejscie pocigga za sobg pewne korzysci dla ucznidw, np. przejrzystos¢ wymagan, o tyle
moze ono takze znieksztatcaé postrzeganie przez nauczycieli tego, jakie umiejetnosci i jaki zakres
wiedzy sg wazne dla ucznidéw, w zwigzku z czym zajecia lekcyjne mogg ograniczac sie do tresci
wymagan standaryzowanych egzaminéw i testéw (patrz rysunki 3.1-3.2).

Uznawanie kompetencji cyfrowych na Swiadectwach ukonczenia szkoty Sredniej

W zdecydowanej wiekszosci systemdw szkolnictwa w Europie uczniowie otrzymujg swiadectwo
ukonczenia szkoty $redniej. Jednak tylko w 23 systemach (17) na swiadectwach umieszcza sie
informacje o kompetencjach cyfrowych — i tylko w trzech (w Butgarii, na Malcie i w Rumunii)
dotyczy to wszystkich uczniow. W pozostatych 20 systemach dotyczy to jedynie ucznidw, ktérzy
realizowali okreslone przedmioty lub $ciezki ksztatcenia, lub ktérzy zdecydowali sie zdawac
egzamin koncowy z dziedziny zwigzanej z kompetencjami cyfrowymi (patrz rysunek 3.3).

Na swiadectwach zamieszcza sie rézne informacje. We wszystkich krajach z wyjgtkiem dwdch
(Francji i Serbii) swiadectwa odnoszg sie do wyniku egzaminu lub bardziej ogdlnie do oceny
koncowej. We Francji i w Serbii swiadectwa dotyczg kompetencji cyfrowych ogdlnie, bez
podawania dodatkowych szczegdtow. Na Malcie i w Rumunii oprécz wyniku egzaminu Swiadectwa
przedstawiajg informacje o osiggnieciach w obszarze okreslonych kompetencji, a w Norwegii
odnoszg sie do czasu ich nauczania. Na Litwie na $wiadectwach podaje sie wszystkie trzy rodzaje
informaciji (patrz rysunek 3.3).

Wykorzystywanie technologii cyfrowych do przeprowadzania egzaminéw krajowych

W kilku krajach w Europie dgzy sie do wigczenia technologii i narzedzi cyfrowych do
przeprowadzania egzamindéw krajowych. Na przyktad w Finlandii ,egzamin dojrzatosci’, czyli
egzamin krajowy przeprowadzany na zakonczenie szkoty sredniej |l stopnia, od jesieni 2016 r. byt
stopniowo poddawany cyfryzacji, a od wiosny 2019 r. jest w peini cyfrowy w catym kraju
i w odniesieniu do wszystkich przedmiotéw. Podobnie w Szwecji od czerwca 2018 r. szkoty
uzywajg urzgdzen cyfrowych w wypadku niektérych egzamindéw, a cyfrowe testy krajowe bedg
nadal pilotazowane w latach 2018-2021, zanim zostang przyjete na peing skale. Obecnie
w trzech czwartych systemow edukacji korzysta sie z technologii cyfrowych podczas egzaminow
krajowych na co najmniej jednym poziomie ksztatcenia, a liczba krajow prowadzgcych takie
egzaminy wzrasta wraz z kolejnym poziomem. W 10 systemach (18) technologie cyfrowe
wykorzystywane sg w egzaminach na poziomie szkdt podstawowych, a na poziomie szkoét
$rednich Il stopnia liczba ta wzrasta do 20 systemoéw (') (patrz rysunek 3).

Chociaz ocena kompetencji poszczegodinych ucznidéw jest gldwnym celem egzaminéw krajowych na
poziomie zaréwno szkoty podstawowej, jak i szkoty Sredniej Il stopnia, to liczba krajéw, w ktérych
stosuje sie testy wspierane technologig do monitorowania jakosci ksztatcenia w szkotach Srednich
| stopnia, jest wyzsza. Sytuacja ta wystepuje w 11 systemach edukaciji (20) w poréwnaniu z piecioma
w szkotach podstawowych (w Czechach, Estonii, we Francji, w Szwaijcarii i Liechtensteinie) oraz
z czterema w szkotach srednich |l stopnia (w Czechach, Estonii, we Wioszech i w Serbii) (patrz
rysunek 3.4).

!
()
)
)

W Butgarii, Danii, Czechach, Estonii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, Malcie, totwie, Litwie, Wegrzech, w
Austrii, Polsce, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonym Krélestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pdtnocnej), Liechtensteinie,
Czarnogorze, Norwegii i Serbii.

W Czechach, Danii, Estonii, we Francji, w Zjednoczonym Krélestwie (w Walii i Szkocji), Szwaijcarii, Islandii, Liechtensteinie
i Norwegii.

W Butgarii, Czechach, Danii, Estonii, we Francji, Wioszech, na Cyprze, Litwie, Wegrzech, w Austrii, Polsce, Rumunii, na
Stowacji, w Szwecji, Finlandii, Zjednoczonym Krélestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej), Norwegii i Serbii.

W Czechach, Estonii, we Francji, w Chorwacji, we Wioszech, na Litwie, w Luksemburgu, na Stowacji, w Szwajcarii,
Liechtensteinie i Serbii.
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o Nie jest zaskakujgcy fakt, ze technologie cyfrowe sg najczesciej stosowane podczas egzaminow

krajowych do celéw oceny kompetencji cyfrowych ucznidéw. Jest tak w 13 systemach edukaciji (21),

w ktérych technologie te mozna stosowa¢ w ramach egzamindéw krajowych oceniajgcych
kompetencje cyfrowe na poziomie szkoty Sredniej Il stopnia. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w Grecji,
Chorwacji, na Malcie, w Stowenii i czesciowo na Cyprze kompetencje cyfrowe ucznidw szkoét
srednich |l stopnia ocenia sie za pomocg testdw w formie papierowej. Na Malcie dotyczy to
réwniez uczniéw szkot Srednich | stopnia, a w Austrii — ucznidw szkét podstawowych. W Greciji
realizowany jest obecnie projekt pilotazowy w szkotach srednich | stopnia, ktérego celem jest
poswiadczenie kompetencji cyfrowych ucznidbw za pomocg wyniku egzaminu krajowego
wspieranego technologig. Na Cyprze, sposrdd trzech przedmiotéw, ktére tgczg kompetencje
cyfrowe na poziomie szkoty sredniej Il stopnia, tylko jeden poddawany jest ocenie

z wykorzystaniem technologii cyfrowych (aplikacji komputerowych) (patrz rysunek 3.4).

Rysunek 3: Wykorzystywanie technologii i narzedzi cyfrowych podczas egzaminéw krajowych, szkoly podstawowe
i Srednie ogodlnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

s . Szkoty $rednie Il stopnia

Szkoty $rednie | stopnia

Szkoty podstawowe

Podczas egzamindw krajowych
nie stosuje sie technologii
cyfrowych / nie przeprowadza
sie egzaminow krajowych

Objasnienie

Zrédfo: Eurydice.

Rysunek na podstawie rysunku 3.4 w rozdziale trzecim Ocenianie kompetencji cyfrowych i stosowanie technologii cyfrowych

w ocenianiu.

e W dziewieciu systemach edukagji (**

) technologie cyfrowe wykorzystuje sie podczas egzaminéw

krajowych dotyczgcych osiggnie¢ poszczegdlinych ucznibw w celu oceny innych kompetencji

(zazwyczaj umiejetnosci czytania, pisania i liczenia), co niekiedy obejmuje tez kompetencje cyfrowe.

e W niektorych krajach nordyckich technologie cyfrowe sg wykorzystywane do oceny szerszego
zakresu przedmiotow. Dzieje sie tak w Norwegii na wszystkich poziomach edukacji, w Danii
i Islandii na poziomie szkoly podstawowej i $redniej | stopnia oraz w Finlandii w wypadku

egzaminu krajowego na zakonczenie szkoty sredniej Il stopnia.

e W 14 systemach edukacji (23) nie stosuje sie technologii cyfrowych podczas zadnego egzaminu

krajowego (patrz rysunek 3.4).

(') W Bulgarii, Danii, we Frangji, na Cyprze (cze$ciowo), Litwie, Wegrzech, w Austrii, Polsce, Rumunii, Zjednoczonym

Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) i Norwegii.
W Danii, we Francji, na Stowacji, w Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym Krélestwie (w Walii i Szkocji), Islandii i Norwegii.

)
*)

Czarnogorze i Macedonii Pétnocne;j.
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W Belgii, Niemczech, Irlandii, Hiszpanii, Holandii, na Malcie, w Portugalii, Stowenii, Albanii, Bo$ni i Hercegowinie,



Streszczenie

Ocena kompetencji cyfrowych za posrednictwem wspieranych technologig egzaminéw krajowych
na poziomie szkot srednich Il stopnia najcze$ciej sktada sie z testu na ekranie komputera
(elektronicznego) i zadan praktycznych. Dzieje sie tak w dziewieciu systemach edukacji
(w Butgarii, Danii, na Litwie, w Austrii, Polsce, Rumunii i Zjednoczonym Krolestwie — Anglii, Walii
i Irlandii Poinocnej). We Francji, na Cyprze i Wegrzech egzaminy opierajg sie wylgcznie na
praktycznej prezentacji nabytych kompetenciji, a w Norwegii stosuje sie wytgcznie testy na ekranie
(patrz rysunek 3.5).

Strategie, monitorowanie i realizacja edukacji cyfrowe;j

Postepujgca cyfryzacja spoteczenstwa, jak rowniez zmiany w samych technologiach powodujg, ze
strategie i polityki szybko stajg sie nieaktualne. W krajach europejskich konieczne sg ciggta
aktualizacja oraz tworzenie nowej strategicznej polityki i Srodkéw umozliwiajgcych sprostanie
nowym wymaganiom w obszarze wysokiej jakosci edukacji cyfrowej. W zwigzku z tym wiasciwie
we wszystkich systemach edukacji obowigzujg obecnie odpowiednie strategie w zakresie edukaciji
cyfrowej (patrz rysunek 4.1).

W prawie potowie krajéw (gtéwnie w Europie Wschodniej i Potudniowo-Wschodniej) edukacja
cyfrowa miesci sie w obrebie szerszych strategii. Niemniej w 18 systemach (gtéwnie w Europie
Zachodniej, Srodkowej i Pétnocnej) (24) realizuje sie osobne strategie cyfrowe (patrz rysunek 4.1).

O ile w wiekszosci panstw w Europie istniejg strategie w zakresie edukacji cyfrowej w szkotfach,
o tyle procedury ich monitorowania i oceny wraz ze zwigzang z nimi politykg nie sg powszechne,
a tam, gdzie wystepuja, rzadko sg regularnie wdrazane. W ciggu ostatnich pieciu lat w okoto
potowie europejskich systemoéw edukacji podjeto jakg$s forme monitoringu lub oceny polityki
dotyczacej edukacji cyfrowej, ale tylko w o$miu nastgpito to w regularnych odstepach czasu (we
Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii, w Butgarii, Czechach, Estonii, Szwecji, Zjednoczonym Kroélestwie
— Szkocji, Czarnogérze i Norwegii). W kolejnych 15 systemach (*°) przeprowadzono monitoring
lub oceng, niemniej miato to charakter dorazny (patrz rysunek 4.2).

W prawie dwoch trzecich systeméw wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla wspierajg jedng lub
wiecej agencji bgdz organéw zewnetrznych, ktére dziatajg w obszarze edukacji cyfrowej, stuzgc
pomocg szkotom, dyrektorom szkét, nauczycielom, uczniom i decydentom politycznym. Swiadczg
one szerokg oferte ustug, obejmujgcych m.in. mozliwosci rozwoju zawodowego, tworzenie
i rozpowszechnianie zasobow cyfrowych, podnoszenie $wiadomosci, udostepnianie metod
i narzedzi oceny, prowadzenie platform cyfrowych oraz rozwijanie i utrzymywanie sprawnej
infrastruktury cyfrowej. Wiekszo$¢ wtadz najwyzszego szczebla wspiera tylko jedng agencje,
jednak w siedmiu krajach (w Estonii, Grecji, na Litwie, w Austrii, Polsce, Stowenii i Szwecji)
wspieranych jest ich wiele. W 20 systemach (26) dziatajg one w szerszym zakresie niz edukacja
cyfrowa w szkotach, a w o$miu (w Grecji, Holandii, Austrii, Stowenii, Zjednoczonym Krélestwie
— Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej oraz w Szwaijcarii) ich dziatalno$¢ dotyczy wytacznie edukacii
cyfrowej (patrz rysunek 4.3).

Formy wsparcia dla szkét

W zdecydowanej wiekszosci krajow europejskich istniejg obecnie konkretne plany inwestowania
w infrastrukture cyfrowg szkét (patrz rysunek 4.4). W wielu krajach inwestycje te sg wyraznie okreslone
w celach strategii edukacji cyfrowej, a w innych uwaza sie je za wazng potrzebe, kiéra dopiero stanie
sie przedmiotem poszczegdlnych strategii (np. w Butgarii, we Wioszech i na Wegrzech).

Y
)
)

W Butgarii, Czechach, Danii, Niemczech, Irlandii, Hiszpanii, we Francji, Wioszech, w Luksemburgu, na Wegrzech,
w Austrii, Stowenii, na Stowacji, w Szwecji, Zjednoczonym Krolestwie (w Walii i Szkocji), Szwajcarii i Norwegii

W Danii, Niemczech, Irlandii, we Francji, w Chorwacji, we Wioszech, w Holandii, Austrii, Polsce, Rumunii, Stowenii,
Finlandii, Zjednoczonym Kroélestwie (w Walii i Irlandii Pétnocnej) i Serbii

W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej), Danii, Estonii, Irlandii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, Litwie,
Wegrzech, Malcie, w Polsce, Stowenii, Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym Kroélestwie (w Szkocji), Albanii, Islandii,
Czarnogorze i Norwegii.
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W badaniu 2™ Survey of Schools on ICT, dotyczacym wykorzystania TIK w nauczaniu,
dowiedziono, ze okoto jedna trzecia ucznidw uczeszcza do szkét podstawowych i srednich,
w ktérych stworzono zapisy regulujgce wykorzystanie TIK w nauczaniu (European Commission
2019, s. 98-99), jednak tylko w kilku europejskich systemach edukacji odpowiednie strategie lub
przepisy uwzgledniajg TIK w planach rozwoju szkét lub planach rozwoju cyfrowego (patrz
podrozdziat 4.2.2).

Dyrektorzy szkoét odgrywajg podstawowg role w upowszechnianiu edukacji cyfrowej w szkotach,
jednak zwigzane z tym cele ich ksztatcenia i szkolenia sg rzadziej i mniej wyraznie wymieniane
w aktualnych strategiach krajowych. Jedynie w jednej trzeciej systemow prowadzi sie rzeczywiste
dziatania na rzecz wzmocnienia przywodztwa cyfrowego dyrektoréw szkdt w ramach istniejgcych
strategii (patrz rysunek 4.5).

W okoto potowie systemow realizowana jest polityka wspierajgca powotywanie koordynatoréw ds.
technologii cyfrowych w szkofach (patrz rysunek 4.5). Koordynatorom ds. technologii cyfrowych,
zwanym réwniez koordynatorami TIK lub e-koordynatorami, mozna przydziela¢ rézne zadania
i obowigzki, niemniej dotyczg one zazwyczaj aspekiow technicznych i pedagogicznych. Role
koordynatorow powierza sie najczesciej nauczycielom informatyki lub nauczycielom
specjalizujgcym sie w edukacji cyfrowej. W Irlandii, Stowenii (*'), Finlandii i Zjednoczonym
Krélestwie (w Walii) istnieje mozliwos¢ utworzenia osobnego stanowiska koordynatora
ds. technologii cyfrowych, z kolei w Grecji, na Cyprze (%) (w szkotach podstawowych), Malcie
i w Polsce dziatania koordynatoréw obejmujg kilka szkét.

Réwnie wazne sg postawy i umiejetnosci rodzicéw, gdyz od tego zalezy, czy mogg oni skutecznie
wspiera¢ rozwoj kompetencji cyfrowych swoich dzieci. Obecnie jednak tylko w niewielkiej czesci
systemow prowadzone sg praktyczne dziatania stuzgce zaangazowaniu rodzicéw w edukacje
cyfrowg. Rownie rzadko dziatania tego rodzaju uwzglednia sie w gtéwnych celach strategii
edukacji cyfrowej (patrz podrozdziat 4.2.4).

W wielu systemach cyfrowe zasoby edukacyjne uwzglednia sie w polityce edukacyjnej. Strategie
na rzecz rozwoju i wiekszej dostepnosci tych zasobow (w tym otwartych zasobéw edukacyjnych)
mozna zaobserwowaé w 32 systemach (*°). Ponadto w 11 z tych systemow (*°) wiadze
najwyzszego szczebla podjety praktyczne kroki, aby zapewni¢ wysokg jakos¢ tych zasobow,
w Czechach zas$ proces ten jest w toku. Ponadto w Czechach, Estonii, Chorwac;ji i Austrii polityka
na najwyzszym szczeblu obejmuje opracowanie konkretnych standardéw Ilub wymogow
dotyczacych jakosci edukacyjnych zasobdw cyfrowych (patrz rysunek 4.6).

Wsréd krajow, w ktérych prowadzi sie ewaluacje zewnetrzng szkot, tylko w 14 systemach (31) do
ram ewaluacji witgcza sie konkretne kryteria i wymagania zwigzane z edukacjg cyfrowg. W tych
systemach edukacji od oceniajgcych oczekuje sie rozwazenia, czy rozne aspekty edukacji
cyfrowej spetniajg wymagane standardy (np. integracja technologii cyfrowych z procesami
nauczania i uczenia sie oraz procesem zarzgdzania szkotg czy jakos¢ infrastruktury
informatycznej) (patrz rysunek 4.7).

W matych szkotach koordynatoréw ds. technologii cyfrowych nie zatrudnia sie w petnym wymiarze godzin. Ich funkcje
moga peic¢ nauczyciele posiadajacy odpowiednie kwalifikacje lub dyrektorzy szkot albo ich zastepcy.

W szkotach $rednich zadanie koordynowania aspektow technicznych technologii cyfrowych przydziela sie nauczycielom
TIK/informatyki.

W Belgii (we Wspdlnocie Francuskiej i we Wspdlnocie Flamandzkiej), Czechach, Danii, Niemczech, Estonii, Irlandii, Grecji,
Hiszpanii, we Francji, w Chorwacji, we Witoszech, na Cyprze, totwie, w Luksemburgu, na Wegrzech, Malcie, w Austrii,
Polsce, Portugalii, Rumunii, Stowenii, na Stowacji, w Zjednoczonym Krolestwie (we wszystkich czterech jurysdykcjach),
Albanii, Szwaijcarii, Liechtensteinie, Norwegii i Turcji.

W Estonii, Irlandii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Malcie, w Austrii, Stowenii, na Stowacji, w Szwajcarii i Norwegii.

W Czechach, Estonii, Irlandii, Hiszpanii, na ktotwie, Litwie, Wegrzech, Malcie, w Polsce, Rumunii, Zjednoczonym
Krolestwie, Albanii, Liechtensteinie i Macedonii Pétnocne;j.
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Technologie cyfrowe rewolucjonizujg nasze spoteczenstwo, a wspéiczesne dzieci dorastajg i zyjag
w Swiecie, w ktérym technologie sg wszechobecne. Stworzony przez Klausa Schwaba (2016) termin
.czwarta rewolucja przemystowa” dotyczy rozpowszechniania sie technologii cyfrowych oraz ich
wptywu na wszystkie aspekty zycia: od zdrowia po handel, od interakcji spotecznych po metody pracy.
Technologie cyfrowe wptywajg rowniez na edukacje, nie tylko dlatego, ze oddziatujg one na sposob jej
realizacji, ale takze ze wzgledu na fakt, ze edukacja odgrywa wazng role w przygotowaniu mtodych
ludzi do zycia w Swiecie, ktérego sitg napedowg jest technologia. Ponadto, jak pokazujg badania,
dorastanie w epoce cyfrowej nie czyni z dzieci i mtodziezy ,cyfrowych tubylcow” (Prensky 2001),
ktorzy z natury korzystajg z technologii cyfrowych kompetentnie i z pewnoscig siebie (European
Commission 2014). Badania wskazujg rowniez, ze korzystanie z technologii jest w rzeczywisto$ci
w duzym stopniu ograniczone do zaje¢ poza szkotg i spedzania czasu wolnego, podczas gdy
korzystanie z nich w edukaciji wcigz pozostaje w tyle (OECD 2015b).

Wyzwania zwigzane z edukacjg cyfrowg w szkole i potencjalne korzysci z niej ptyngce sg wielorakie.
Z perspektywy rynku pracy w obszarze umiejetnosci istnieje luka, ktérg nalezy wypetni¢, poniewaz
coraz wiecej zawoddw wymaga biegtosci w korzystaniu z technologii, a wiele nowych stanowisk
opiera sie na specjalistycznych umiejetnosciach cyfrowych (Cedefop 2016). Ze spotecznego punktu
widzenia wyzwaniem jest wigczanie spoteczne. Przepas¢ cyfrowa miedzy osobami nieposiadajgcymi
umiejetnosci cyfrowych lub posiadajgcymi tylko podstawowe umiejetnosci cyfrowe a osobami
0 wyzszym poziomie umiejetnosci moze pogtebiac istniejace luki w spoteczenstwie i jeszcze bardziej
wyklucza¢ z niego niektére grupy (European Commission 2017b). Jesli za$ chodzi o edukacje, to
wyzwaniem jest nie tylko stworzenie mtodym ludziom mozliwosci rozwoju niezbednych kompetenciji
cyfrowych, ale takze wykorzystanie technologii w nauczaniu (Cachia i in. 2010).

Wyniki badan dotyczacych efektéw wykorzystania technologii cyfrowych w nauczaniu i poprawie efektow
ksztatcenia sg nadal nieliczne i niejednoznaczne (Bulman, Fairlie 2016; Escueta 2017). Niemniej juz
teraz mozna zaobserwowac kilka potencjalnych korzysci. Wykorzystanie technologii moze przyczynia¢
sie do tworzenia innowacyjnych i stymulujgcych $rodowisk edukacyjnych, utatwia¢ zindywidualizowane
uczenie sie i zwieksza¢ motywacje ucznioéw (Blossfeld i in. 2018; Siss, Lampert, Wijnen 2013).

Wprowadzenie technologii cyfrowych do ksztalcenia oznacza réwniez przygotowanie mtodych ludzi do
efektywnego i bezpiecznego z nich korzystania. Niektére z zagrozen dla ucznidéw, m.in. cyberprzemoc,
uzaleznienie od Internetu czy utrata prywatnosci, od dawna uswiadamiajg osobom odpowiedzialnym za
polityke oswiatowg konieczno$¢ wigczenia do edukacji cyfrowej zagadnien dotyczgcych bezpieczenstwa
(European Commission 2017a). Miedzynarodowe skandale zwigzane =z niewlasciwym
wykorzystywaniem danych osobowych, S$ledzeniem w sieci i rozpowszechnianiem fatszywych
wiadomosci zwracajg uwage na kluczowg role, jakg edukacja moze odegra¢ w przygotowaniu mtodziezy
do dojrzatosci cyfrowej.

W politykach europejskiej i krajowych od dawna uznaje sie za priorytet uswiadomienie wszystkim
obywatelom, ze kompetencje cyfrowe stanowig jedng z kluczowych kompetenciji, ktoérg nalezy rozwijaé
przez cate zycie. Kompetencje te zalicza sie do kompetencji kluczowych w uczeniu sie przez cate
zycie od czasu publikacji w 2006 r. pierwszego europejskiego zalecenia w tej sprawie (32). W jego
najnowszej wersji z maja 2018 r. kompetencje cyfrowe definiuje sie jako ,pewne, krytyczne
i odpowiedzialne korzystanie z technologii cyfrowych i interesowanie sie nimi do celéw uczenia sie,
pracy i udziatu w spoteczenstwie” (*°).

O pewnym siebie i krytycznym korzystaniu z technologii cyfrowych wspomina sie rowniez
w Komunikacie Komisji ze stycznia 2018 r. w sprawie Planu dziatania w dziedzinie edukacji cyfrowej

(32) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie, Dz. Urz. UE L 394, 30.12.2006, s. 10-18.

(**) Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie,
Dz. Urz. UE C 189, 4.6.2018, s. 1-13.
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(European Commission 2018), ktéry skupia sie na ,potrzebie stymulowania, wspierania i zwiekszania
skali celowego wykorzystywania innowacyjnych i cyfrowych praktyk edukacyjnych”. Priorytety planu
obejmujg m.in. 1) ,lepsze wykorzystanie technologii cyfrowej w nauczaniu i uczeniu sie” oraz 2)
Lfozwijanie kompetenc;ji i umiejetnosci cyfrowych witasciwych w dobie transformaciji cyfrowej”.

W niniejszym opracowaniu terminu ,edukacja cyfrowa” uzywa sie, aby podkresli¢ obie wyzej
wymienione, rézne, ale uzupetniajgce sie perspektywy: z jednej strony rozwdj kompetencji cyfrowych
ucznidw i nauczycieli, a z drugiej — wykorzystanie technologii cyfrowych w nauczaniu, aby wspierac,
ulepszac i przeksztatca¢ proces nauczania i uczenia sie.

Europejskie Ramy Kompetencji Cyfrowych dla Obywateli, znane réwniez jako DigComp, zostaty po
raz pierwszy opublikowane w 2013 r. (Ferrari 2013) i od tego czasu byty wielokrotnie akutalizowane.
W catym niniejszym sprawozdaniu ramy te stanowig punkt odniesienia. Opisujg one szczegétowo
kompetencje cyfrowe oraz dzielg wiedze, umiejetnosci i postawy potrzebne wszystkim obywatelom
w szybko zmieniajgcym sie spoteczenstwie cyfrowym na pie¢ nastepujgcych obszaréw:

1. Umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych.
2. Komunikacja i wspotpraca.

3. Tworzenie tresci cyfrowych.

4. Bezpieczenstwo.

5. Rozwigzywanie problemdw.

Gtownym czynnikiem w wykorzystaniu technologii cyfrowych w nauczaniu sg kompetencje nauczycieli,
ze szczegolnym naciskiem na to, czy postrzegajg oni wykorzystanie technologii cyfrowych jako
wartos¢ dodang w nauczaniu i uczeniu sie uczniéw. Na szczeblu europejskim zostato to ujete
w ramach kompetencji edukatoréow (European Framework for the Digital Competence of Educators,
DigCompEdu) (Redecker 2017). Kompetencje cyfrowe nauczycieli i zwigzane z nimi praktyki
nauczania i uczenia sie zostaly rowniez uwzglednione w europejskich ramach dla cyfrowo
kompetentnych organizatorow ksztatcenia (European Framework for Digitally Competent Educational
Organisations, DigCompOrg). Na podstawie DigCompOrg dziata réwniez bezptatne internetowe
narzedzie stuzgce do samooceny szkot — SELFIE (Self-reflection on Effective Learning by Fostering
the Use of Innovative Educational Technologies, DigComp/SELFIE) (34), ktére pomaga szkotom
rozpoznawac ich mocne i stabe strony w obszarze wykorzystania technologii cyfrowych w nauczaniu
i uczeniu sie.

Celem powyzszych trzech  europejskich ram  odniesienia  (DigComp, DigCompEdu,
DigCompOrg/SELFIE) jest zapewnienie wspdlnego jezyka i wspodlnej ptaszczyzny do dyskusji
i rozwoju na poziomie krajowym, regionalnym i lokalnym. Ponadto na poziomie europejskim oferujg
one spojny zestaw narzedzi samooceny przeznaczonych dla obywateli i ucznidw (DigComp),
edukatorow (DigCompEdu) oraz szkét (DigCompOrg/SELFIE).

Poza umiejetnosciami nauczycieli dotyczgcymi korzystania z technologii cyfrowych nalezy podkreslic,
ze kluczowym aspektem jest tu nauczanie. Oznacza to, ze nauczyciel nie musi w petni znaé
okreslonych technologii, aby méc z nich korzysta¢ w sposob, ktéry poprawi jakos¢ nauczania i uczenia
sie. Nauczyciele muszg raczej by¢ otwarci na innowacyjne metody nauczania i rozumie¢ korzySci
stosowania technologii w ich pracy.

Postawy nauczycieli (a takze rodzicow i catego spoteczenstwa) mogg by¢ rézne — od
pesymistycznych po entuzjastyczne. Pierwsza z nich ma swoje zrédio w zagrozeniach zwigzanych
z (nadmiernym) korzystaniem z technologii, jak réwniez z konieczno$cig wysokiego poziomu
samoregulacji wsrod uzytkownikéw. Druga za$ opiera sie na wysoce optymistycznym podejsciu do

(*) https://ec.europa.eu/education/schools-go-digital en
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potencjatu mediow cyfrowych w edukacji, co wymaga jednak dobrego wyposazenia szkot
w infrastrukture cyfrowg (Blossfeld i in. 2018). Wedtug hipotezy, ktéra wydaje sie najblizsza wynikom
badan, efekty wykorzystania technologii cyfrowych w edukacji zalezg od réznych aspektow,
m.in. rodzaju uczniéw, intensywnosci i motywacji do korzystania z technologii, jak réwniez jakosci
zasobow cyfrowych i nauczania.

Obecne zainteresowanie edukacjg cyfrowg, czyli budowanie potencjatlu wsréd nauczycieli, wynika
z pierwszej fali polityki, ktdra nadata priorytet rozwojowi infrastruktury (Conrads i in. 2017). Jest rzecza
oczywista, ze rézne kraje znajdujg sie na réznych etapach rozwoju edukacji cyfrowej, co oznacza, ze
w czesci z nich priorytetem nadal moze by¢ budowanie infrastruktury cyfrowej. Niemniej badania
dowodzg, ze poprawa infrastruktury nie prowadzi do systematycznego wigczania i wykorzystania
technologii cyfrowych w nauczaniu. Jako$¢ nauczania jest jednak najwazniejszym czynnikiem
wewnatrzszkolnym, ktéory ma najwiekszy wplyw na efekty ksztatcenia ucznidow. Dlatego rozwoj
kompetencji cyfrowych nauczycieli ma kluczowe znaczenie, jesli chodzi o optymalne wykorzystanie
inwestycji w technologie oraz nadgzanie systemow edukacji za wymaganiami, jakie niesie ze sobg
XXI wiek.

Tres¢ i struktura raportu

Niniejsze opracowanie stanowi analize wielu réznych aspektow edukacji cyfrowej, ze szczegdlnym
naciskiem na obszary, w ktoérych istotng role odgrywajg wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla.
Jego celem jest uzupetnienie istniejgcych wynikow badan, zachecenie do wymiany najlepszych
praktyk oraz wsparcie oséb odpowiedzialnych za polityke edukacyjng w opracowaniu nowej polityki
i planowaniu reform.

Publikacja podzielona jest na cztery rozdziaty, poswiecone nastepujacym zagadnieniom:
1. Program nauczania i efekty ksztatcenia zwigzane z kompetencjami cyfrowymi.
2. Kompetencje cyfrowe nauczycieli.
3. Ocenianie kompetenciji cyfrowych ucznidéw oraz stosowanie technologii cyfrowych w ocenianiu.
4. Strategie i polityka na szczeblu centralnym dotyczace edukaciji cyfrowej w szkotach.

Przedstawiona analiza dotyczy dwoch wymiardow edukacji cyfrowej: nauczania i uczenia sie
kompetencji cyfrowych oraz wykorzystania technologii cyfrowych w nauczaniu. Pierwszy wymiar
opisano na podstawie analizy programéw nauczania i procedur oceny kompetencji cyfrowych, drugi
skupia sie na kompetencjach nauczycieli i wykorzystaniu technologii cyfrowych w ocenianiu w ujeciu
ogolnym.

W rozdziale pierwszym przedstawiono sposéb, w jaki rozwdj kompetencji cyfrowych ucznidéw
uwzglednia sie w programach nauczania dla szkét podstawowych i $rednich ogodlnoksztatcgcych
w europejskich systemach edukacji. W pierwszej czesci rozdzialu omowiono definicje kompetenciji
cyfrowych w poszczegdlnych krajach. W drugiej czesci analizie poddano gtéwne podejscia do formy
nauczania kompetencji cyfrowych, tj. jako zagadnienia miedzyprzedmiotowego, jako odrebnego
przedmiotu lub w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami. Nastepnie omowiono réwniez zalecany
wymiar czasu nauczania TIK jako obowigzkowego odrebnego przedmiotu, a takze realizowane
obecnie reformy programéw nauczania dotyczgcych kompetencji cyfrowych oraz ich efekty
ksztatcenia w odniesieniu do Europejskich Ram Kompetencji Cyfrowych dla Obywateli (DigComp).
Rozdziat konczy sie analizg sposobu wigczania osmiu z kompetencji cyfrowych zawartych
w powyzszych ramach do programow nauczania dla szkot podstawowych i Srednich pod wzgledem
efektow ksztatcenia. Oméwione kompetencje to umiejetnos¢ oceny informacji, danych i tresci
cyfrowych, wspotpraca z wykorzystaniem technologii cyfrowych, zarzgdzanie tozsamoscig cyfrowa,
tworzenie tresci cyfrowych, programowanie, ochrona danych osobowych, ochrona zdrowia oraz
rozpoznawanie brakéw w zakresie kompetencji cyfrowych.
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Drugi rozdziat dotyczy doskonalenia kompetencji cyfrowych nauczycieli w procesie ich ksztatcenia
i w trakcie wykonywania zawodu. Zagadnienia te oméwiono, opierajgc sie na ramach kompetencji
nauczycieli oraz przepisach lub zaleceniach wtadz najwyzszego szczebla dotyczgcych ksztatcenia
nauczycieli. Pokazano jednoczesnie, czy dokumenty te odnoszg sie do rozwoju kompetencji
cyfrowych, a jesli tak, to w jakim stopniu jest to szczegdétowe. W rozdziale tym przeanalizowano
réwniez, czy ocena kompetencji cyfrowych nauczycieli jest obowigzkowa przed podjeciem pracy
w zawodzie. Na koniec przedstawiono doskonalenie kompetencji cyfrowych nauczycieli w trakcie ich
kariery zawodowej w odniesieniu do rodzajow wsparcia udzielanego przez wiadze oswiatowe
najwyzszego szczebla, tj. oferty doskonalenia zawodowego, narzedzi samooceny i sieci hauczycieli.

W rozdziale trzecim skupiono sie na zwigzkach miedzy technologiami cyfrowymi a ocenianiem.
W pierwszej kolejnosci omoéwiono ocene kompetenciji cyfrowych ucznidow w ramach egzamindéw
krajowych dotyczgcych powigzanych z nimi przedmiotéw oraz wytycznych dla nauczycieli dotyczgcych
oceniania w trakcie lekcji. Omoéwiono réwniez, czy kompetencje ucznidw w dziedzinie technologii
cyfrowych uwzglednia sie na sSwiadectwach szkolnych. Druga czes$¢ rozdziatu poswiecona jest
wykorzystaniu technologii cyfrowych do celéw przeprowadzania egzaminéw krajowych w dowolnym
obszarze tematycznym, =z uwzglednieniem celdw, rodzajéw egzaminéw i Srodowiska
technologicznego, w ktérym sg one przeprowadzane.

Czwarty rozdziat poswiecono krajowym politykom w obszarze edukacji cyfrowej. Przenalizowano to,
czy w poszczegolnych krajach europejskich stosowane sg strategie, ktore konkretnie dotyczg edukac;i
cyfrowej w szkotach badz uwzgledniajg jg w szerszej strategii zwigzanej z cyfryzacjg. W rozdziale tym
omowiono rowniez, czy wladze najwyzszego szczebla monitorujg lub oceniajg postepy we wdrazaniu
edukacji cyfrowej oraz czy oceniajg oddziatywanie prowadzonej przez nie polityki. W wielu krajach
europejskich wtadze najwyzszego szczebla powotujg specjalne organy lub agencje albo upowazniajg
istniejgce instytucje do wspierania szkét w rozwoju edukacji cyfrowej. W zwigzku z tym poddano
analizie rodzaje ustug oferowanych w tym zakresie szkotom, nauczycielom i uczniom. W drugiej
czesci rozdziatu omoéwiono konkretne polityki, ktére stanowig czes¢ wielu inicjatyw podejmowanych
w catej Europie i ktére mogg mie¢ decydujgce znaczenie dla rozwoju edukacji cyfrowej w szkotach.
Obejmujg one wszelkie formy wsparcia dla szkét, m.in. inwestycje w infrastrukture, szkolne plany
cyfrowe, szkolenia dyrektoréw szkot lub mianowanie szkolnych koordynatoréw cyfrowych. Zbadano
réwniez zaangazowanie rodzicéw, a takze rozwdj cyfrowych zasobdéw edukacyjnych, szczegdlnie
w odniesieniu do ich jakosci. W tym ujeciu w rozdziale tym poruszono takze kwestie kryteriéw
zewnetrznej ewaluacji szkot w obszarze edukacji cyfrowe;.

Raport obejmuje réwniez pie¢ zatgcznikdw przedstawiajgcych dane z poszczegdinych krajow
dotyczgce zagadnien omawianych w gtéwnych rozdziatach. Zatgcznik 1 zawiera szczegotowe
informacje na temat podejscia do uwzgledniania edukacji cyfrowej w programach nauczania oraz
informacje na temat przedmiotéow i poziomow ksztatcenia, ktérych to dotyczy. Zawiera on takze
przeglad obszarow kompetencji cyfrowych objetych programami nauczania w odniesieniu do efektow
ksztatcenia. Zatgczniki 2-3 obejmujg spis ram kompetencji nauczycieli, jak réwniez hipertgcza do
dalszych analiz. W Zatgczniku 4 znajdujg sie hipertgcza do wszystkich obecnie stosowanych strategii
w zakresie edukacji cyfrowej w szkotach, wraz z krétkimi opisami, ramami czasowymi i poziomami
ksztatcenia. W Zatagczniku 5 przedstawiono wykaz wszystkich obecnie dziatajgcych organéw lub
agencji, ktére w imieniu wtadz najwyzszego szczebla wspierajg edukacje cyfrowg w szkotach.

Zakres raportu i zrédta informac;ji

Niniejszy raport dotyczy edukacji cyfrowej w catej Europie na poziomie szkot podstawowych i Srednich
ogdlnoksztatcacych (pierwszego i drugiego stopnia) (*°) (poziomy ISCED 1, 2 i 3).

(35) Doktadne informacje na temat obowigzkowego ksztatcenia na poziomie podstawowym i srednim w kazdym kraju mozna
znalez¢ w publikacji The Structure of the European Education Systems 2016/17 (European Commission/EACEA/Eurydice
2016a).
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Raport skupia sie na szkotach finansowanych ze $rodkéw publicznych we wszystkich krajach. Nie
obejmuje on szkot prywatnych, z wyjgtkiem szkoét prywatnych otrzymujgcych dotacje w niewielkiej
liczbie krajow, w ktorych szkoty tego rodzaju przyjmujg duzy odsetek ucznidw, mianowicie w Belgii,
Irlandii, Holandii i Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii). Szkoty prywatne otrzymujgce dotacje to szkoty,
ktére otrzymujg ponad potowe swoich podstawowych funduszy ze zrédet publicznych.

Rokiem odniesienia jest rok szkolny 2018/2019. Raport obejmuje 43 systemy edukacji, tj. 28 panstw
cztonkowskich UE, a takze Albanie, Bosnie i Hercegowine, Szwajcarie, Macedonie Pétnocna, Islandie,
Liechtenstein, Czarnogoére, Norwegie, Serbie i Turcje.

Informacje zostaty zebrane za pomocg kwestionariusza wypetnionego przez ekspertéow krajowych lub
krajowych przedstawicieli sieci Eurydice. O ile nie wskazano inaczej, podstawowe zrédta informacji
i analizy zawarte w raporcie odnoszg sie kazdorazowo do przepiséw lub ustawodawstwa i oficjalnych
wytycznych publikowanych przez centralne wtadze oswiatowe.

Przygotowanie niniejszego raportu koordynowato A7, Erasmus+, Biuro ds. analiz polityki edukacyjne;j
i mtodziezowej Agencji Wykonawczej ds. Edukaciji, Kultury i Sektora Audiowizualnego (EACEA).

W czesci ,Podziekowania” na koncu niniejszego raportu wymieniono wszystkie osoby, ktére
przyczynity sie do jego powstania.
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ROZDZIAL 1: PROGRAM NAUCZANIA

Niniejszy rozdziat przedstawia ogdlny zarys podejscia do rozwoju kompetencji cyfrowych
w programach nauczania szkét podstawowych i $Srednich ogdélnoksztatcgcych (ISCED 1-3)
w systemach edukacji w Europie. Okres obowigzkowej edukacji to wazny etap ksztattowania mtodych
ludzi, ktéry przygotowuje ich do dalszej nauki i zycia zawodowego. Omodwienie celdéw rozwoju tych
kompetencji pozwoli pozna¢ wage, jaka przywigzujg do nich centralne wtadze oswiatowe. Zdobycie
kompetencji cyfrowych stanowi niezbedny element umozliwiajgcy mtodziezy efektywne uczestnictwo
w cyfrowym spoteczenstwie i gospodarce. Zaniedbanie tych umiejetnosci moze pogtebia¢ przepasé
cyfrowg i utrwala¢ istniejgce nieréwnosci (OECD 2019a, s. 38).

Do celow niniejszej analizy termin ,podstawa programowa” uzywany jest w szerokim znaczeniu,
odnoszac sie do wszelkich oficjalnych dokumentéw publikowanych przez wladze najwyzszego
szczebla, ktére zawierajg programy, tresci i cele ksztatcenia, wytyczne dotyczgce oceniania oraz
programy nauczania.

Pierwszy krotki podrozdziat dotyczy sposobu definiowania ,kompetencji cyfrowych” w podstawie
programowej bgdz innych oficjalnych dokumentach, np. w strategiach na szczeblu centralnym
dotyczgcych edukaciji cyfrowej. Poszczegdlne definicje mogg by¢ stosowane wytgcznie w danym kraju
lub mogg odwotywac sie do europejskich kluczowych kompetencji.

Definicje kompetencji cyfrowych czesto podaje sie w podstawach programowych, w ktérych sg one
uwzgledniane w trzech réznych formach, tj. jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe, jako odrebny
przedmiot lub w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami, przy czym w wielu podstawach
programowych tgczy sie rozne podejscia. W tym ujeciu omdéwiono zalecany wymiar czasu nauczania
obowigzkowych odrebnych przedmiotow dotyczacych technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK)
w ksztafceniu obowigzkowym. W podrozdziale drugim okreslono réwniez, w ktérych systemach
edukacji prowadzona jest obecnie reforma programéw nauczania w zakresie dotyczagcym kompetenciji
cyfrowych.

W trzecim podrozdziale omoéwiono, w jaki sposdb europejskie systemy edukaciji traktujg kompetencije
cyfrowe w tresciach programoéw nauczania w odniesieniu do europejskich ram DigComp. W pierwszej
czesci podrozdziatu scharakteryzowano pie¢ szerokich obszaréw kompetencji okreslonych w ramach
europejskich, a nastepnie osiem z 21 szczegdtowych kompetencji z punktu widzenia efektow
ksztatcenia.

1.1. Europejskie i krajowe definicje kompetencji cyfrowych

Na poziomie europejskim kompetencje cyfrowe od dawna uznaje sie za jedne z kluczowych
kompetencji uczenia sie przez cate zycie. Po raz pierwszy wspomniano o nich w Zaleceniu z 2006 r.
(36), a w Zaleceniu z maja 2018 r. okresla sie je jako ,pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie
z technologii cyfrowych i interesowanie sie nimi do celdw uczenia sie, pracy i udziatu
w spoteczenstwie” (37). Ponadto w 2013 r. opublikowano pierwszg wersje obszernych i bardziej
szczegotowych ram odniesienia DigComp, ktore staly sie powszechnie stosowanym narzedziem
zaréwno na szczeblu europejskim, jak i w poszczegodlnych krajach. Dzielg one kompetencje cyfrowe
na pie¢ obszarow: umiejetnos¢ korzystania z informac;ji i danych, komunikacje i wspétprace, tworzenie
tresci cyfrowych, bezpieczenstwo oraz rozwigzywanie probleméw. W najnowszej wersji DigComp 2.1
(Carretero, Vuorikari, Punie 2017) dodano poziomy zaawansowania i przyktady zastosowan.

Omowione ponizej krajowe definicje kompetencji cyfrowych pochodzg z dokumentéw lub strategii
dotyczgcych programéw nauczania opublikowanych przez wtadze na najwyzszym szczeblu.

(36) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie, Dz.U. UE L 394, 30.12.2006, s. 10—-18.

(*") Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sig przez cate zycie,
Dz.U. UE C 189, 4.6.2018, s. 1-13.
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Na rysunku 1.1 pokazano, ze w prawie potowie systeméw edukacji w Europie definicje kompetencji
cyfrowych odwotujg sie do europejskiej definicji cyfrowych kompetencji jako kompetencji kluczowej,
a w 11 systemach stosuje sie wytgcznie definicje krajowe (38). Mimo szerokiego stosowania
europejskiej definicji kompetencji cyfrowych wydaje sie, ze jest ona bardziej powszechna w Europie
Potudniowej i Wschodniej, z kolei definicje krajowe stosowane sg nieco czesciej w Europie Pétnocnej,
jak tez w Chorwaciji, Portugalii, na Stowacji i w Turcji.

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze w 11 systemach stosujgcych jedynie definicje krajowe odwotujg sie one
do obszaréw kompetencji podobnych do tych, ktére okreslajg ramy DigComp (do umiejetnosci
korzystania z informacji i danych, komunikacji i wspotpracy, tworzenia tresci cyfrowych,
bezpieczenstwa oraz rozwigzywania probleméw). Mogg one nieco rézni¢ sie pod wzgledem
sformutowania, a w niektoérych wypadkach mogg obejmowac dodatkowe obszary.

W kilku innych krajach definicje roznig sie nie tylko sformutowaniem i uzytymi terminami, ale takze
innym, czasem wezszym zakresem niz ramy DigComp.

Definicja kompetencji cyfrowych w programie nauczania w Holandii odnosi sie do czterech obszardéw: podstawowych umiejetnosci
i TIK, znajomos$ci mediéw i myslenia obliczeniowego. W poréwnaniu z europejskg definicjg kluczowych kompetencji wiekszy nacisk
ktadzie si¢ tu na znajomo$¢ medidw i myslenie obliczeniowe.

W Portugalii definicja kompetencji cyfrowych zawarta w InCoDe 2030 () obejmuje pojecie alfabetyzacji cyfrowej oraz tworzenie
nowej wiedzy przez zbieranie informacji. Jej zakres jest wezszy niz definicji europejskiej i nie obejmuje zagadnien bezpieczenstwa,
dobrostanu w $rodowisku cyfrowym czy praw wiasnosci intelektualnej. Zagadnienia te uwzglednia sie jednak w obowigzkowym
programie nauczania podstawowych umiejetnosci i edukacji obywatelskiej.

W Serbii krajowa definicja ramowych kompetencji cyfrowych ktadzie nacisk na korzystanie z technologii do celéw nauczania.
Kompetencje cyfrowe odnosza sie do zestawu wiedzy, umiejetnosci, postaw, zdolnosci i strategii niezbednych do efektywnego
korzystania z TIK i mediéw cyfrowych. Ich celem jest $wiadome, elastyczne i bezpieczne korzystanie z technologii oraz poprawa
procesu nauczania i uczenia sie oraz jakosci zaje¢ w srodowisku online i offline.

W o$miu krajach (w Estonii, we Francji, na Cyprze, Litwie, Malcie, w Austrii, Albanii i Serbii)
stosowano lub stosuje sie zaréwno europejskg definicje kluczowych kompetencji, jak i krajowe
definicje. We Francji i w Austrii definicje krajowe odwotujg sie albo zostaty ukute na podstawie
europejskiej definicji kluczowych kompetencji lub ram odniesienia DigComp.

We Francji stosowano wczesniej definicje, ktora odnosita sie do Zalecenia w sprawie kluczowych kompetencji z 2006 r.
W 2015 r. przyjeto nowg definicje kluczowych kompetenciji (socle commun de connaissances, de compétences et de culture —
wspoélna podstawa wiedzy, kompetencji i kultury). Kompetencje cyfrowe definiuje sie dwuliniowo. Pierwsza definicja okresla je jako
jezyk: jezyki i algorytmy programowania. W drugiej kompetencje traktuje sig je jako narzedzie stuzace do wyszukiwania i dostepu do
informacji oraz do tworzenia tresci cyfrowych. W obu podejsciach, a takze w ogdlnokrajowym projekcie ,Ku szkole zaufania”,
szczegdlng uwage poswieca sie rozwojowi obywatelstwa cyfrowego.

W Austrii definicja opiera sie na europejskiej definicji kluczowych kompetencji oraz ramach odniesienia DigComp, co odzwierciedla
nowy przedmiot wprowadzony do programu nauczania — digitale Grundbildung (podstawowa edukacja cyfrowa). Przedmiot ten
obejmuije alfabetyzacje cyfrowa oraz wiedze o mediach i polityce. Nauczanie kompetencji cyfrowych umozliwia uczniom przemyslany
dobér oraz stosowanie odpowiednich narzedzi i metod w réznych sytuacjach dotyczacych nauki, pracy i zycia prywatnego na
podstawie ogolnej znajomosci obecnie dostepnych narzedzi. Zdobywaniu kompetencji z obszaru technologii cyfrowych towarzyszy
w kazdym wypadku krytyczna refleksja dotyczaca wymagan i konsekwencji, zalet i wad oraz efektéw spotecznych uzywania
technologii.

(*®) W Niemczech, Chorwaciji, Holandii, Portugalii, na Stowacji, w Szwegji, Zjednoczonym Krolestwie (w Walii i Szkocji), Islandii,
Norwegii i Turcji
(**) http://www.incode2030.gov.pt/sites/default/files/incode2030_en.pdf
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Rysunek 1.1: Krajowa i (lub) europejska definicja kompetencji cyfrowych stosowana w programach nauczania lub
innych dokumentach strategicznych, 2018/2019

Krajowa definicja kompetencji
cyfrowych

Europejska definicja
kompetencji cyfrowych

Brak definicji kompetencji
cyfrowych

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Kategoria ,definicja europejska” dotyczy definicji kompetencji cyfrowych jako kompetencji kluczowej zawartej zaréwno
w Zaleceniu Rady z 2006 r., jak i w jego najnowszej wersji z 2018 r.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Belgia (Wspolnota Niemieckojezyczna): Stosuje sie jedynie ogdlng definicje kompetencji medialnej.

Dania: Nie stosuje sie oficjalnej krajowej ani europejskiej definicji, niemniej krajowe opisy kompetencji cyfrowych wigczono do
programéw nauczania odpowiednich obszaréw ksztatcenia i przedmiotow.

Szwajcaria: Kompetencje cyfrowe zdefiniowano w kazdym z regionéw jezykowych na poziomie ISCED 1 i 2. W programach
nauczania $rednich szkét ogolnoksztatcgeych Il stopnia obowigzuje jedna definicja krajowa.

W niemal 12 krajach wtadze najwyzszego szczebla nie definiujg kompetencji cyfrowych.

W wypadku niektérych z nich oznacza to, ze nie istnieje jedna wspodlna definicja, tylko okreslony
zakres oczekiwanych kompetencji, np. w Irlandii, gdzie ramy Digital Learning Framework for Schools
odwotujg sie w znacznym stopniu do ram odniesienia dla kompetencji cyfrowych zaréwno UNESCO,
jak i DigComp. Podobnie jest w Zjednoczonym Krélestwie (w Irlandii Poinocnej), gdzie program
nauczania musi zapewni¢ uczniom zdobycie kompetencji, dzieki ktérym stang sie cyfrowymi
obywatelami, cyfrowymi pracownikami i cyfrowymi twércami.

W dwéch krajach (w Danii i na Wegrzech) trwajg obecnie prace nad reformg lub aktualizacjg
programéw w obszarze kompetencji cyfrowych (patrz podrozdziat 1.2.3 i rysunek 1.4 dotyczacy
biezgcych reform zwigzanych z kompetencjami cyfrowymi).

W Danii sprawdza sie obecnie (2018-2021), w jaki sposob mozna naucza¢ ,znajomosci technologii” w ramach jednego przedmiotu
lub w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami.

Na Wegrzech stosowana w programie nauczania definicja opiera sie na Zaleceniu z 2006 r., ktére jest juz nieaktualne. W zwigzku
z tym wegierska strategia dotyczaca edukacji cyfrowej nie wymaga stworzenia nowej definicji, a jedynie przeformutowania istniejace;.
Prace te sg obecnie w toku w ramach reformy podstawy programowej.
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1.2. Kompetencje cyfrowe w programach nauczania

1.2.1. Gtéwne podejscia do uwzgledniania kompetencji cyfrowych w programach
nauczania dla szkét podstawowych i Srednich

Rozwdj kompetencji cyfrowych ucznidbw wymienia sie w prawie wszystkich programach nauczania
szkoét podstawowych i Srednich w wiekszosci europejskich systeméw edukacji. Jednak inaczej niz
w wypadku tradycyjnych przedmiotéw szkolnych ten obszar programu moze by¢ realizowany nie tylko
w ramach odrebnego przedmiotu, lecz réwniez jako przekrojowa kompetencja kluczowa. Kompetencje
cyfrowe najczesciej wtagcza sie do programu nauczania w jednej z ponizszych form:

e Jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe: kompetencje cyfrowe rozumie sie tu jako kompetencije
przekrojowe, ktérych naucza sie w ramach wszystkich przedmiotéw w programie nauczania.
Obowigzek rozwijania tych kompetencji spoczywa na wszystkich nauczycielach.

e Jako odrebny przedmiot: w tym wypadku kompetencji cyfrowych naucza sie jako osobnego
obszaru tematycznego, podobnie do innych tradycyjnych kompetencji nauczanych w ramach
konkretnego przedmiotu.

o W formie zintegrowanej z innymi przedmiotami: kompetencje cyfrowe wigcza sie do programow
nauczania innych przedmiotow lub obszaréw uczenia sie.

Kompetencje cyfrowe sg czescig programu nauczania w znacznej wiekszosci krajow na wszystkich
trzech poziomach ksztatcenia, jednak w o$miu systemach edukacji (we Wspodlnocie Francuskiej i we
Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii, w Chorwacji, na totwie, w Luksemburgu, Albanii, Bosni
i Hercegowinie oraz Turcji) nie wymieniono ich konkretnie w podstawach programowych dla szkét
podstawowych w roku referencyjnym (2018/2019). Niemniej w trzech z powyzszych systeméw (we
Wspdlnocie Francuskiej Belgii, w Chorwacji i na totwie) trwa obecnie reforma programéw lub
wprowadza sie do nich zmiany, ktérych celem jest witgczenie do nich kompetencji cyfrowych poczgwszy
od szkoty podstawowej. Ponadto w dwoéch systemach (we Wspdlnocie Francuskiej i we Wspadlnocie
Niemieckojezycznej Belgii) kompetencji cyfrowych nie uwzglednia sie jednoznacznie w podstawach
programowych dla szkdt srednich.

W kilku krajach systemy edukacji sg bardziej zdecentralizowane, co zapewnia szkotom znaczng
swobode w opracowywaniu programéw nauczania. W rezultacie pojecie ustalonej na najwyzszym
szczeblu podstawy programowej ma inny wydzwiek. Jest tak np. w Holandii, gdzie szkoty cieszg sie
petng autonomig w organizacji nauczania, a takze w Zjednoczonym Krolestwie (w Szkociji), gdzie nie
obowigzuje ustawowy program, co oznacza, ze nauczanie kompetencji cyfrowych realizowane jest
bardziej w ramach uprawnienia niz obowigzku.

W szkotach podstawowych w ponad potowie systemoéw edukaciji kompetencji cyfrowych naucza sie jako
zagadnienia miedzyprzedmiotowego, w 11 systemach jako osobnego przedmiotu obowigzkowego (40), a
w 10 systemach (41) sg one uwzglednione w innych przedmiotach. W jednej czwartej systemow edukaciji
stosuje sie dwa podejscia (**), a w Czechach i Liechtensteinie wszystkie trzy jedoczesnie, z kolei w
Rumunii edukacja cyfrowa jest nauczana jako przedmiot nieobowigzkowy. Na tym poziomie edukacji
dominuje nadal nauczanie umiejetnosci cyfrowych jako przekrojowej kompetencji kluczowej, chociaz w
wielu krajach nauczane sg przedmioty, ktére obejmujg bardziej wyspecjalizowane umiejetnosci.

W szkotach srednich | stopnia obserwuje sie bardzo podobng sytuacje, jezeli chodzi o nauczanie kompetencji
cyfrowych jako zagadnienia miedzyprzedmiotowego i w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami. Do
ponad potowy wzrasta liczba systeméw edukaciji, w ktdrych kompetencji cyfrowych naucza sie na tym
poziomie w ramach odrebnych specjalistycznych przedmiotéw obowigzkowych, np. informatyki.

(**) W Bulgarii, Czechach, Gregji, Polsce, Portugalii, Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii i Walii), Islandii, w Liechtensteinie,
Czarnogorze i Macedonii Pétnocne;j.

(*'Y W Czechach, Irlandii, Hiszpanii, we Francji, Wioszech, na Cyprze, na Litwie, w Stowenii, Szwecji i Liechtensteinie.

(42) W Irlandii, Grecji, Hiszpanii, we Francji, Wioszech, w Polsce, Portugalii, Stowenii, Szwecji, Zjednoczonym Krélestwie
(w Walii) i Islandii.
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Rysunek 1.2: Kompetencje cyfrowe w programach nauczania dla szkét podstawowych i $rednich
ogolnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019
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Objasnienie
W wigkszosci krajow stosuje sie kilka podejs¢ do wigczania kompetencji cyfrowych do programéw nauczania, ktére moga
zmienia¢ sie w zaleznosci od klasy lub poziomu ksztatcenia. ,Obowigzkowy” dotyczy przedmiotéw, ktére sg obowigzkowe dla
wszystkich uczniow. ,Nieobowigzkowy” obejmuje réwniez przedmioty, ktére sg obowigzkowe jedynie dla czesci ucznidw i sg
realizowane w ramach niektérych sciezek ksztatcenia lub w okreslonych typach szkét.
Poniewaz na mapie przedstawiono rowniez kraje, w ktérych odrebny nieobowigzkowy przedmiot stanowi jedyng forme edukacji
cyfrowej, tabela pod mapag zawiera dodatkowe informacje dotyczace wszystkich krajéw, w ktérych wystepuja odrebne
przedmioty, ze wskazaniem, czy sg one obowigzkowe, czy nie.
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Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (Wspolnota Francuska): Umiejetnosci cyfrowych nie uwzglednia sie w programie nauczania obowigzujgcym w roku szkolnym
2018/2019. Obecnie trwa jednak reforma, ktéra wigczy do niego odpowiednio dostosowane ramy odniesienia DigComp (patrz
podrozdziat 1.2.3).

Belgia (Wspodlnota Niemieckojezyczna): Opracowane niedawno zalecenia dotyczgce ram odniesienia dla rozwoju
kompetencji informatycznych i medialnych daty impuls do opracowania kompetencji cyfrowych. Zalecenia te stanowig podstawe
opracowania odpowiednich programow nauczania, nie sg one jednak obowigzkowe.

Niemcy: Strategie ,Edukacja w swiecie cyfrowym”, dotyczaca szkét podstawowych i $rednich | stopnia, przyjeto niedawno jako
podstawe programowg, chociaz o programach nauczania decyduje sie zwykle na poziomie krajow zwigzkowych.

Chorwacja: Przepisy dotyczace programu nauczania przedmiotu ,informatyka” obejmujg od roku szkolnego 2018/2019 szkoty
$rednie, a od roku 2020/2021 obejmowa¢ bedg szkoty podstawowe. Niemniej w ramach eksperymentalnego programu Skola za
Zivot (Szkota na cate zycie), stanowigcego czes$¢ przeprowadzonej niedawno reformy programu nauczania, informatyke
wprowadzono juz w 48 szkotach uczestniczacych w programie jako przedmiot nauczany w pierwszej klasie szkoty podstawowe;j.
Cypr: Odrebny przedmiot na poziomie ISCED 3 jest obowigzkowy w pierwszym roku nauki i nieobowigzkowy w klasie drugiej i trzecie;.
totwa: W 2015 r. uruchomiono projekt pilotazowy dotyczgcy nauczania przedmiotu Datorika (informatyka) od poczatku szkoty
podstawowej. Nie jest to wymagane, ale w wielu szkofach jest on realizowany jako przedmiot obowigzkowy.

Austria: Nowy przedmiot digitale Grundbildung (podstawowa edukacja cyfrowa) moze by¢ wigczany do innych przedmiotow
w okreslonym wymiarze godzin lub moze by¢ realizowany jako osobny przedmiot.

Portugalia: W ramach biezgcej reformy programu nauczania edukacja cyfrowa realizowana jest jako zagadnienie
miedzyprzedmiotowe w mtodszych klasach szkoty podstawowej (I-IV) oraz jako przedmiot obowigzkowy w starszych klasach
szkoty podstawowej (V-VI) i w szkotach $rednich | stopnia. W roku szkolnym 2018/2019 reforma ta obejmuje jedynie pierwszy
rok kazdego cyklu i bedzie stopniowo wprowadzana do kolejnych klas.

Stowacja: Szkoty samodzielnie decyduja, w jaki sposob wprowadza¢ edukacje cyfrowg jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe
do programu nauczania: czy jako odrebny przedmiot, czy w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami obowigzkowymi.
Finlandia: W szkotach podstawowych i $rednich | stopnia cze$¢ godzin lekcyjnych przeznaczona jest na przedmioty
nieobowigzkowe lub nauczanie w pewnym stopniu nastawione na rézne dziedziny, ktére mogg obejmowac elementy kompetenciji
przekrojowych, m.in. kompetencji cyfrowych. O tresci decyduje organizator ksztatcenie zgodnie z podstawg programowa.
Zjednoczone Krélestwo (Anglia): Szkoty niezalezne dotowane ze $rodkéw publicznych (Academies) nie musza, ale moga
wedtug wiasnego uznania realizowa¢ ustawowg podstawe programowa.

Szwajcaria: Na szczeblu kantonéw szkoty organizujg nauczanie TIK wedtug wlasnego uznania. W kilku kantonach kompetenc;ji
cyfrowych naucza sie¢ w ramach odrebnego przedmiotu w niektérych klasach, w innych w formie zintegrowanej z innymi
przedmiotami, a we wszystkich stanowig one zagadnienie miedzyprzedmiotowe.

Serbia: Rozwdj kompetencji migdzyprzedmiotowych realizowany jest od niedawna. Istnieje jednak wieloletnia tradycja
wigczania kompetencji cyfrowych do innych przedmiotéw. Podejscie to jest rowniez zalecane w krajowych strategiach, ale nie
jest obowigzkowe dla nauczycieli.

Na poziomie szkdt Srednich Il stopnia spada nieco liczba krajéw, w kitdrych naucza sie kompetencji
cyfrowych jako zagadnienia miedzyprzedmiotowego. Dotyczy to réwniez liczby krajow, w ktérych sg
one realizowane w ramach odrebnych przedmiotéw obowigzkowych dla wszystkich uczniéw. Na tym
poziomie ksztatcenia uczniowie majg na ogdét mozliwos¢ wyboru przedmiotéw (nieobowigzkowych).
W 14 krajach (43) kompetencje cyfrowe nauczane sg jako odrebny przedmiot, ktoéry jest
nieobowigzkowy albo obowigzkowy tylko dla niektérych uczniow (patrz tabela pod rysunkiem 1.2),
a w Luksemburgu i Portugalii wystepuje jedynie ostatnia z tych form. Ponadto odrebnie nauczane
przedmioty na tym poziomie sg czesto bardziej specjalistyczne, jeszcze bardziej niz w szkotach
srednich | stopnia. Poniewaz jednak w wielu przypadkach sg one nieobowigzkowe, nie obejmujg
wszystkich ucznidw. W tym ujeciu nalezy zaznaczy¢, ze istnieje roznica miedzy nauczaniem szeroko
rozumianych kompetencji cyfrowych jako przekrojowej kompetencji kluczowej, ktérej dotyczy niniejsze
opracowanie, a nauczaniem specjalistycznych dziedzin nauki takich jak informatyka (CECE 2017).

W kilku krajach na réznych poziomach edukacji kompetencji cyfrowych naucza sie w ramach odrebnych
przedmiotéw nieobowigzkowych, na ogét obok innych form przewidzianych w programach nauczania
(zagadnien miedzyprzedmiotowych lub w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami). W Estonii
odbywa sie to na wszystkich trzech poziomach ksztatcenia; w Rumunii i Serbii tylko w szkotach
podstawowych; w Stowenii zaréwno w szkotach podstawowych, jak i srednich | stopnia; w Irlandii tylko
w szkotach srednich | stopnia; w Norwegii w szkotach s$rednich | i Il stopnia; na Litwie w szkotach
podstawowych i $rednich Il stopnia; w Danii, Grecji, Hiszpanii, we Francji, na totwie, w Luksemburgu,
Portugalii, Zjednoczonym Krolestwie (w Walii i Irlandii Pétnocnej) oraz w Liechtensteinie tylko w szkotach
Srednich Il stopnia (patrz tabela pod rysunkiem 1.2).

(**) W Danii, Estonii, Grecji, Hiszpanii, we Francji, na Cyprze, totwie, Litwie, w Luksemburgu, Portugalii, Zjednoczonym
Krolestwie (w Walii i Irlandii Pétnocnej), Liechtensteinie i Norwegii.
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1.2.2. Wymiar godzin nauczania kompetencji cyfrowych jako odrebnego
przedmiotu obowigzkowego

Jak pokazano na rysunku 1.2, w wielu wypadkach kompetencji kluczowych naucza sie w formie
odrebnego przedmiotu obowigzkowego. Dzieje sie tak w okoto 10 krajach w szkotach podstawowych
oraz w ponad potowie krajéw w szkotach $rednich | i Il stopnia.

Warto zatem przyjrze¢ sie dostepnym danym na temat zalecanego minimalnego wymiaru godzin
nauczania w roku szkolnym, przeznaczonych na obowigzkowe odrebne przedmioty zwigzane
z rozwijaniem kompetencji cyfrowych dla wszystkich uczniow w szkotach podstawowych i obowigzkowych
ogolnoksztatcgcych szkotach Srednich. Publikacja Eurydice na temat wymiaru godzin nauczania odnosi sie
do przedmiotéw z obszaru TIK nastepujgco: ,Obejmuje takie przedmioty, jak informatyka lub technologie
informacyjno-komunikacyjne lub zajecia komputerowe. Przedmioty te obejmujg szeroki zakres zagadnien
zwigzanych z nowymi technologiami wykorzystywanymi do przetwarzania i przekazywania informagiji
cyfrowych, w tym komputery, sieci komputerowe (w tym Internet), mikroelektronike, multimedia,
oprogramowanie, programowanie itp.” (European Commission/EACEA/Eurydice 2019, s. 148) (patrz
Zatgcznik 1a dotyczacy przedmiotow zwigzanych z kompetencjami cyfrowymi).

Na rysunku 1.3 przedstawiono zalecany minimalny wymiar godzin przeznaczonych $cisle na
nauczanie kompetencji cyfrowych jako obowigzkowego odrebnego przedmiotu wediug poziomu
ksztatcenia w okresie obowigzkowej edukacji w 21 systemach (44). W niektoérych z nich tgczna liczba
godzin jest w praktyce wyzsza niz wynika to z danych, poniewaz kompetencji cyfrowych naucza sie
réwniez w ramach innych przedmiotéw jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe lub stanowig one
przedmiot nieobowigzkowy, zwlaszcza na poziomie szkoty srednie;j.

Na rysunku 1.3 nie uwzgledniono wielu krajow, poniewaz kompetencji cyfrowych naucza sie w nich
w innej formie niz jako obowigzkowy odrebny przedmiot (patrz podrozdziat 1.2.1) lub szkoty Srednie
Il stopnia wykraczajg poza okres ksztatcenia obowigzkowego. W wypadku Holandii i Zjednoczonego
Krélestwa (Anglii, Walii i Szkocji) nie mozna wskaza¢ zadnego wymiaru godzin nauczania, poniewaz
nie okresla sie go dla jakiegokolwiek obszaru programu nauczania, a decyzje o ich przydziale na
poszczegolne przedmioty pozostajg w gestii szkot.

Na poziomie szkoty podstawowej mozna wskaza¢ minimalny zalecany wymiar godzin nauczania
kompetencji cyfrowych w 11 krajach, tj. w Butgarii, Czechach, Niemczech (w poszczegdlnych krajach
zwigzkowych), Grecji, na totwie, w Polsce, na Stowacji, w Albanii, Islandii, Czarnogérze i Macedonii
Pdtnocnej. Sposrdd tych krajéw najwyzszy zalecany wymiar godzin (okoto 150) wystepuje w Islandii,
Grecji i Macedonii Pétnocne;.

Na poziomie szkét Srednich | stopnia najwyzszy wymiar godzin na rozwijanie kompetencji cyfrowych
przeznacza sie na Litwie i Cyprze — odpowiednio 152 godziny i 135 godzin, przy czym w krajach tych nie
obowigzuje zalecany wymiar dla szkét podstawowych. W pieciu innych krajach (w Chorwaciji, Bos$ni
i Hercegowinie, Liechtensteinie, Serbii i Turcji) okre$lony wymiar godzin zaleca sie¢ jedynie dla szkét
Srednich | stopnia. W innych krajach istniejg zalecenia dla szkét podstawowych i obowigzkowych Srednich
| stopnia (w Czechach, Grecji, na totwie, w Polsce, Albanii, Islandii i Czarnogérze), dla obowigzkowych
szkot srednich | i Il stopnia (na Wegrzech, Malcie i w Rumunii) oraz dla wszystkich trzech pozioméw
ksztatcenia (w Butgarii, Niemczech — w niektérych krajach zwigzkowych, na Stowacji i w Macedonii
Pdtnocnej).

Jedynie w siedmiu krajach okresla sie minimalny wymiar godzin przeznaczonych na nauczanie
kompetencji cyfrowych w szkotach $rednich |l stopnia (w Butgarii, Niemczech — w niektérych krajach
zwigzkowych, na Wegrzech, Malcie, w Rumunii, Stowacji i Macedonii Pdtnocnej). Jest to
spowodowane kilkoma czynnikami. W poréwnaniu z nizszymi poziomami ksztatcenia zaobserwowac
mozna wyzszg liczbe krajow, w ktérych rozwijanie kompetencji cyfrowych na poziomie szkoty sredniej

(44) W Butgarii, Czechach, Niemczech (w poszczegdlnych krajach zwigzkowych), Grecji, Chorwacji, na Cyprze, totwie, Litwie,
Wegrzech, Malcie, w Polsce, Rumunii, Stowacji, Albanii, Bo$ni i Hercegowinie, Islandii, Liechtensteinie, Czarnogorze,
Poétnocnej Macedonii, Serbii i Turcji.
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Il stopnia odbywa sie w ramach zaje¢ nieobowigzkowych (patrz tabela pod rysunkiem 1.2). Innym
powodem jest to, ze na rysunku pokazane sg tylko te lata nauki, ktére przypadajg na okres ksztatcenia
obowigzkowego, w zwigzku z czym nie uwzgledniono na nim przedmiotéw realizowanych na poziomie
nieobowigzkowego ksztatcenia w szkotach srednich Il stopnia.

Dtugos¢ obowigzkowego ksztatcenia na poziomie szkoty sredniej Il stopnia jest rozna w poszczegodlnych
krajach (European Commission/EACEA/Eurydice 2018b). Mozna jednak zauwaza¢, ze najwyzszy wymiar
godzin przeznaczonych na nauczanie TIK jako odrebnego przedmiotu obowigzkowego w ramach
obowigzkowego ksztalcenia w szkotach srednich Il stopnia wystepuje w Rumunii (168 godzin).

Rysunek 1.3: Zalecany minimalny wymiar godzin nauczania TIK jako odrebnego przedmiotu obowiazkowego dla
wszystkich uczniéw wedtug poziomu ksztatcenia w szkotach podstawowych i obowigzkowych ogélnoksztatcacych
szkotach srednich (ISCED 1-3), 2018/2019

Liczba godzin wedtug poziomu ksztatcenia Liczba godzin wedtug poziomu ksztatcenia

BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL NL NL AT AT PL PT RO SI SK FlI SE UK- UK- UK- UK. AL BA CH IS U ME MK NO RS TR

‘el FPees Foes
[] iscep1 [ scep2 [ 1sceps

BEfr | BEde | BEnl | BG Ccz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cYy Lv

-us3sEBEZEENEEE S

ISCED 1 213 | 291 02 149,6 453
ISCED 2 78 | 291 40,6 72 105 1352 | 227
ISCED 3 4 1 6 | 6 | 101 S 0 0|0

NL NL NL AT AT

LT | LU | HU | MT | avo [vMBo | vwo | AHS | Nus

PL PT RO Sl SK FI SE

ISCED 1 766 558
ISCED2 | 1526 815 | 616 69,1 672 116
ISCED 3 0 54 | 39/ 0 8| O |29 0 | 0
UK- | UK- | UK- | UK- L L
ENG |wLs | NIR | scT | At | BA | CH | 8 | G Reals | obs | ME | MK | NO | RS | TR
ISCED 1 263 18,7 255 | 144
ISCED 2 105 | 1065 453 546 819 | 765 | 72 27 | %
ISCED 3 () () () () () () 54 () ()
Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Dane na rysunku przedstawiono na podstawie danych dotyczacych zalecanego rocznego wymiaru godzin nauczania zebranych
przez Eurydice (European Commission/EACEA/Eurydice 2019) i obejmujg one jedynie ksztatcenie obowigzkowe — minimalny
zalecany wymiar godzin wedtug poziomu ksztatcenia. Systemy edukacji, w ktdrych nauka w szkotach $rednich Il stopnia nie jest
obowigzkowa, wskazano pod rysunkiem w odpowiednim wierszu tabeli jako niedotyczace tego poziomu (-). W wigkszosci krajow
tylko niektore klasy szkét Srednich Il stopnia mieszczg sie w zakresie ksztatcenia obowigzkowego.

Objasnienie dotyczace jednego kraju

Liechtenstein: Na rysunku 1.3 przedstawiono zalecang liczbe godzin w Gymnasium i Realschule, ktére stanowig najbardziej
reprezentatywny rodzaj szkét, a takze dane dotyczgce szkot typu Oberschule.
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1.2.3. Biezace reformy programoéw nauczania dotyczace kompetencji cyfrowych

Technologie cyfrowe bardzo szybko sie zmieniajg, w zwigzku z czym bardziej niz w wypadku kazdej
innej dziedziny wiadze oswiatowe muszg opracowywacé programy nauczania, ktére dotrzymujg kroku
zmianom, jak réwniez zapewnia¢ tresci ksztatcenia, ktore nie stajg sie zbyt szybko nieaktualne.

Potrzebe zmian wydaje sie odzwierciedla¢ fakt, ze w potowie europejskich systeméw edukacji trwa
obecnie reforma programu nauczania w obszarze kompetencji cyfrowych. W duzej mierze reformy te
majg na celu albo wprowadzenie do programoéw nauczania tych kompetenc;ji (o ile nie wprowadzono ich
juz wczesniej), albo nadanie im wiekszego znaczenia. Niektore reformy majg réwniez na celu zmiane
programowego podejscia do kompetencji cyfrowych, aktualizacje tresci ksztatcenia lub wzmocnienie
poszczegdlnych obszardw, takich jak programowanie, my$lenie obliczeniowe czy bezpieczenstwo.

W wielu wypadkach reformy te sg bezposrednio zwigzane z wdrazaniem cyfrowe] strategii
(edukacyjnej), w zwigzku z czym odnoszg sie rowniez do bardziej podstawowej kwestii, jakg jest
wplyw technologii cyfrowych na spoteczenstwo.

W Szwecji podstawe zmian stanowig: $wiadomo$¢, w jaki sposéb cyfryzacja wplywa na spoteczenstwo, umiejetnosé
wykorzystywania i znajomo$¢ narzedzi cyfrowych i mediow, krytyczne i odpowiedzialne postawy oraz umiejetno$¢ rozwigzywania
probleméw i przeksztatcania pomystéw w dziatania. Reforma programow nauczania obejmujacych powyzsze obszary zostata juz
zakoriczona. Obecnie trwa reforma systemu krajowych egzaminéw zmierzajaca do ich cyfryzacji.

Rysunek 1.4: Biezace reformy programoéw nauczania dotyczace kompetencji cyfrowych dla szkot podstawowych
i Srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019

Reformy programéw nauczania
sg obecnie prowadzone

Reformy programéw nauczania
nie sg obecnie prowadzone

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Dania: W roku szkolnym 2017/2018 Ministerstwo Edukacji rozpoczeto czteroletni program pilotazowy dotyczacy ,znajomosci
technologii” w szkotach podstawowych i $rednich | stopnia, ktory testuje jej nauczanie zaréwno jako przedmiotu
nieobowigzkowego, jak i w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami.

Niemcy: Wprowadzana reforma zwigzana jest ze strategig ,Edukacja w $wiecie cyfrowym”, ktéra obejmuje szkoty podstawowe
i Srednie | stopnia, w zwigzku z czym dotyczy jedynie tych poziomow ksztatcenia.

Szwaijcaria: Nauczanie kompetencji cyfrowych zostato juz wprowadzone do nowych programéw nauczania w obszarze ksztatcenia
obowigzkowego (ISCED 1-2), w ogdlnoksztatcacych szkotach srednich Il stopnia jest juz dostepny, ale nie w petni wdrozony nowy
ramowy program nauczania informatyki/TIK (zakonczenie reformy przewiduje sie na rok szkolny 2022/2023).

W krajach, w ktoérych w programach w nauczania nie uwzgledniano wczesniej kompetencji cyfrowych,
tego rodzaju reformy stanowig istotny krok naprzéd.

We Wspdlnocie Francuskiej Belgii do roku szkolnego 2018/2019 programy nauczania nie obejmowaty kompetencji cyfrowych. Obecnie
opracowywane S programy nhauczania i pogramy szkolenia nauczycieli wedlug ram odniesienia DigComp. Poszczegdine programy
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nauczania i szkolenia majg by¢ gotowe do wrzesnia 2020 r., po ich zatwierdzeniu przez rzad. Zostang one wprowadzone najpierw
w odniesieniu do uczniéw w wieku od 3 do 7 lat, a nastepnie beda stopniowo wdrazane w odniesieniu do ucznidw w wieku do 15 lat.

W Holandii kluczowe cele w szkolnictwie podstawowym i $rednim stanowig punkt wyjscia nauczania umiejetnosci cyfrowych. Sg one
jednak sformutowane w sposob tak ogolny, ze nie wspierajg w wystarczajagcym stopniu ich praktycznego wdrazania. W ramach badania
umiejetnosci na miare XXI w., zleconego przez Krajowy Instytut ds. Opracowania Programéw Nauczania (SLO), w 2014 r. zbadano role
nauczania umiejetnosci cyfrowych. Badanie dowiodio, ze umiejetnosci te nie odgrywaja zadnej roli lub majg niewielkie znaczenie
w szkotach podstawowych. W szkofach $rednich | stopnia podstawowej wiedzy informatycznej i umiejetnosciom cyfrowym poswieca sie
stosunkowo wiecej uwagi, jednak zakres nauczania umiejetnosci medialnych i myslenia obliczeniowego jest ograniczony (Thijs, Fisser,
van der Hoeven 2014). Obecnie w Holandii trwa proces gruntownej reformy programu nauczania, w ramach ktérego umiejetnosci
cyfrowe stanowi¢ beda jedna z dziewieciu jego statych czesci.

W niektorych krajach celem reform jest wzmocnienie roli edukacji cyfrowej poczgwszy od szkotly
podstawowe;.

W roku szkolnym 2018/2019 w Butgarii wprowadzenie w szkoftach podstawowych przedmiotu ,modelowanie komputerowe”, ktory
obejmuje programowanie, stanowi cze$¢ reformy programu nauczania dotyczacego kompetenciji cyfrowych.

W roku szkolnym 2018/2019 na Cyprze do programéw nauczania dla szkdt podstawowych zostanie wprowadzone ,myslenie
obliczeniowe”. Inne kompetencje zostang wprowadzone w terminie pézniejszym w ramach reformy programéw nauczania.

Na Litwie prowadzony jest obecnie pilotaz ram programowych przedmiotu ,informatyka” w szkotach podstawowych (od wrzesnia
2018 r.). Ramy te obejmujg efekty ksztatcenia w nastepujacych obszarach: tresci cyfrowe, algorytmy i programowanie, dane
i informacje, rozwigzywanie probleméw, komunikacja wirtualna oraz bezpieczenstwo i aspekty prawne.

W Polsce nowa podstawa programowa nauczania edukacji cyfrowej obejmuje wprowadzenie programowania od pierwszej klasy
szkoly podstawowej. Zalecenia obejmujg korzystanie z umiejetnosci TIK podczas zajec innych niz informatyka oraz zwigkszenie
liczby godzin nauczania informatyki (+70 godzin — z 210 do 280 godzin).

Reformy w innych krajach dotyczg wprowadzenia nowych form lub przedmiotéw edukacji cyfrowej do
programéw nauczania.

W Irlandii Strategia Cyfrowa dla Szkét (2015-2020) przewiduje reforme programéw nauczania, w ktérych technologie cyfrowe
zostang wiaczone do wszystkich nowych szczegdtowych programéw. We wrze$niu 2018 r. informatyke wprowadzono
w 40 ogolnoksztatcacych szkotach $rednich Il stopnia (etap 1), a od wrzesnia 2020 r. bedzie ona dostepna jako przedmiot
nieobowigzkowy we wszystkich szkotach. Przedmiot ten pomoze uczniom pozna¢ nowe sposoby wykorzystania technologii
cyfrowych oraz myslenia obliczeniowego do analizy i rozwigzywania probleméw, a takze do projektowania, rozwijania i oceny
rozwigzan. W szkotach podstawowych trwa reforma programu nauczania, w ktorej szczegdlng uwage zwraca sie na myslenie
obliczeniowe i umiejetno$¢ rozwigzywania problemow.

W Portugalii w lipcu 2018 r. opublikowano nowe krajowe ramy programu nauczania wprowadzajace TIK do wszystkich gtéwnych
etapéw ksztatcenia na podstawie pilotazowego projekiu przeprowadzonego w 223 szkotach w roku szkolnym 2017/2018.
W szkolnictwie podstawowym TIK stanowi zagadnienie miedzyprzedmiotowe w klasach I-1V oraz odrebny przedmiot w klasach V-VI
i szkotach $rednich | stopnia. W szkotach $rednich Il stopnia (w klasie XII) TIK jest odrebnym przedmiotem nieobowigzkowym. Od
roku szkolnego 2018/19 przedmiot ten dotyczy wszystkich uczniow na poczatku poszczegolnych etapow ksztatcenia, a do 2021 r. ma
stopniowo obja¢ pozostate klasy. Obecnie przygotowywane sg szczegdtowe zalecenia, materiaty i szkolenia, ktére wesprg
nauczycieli w ich pracy z nowymi ramami programowymi.

W Zjednoczonym Krélestwie (w Walii) Ramy Kompetencji Cyfrowych wprowadzajg nauczanie tych kompetencji cyfrowych jako
miedzyprzedmiotowe zadanie wszystkich nauczycieli towarzyszace miedzyprzedmiotowym zadaniom dotyczacym umiejetnosci
czytania, pisania i liczenia. Zadanie to skupia si¢ na rozwijaniu umiejetno$ci cyfrowych, ktére moga by¢ stosowane w szerokim
zakresie przedmiotow i sytuaciji.

W niektérych krajach reforma biezacych programéw nauczania kompetencji cyfrowych opiera sie na
zaleceniach na szczeblu europejskim, szczegodlnie na ramach odniesienia DigComp.

We Wspolnocie Flamandzkiej Belgii realizowana jest obecnie szeroka reforma szkolnictwa $redniego, ktéra oddziatuje w istotny
sposéb rowniez na szkolnictwo podstawowe oraz na przechodzenie z jednego etapu ksztatcenia do kolejnego. Reforma programéw
nauczania w szkotach podstawowych i $rednich opiera si¢ na ramach odniesienia DigComp. Poczawszy od roku szkolnego 2019/2020
nowy program bedzie stopniowo wigczany do szkot $rednich | stopnia. Poprzedzajaca te reforme debata parlamentarna dotyczyta tego,
jak powinna wyglada¢ obecna i przyszta edukacja, oraz tego, jak naucza¢ TIK i umiejetnosci korzystania z mediow i programowania.
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W Czechach przygotowywana jest obecnie szeroko zakrojona reforma podstawy programowej w obszarze edukacji i kompetencii
cyfrowych poczawszy od przedszkola do szkoly $redniej Il stopnia (w tym ksztatcenia i szkolenia zawodowego). Jest to jeden z celéw
krajowej strategii edukacji cyfrowej (*°). Obecna podstawa programowa skupia sie przede wszystkim na znajomosci technologii
i kompetencjach potrzebnych do jej wykorzystywania, niemniej biezaca reforma ma poszerzy¢ programy nauczania o edukacje cyfrowg
zgodnie z europejskg definicja kompetenciji kluczowych. Nowa podstawa zostanie poszerzona gtéwnie o kompetencje zwigzane
m.in. z mysleniem krytycznym, rozwigzywaniem probleméw, korzystaniem z danych, bezpieczerstwem, elastyczno$cig i komunikacja.

1.3. Obszary kompetenciji i efekty ksztalcenia zwigzane z kompetencjami cyfrowymi

1.3.1. Obszary dotyczace kompetencji cyfrowych w krajowych programach nauczania

W niniejszym podrozdziale poddano analizie podstawy programowe pod kagtem efektéw ksztatcenia
zwigzanych z obszarami kompetencji cyfrowych okreslonymi w ramach odniesienia DigComp. Ramy
te opisujg pie¢ obszaréw obejmujgcych tacznie 21 kompetencji (patrz rysunek 1.6). W niniejszej
analizie stanowig one punkt odniesienia dla poszczegdlnych obszaréw i efektéw ksztatcenia
uwzglednionych w podstawach programowych. Wedtug respondentéw z niektdrych krajow programy
nauczania kompetencji cyfrowych sporzgdzono scisle na podstawie tych ram, np. we Wspdlnocie
Flamandzkiej Belgii i w Austrii. Na rysunku 1.5 przedstawiono liczbe systemow edukacji, w ktérych do
podstaw programowych wigczono efekty ksztatcenia zwigzane z piecioma obszarami kompetencji
zawartych w ramach odniesienia DigComp.

Jak wykazano wczes$niej, w 18 systemach edukacji (46) stosowana jest krajowa definicja kompetencji
cyfrowych, w zwigzku z czym obszary tych kompetencji r6znig sie od ram odniesienia DigComp (patrz
podrozdziat 1.1). Na przykfad:

W Niemczech pierwsze pie¢ obszaréw jest w duzym stopniu podobne do obszaréw DigComp, przy czym istnieje tu jeszcze szésty
obszar — ,analiza i refleksja”.

Program nauczania w Chorwacji kladzie nacisk na kreatywnos$¢ i innowacyjnos¢, odpowiedzialno$¢ osobistg i spoteczna, aktywne
obywatelstwo oraz ,wiedze cyfrowg”, ktéra obejmuje umiejetno$¢ wyboru i stosowania odpowiedniej technologii. Okreslono tu cztery
obszary: technologie informacyjng i cyfrowg, myslenie obliczeniowe i programowanie, znajomo$¢ technologii cyfrowych
i komunikacje oraz e-spofeczenstwo.

Ministerstwo Edukacji na Malcie ktadzie nacisk zaréwno na umiejetnosci korzystania z technologii cyfrowych, jak i na obywatelstwo
cyfrowe, przy czym pierwszy obszar dotyczy wiedzy, a drugi dziatania.

W Norwegii ostatnim obszarem jest ,cyfrowa rozwaga”, tj. zdobywanie wiedzy i poznawanie dobrych strategii korzystania z internetu.

Na potrzeby niniejszego opracowania nie rozréznia sie miedzy pojeciami ,cele ksztafcenia” i ,efekty
ksztatcenia”, przy czym drugie z tych poje¢ stosowane jest czesciej. Oba terminy mozna postrzegac
jako dwie strony tego samego medalu: cele ksztatcenia odnoszg sie do tresci nauczania kompetencji
cyfrowych z perspektywy wtadz oswiatowych, szkoly lub nauczyciela, z kolei efekty ksztatcenia
dotyczg tych samych tresci, ale z punktu widzenia ucznia. W niniejszym raporcie efekty ksztatcenia
rozumiane sg jako to, co uczen wie, rozumie i jest w stanie zrobi¢ po ukonczeniu danego poziomu lub
modutu ksztatcenia. Efekty ksztalcenia dotyczg w wiekszym stopniu osiggnie¢ ucznidw niz celow
osigganych przez nauczycieli (wyrazonych w celach modutu lub przedmiotu) (Harvey 2004-2019).
Efekty ksztatcenia okreslajg rzeczywisty poziom osiggnie¢, podczas gdy cele okre$lajg w ogdlny
sposob kompetencje, ktére majg zostac rozwiniete.

Na rysunku 1.5 pokazano, ze w wiekszos$ci europejskich systemoéw edukacji konkretnie wymienia sie
w programach nauczania efekty ksztatcenia odnoszace sie do wszystkich pieciu obszaréw
kompetencji cyfrowych. W kategoriach efektow ksztatlcenia do najczesciej wymienianych na

(**) http://www.msmt.cz/uploads/DigiStrategie.pdf

(46) W Niemczech, Estonii, we Francji, w Chorwacji, na Litwie, Malcie, w Holandii, Austrii, Portugalii, na Stowacji, w Szwecji,
Zjednoczonym Krélestwie (w Wali i Szkocji), Albanii, Islandii, Norwegii, Serbii i Turcji.
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wszystkich poziomach edukacji nalezg, w porzgdku malejgcym, umiejetnosci korzystania z informac;ji
i danych, tworzenie tresci cyfrowych oraz komunikacja i wspotpraca.

Wiekszos¢ efektow ksztatcenia zwigzanych z kompetencjami cyfrowymi dotyczy szkédt srednich
| stopnia. Praktycznie we wszystkich krajach obszary kompetencji obejmujg co najmniej umiejetnosci
korzystania z informacji i danych, komunikacje i wspodtprace oraz tworzenie tresci cyfrowych.
Dodatkowo w 37 systemach wyraznie wymienia sie obszar bezpieczenstwa, a w 36 — obszar
rozwigzywania probleméw. Podobna sytuacja wystepuje na poziomie szkét srednich Il stopnia,
chociaz w tym wypadku nieznacznie spada liczba krajow, w ktérych w programach nauczania
wyraznie wymienia sie wszystkie pie¢ obszaréw kompetencji. Na poziomie szkét podstawowych liczba
krajow jest w tym zakresie najnizsza, chociaz programy nauczania w okoto 30 systemach edukacji
obejmujg efekty ksztatcenia zwigzane z pierwszymi czterema obszarami, a w 24 systemach — réwniez
z obszarem rozwigzywania problemow.

Jedynie w trzech systemach edukacji, tj. we Wspdlnocie Francuskiej i we Wspdlnocie
Niemieckojezycznej Belgii oraz w Holandii, nie obowigzujg konkretne efekty ksztatcenia zwigzane
z kompetencjami cyfrowymi — na poziomie szkoty podstawowej ani s$redniej. Niemniej w Holandii
kompetencje te sg obecnie przedmiotem reformy programu nauczania, a we Wspdlnocie Francuskiej
Belgii nowy program nauczania, kidéry obejmuje kompetencje cyfrowe oparte na kompetencjach
okreslonych w DigComp, bedzie wdrazany w szkotach od 2020 r. (patrz podrozdziat 1.2.3 i rysunek 1.4).

Rysunek 1.5: Obszary kompetencji cyfrowych wymieniane jako efekty ksztatcenia w programach nauczania dla
szkot podstawowych i Srednich ogdlnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019
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Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie
Na rysunku pokazano taczng liczbe systeméw edukacji, w ktérych stosuje sie efekty ksztatcenia zgodne z ramami odniesienia
DigComp. Informacje dotyczace poszczegdlnych krajéw podano w Zatgczniku 1b.
Objasnienie dotyczace jedneqo kraju

Chorwacja: Program nauczania przedmiotu ,informatyka” bedzie wdrazany we wszystkich szkotach podstawowych w roku
szkolnym 2020/2021. Bedzie on obejmowat efekty ksztatcenia zwigzane ze wszystkimi pigcioma obszarami kompetenc;ji.

Oprocz tego efektéw ksztatcenia nie wymienia sie konkretnie w programach nauczania na poziomie
szkoty podstawowej w Luksemburgu, Albanii, Bosni i Hercegowinie oraz w Turcji, poniewaz na tym
poziomie nie przewiduje sie nauki kompetencji cyfrowych. W Chorwac;ji efekty ksztatcenia dotyczace
wszystkich pieciu obszaréw kompetencji bedg wtgczane do nowego programu nauczania informatyki
w szkotach podstawowych od roku szkolnego 2020/2021. Na Wegrzech kompetencje cyfrowe
stanowig zagadnienie miedzyprzedmiotowe w szkotach podstawowych, w ktérych w programie
nauczania nie wymienia sie konkretnych efektow ksztatcenia. W Islandii kompetencje cyfrowe
uwzglednia sie w programach nauczania szkét podstawowych i $rednich | stopnia, a na poziomie
szkét srednich 1l stopnia stanowig one zagadnienie miedzyprzedmiotowe, ktére nie obejmuje
konkretnych efektéw ksztatcenia. Sytuacja na Wegrzech i w Islandii rézni sie pod tym wzgledem od
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sytuacji w wielu innych krajach, w ktérych efekty ksztatcenia kompetencji cyfrowych jako zagadnienia
miedzyprzedmiotowego sg wyraznie okreslone w programach nauczania.

Wiekszos¢ obszarow kompetencji w poszczegdlnych krajach odnosi sie do ram DigComp, przy czym
w niektérych krajach wystepujg réwniez inne obszary, np. pozytywne nastawienie do TIK
(w szkolnictwie podstawowym we Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii) czy podstawy pracy z komputerem
(w szkolnictwie podstawowym w Czechach). We Francji kompetencje cyfrowe, a zwilaszcza
umiejetnos¢ postugiwania sie TIK, nalezg do szerszego zakresu edukacji informatycznej i medialnej,
ktéra od dawna stanowi obszar przedmiotowy w programie nauczania.

W niektorych krajach, w zaleznosci od dominujgcego podejscia do kompetencji cyfrowych w programach
nauczania (patrz rysunek 1.2), efekty ksztatcenia mogg by¢ dos¢ szeroko roztozone na wiele réznych
przedmiotéw (np. w Belgii — we Wspdlnocie Flamandzkiej, w Portugalii, Stowenii i Szwedji).
Alternatywnie mogg one by¢ skoncentrowane w jednym odrebnym przedmiocie, dla ktérego przewiduje
sie szczegotowe efekty ksztatcenia, a takze — w wielu wypadkach — okre$long liczbe godzin nauczania
(patrz rysunek 1.3). Wystepuje to w krajach, w ktérych kompetencje cyfrowe nauczane sg jako odrebny
przedmiot (w Butgarii, na Cyprze, totwie, Litwie, Malcie, w Polsce, Rumunii, na Stowacji,
w Zjednoczonym Krolestwie — w Anglii i Walii, w Czarnogérze, Pétnocnej Macedonii i Turcji).

W Hiszpanii, Austrii, Zjednoczonym Krolestwie (w Szkocji) i Szwajcarii podejscie do kompetenc;ji
cyfrowych w programie nauczania lezy w gestii szkét lub wiadz regionalnych, niemniej programy te
obejmujg wiele konkretnych efektow ksztatcenia.

W  kilku innych krajach, mimo traktowania kompetencji cyfrowych jako zagadnienia
miedzyprzedmiotowego, efekty ksztalcenia opisane sg do$¢ szczegdétowo. Na przyktad w Estonii,
gdzie kompetencji cyfrowych naucza sie w ramach wszystkich przedmiotow, efekty ksztatcenia sg
bardzo szczegotowe. Efektéw tych nie okresla sie w programie nauczania konkretnych przedmiotow,
ale w ogdlnych zaleceniach podstawy programowej dla szkét podstawowych, w ktérych kompetencije
cyfrowe sg traktowane jako ogdélna kompetencja kluczowa. Podobnie jest w Grecji, gdzie
zaktualizowane wytyczne dotyczgce nauczania kompetencji cyfrowych obejmujg szeroki zakres
efektow ksztatcenia, ktére mozna osiggngé w ramach zaréwno zagadnienia miedzyprzedmiotowego,
jak i odrebnego przedmiotu. Na Malcie w odniesieniu do umiejetno$ci cyfrowych nauczanych w formie
zagadnienia miedzyprzedmiotowego okresla sie wiele efektow ksztatcenia na wszystkich poziomach
ksztatcenia obowigzkowego. W Finlandii i Zjednoczonym Kroélestwie (w Irlandii Pétnocnej)
kompetencje cyfrowe nauczane sg jedynie jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe, niemniegj
w podstawie programowej opisuje sie szeroki zakres efektow ksztatcenia w odniesieniu do nich.

1.3.2. Szczeg6towa analiza oSmiu podstawowych kompetencji

Na potrzeby ponizszej szczegotowej analizy wybrano osiem z 21 kompetencji cyfrowych opisanych
w ramach odniesienia DigComp, z uwzglednieniem co najmniej jednej z kazdego z pieciu obszarow
(patrz rysunek 1.6, wybrane kompetencje zaznaczone pogrubiong czcionka). Jak wykazano wczesniej,
w wiekszosci systeméw edukacji uwzglednia sie wszystkie pie¢ obszaréw (patrz rysunek 1.5).

Wybdr osmiu kompetencji opiera sie na aktualnym poziomie zainteresowania tym tematem i jego
znaczeniu dla polityki edukacyjnej (np. programowanie/kodowanie czy bezpieczenstwo), na stopniu,
w jakim dana kompetencja reprezentuje podstawowg tre$¢ obszaru kompetenciji, z ktérego zostata
zaczerpnieta, oraz na stopniu, w jakim dana kompetencja odzwierciedla gtéwny temat niniejszego
raportu, tj. kompetencje cyfrowe jako kluczowe kompetencje umozliwiajgce uczniom stanie sie
pewnymi siebie, odpowiedzialnymi, bezpiecznymi i krytycznymi uzytkownikami technologii cyfrowych.

Ponizsza analiza efektow ksztatcenia w odniesieniu do wybranych o$miu kompetencji nie stanowi
catosciowej i wyczerpujacej analizy tego zagadnienia, a jej celem jest jedynie pokazanie, w jaki
sposob kompetencje te sg interpretowane oraz w jakim stopniu wdrozono je do programéw nauczania
w krajach europejskich.
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Rysunek 1.6: Europejskie Ramy Kompetencji Cyfrowych dla Obywateli (DigComp)
DigComp 2.0

Obszary kompetencji Kompetencje

1.1 Przegladanie, wyszukiwanie i filtrowanie danych, informac;ji i tresci cyfrowych
Umiejetnos$¢ korzystania z 1.2

Informacjl | danych Ocena danych, informacji i tresci cyfrowych

1.3 Zarzadzanie danymi, informacjami i treSciami cyfrowymi

2.1 Komunikacja z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych

2.2 Dzielenie sie informacjami i zasobami za posrednictwem technologii cyfrowych
. . ) 2.3  Aktywnosc obywatelska online

Komunikacja i wspotpraca 2.4 Wspotpraca z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych
2.5 Netykieta

2.6 Zarzadzanie tozsamoscig cyfrowa

3.1 Tworzenie tresci cyfrowych

3.2 Integracja i przetwarzanie tresci cyfrowych

Tworzenie tresci cyfrowych

3.3  Przestrzeganie prawa autorskiego i licencji
3.4 Programowanie

4.1 Narzedzia stuzace ochronie
4.2 Ochrona danych osobowych i prywatnosci

Bezpieczenstwo 4.3 Ochrona zdrowia fizycznego, psychicznego i dobrostanu przed
zagrozeniami wynikajacymi z korzystania z TIK
4.4 Ochrona srodowiska

5.1 Rozwigzywanie probleméw technicznych
o 5.2 Rozpoznawanie potrzeb i narzedzi niezbednych do rozwigzywania probleméw
Rozwiazywanie problemoéw
azy P 5.3  Tworcze wykorzystywanie technologii cyfrowych

5.4 Rozpoznawanie brakéw w zakresie kompetencji cyfrowych

Zrédfo: za: Carretero, Vuorikari, Punie 2017.

Na rysunku 1.7 przedstawiono, ktore z osmiu kompetencji uwzglednia sie na poszczegdlnych
poziomach ksztatcenia w odniesieniu do konkretnych efektow ksztatcenia w programach nauczania
w europejskich systemach edukacji. Pokazano réwniez, ktére kompetencje uwzglednia sie najczesciej
lub najrzadziej.

Obszar kompetencji 1: Umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych
Ocena danych, informacji i tresci cyfrowych

W ramach odniesienia DigComp kompetencja ta wymaga od uczniéw analizowania, poréwnywania
oraz krytycznej oceny wiarygodnosci i rzetelnosci zrodet danych, informacji i tresci cyfrowych.

Przyktady efektow ksztalcenia w podstawach programowych dotyczgce tej kompetencji obejmujg
m.in. nastepujgce sformutowania: filtrowanie, porownywanie, krytyczng ocene, odrdznianie informacji
obiektywnych od nieobiektywnych lub rzeczywistych od wirtualnych (np. w Stowenii), prostag/swiadomag
ocene zrodet informacji (np. w Zjednoczonym Krélestwo — w Walii), istotnos¢, wartosé, stosownosg,
doktadnos¢ i autentycznos¢ oraz swiadomosé plagiatu (m.in. na Malcie i w Zjednoczonym Krolestwie
—w Szkocji).

Kompetencja ta jest wyraznie wymieniona jako efekt ksztatcenia w programach nauczania w prawie
trzech czwartych krajow, gtdwnie na poziomie szkoty Sredniej | stopnia. Jest ona drugg najczesciej
wymieniang z oSmiu omawianych kompetencji.
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Obszar kompetencji 2: Komunikacja i wspétpraca
Wspdtpraca z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych

W ramach odniesienia DigComp kompetencja ta dotyczy wykorzystywania narzedzi i technologii
cyfrowych w procesach wspotpracy oraz do wspéttworzenia zasobéw i wiedzy.

Wspotpraca lub praca zespotowa jest celem edukacyjnym, ktoéry czesto pojawia sie w podstawach
programowych, a takze w odniesieniu do wielu réznych sposobdéw wspoétdziatania. W niniejszym
podrozdziale dotyczy ona jednak konkretnego wykorzystania technologii cyfrowych do celow
wspotpracy.

Zwigzane z tg kompetencjg efekty ksztatcenia wymienianie w podstawach programowych to m.in.
,wWspotpraca w srodowisku online” oraz ,wspolne korzystanie i dzielenie sie narzedziami cyfrowymi
i dokumentami”. Inne pojecia obejmujg spotecznosci cyfrowe (np. w Danii), internetowe spotecznosci
ucznidow (np. w Estonii), wirtualne spotecznosci i Srodowisko wspétpracy online (np. w Chorwacji),
spotecznosci korzystajgce z mediéw cyfrowych do nauki (np. na Malcie), grupowe rozwigzywanie
probleméw z wykorzystaniem technologii (np. w Polsce) oraz korzystanie ze wspdlnych aplikacji do
wspottworzenia materiatow cyfrowych (np. w Rumunii).

Wspbdtprace z wykorzystaniem narzedzi cyfrowych rzadziej spotyka sie w europejskich programach
nauczania niz ,ocene danych, informacji i tresci cyfrowych”, niemniej wymienia sie jg wyraznie
w 27 systemach edukacji na poziomie szkoty Sredniej | stopnia oraz w ponad 20 systemach na poziomie
szkoty podstawowej i ogdinoksztatcgcej szkoty sredniej Il stopnia.

Zarzgdzanie tozsamos$cig cyfrowg

W ramach tej kompetencji od ucznidw wymaga sie umiejetnosci tworzenia i zarzadzania jedng lub
kilkoma tozsamosciami cyfrowymi, umiejetnosci ochrony wiasnej reputacji oraz zarzgdzania danymi
wytworzonymi za pomocg narzedzi, srodowisk i ustug cyfrowych.

Sposréd o$smiu wybranych kompetencji cyfrowych ,zarzadzanie tozsamoscig cyfrowg” jest rzadziej
wymieniane w podstawach programowych. Jedynie w jednej trzeciej programéw wystepujg konkretne
efekty ksztalcenia zwigzane z tg kompetencjg w szkotach $rednich | stopnia oraz w okoto
10 w szkotach podstawowych i srednich Il stopnia.

W  kilku programach nauczania wymienia sie tozsamo$¢ elekironiczng, reputacje
elektroniczna/cyfrowg/online oraz zarzgdzanie tozsamoscig cyfrowg (np. we Flamandzkiej Wspdlnocie
Belgii), rozréznienie miedzy tozsamoscig cyfrowg a fizyczng (np. w Butgarii), ochrone reputacji online
i rozréznienie miedzy wieloma tozsamosciami cyfrowymi (np. w Danii), stosowanie i zagrozenia
zwigzane z tozsamoscig cyfrowa, tworzenie, zarzgdzanie i ochrone tozsamosci cyfrowej, $lad cyfrowy
oraz dlaczego nie wolno wykorzystywaé tozsamos$ci cyfrowej innej osoby. Inne sformutowania
obejmujg bezpieczne i etyczne uzywanie tozsamosci cyfrowej (np. w Estonii), zagrozenia i zasady
zarzadzania tozsamoscig cyfrowg oraz niebezpieczenstwa zwigzane z jej niewtasciwym zarzgdzaniem
(np. w Greciji), zagadnienia etyczne (np. w Hiszpanii), rozpoznawanie niebezpieczenstw zwigzanych
z manipulacjg przy uzyciu tozsamosci cyfrowej, takich jak uwodzenie i $ledzenie oraz ochrona
reputacji tozsamosci cyfrowej (np. w Austrii), tworzenie bezpiecznej tozsamosci cyfrowej
(np. w Polsce), stosowanie réznych narzedzi ochrony przed kradziezg tozsamosci online, elementy
tozsamosci osobistej istotne w tozsamosci cyfrowej oraz trudnos$c¢ jej zmiany (np. w Rumunii), a takze
Swiadomosé, ze tozsamosc¢ cyfrowa moze nie odzwierciedla¢ prawdy (np. w Turcji).
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Obszar kompetenc;ji 3: Tworzenie tresci cyfrowych

Tworzenie tresci cyfrowych

Kompetencja ta wymaga od uczniéw tworzenia i redagowania tresci cyfrowych w réznych formatach
oraz wyrazania siebie za pomocg srodkéw cyfrowych.

Poniewaz jest to bardzo szeroka kompetencja (odnoszgca sie do réznych form wyrazania siebie),
zwigzane z nig efekty ksztatcenia zawarte sg w programach nauczania w prawie wszystkich krajach.
Praktycznie w kazdym europejskim systemie edukacji wystepujg efekty ksztatcenia dotyczace tej
kompetencji w szkotach srednich | stopnia oraz w 30 krajach w szkotach podstawowych i $srednich
Il stopnia. Jest to najczesciej wymieniana ze wszystkich odmiu kompetenciji.

W niektorych krajach kompetencja ta dotyczy konkretnego oprogramowania i aplikacji (np. we
Flamandzkiej Wspdinocie Belgii, na Cyprze, Litwie i Wegrzech). W innych ktadzie sie nacisk na
kreatywnos¢, np. w Irlandii, gdzie w programie nauczania jest mowa o tym, ze ,uczniowie sg
projektantami i tworcami technologii, a nie tylko ich uzytkownikami”. W kilku innych krajach réwniez
wymienia sie podobne efekty ksztatcenia, m.in. kreatywng prace za pomocg réznych mediow cyfrowych
(np. na Malcie), kreatywne i zréznicowane korzystanie z technologii cyfrowych (np. w Austrii), tworzenie
i wdrazanie innowacji (np. w Portugalii) oraz podejmowanie kreatywnych projektow obejmujacych wybbdr,
stosowanie i fgczenie wielu aplikacji (np. w Zjednoczonym Krolestwie — w Anglii).

Programowanie

W ramach odniesienia DigComp kompetencja ta wymaga od uczniéw planowania i opracowywania
sekwencji zrozumiatych polecen umozliwiajgcych systemowi komputerowemu rozwigzanie
okreslonego problemu lub wykonanie okreslonego zadania.

W najnowszych opracowaniach podkre$la sie coraz wieksze znaczenie tej kompetenciji
(np. Balanskat, Engelhardt 2015). Jedno z dziatan obecnego planu dziatania Komisji Europejskiej
w obszarze edukacji cyfrowej poswiecone jest konkretnie programowaniu (European Commission
2018). Warto podkreslié, ze przeprowadzone w roku szkolnym 2016/2017 badanie 2" Survey of
Schools on ICT in Education wykazato, ze programowanie jest rzadko praktykowane na co dzien
w szkotach s$rednich, a odpowiednio 76% i 79% ucznidow szkoét srednich 1l i | stopnia nigdy lub prawie
nigdy nie podejmuje tego rodzaju dziatan (European Commission 2019, s. 66—68). Istotne rdznice
zaobserwowa¢ mozna rowniez w zakresie pfci uczniéw juz w szkotach Srednich | stopnia, w ktorych
wiecej chfopcow niz dziewczat angazuje sie w programowanie. Staje sie to jeszcze bardziej widoczne
w szkotach $rednich Il stopnia, w ktérych 85% dziewczagt nigdy lub prawie nigdy nie zajmuje sie
programowaniem w porownaniu z 66% chtopcéw (European Commission 2019, s. 68—69).

W podstawach programowych efekty ksztatcenia zwigzane z programowaniem czesto dotyczg ogdlnego
stosowania algorytmoéw, a w kilku — okreslonych jezykéw oprogramowania (np. w Grecji, na Cyprze
i Litwie). Niekiedy w tym samym kontekscie wymienia sie myslenie obliczeniowe (np. we Flamandzkiej
Wspdlnocie Belgii, w Irlandii, we Wtoszech, w Austrii, Finlandii, w Zjednoczonym Krdélestwie — w Anglii
i Szkocji oraz w Macedonii Pétnocnej). Jednak o ile oba te obszary w pewnym stopniu sie pokrywaja,
o tyle wedlug Carnegie Mellon University (47) myslenie obliczeniowe to co$ wiecej niz ,rozwigzywanie
probleméw, projektowanie systemow i znajomos¢ ludzkich zachowan”. Myslenie obliczeniowe jest
procesem myslowym niezaleznym od technologii, jak réwniez specyficznym rodzajem rozwigzywania
probleméw, ktére wymaga odrebnych umiejetnosci, np. umiejetnosci projektowania rozwigzan, ktére
moga by¢ realizowane przez komputer lub cziowieka albo przez komputer i cziowieka (Wing 2011).
Myslenie obliczeniowe rozwija sie w ramach nauki informatyki i moze stuzy¢ jako metoda rozwigzywania
probleméw do stosowania przez wszystkich uczniow we wszystkich dziedzinach. Moze takze poprawic¢
wsrdéd ucznidw znajomose roli informatyki we wspotczesnym spoteczenstwie (Syslo, Kwiatkowska 2015).
Na rysunku 1.7 pokazano, ze o ile efekty ksztatcenia dotyczgce tej kompetencji nie sg jeszcze wyraznie

(') http://www.digitalpromise.org/blog/entry/a-new-model-for-coding-in-schools
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wymieniane w programach nauczania szkoét podstawowych w okoto potowie europejskich systemow
edukacji, to w ponad 30 krajach uwzglednia sie jg w szkotach srednich zaréwno |, jak i Il stopnia.
.Programowanie” jest trzecig najczesciej wymieniang sposréd omawianych kompetencji po ,tworzeniu
tresci cyfrowych” i ,ocenie danych, informac;ji i tresci cyfrowych”.

Obszar kompetenc;ji 4: Bezpieczeristwo

Bezpieczenstwo jest obszarem, ktory nabiera coraz wiekszego znaczenia zaréwno dla politykow, jak
i dla ogétu spoteczenstwa. Na szczeblu europejskim zreformowano niedawno unijne przepisy o ochronie
danych (RODO) (48). Ponadto bezpieczenstwo online i bezpieczenstwo cybernetyczne wyraznie
wymienia sie wsrdd celdw szczegotowych Planu dziatania w dziedzinie edukacji cyfrowej (European
Commission 2018), a we Wspdlnym Komunikacie do Parlamentu Europejskiego i Rady z 2017 r. (49)
wezwano panstwa cztonkowskie UE do wigczenia bezpieczehstwa cybernetycznego do programow
ksztatcenia akademickiego i zawodowego. Raport Eurydice poswiecony bezpieczenstwu online
w szkotach, wspierajgcy program Komisji Europejskiej ,Bezpieczniejszy Internet” (50), wykazat, ze juz
dziesiec¢ lat temu w wiekszosci systemow edukacji wigczono edukacje na rzecz bezpieczenstwa online
do programéw nauczania (European Commission/EACEA/Eurydice 2010). Podobnie badanie 2™ Survey
of Schools on ICT in Education pokazuje, ze w wielu szkotach wdrozono polityke majgcg na celu
poprawe odpowiedzialnych zachowan w Internecie (64% uczniéw europejskich uczeszcza do szkot,
w ktorych taka polityka realizowana jest na poziomie podstawowym, 73% na poziomie srednim | stopnia
i 66% na poziomie srednim Il stopnia). Jednak tylko nieco ponad jedna trzecia ucznidw na réznych
poziomach ksztalcenia uczeszcza do szkdt, w kitdrych obowigzuje konkretna polityka dotyczgca
korzystania z sieci spotecznosciowych w nauczaniu i uczeniu si¢ (European Commission 2019, s. 100).
Oprécz tego najnowsze dane z badania zachowan zdrowotnych dzieci w wieku szkolnym (Health
Behaviour in School-Aged Children — HBSC) pokazujg, ze srednio 9% pietnastolatkdw przynajmniej raz
w zyciu doswiadczyto cyberprzemocy. Dane te mogg by¢ zanizone, poniewaz dzieci mogg w srodowisku
szkolnym nie chcie¢ odpowiadac na pytania zawarte w badaniu (OECD 2019a, s. 72).

Ochrona danych osobowych

Kompetencja ta wymaga od uczniéw chronienia danych osobowych i prywatnosci w Srodowisku
cyfrowym, wiedzy, w jaki sposdb wykorzystywac i udostepnia¢ dane osobowe, bedac jednoczesnie
w stanie chroni¢ siebie i innych przed szkodami, oraz $wiadomosci, ze w ustugach cyfrowych
obowigzuje ,polityka prywatnosci®, ktéra informuje uzytkownikdw o tym, w jaki sposob ich dane
osobowe bedg wykorzystywane.

Coraz wieksze znaczenie tej kompetencji znajduje odzwierciedlenie w europejskich programach
nauczania, poniewaz w prawie 30 systemach edukaciji stosuje sie konkretne efekty ksztatcenia w szkotach
Srednich, a w prawie 20 systemach rowniez w szkotach podstawowych odnoszgce sie do tej kompetencji.

Na rysunku 1.7 pokazano, w ktorych krajach w programach nauczania uwzglednia sie efekty
ksztatcenia tej kompetencji wykraczajgce poza ogdélng wzmianke o potrzebie bezpieczenstwa w sieci.
Niektére z tych efektéw odnoszg sie konkretnie do srodkéw ochrony/bezpieczenstwa, stosowania
silnych haset, zabezpieczen czy procedur szyfrowania (np. w Polsce, Zjednoczonym Krdlestwie —
w Szkocji i w Szwaijcarii), jak réwniez bezpieczenstwa danych. W innych krajach ktadzie sie nacisk na
zagadnienia etyczne i prawne zwigzane z wymiang informacji (np. na Litwie, Wegrzech, Malcie,
w Polsce, Finlandii, Zjednoczonym Krolestwie — w Walii i Szkocji oraz w Liechtensteinie),
niewtasciwym wykorzystywaniem danych, a takze ochrong danych wiasnych i innych (np. w Danii,
Irlandii, Grecji, Hiszpanii, Austrii i Polsce).

(**) https://ec.europa.eu/commission/priorities/justice-and-fundamental-rights/data-protection/2018-reform-eu-data-protection-
rules_en

(49) Wspélny komunikat do Parlamentu Europejskiego i Rady, Odpornos¢, prewencja i obrona: budowa solidnego
bezpieczenstwa cybernetycznego Unii Europejskiej, JOIN/2017/0450 final.

(*°) http://ec.europa.eu/information_society/activities/sip/index_en.htm
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Rysunek 1.7: Efekty ksztatcenia dotyczace oSmiu kompetencji cyfrowych z pieciu obszaréw okreslonych w ramach
DigComp, ktdre uwzglednia sie w programach nauczania dla szkét podstawowych i Srednich ogdinoksztatcacych (ISCED
1-3), 2018/2019
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Rozdziat 1: Program nauczania

Objasnienie (rysunek 1.7)

Na rysunku pokazano, w ktérych podstawach programowych uwzglednia sie konkretne efekty ksztatcenia zwigzane z osmioma
kompetencjami wybranymi z 21 kompetencji okreslonych w ramach odniesienia DigComp, przy czym z kazdego obszaru
wybrano co najmniej jedng kompetencje.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Belgia (Wspoélnota Flamandzka): Nowe efekty ksztatcenia sga obecnie zatwierdzane. Na rysunku przedstawiono poprzednie
efekty ksztatcenia, niemniej od wrzesnia 2019 r. obowigzywac bedg nowe.

Chorwacja: W roku szkolnym 2020/2021 program nauczania informatyki zostanie wdrozony we wszystkich szkotach
podstawowych. Bedzie on obejmowat efekty ksztatcenia zwigzane ze wszystkimi piecioma obszarami kompetencji.

totwa: W 2015 r. uruchomiono projekt pilotazowy dotyczacy nauczania przedmiotu Datorika (informatyka) od poczatku szkoty
podstawowej. Nie jest on wymagany, ale w wielu szkotach jest on realizowany jako przedmiot obowigzkowy.

Luksemburg: Nie okreslono dotad konkretnych efektéw ksztatcenia, niemniej w 2017 r. rozpoczeto etap pilotazowy nowej
Sciezki ksztatcenia w dziedzinie TIK, ktérego wprowadzenie we wszystkich szkotach $rednich zaplanowane jest na 2020 r.
Zjednoczone Krolestwo (Anglia): Szkoty niezalezne dotowane ze $rodkéw publicznych (Academies) nie muszg, ale mogg
wedtug wtasnego uznania realizowa¢ ustawowg podstawe programowa.

Szwaijcaria: Lehrplan 21, ktéry stanowi ramowy program nauczania w kantonach niemieckojezycznych, stuzy jako ramy
odniesienia dla pozioméw ISCED 1 i 2. Na poziomie ISCED 3 ramy odniesienia stanowi ramowy program nauczania TIK dla
szkot Srednich | stopnia.

Ochrona zdrowia

Kompetencja ta réwniez nalezy do obszaru bezpieczenhstwa i wymaga od uczniéw umiejetnosci
unikania zagrozen dla zdrowia fizycznego i psychicznego podczas korzystania z technologii
cyfrowych, ochrony siebie i innych przed ewentualnymi zagrozeniami w Srodowisku cyfrowym
(np. przed cyberprzemocg) oraz znajomosci technologii cyfrowych stuzgcych dobru spoteczenstwa
i inkluzji spoteczne;j.

Kompetencje te wymienia sie wyraznie w ponad potowie europejskich systeméw edukacji
w programach nauczania dla szkot srednich | stopnia, w ponad 20 krajach — dla szkét podstawowych
i w nieco mniejszej liczbie systemdw — dla szkét srednich ogdlnoksztatcgeych 1l stopnia.

W programach nauczania obejmujgcych te kompetencje wspomina sie na ogé6t o zdrowiu psychicznym
i fizycznym lub o normach etycznych dotyczgcych ochrony zdrowia i bezpieczenstwa. Inne
sformutowania dotyczg kwestii spotecznych, m.in. tworzenia zdrowego $rodowiska pracy, wptywu na
relacje miedzyludzkie i osobowos$¢, manipulacji, oszustw cyfrowych (np. w Danii), cyberprzemocy
(np. w Szwaijcarii), agresji lub mowy nienawisci online (np. w Chorwacji) oraz wptywu na srodowisko
(np. w Bulgarii i w Niemczech).

Zauwazy¢ mozna réwniez jednoczesne wystepowanie niektérych zagadnien w wielu podstawach
programowych. Sg to:

e Zapobieganie zagrozeniom zwigzanym z czasem korzystania z lub naduzywaniem technologii
cyfrowych, w tym uzaleznieniu (np. w Czechach, Niemczech, Estonii, Hiszpanii, Chorwacji, na
Malcie, w Austrii, Rumunii, Finlandii i Szwaijcarii).

e Ochrona zdrowia fizycznego, np. oczu i postawy oraz ergonomia (np. w Estonii, Irlandii, na Cyprze
i w Finlandii, przy czym w Portugalii i Macedonii Pétnocnej dotyczy to tylko ergonomii).

e Integracja spoteczna (np. w Niemczech) i specjalne potrzeby (np. w Chorwacji, Austrii i Polsce).

Obszar kompetenc;ji 5: Rozwigzywanie probleméw
Rozpoznawanie brakow w zakresie kompetencji cyfrowych

W ramach tej kompetencji od uczniow wymaga sie: swiadomosci, ktére z ich kompetencji cyfrowych
muszg poprawi¢ lub uaktualni¢, umiejetnosci pomagania innym w poszerzaniu ich kompetencji
cyfrowych, poszukiwania mozliwo$ci samorozwoju oraz bycia na biezgco z rozwojem technologii
cyfrowych.

Sposrod o$miu badanych kompetencji cyfrowych rozpoznawanie dotyczacych ich brakow wymienia
sie w podstawach programowych najrzadziej (w mniej niz 10 krajach). Wystepuje ona jedynie
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w czterech systemach edukacji na wszystkich trzech poziomach ksztatcenia (w Estonii, Greciji
i Zjednoczonym Krolestwie — w Walii i Irlandii Pétnocnej), w dwdch krajach w szkotach podstawowych
i srednich | stopnia (w Niemczech i na Malcie) oraz w jednym tylko na poziomie szkoty podstawowej
(na Litwie) i w jednym tylko na poziomie szkoty sredniej Il stopnia (w Butgarii). W niektérych z tych
krajow opisuje sie jg dos¢ szczegodtowo.
W Niemczech jest ona rozumiana jest jako umiejetnos¢ uczniéw ,rozpoznawania wiasnych brakéw w korzystaniu z narzedzi
cyfrowych i opracowywania strategii ich nadrabiania oraz dzielenia sie z innymi swoimi strategiami rozwigzywania probleméw”.

W Estonii na poziomie podstawowym okresla sie jg jako ,umiejetno$¢ opisania posiadanego [przez uczniéw] poziomu kompetencji
cyfrowych oraz kompetencii, ktére moga rozwingg¢”.

W Zjednoczonym Kroélestwie (w Walii), na drugim etapie kluczowym (7-11 lat), w programie nauczania stwierdza sie, ze uczniowie
L,powinni mie¢ mozliwos¢ oceny swojej pracy” oraz ,omawia¢ nowe osiggniecia TIK i ich zastosowanie w praktyce”.
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ROZDZIAL 2: KOMPETENCJE CYFROWE NAUCZYCIELI -
PRZYGOTOWANIE DO PRACY W ZAWODZIE | WSPARCIE

Podobnie jak wszyscy obywatele, rowniez nauczyciele muszg posiada¢ umiejetnosci cyfrowe potrzebne
W zyciu zaréwno osobistym, jak i zawodowym oraz do uczestnictwa w cyfrowym spoteczenstwie. Aby
stac sie wzorem do nasladowania dla nowego pokolenia, muszg posiada¢ umiejetnos¢ postugiwania sie
technologiami cyfrowymi z pewnoscig siebie, krytycznie i odpowiedzialnie. Dlatego nauczycielom
niezbedny jest zestaw okreslonych kompetencji, dzieki ktérym mogg w petni wykorzystywaé technologie
cyfrowe w nauczaniu i uczeniu sie (Redecker 2017, s. 15). Tym szczegdétowym kompetencjom cyfrowym
poswiecony jest niniejszy rozdziat. Majg one wptyw na wszystkie obszary pracy nauczycieli, tj. nauczanie
i uczenie sie, ocenianie, komunikacje i wspotprace z innymi nauczycielami i rodzicami oraz tworzenie
i udostepnianie tresci i zasobow. Do celéw niniejszego opracowania kompetencje te okreslane sg jako
szczegotowe kompetencje cyfrowe nauczycieli.

Wykorzystanie technologii cyfrowych do komunikacji, wspotpracy i tworzenia tresci jest bez watpienia
wazne w zyciu zawodowym kazdego nauczyciela, niemniej podstawowe znaczenie ma tutaj konkretne
wykorzystywanie tych technologii w nauczaniu i uczeniu sie, co w dokumentach okreslajgcych polityke
i literaturze przedmiotu okresla sie rowniez mianem ,pedagogiki cyfrowej” lub ,wspieranych cyfrowo
metod nauczania”. W tym kontekscie technologie cyfrowe stanowig srodek do osiggniecia okreslonych
efektéw ksztatcenia.

Powszechnie uznaje sie, ze wigczanie technologii cyfrowych do procesu ksztatcenia stwarza nowe
mozliwosci kreatywnego i innowacyjnego uczenia sie oraz poprawy jego efektdw, jednak ich
pozytywne oddziatywanie zalezy od spetnienia wielu warunkéw. Nalezg do nich m.in. posiadanie
przez nauczycieli zarowno odpowiednich kompetencji, jak i pozytywnego nastawienia do wymaganych
zmian (Conrads i in. 2017, s. 15).

Kluczowg role nauczycieli i ich umiejetno$¢ wykorzystywania technologii w nauczaniu podkreslono
w badaniu umiejetnosci informatycznych (Computer and Information Literacy Study), ktére pokazato,
ze ,wykorzystanie narzedzi TIK w nauczaniu samo w sobie nie ma wiekszego znaczenia dla poprawy
wynikéw dziatan edukacyjnych. Skutecznos¢ nauczania z uzyciem TIK zalezy w duzej mierze od tego,
jak nowe technologie wykorzystywane sg podczas lekcji” (European Commission 2014, s. 16).

Istniejg ponadto dane potwierdzajgce, ze niewfasciwe lub niebezpieczne stosowanie technologii
cyfrowych moze mie¢ negatywny wptyw na proces ksztatcenia. W niedawnej publikacji OECD na
temat mozliwosci i zagrozen, jakie stwarza transformacja cyfrowa (OECD 2019a, s. 43), zauwazono,
ze korzystanie z zasobow cyfrowych przez nauczycieli nieposiadajgcych odpowiednich umiejetnosci
moze rozprasza¢ ucznidw i samych nauczycieli, a tym samym negatywnie wptywaé na efekty
ksztatcenia. Rowniez i w tym wypadku uznaje sie, ze to od nauczycieli zalezy prawidtowe
wykorzystanie technologii cyfrowych.

To, jak sami nauczyciele postrzegajg przydatnos¢ technologii cyfrowych w nauczaniu, réwniez
potwierdza, ze skutecznos¢ tych technologii zalezy od posiadania przez nich odpowiednich
umiejetnosci i pozytywnego nastawienia. W przeprowadzonym przez Komisje Europejskg badaniu
2" Survey of Schools (European Commission 2019, s. 48) analiza kryteriéw ,postep TIK w edukacji”
oraz ,czynniki zwigzane ze sprzetem” jasno dowodzi, ze nauczyciele postrzegajg brak odpowiednich
umiejetnosci i wzorcow pedagogicznych dotyczgcych wykorzystywania TIK w procesie uczenia sie
jako istotne przeszkody. Z badania wynika ponadto, Ze nauczyciele muszg by¢ zmotywowani
i przekonani do oczywistych korzy$ci ptynacych z wykorzystania TIK w nauczaniu. Przekonanie ich do
wykorzystywania technologii cyfrowych w codziennej praktyce zalezy réwniez od wsparcia
dydaktycznego i technicznego.

Niniejszy rozdziat stanowi przeglagd metod stosowanych przez wiadze oswiatowe najwyzszego
szczebla w celu wyposazenia nauczycieli w kompetencje cyfrowe potrzebne do podjecia pracy
w zawodzie i dalszego ich doskonalenia w przebiegu ich kariery zawodowej.
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2.1. Wyposazanie nauczycieli w kompetencje cyfrowe przed rozpoczeciem
pracy w zawodzie

Zawodd nauczyciela w Europie regulowany jest prawnie, co oznacza, ze aby zosta¢ nauczycielem,
wymagane sg minimalne kwalifikacje, ktére mogg byé rozne dla réznych pozioméw ksztatcenia
(European Commission/EACEA/Eurydice 2015b). Zeby uzyskaé te kwalifikacje, kandydaci na
nauczycieli muszg odby¢ ksztatcenie, ktore stanowi pierwszy krok ku ich praktycznemu przygotowaniu
do zawodu (51). To wiasnie na tym etapie przyszli nauczyciele nabywajg podstawowe kompetencje
zawodowe, ktére bedg im potrzebne do petnienia ich przysztej funkcji. Nabycie przez nich kompetenciji
cyfrowych wymaga wtgczenia co najmniej podstawowej wiedzy i umiejetnosci do programow ich
ksztatcenia.

Instytucje szkolnictwa wyzszego ksztatcgce nauczycieli cieszg sie zazwyczaj duzg autonomiag, jesli
chodzi o tresci ksztatcenia. Uznajgc jednak, ze nauczyciele potrzebujg szerokiego zakresu wiedzy
i umiejetnosci, by skutecznie petni¢ swoje obowigzki, systemy edukacji w Europie stopniowo okreslajg
niezbedne kompetencje dotyczace tego, co nauczyciel powinien wiedzie¢ i potrafi¢. Efektem tego jest
stworzenie ram kompetencji nauczycieli, ktére sg powszechnie stosowane do okreslenia efektow
ksztatcenia w ich ksztatceniu (European Commission/EACEA/Eurydice 2018a, s. 81). Ramy te
wykorzystano w niniejszym raporcie, aby omowi¢ rozwoéj kompetencji cyfrowych nauczycieli na etapie
ich ksztatcenia.

Niniejszy podrozdziat stanowi analize zaréwno ram kompetencji, jak i przepiséw lub zalecen
najwyzszego szczebla dotyczgcych ksztatcenia nauczycieli, ktéra daje obraz tego, jak instytucje
szkolnictwa wyzszego podchodzg do rozwijania kompetencji cyfrowych nauczycieli. Aby uzupetnic¢ ten
obraz, okreslono, czy w poszczegdlnych systemach edukacji stosowana jest obowigzkowa ocena
kompetencji cyfrowych nauczycieli w trakcie ich ksztatcenia lub przed podjeciem pracy w zawodzie.

Ponizsza analiza obejmuje jedynie ramy kompetencji oraz przepisy lub zalecenia centralne, ktore
dotyczg wszystkich nauczycieli. Nie obejmuje ona ram kompetencji ani programoéw ksztatcenia
przeznaczonych wytgcznie dla nauczycieli edukacji cyfrowej lub TIK bgdz nauczycieli kilku
przedmiotow, ktorzy nauczajg réwniez TIK lub edukacji cyfrowe;.

2.1.1. Ramy kompetencji nauczycieli

Ramy kompetencji nauczycieli omowione w niniejszym raporcie to zbior stwierdzen na temat tego, co
zawodowy nauczyciel powinien wiedzie¢ i potrafi¢, oraz wartosci i postaw, ktéorymi powinien sie
kierowa¢. Ramy te sg publikowane przez wladze oswiatowe najwyzszego szczebla w réznego rodzaju
dokumentach urzedowych (patrz Zatgczniki 2-3). Sg one przeznaczone dla réznych interesariuszy,
m.in. os6b odpowiedzialnych za ksztattowanie polityki oswiatowej, instytucji ksztatcenia nauczycieli,
organizatoréw szkolen, osob kierujgcych szkotami i je oceniajgcych oraz przysztych i obecnych
nauczycieli (European Commission/EACEA/Eurydice 2018a, s. 78). W niektérych systemach edukacji
ramy kompetencji nauczycieli przedstawione sg jako standardy (patrz Zatgczniki 2-3). W zwigzku
z tym ilekro¢ w niniejszym opracowaniu jest mowa o ramach kompetencji nauczycieli, uwzgledniajg
one réwniez standardy.

Na rysunku 2.1 pokazano, ze w okoto dwéch trzecich europejskich systemow edukaciji kompetencije
cyfrowe nalezg do szerszych ram kompetenciji, ktére uwaza sie za potrzebne wszystkim
nauczycielom. W niektérych krajach opracowano szczegdétowe ramy lub standardy dla wszystkich
nauczycieli dotyczace tylko kompetencji cyfrowych (odpowiednio w Hiszpanii, Chorwaciji, na Litwie,
w Austrii, Norwegii i Serbii oraz w Estonii i Irlandii). W Czechach, Portugalii, Szwec;ji, Albanii, Bos$ni
i Hercegowinie, Szwaijcarii i Turcji istniejgce ramy kompetencji nauczycieli nie obejmujg kompetencji

(*") Niniejsze opracowanie dotyczy tradycyjnego sposobu ksztatcenia nauczycieli, nie uwzgledniajac alternatywnych $ciezek
ksztatcenia.
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Rozdziat 2: Kompetencje cyfrowe nauczycieli: przygotowanie do pracy w zawodzie i wsparcie

cyfrowych, a w kolejnych siedmiu systemach (°%) nie istniejg zadne ramy kompetencji. W niniejszym
podrozdziale w pierwszej kolejnosci oméwiono szczegdtowe ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli,
a nastepnie ramy ogolne, w ktérych uwzgledniono umiejetnosci cyfrowe lub ich nie uwzgledniono.

Rysunek 2.1: Kompetencje cyfrowe nauczycieli w oficjalnych dokumentach dotyczacych kompetencji nauczycieli,
szkoty podstawowe i Srednie ogolnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019
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Objasnienie

Mapa dotyczy kompetencji cyfrowych wymaganych od wszystkich nauczycieli wedtug ram kompetencji nauczycieli publikowanych
przez wiladze najwyzszego szczebla. Nie uwzgledniono kompetencji wymaganych od nauczycieli tylko edukacji cyfrowej lub TIK
badz nauczycieli kilku przedmiotéw, ktérzy nauczajg réwniez TIK lub edukacji cyfrowej. Mapa przedstawia takze, czy ramy
kompetencji dotycza ksztatcenia, czy doskonalenia zawodowego nauczycieli oraz czy sg one obowigzkowe, czy nieobowigzkowe.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw (rysunek 2.1)

Belgia (Wspoélnota Flamandzka): Na podstawie decyzji rzadu Flandrii dotyczacej podstawowych kompetencji nauczycieli od
wrzesnia 2019 r. wchodzg w zycie nowe ramy kompetencji dla wszystkich nauczycieli na wszystkich poziomach ksztatcenia.
Czechy: W 2019 r. Ministerstwo Edukacji, Mtodziezy i Sportu zatwierdzito nowe Ramy Kompetencji Cyfrowych Nauczycieli
(przygotowane na podstawie Europejskich Ram Kompetencji Cyfrowych dla Nauczycieli, DigCompEdu) (Redecker 2017). Ramy
te zostang wykorzystane do okreslenia potrzeb doskonalenia zawodowego i przygotowania szkoleh oraz do opracowania
nowych metod nauczania i uczenia sie edukacji cyfrowej. Opracowane zostang réwniez szczegdétowe kompetencje cyfrowe
nauczycieli, ktére beda stopniowo wprowadzane do ich ksztatcenia.

Estonia: Obecnie trwa proces przejscia do nowych ram kompetencji cyfrowych opracowanych na podstawie europejskich ram
odniesienia DigComp (Carretero, Vuorikari, Punie 2017).

(*®) W Belgii (we Wspdlnocie Niemieckojezycznej), Grecji, na Cyprze, Malcie, w Finlandii, Islandii i Liechtensteinie.
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Chorwacja: W ramach projektu pilotazowego e-Szkofy (2015-2018) opracowano Ramy Kompetencji Cyfrowych, ktorych celem
jest poprawa szczegotowych kompetencji nauczycieli. W projekcie uczestniczylo 10% szkot. Projekt ten stanowit czesc
programu e-Szkoty (2015-2022) i na podstawie jego wynikéw planuje sie wtgczenie wszystkich szkét do jego kolejnego etapu.
Hiszpania: Istniejg dwa rodzaje ram kompetencji cyfrowych: szczegétowe Wspdlne Ramy Kompetencji Cyfrowych Nauczycieli
(2017) oraz ogolne rozporzadzenie ministerialne w sprawie akredytacji programéw ksztatcenia nauczycieli. Oba rodzaje ram
obejmujg szczegdtowe kompetencje cyfrowe nauczycieli, jednak stosowanie tych pierwszych nie jest obowigzkowe
w ksztatceniu nauczycieli. Ramy kompetencji nauczycieli obowigzujgce we wspdlnotach autonomicznych Kastylii i Lednie oraz
Galicji rowniez obejmujg kompetencje cyfrowe, ktérych nie uwzgledniono jednak w niniejszym opracowaniu.

Wiochy i Lotwa: Poza urzedowymi dokumentami regulujacymi ksztatcenie nauczycieli szczegétowe kompetencje nauczycieli
dotyczgce wykorzystania technologii w nauczaniu wymienia sie w odrebnych przepisach, okre$lajgcych zasady odbywania
stazu i okresu prébnego (we Wioszech) oraz oceny jakosci pracy zawodowej nauczycieli (na totwie).

Stowenia: Kompetencje nauczycieli, w tym kompetencje cyfrowe, okreslajg Zasady odbywania stazy i egzaminow
certyfikacyjnych pracownikow oswiaty.

Norwegia: Szczegoétowe kompetencje cyfrowe nauczycieli uwzglednia sie w przepisach dotyczacych ksztatcenia nauczycieli
(patrz Zatgcznik 3). Istniejg tu rowniez Zawodowe Ramy Kompetencji Cyfrowych Nauczycieli.

Ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli

W os$miu europejskich systemach edukacji istniejg szczegdtowe ramy dotyczgce tylko kompetenc;i
cyfrowych nauczycieli (w Hiszpanii, Chorwacji, na Litwie, w Austrii, Norwegii i Serbii) lub opisujace te
kompetencje standardy (w Estonii i Irlandii) (patrz Zatgcznik 2). Wiekszo$¢ z nich opracowano na
podstawie DigComp: Europejskich Ram Kompetencji Cyfrowych dla Obywateli (Carretero, Vuorikari,
Punie, 2017) i DigCompEdu: Europejskich Ram Kompetencji Cyfrowych dla Nauczycieli (Redecker
2017), jak rowniez innych ram odniesienia. W Estonii Standardy Uczenia sie, Przywddztwa
i Nauczania w Erze Cyfrowej przygotowano na podstawie standardow ISTE (Miedzynarodowego
Stowarzyszenia na rzecz Technologii w Edukacji) (53), z kolei w Irlandii Ramy Edukacji Cyfrowej
stworzono, opierajgc sie na programie UNESCO ICT (UNESCO 2011) oraz innych europejskich
i miedzynarodowych ramach kompetencji cyfrowych.

Ramy kompetencji cyfrowych publikowane przez wiadze najwyzszego szczebla stanowig wspdlny
punkt odniesienia dla réznych interesariuszy, poniewaz zawierajg wzorcowe deskryptory
szczegbtowych kompetencji lub standardéw cyfrowych nauczycieli. W dwdch krajach ramy
kompetencji nie ograniczajg sie do nauczycieli, ale obejmujg réwniez standardy cyfrowe dla uczniow
i dyrektorow szkot (w Irlandii) oraz kompetencje cyfrowe, do ktérych powinni dgzy¢ dyrektorzy szkot
(w Chorwacji). Warto zauwazy¢, ze w Hiszpanii, Chorwacji, Norwegii i Serbii korzystanie z ram
kompetencji cyfrowych nauczycieli nie jest obowigzkowe. Jedynie w Estonii, na Litwie i w Austrii
kompetencje te muszg by¢ uwzglednione w programach ksztatcenia nauczycieli (patrz tabela pod
rysunkiem 2.1).

We wszystkich wyzej wymienionych krajach, z wyjatkiem Irlandii, ramy kompetencji wyczerpujgco
okreslajg szczegotowe kompetencje cyfrowe nauczycieli.

W Irlandii Ramy Edukacji Cyfrowej odnoszg sie do standardéw zawierajacych stwierdzenia, ktére opisujq ,efektywne” i ,wysoce
efektywne” praktyki szkolne dla kazdego standardu. Stwierdzenia te pomagajg nauczycielom i szkotom wyznaczaé i szeregowac pod
wzgledem waznosci obszary, w ktdrych konieczne jest lepsze wykorzystanie technologii cyfrowych, a takze tworzy¢ plan
doskonalenia szkoty i doskonalenia zawodowego nauczycieli.

Kompetencje zwigzane z wykorzystywaniem technologii w nauczaniu opisuje sie na rdzne sposoby.
W wigkszosci wypadkéw sg one zaliczane do obszaru kompetencji skupiajgcego sie na ,nauczaniu
i uczeniu si¢” (patrz Zatgcznik 2). Niemniej w standardach estonskich tego rodzaju kompetencje
opisane sg gtéwnie w standardzie dotyczgcym ,stosowania metod nauczania i oceny w obszarze
cyfrowym”, a w Norwegii nalezg one do ,dydaktyki pedagogicznej i przedmiotowej’. Ponadto
w ramach kompetencji cyfrowych w Hiszpanii nie wystepuje konkretny obszar poswiecony
wykorzystywaniu technologii cyfrowych, gdyz kompetencje te roziozone sg na pie¢ gtdwnych
obszaréw (patrz Zatgcznik 2).

(*®) https://www.iste.org/
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Opisujgc umiejetnosci pedagogiczne, ramy kompetencji cyfrowych odnoszg sie zazwyczaj do
umiejetnosci nauczycieli w zakresie witgczania technologii cyfrowych do nauczania. Dotyczy to
réwniez stosowania przez nich narzedzi i materiatow cyfrowych do celéw edukacyjnych oraz tworzenia
cyfrowego $srodowiska uczenia sie. W Estonii ramy kompetencji odnoszg sie ponadto do mozliwosci
rozwijania przez nauczycieli kreatywnego i innowacyjnego myslenia ucznidw oraz pomystowego
wykorzystania zasobéw cyfrowych.

Szczegotowe kompetencje cyfrowe nauczycieli inne niz zwigzane wytgcznie z nauczaniem obejmujg
wszystkie pie¢ obszaréw kompetencji okreslonych w programie DigComp (Carretero, Vuorikari, Punie
2017). Sa to: umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych, komunikacja i wspodtpraca, tworzenie
tresci cyfrowych, bezpieczenstwo oraz rozwigzywanie probleméw.

W Estonii, Chorwacji, Irlandii, na Litwie i w Serbii ramy kompetenciji cyfrowych odnoszg sie rowniez do
umiejetnosci wykorzystywania technologii cyfrowych w ocenie uczniéw.

W Hiszpanii, Chorwaciji, Austrii i Serbii ramy kompetencji obejmujg model progresji, ktéry pomaga
w ocenie szczegodtowych kompetencji cyfrowych nauczycieli, a tym samym w ocenie dalszych potrzeb
doskonalenia zawodowego.

W Hiszpanii, Chorwac;ji i Serbii obowiazujg trzy poziomy zaawansowania (poczatkujacy, $rednio zaawansowany i zaawansowany).
Ponadto w Hiszpanii kazdy z tych pozioméw podzielony jest na dwa podpoziomy.

W Austrii model progresji kompetencji cyfrowych nauczycieli opiera sie na procesie cyfrowego przygotowania do zawodu,
obejmujacego okres przed podjeciem ksztatcenia (krok 1), w trakcie ksztatcenia (krok 2) i przez pierwsze pie¢ lat pracy w zawodzie
(krok 3).

Ogdlne ramy kompetencji nauczycieli

W 23 systemach edukac;ji (54) kompetencje cyfrowe nauczycieli wigcza sie do ogdlnych ram
kompetencji (patrz rysunek 2.1).

Poziom szczegdtowosci opiséw kompetencji rézni sie w zaleznosci od kraju: od szerokich definicji
(w wiekszosci wypadkéw) do szczegoétowych opisdow wedtug umiejetnosci, wiedzy i postaw.

W Luksemburgu korzystanie z TIK jest jednym z dziewieciu obszaréw kompetenciji okreslonych w ramach kompetencji nauczycieli.
Kompetencje dotyczace wykorzystania technologii w nauczaniu opisuje sie w nastepujacych kategoriach:

« Wiedza: znajomos¢ etyki i zasad korzystania z technologii oraz znajomo$¢ TIK i zasobdw internetowych przydatnych w praktyce
zawodowe;.

» Umiejetnosci: umiejetno$¢ korzystania z TIK do wyszukiwania nowych zasobéw stuzacych osigganiu celow edukacyjnych;
dostosowywanie i korzystanie z dostepnych zasobéw internetowych, tworzenie spéjnych powigzan migdzy celami
edukacyjnymi, realizacjq sytuacji edukacyjnych i korzystaniem z TIK, nauczanie uczniéw funkcjonalnego korzystania z narzedzi
cyfrowych, pomaganie uczniom w rozwijaniu wlasciwego, krytycznego i spotecznego nastawienia do TIK, korzystanie z TIK do
tworzenia sieci, wymiany doSwiadczen i dzielenia sie zasobami z innymi nauczycielami.

« Postawa: ostrozne i odpowiedzialne korzystanie z informacji oraz komunikacja podczas realizacji dziatan na rzecz szkoty,
krytyczne i konstruktywne spojrzenie na korzystanie z TIK do celdw osobistych i zawodowych.

Wszystkie ramy kompetencji nauczycieli obejmujg kompetencje zwigzane z wykorzystaniem
technologii w nauczaniu. Zwykle definiuje sie je jako umiejetnosé korzystania z TIK, multimediéw,
narzedzi, materiatdw i urzgdzen funkcjonalnie, krytycznie i kreatywnie. Na Wegrzech w ramach
kompetencji podkresla sie rowniez nastawienie nauczycieli do korzystania z technologii cyfrowych,
obejmujgce m.in. otwartos¢ na innowacyjne metody i stosowanie TIK w nauczaniu.

(54) W Belgii (we Wspdlnocie Francuskiej i we Wspdlnocie Flamandzkiej), Butgarii, Danii, Niemczech, Hiszpanii, we Francji,
Wioszech, na totwie, w Luksemburgu, na Wegrzech, w Holandii, Polsce, Rumunii, Stowenii, Stowacji, Zjednoczonym
Krolestwie (we wszystkich czterech systemach), Czarnogérze, Macedonii Pétnocnej i Norwegii.
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Niektére ramy kompetencji odnoszg sie réwniez do wykorzystywania przez nauczycieli technologii
i zasobow cyfrowych w celu utatwienia i zachecenia ucznidéw do nabywania kompetencji cyfrowych.
Innymi stowy, oczekuje sie, ze nauczyciele bedg potrafili tworzy¢ srodowisko uczenia sie, w ktérym
beda mogli wigcza¢ technologie cyfrowe do swojej pracy. Wymiar dotyczacy uczenia sie oznacza
takze umiejetnos¢ nauczania uczniéw krytycznych i przydatnych sposobéw korzystania z informac;ji
medialnych (we Wspodlnocie Flamandzkiej Belgii) oraz odpowiedzialnego korzystania z internetu
(we Francji), pomagania im w wypracowaniu odpowiedniego krytycznego podejscia do TIK
(w Luksemburgu i na Wegrzech) oraz w bezpiecznym korzystaniu z TIK i zasobdw cyfrowych
(w Zjednoczonym Krolestwie — w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej oraz w Macedonii Pétnocnej).

W Zjednoczonym Kroélestwie (w Anglii) Standardy dla Nauczycieli nie odnosza sie konkretnie do kompetencji zwigzanych
z wykorzystaniem technologii w nauczaniu. Standardy te okreslajg jednak wymagang ustawowo odpowiedzialno$¢ nauczycieli za
dobrostan uczniéw, a poniewaz szkoty coraz czesciej korzystaja z materiatow online, obejmuije to ochrong uczniéw przed materiatami
potencjalnie szkodliwymi i niewtasciwymi. W zwigzku z tym szkoly muszg stosowac filtry i systemy monitorowania, a takze szkoli¢
kadre w zakresie bezpieczenstwa.

Ramy kompetencji nauczycieli odnoszg sie rowniez wyraznie lub ogdlnie do innych aspektow
kompetencji cyfrowych nauczycieli, takich jak wykorzystanie technologii cyfrowych do komunikaciji,
wspotpracy i uczenia sie, a takze do obstugi urzgdzen cyfrowych. Na przyktad w Belgii
(we Wspodlnocie Francuskiej i we Wspdlnocie Flamandzkiej), Danii, Luksemburgu i Zjednoczonym
Krélestwie (w Szkocji) nauczyciele muszg wiedzie¢, jak korzysta¢ z TIK i jak rozwija¢ krytyczne
podejscie do technologii cyfrowych. W Polsce i Rumunii w ramach kompetencji nauczycieli wymienia
sie podstawowg wiedze i umiejetnosci w dziedzinie TIK (np. przetwarzanie tekstu, korzystanie
z arkuszy kalkulacyjnych, baz danych, grafiki prezentacyjnej i ustug sieci informatycznych oraz
wyszukiwanie i przetwarzanie informacji). We Francji wspomina sie o wykorzystywaniu technologii do
wspoétpracy i rozwoju zawodowego, a w Czarnogérze podkresla sie sSwiadomos¢ roli TIK w nauczaniu.
Podobnie ma sie rzecz w Luksemburgu, gdzie ramy kompetencji nauczycieli odnoszg sie do
wykorzystywania technologii cyfrowych w celu wzmocnienia ich zaangazowania zawodowego, co
obejmuje m.in. wspotprace i wymiane doswiadczen, tworzenie sieci kontaktow oraz dzielenie sie
zasobami z innymi nauczycielami.

Zazwyczaj kompetencje cyfrowe nauczycieli uwzgledniane w ogdélnych ramach kompetencji dotyczg
wszystkich nauczycieli niezaleznie od poziomu, na ktérym ucza. Niemniej w Belgii (we Wspodlnocie
Francuskiej i we Wspdlnocie Flamandzkiej), Irlandii (55) i Hiszpanii kompetencje te wymienia sie
osobno: dla nauczycieli szkot podstawowych we Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii (*°), Irlandii
i Hiszpanii oraz dla nauczycieli szkot Srednich 1l stopnia we Wspdlnocie Francuskiej Belgii.

Stosowanie ram kompetencji nauczycieli

Z analizy ram kompetencji nauczycieli wynika, ze w prawie wszystkich systemach edukacji ich
stosowanie jest obowigzkowe przy okreslaniu efektéw ksztafcenia nauczycieli (patrz tabela pod
rysunkiem 2.1). W os$miu systemach ramy kompetencji nauczycieli stosuje sie w formalnych
procedurach dotyczgcych ksztatcenia nauczycieli, takich jak akredytacja programéw ksztatcenia
(w Hiszpanii) lub okreslanie standardow ksztatcenia nauczycieli (we Wspdlnocie Francuskiej Belgii,
w Danii, Niemczech, we Witoszech, w Holandii, w Polsce i Norwegii). W innych systemach ramy
kompetencji nauczycieli wykorzystuje sie do opisywania kompetencji zawodowych lub zestawow
standardéw zawodowych (w Belgii — we Wspdlnocie Flamandzkiej, w Estonii, we Francji, na totwie,
Litwie, Wegrzech, w Rumunii i Zjednoczonym Krolestwie). W Butgarii kompetencje cyfrowe, o ktérych

(*®) Ramy Edukacji Cyfrowej majg posta¢ standardéw.

(56) W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej) istniejg dwa rodzaje ram kompetencji: podstawowe kompetencje i profile
zawodowe nauczycieli. Pierwsze z nich obejmujg osobne zestawy kompetencji nauczycieli przedszkolnych, szkét
podstawowych i szkét Srednich, drugie dotyczg wszystkich nauczycieli niezaleznie od poziomu, na ktérym ucza.
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mowa w wymogach dotyczgcych statusu wykwalifikowanego nauczyciela, muszg by¢ rozwijane na
etapie ksztatcenia nauczycieli.

W siedmiu systemach w ksztatceniu nauczycieli albo nie stosuje sie ram kompetencji (w Stowenii,
Czarnogorze i Macedonii Pétnocnej), albo ich stosowanie jest nieobowigzkowe (w Irlandii, Chorwaciji,
Luksemburgu i Serbii). Niemniej w Irlandii organizatorzy ksztatcenia nauczycieli rozwijajg u przysztych
nauczycieli kompetencje, dzieki ktorym bedg mogli korzysta¢ z Ram Edukacji Cyfrowej podczas
zdobywania kwalifikacji i pracy w zawodzie. W okoto potowie systemdéw z ram kompetencji nauczyciel
korzysta sie w okreslaniu potrzeb doskonalenia zawodowego. W dziewigciu z nich (we Francji, na
Litwie, w Austrii, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonym Krolestwie — w Walii i Szkocji, w Czarnogorze
i Macedonii Pétnocnej) ich stosowanie jest obowigzkowe.

2.1.2. Przepisy lub zalecenia dotyczace kompetencji cyfrowych nauczycieli
w trakcie ich ksztatcenia

Jak wynika z rysunku 2.2, w okoto potowie systemow edukacji w Europie kompetencje cyfrowe
nauczycieli podlegajg przepisom lub zaleceniom wifadz centralnych dotyczacym ksztatcenia
nauczycieli.

Rysunek 2.2: Przepisy lub zalecenia dotyczace uwzgledniania kompetencji cyfrowych w ksztatceniu nauczycieli
szkot podstawowych i srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019

Istniejg przepisy/zalecenia
wiadz centralnych w tym
zakresie

Nie istniejg przepisy/zalecenia
wiadz centralnych w tym
zakresie lub szkoty
wyzsze/organizatorzy
ksztatcenia sa niezalezni

Nauczyciele ksztatceni sg za
granicg

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia

Rysunek dotyczy ksztatcenia wszystkich nauczycieli, z wyjatkiem nauczycieli edukacji cyfrowej lub TIK oraz nauczycieli kilku
przedmiotow, ktérzy nauczajg rowniez edukacji cyfrowej lub TIK.

W niniejszym raporcie niezaleznosc¢ placéwek oznacza ich swobode w okreslaniu struktury i tresci programow ksztatcenia.

Objasnienie dotyczace jednego kraju

Czechy: W 2017 r. Ministerstwo Edukacji zatwierdzito metody oceny programéw ksztatcenia nauczycieli, czego efektem jest
dokument, ktory obowigzuje Krajowe Biuro Akredytacji. Dotyczy on zatwierdzania nowych programéw i akredytacji instytuciji
szkolnictwa wyzszego oraz wymaga wigczenia TIK do ksztatcenia nauczycieli. Nie opisuje on jednak konkretnych kompetencji
ani efektow ksztatcenia.

W ujeciu ogdlinym przepisy i zalecenia nie narzucajg ani wspolnego programu ksztatcenia nauczycieli
w obszarze edukacji cyfrowej, ani nie okreslajg minimalnego czasu jego trwania. W zwigzku z tym
organizatorzy ksztatcenia majg swobode w ustalaniu tresci przedmiotéw i sposobu ich realizacji.
Ponadto przepisy lub zalecenia czesto traktujg kompetencje cyfrowe jako przekrojowe, ktérych
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powinno sie naucza¢ w ramach catego programu, lub jako element, ktéry powinien by¢ wigczony do
przedmiotow dydaktycznych.

Nalezy zauwazy¢, ze w prawie wszystkich systemach, w ktorych tresci ksztatcenia nauczycieli
podlegajg przepisom lub zaleceniom najwyzszego szczebla, sg one okreslone w tych samych
urzedowych dokumentach, co ramy kompetencji nauczycieli (patrz podrozdziat 2.1 oraz Zatgczniki
2-3). Tylko na totwie i Wegrzech uwzglednia sie je w oddzielnych dokumentach.

Na Lotwie ramy kompetencji nauczycieli zawarte sa w Procedurach organizacji oceny jakosci, podczas gdy dokument referencyjny
dotyczacy ksztatcenia nauczycieli to Standardy zawodowe nauczycieli (57), w ktérym szczegétowe kompetencje cyfrowe nauczycieli
definiowane sa jako umiejetnosé:

« celowego i krytycznego wyboru oraz stosowania réznych metod i technologii w procesie uczenia sig;
« krytycznej oceny ryzyka zwigzanego z korzystaniem z technologii cyfrowych;
« celowego, racjonalnego i efektywnego korzystania z TIK w procesie nauczania i doskonaleniu zawodowym.

Na Wegrzech ramy kompetencji nauczycieli stanowig integralng czes¢ rozporzadzenia ministerialnego w sprawie systemu awansu
nauczycieli i ich statusu jako urzednikow panstwowych, a programy ksztafcenia nauczycieli regulowane sg przez rozporzadzenie
ministerialne w sprawie wspolnych wymogdéw dotyczacych ksztatcenia i efektow ksztatcenia nauczycieli. Zgodnie z tym
rozporzadzeniem, ktore okresla réwniez efekty ksztatcenia dotyczace kompetencii cyfrowych, nauczyciele musza;

o zna¢ drukowane i niedrukowane zrédta informaciji, podreczniki cyfrowe, narzedzia i metody organizacji uczenia sie oraz
strategie, z ktérych mozna korzysta¢ w nauczaniu i uczeniu sie danego przedmiotu;

« umie¢ krytycznie analizowa¢ drukowane i cyfrowe podreczniki, materiaty i inne zasoby edukacyjne, z ktérych mozna korzysta¢
w nauczaniu danego przedmiotu, oraz umie¢ wybiera¢ je do konkretnych celéw (zwtaszcza do nauczania TIK);

« umie¢ efektywnie i profesjonalnie korzysta¢ z tradycyjnych i cyfrowych narzedzi oraz materiatéw edukacyjnych opartych na
technologii cyfrowe;.

W okoto potowie systeméw edukacji w Europie (patrz rysunek 2.2) nie ma informacji dotyczgcych
kompetencji cyfrowych w ksztatceniu nauczycieli. Przyczyny tego stanu rzeczy moga by¢ trojakie:
przepisy lub zalecenia najwyzszego szczebla nie obejmujg tych kompetenciji, instytucje ksztatcenia
nauczycieli sg w petni niezalezne i same ustalajg tresci swoich programéw albo odpowiednie przepisy
lub zalecenia nie istniejg w ogdle. Brak wytycznych nie musi jednak oznaczaé, ze instytucje
ksztatcenia nauczycieli nie stwarzajg przysztym nauczycielom mozliwosci rozwoju kompetencji
cyfrowych. Na przyktad na Malcie, w Islandii, Czarnogorze i Szwajcarii wszystkie programy ksztatcenia
nauczycieli obejmujg przedmioty zwigzane z TIK, a w Irlandii, Grecji i Portugalii wiekszo$¢ programow
obejmuje edukacje cyfrowg co najmniej jako przedmiot nieobowigzkowy.

2.1.3. Ocena kompetencji cyfrowych nauczycieli

W wiekszosci systeméw edukacji nie obowigzujg przepisy lub zalecenia najwyzszego szczebla
dotyczgce oceny kompetencji cyfrowych nauczycieli przed podjeciem przez nich pracy w zawodzie.
Ponadto w niektérych przypadkach procedury oceny ustalane sg samodzielnie przez niezaleznych
organizatoréw ksztatcenia.

Odpowiednie zalecenia wystepujg w mniej niz jednej czwartej systeméw. W wiekszosci z nich
kompetencje cyfrowe nauczycieli ocenia sie w trakcie ksztatcenia, a we Wioszech i w Stowenii — po
zakonczeniu ksztatcenia, przy czym we Wtoszech dotyczy to jedynie nauczycieli szkot Srednich.

We Wioszech, aby uzyska¢ petne kwalifikacje i podja¢ prace w zawodzie, przyszli nauczyciele szkét srednich, ktorzy ukonczyli
ksztatcenie, muszg zda¢ egzamin konkursowy. Przyszli nauczyciele szkét podstawowych podlegajg ocenie w trakcie ksztatcenia.

W Stowenii korzystanie z TIK stanowi jedng z kompetencji, ktére poczatkujacy nauczyciel musi rozwingé podczas stazu. Na koniec
tego okresu jego opiekun tworzy pisemny raport dotyczacy kompetencji stazysty umozliwiajacych mu rozpoczecie samodzielnej

(57) Profesijas standarts Skolotajs: https://visc.gov.lv/profizglitiba/dokumenti/standarti/2017/PS-048.pdf
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pracy. Ocena ta stanowi jeden z wymaganych dokumentéw uzupetniajgcych wniosek o przystapienie do pafistwowego egzaminu
zawodowego koficzacego staz.

W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej), Danii (wobec nauczycieli szkét podstawowych i $rednich
| stopnia), we Francji, na Litwie, w Zjednoczonym Krélestwie (w Szkocji) i Norwegii ocena kompetenciji
cyfrowych nauczycieli podlega tym samym przepisom lub zaleceniom wiadz centralnych, ktére
wymagajg od instytucji ksztatcenia nauczycieli wtgczenia edukacji cyfrowej do programéw nauczania.

Rysunek 2.3: Przepisy lub zalecenia wtadz centralnych dotyczace oceny kompetencji cyfrowych nauczycieli przed
podjeciem pracy w zawodzie, szkoly podstawowe i srednie ogéInoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

ISCED 1

Przepisy/zalecenia wtadz centralnych
wymagajg oceny kompetenciji
cyfrowych nauczycieli:

. w trakcie ksztatcenia

|:| po zakonczeniu ksztatcenia

Nie istniejg przepisy/zalecenia
[l]]]] wiadz centralnych lub szkoty

wyzsze/organizatorzy

ksztatcenia sa niezalezni

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia
Rysunek dotyczy ksztatcenia wszystkich nauczycieli, z wyjatkiem nauczycieli edukacji cyfrowej lub TIK oraz nauczycieli kilku
przedmiotow, ktérzy nauczajg rowniez TIK lub edukacji cyfrowe;j.

W niniejszym raporcie niezalezno$c¢ instytucji oznacza ich swobode w okreslaniu struktury i tresci programow ksztatcenia
nauczycieli.

2.2. Formy wsparcia dla nauczycieli w doskonaleniu kompetencji cyfrowych

Po ukonczeniu przygotowania do zawodu proces doskonalenia zawodowego nauczycieli trwa przez caty
okres ich kariery. We wspoétczesnym spoteczenstwie proces doskonalenia zawodowego trwajgcy przez
caly okres kariery zawodowej dotyczy wszystkich lub prawie wszystkich specjalistow. W Komunikacie
Komisji Europejskiej w sprawie rozwoju szkoét i doskonatego poziomu nauczania (European Commission
2017c, s. 8) nauczanie definiowane jest jako ,zawod gotowych do wspoipracy osob ustawicznie
rozwijajgcych sie zawodowo”. Stanowi to potwierdzenie, ze kompetencje nauczycieli, a zwitaszcza
kompetencje cyfrowe, nalezy stale aktualizowaé, aby reagowac na szybko rozwijajgce sie technologie i
ogolne zmiany spoteczne. Zgodnie z tym samym komunikatem uczenie sie nauczycieli mozna
uaktualnia¢ przez innowacyjne formy wspotpracy i wymiany doswiadczen, np. spotecznosci i sieci
uczenia sie. Ponadto w miedzynarodowych badaniach TALIS (Teaching and Learning International) w
201312018 r. (OECD 2014; OECD 2019b) nauczyciele uznali umiejetnosci dotyczace TIK w nauczaniu
za jedng z najwazniejszych potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego.

Centralne wladze oswiatowe mogg organizowac i propagowac¢ doskonalenie zawodowe nauczycieli za
pomocg roznych $rodkéw. Niniejszy podrozdziat poswiecony jest analizie dziatah w obszarze
doskonalenia zawodowego stuzgcego budowaniu potencjatu cyfrowego nauczycieli. Nastepnie
omowione zostang narzedzia samooceny stosowane do okreslania potrzeb nauczycieli w zakresie
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uczenia sie. Opisane zostang réwniez sieci nauczycieli, szczegodlnie te, ktérych celem jest wymiana
wiedzy dotyczgcej edukacji cyfrowe;.

Na rysunku 2.4 pokazano, ze w wiekszosci systemédw edukacji wtadze najwyzszego szczebla
wspierajg doskonalenie zawodowe nauczycieli, tgczgc rozne metody. W 14 systemach (58) wiadze te
odgrywaija role we wszystkich wyzej wymienionych dziataniach, ale nie uczestniczg w zadnych z nich
w Belgii (we Wspdlnocie Niemieckojezycznej), Albanii, Bosni i Hercegowinie oraz Turcji.

Rysunek 2.4: Formy wspierania nauczycieli w rozwijaniu kompetencji cyfrowych w ramach doskonalenia
zawodowego, szkoly podstawowe i Srednie ogélnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

BE BE BE K- UK- UK- U
_!r de nl EG a IJK DOE EE IE IL ES FR HR IT CY L‘.II I.T LUHUMT NL AT PL PT RD 51 SK 1] SE E'IE'I\‘SN"SCI AL ER{H 15 J.| MEMKNCIHS 1L}

Oferta szkoler w ramach
doskonalenia zawodowego

Sieci nauczycieli

o8 /8000008 o u\n\uyu\ui n\:;ut\ o \_g ‘\

I
Narzedzia samooceny ‘ ‘ ‘. ‘ ‘ " ’ i [ 8] [ [ ] ‘ ." ‘ rj ‘ ‘
BE BE BE Br.tz K DE EE 1€ EL £ FR AR 1T CY LV U7 LU AU MT AL AT PL pr RO 5| SKFI SE U Uk 0% UF mun [ MEMKNURS T
fr de nl ENG WS N ST
D Dotyczy nauczycieli na niektérych poziomach . Dotyczy nauczycieli na wszystkich poziomach

ksztatcenia ksztatcenia

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie
Uwzgledniono jedynie metody wspierane przez wtadze najwyzszego szczebla.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Dania: Istniejg sieci nauczycieli szkot podstawowych i $rednich | stopnia.

Litwa: Istniejg sieci nauczycieli szkét podstawowych i srednich | stopnia. Ich cztonkowie proaktywnie uczestniczg w projektach
pilotazowych dotyczgcych doskonalenia kompetencji cyfrowych na obu poziomach ksztatcenia. Nauczycieli szkét $srednich
Il stopnia wspiera sie przez ogolne programy i inicjatywy doskonalenia zawodowego dotyczgce kompetencji cyfrowych, w tym
narzedzi TIK w edukacji. Nie tworzg oni jednak zadnych sieci wspétpracy.

Wiochy: Wiadze o$wiatowe w niektorych regionach (np. w Umbrii, http://animatoridigitali.regione.umbria.it/) stworzyly sie¢
nauczycieli w ramach Planu dla Cyfrowych Szkot.

Szwajcaria: \Wskazane narzedzie samooceny dostosowane jest do programu nauczania w szkotach podstawowych i $rednich
| stopnia. Narzedzie samooceny dla nauczycieli szkét srednich 1l jest w przygotowaniu.

2.2.1. Doskonalenie zawodowe nauczycieli

Z rysunku 2.4 wynika, ze w prawie wszystkich systemach edukacji w Europie witadze najwyzszego
szczebla wspierajg rozwijanie kompetencji cyfrowych nauczycieli w ramach ich doskonalenia
zawodowego. W wiekszosci systemoéw doskonalenie zawodowe jest obowigzkowe (tzn. obowigzuje
minimalna liczba godzin doskonalenia zawodowego, kidére wszyscy nauczyciele muszg odbyc¢) lub
stanowi ono jeden z ustawowych obowigzkéw nauczycieli (European Commission/EACEA/Eurydice
2018a, s. 57). Niemniej w podejmowaniu decyzji o priorytetach i potrzebach szkoleniowych
uczestniczg zwykle szkoty, ktére biorg pod uwage indywidualne potrzeby nauczycieli (European
Commission/EACEA/Eurydice 2015b, s. 62). Oznacza to, ze nauczyciele mogg, ale nie muszg
uczestniczy¢ w szkoleniach majacych na celu podniesienie ich kompetencji cyfrowych, o ile nie sg one
uznawane za priorytet (przez wtadze na szczeblu centralnym lub szkolnym).

Wiadze najwyzszego szczebla mogg wspiera¢é doskonalenie zawodowe nauczycieli na wiele
sposobéw. Jednym z najczestszych jest organizowanie kurséw za posrednictwem krajowych lub
regionalnych placowek szkoleniowych. Odbywa sie to w 23 systemach (59), w ktorych placowki
doskonalenia zawodowego, centra szkoleniowe, osrodki edukacyjne lub inne instytucje szkoleniowe
oferujg szeroki zakres kurséw zwigzanych z edukacjg cyfrowa.

(58) W Butgarii, Czechach, Estonii, Hiszpanii, we Francji, na Cyprze, w Austrii, Stowenii, Finlandii, Zjednoczonym Krolestwie
(w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej), Szwajcarii i Serbii.

(59) W Belgii (we Wspdlnocie Francuskiej i we Wspdlnocie Flamandzkiej), Czechach, Danii, Estonii, Irlandii, Grecji, Hiszpanii,
we Francji, na Cyprze, totwie, Litwie, Malcie, w Austrii, Polsce, Rumunii, Stowenii, na Stowacji, w Finlandii, Szwecji,
Szwaijcarii, Liechtensteinie i Czarnogorze.
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Na Litwie Centrum Rozwoju Edukacji (80) prowadzi kursy doskonalenia zawodowego nauczycieli na wszystkich poziomach
ksztafcenia. Centrum realizuje biezace projekty lub inicjatywy dotyczace edukaciji cyfrowej inicjowane przez Ministerstwo Edukacii,
Nauki i Sportu, wigczajac je do rocznego programu szkolen. Obejmujg one doskonalenie szczegétowych kompetencii cyfrowych
nauczycieli, w tym wykorzystanie technologii w nauczaniu.

Na Malcie Instytut Edukacji oferuje catg game kursow doskonalenia zawodowego, w tym kursy zwigzane z kompetencjami
cyfrowymi. W ramach krajowego projektu Jeden Tablet na Dziecko wszyscy nauczyciele i wychowawcy klas [V-VI musza odby¢
obowigzkowy kurs 0 nazwie Nagroda za Korzystanie z Tabletow w Klasach Podstawowych.

Innym sposobem, w jaki wladze najwyzszego szczebla wspierajg doskonalenie nauczycieli w zakresie
edukacji cyfrowej, jest przydzielanie srodkéw finansowych publicznym lub prywatnym organizatorom
szkolen, takim jak szkoty, uniwersytety, stowarzyszenia nauczycieli czy instytucje prywatne.

W Belgii (we Wspoélnocie Flamandzkiej) szkoty samodzielnie opracowujg plany i polityke doskonalenia zawodowego, niemniej
wiadze najwyzszego szczebla przydzielajg im przeznaczony na to budzet.

W Polsce kazda szkota ustala wtasne potrzeby i priorytety doskonalenia zawodowego, a wladze na szczeblu centralnym
wspoffinansujg ich zaspokajanie i realizacje.

W Finlandii organizatorzy ksztatcenia i doskonalenia zawodowego moga ubiegac sie o dotacje rzadowe na organizacje szkolen
dotyczacych cyfryzacii i technologii komunikacyjnych.

W Zjednoczonym Kroélestwie (w Anglii) od 2018 r. rzad finansuje nowe Krajowe Centrum Edukacji Informatycznej, ktdre organizuje
doskonalenie zawodowe w formie kurséw tradycyjnych i internetowych.

W Zjednoczonym Krélestwie (w Walii), w ramach programu Edukacja w Cyfrowej Walii, powotano finansowang przez rzad walijski
otwartg platforme zasobéw edukacyjnych Hwb, ktérej celem jest tworzenie krajowego zbioru narzedzi i zasobéw cyfrowych. Hwb
wspiera réwniez doskonalenie zawodowe nauczycieli, organizujac wydarzenia o nazwie HwbMeets (81). Stuzg one doskonaleniu
zawodowemu nauczycieli oraz wspieraniu ich w korzystaniu z narzedzi i zasobéw cyfrowych, ktére mozna dostosowa¢ do potrzeb
poszczegolnych szkot.

W Islandii finansowane sg rézne organizacje realizujace doskonalenie zawodowe, m.in. Islandzkie Centrum Badan, Islandzkie
Stowarzyszenie Samorzadow Lokalnych czy Islandzki Zwigzek Nauczycieli.

W Butgarii, Chorwaciji, we Wioszech, na Wegrzech, w Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii), Polsce
i Czarnogorze wspieranie doskonalenia kompetencji cyfrowych nauczycieli jest jednym z celow
krajowych inicjatyw dotyczgcych roznych aspektdw cyfryzacji w spoteczenstwie. Na Wegrzech,
w Polsce i Wielkiej Brytanii (w Anglii) inicjatywy te obejmujg réwniez cele ilosciowe dotyczace liczby
nauczycieli, ktérzy majg uczestniczy¢ w szkoleniach. W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej) wtadze
najwyzszego szczebla wdrozyty specjalne programy szkoleniowe wspierajgce doskonalenie
kompetencji cyfrowych nauczycieli.

W Belgii (we Wspoélnocie Flamandzkiej) Centrum Umiejetnosci Medialnych opracowato intensywny program szkoleniowy
MediaCoach (%2) finansowany przez rzad Flandrii. Program ten skierowany jest do oséb pracujgcych zawodowo z miodzieza.
Podczas dziesieciodniowego szkolenia uczestnicy muszg zainicjowac projekt we wtasnej szkole. Wspiera ich trener medialny, ktéry
dziata jako opiekun i osoba kontaktowa ds. wszystkich aspektow korzystania z medidw cyfrowych i dotyczacej ich polityki. Program
MediaCoach prowadzony jest kazdego roku w trzech réznych miejscach we Flandrii.

W Bultgarii, w ramach programu operacyjnego Nauka i edukacja na rzecz inteligentnego rozwoju, Ministerstwo Edukacji podjeto sie
realizacji trzyletniego projektu (2018—2020), ktorego celem jest poprawa szczegdtowych kompetencji cyfrowych nauczycieli przez
odpowiednie szkolenia. Projekt ten koncentruje sie na ksztattowaniu kompetencji cyfrowych, ktore sg niezbedne w nauczaniu
i uczeniu sie, jak réwniez na wykorzystaniu innowacyjnych technologii oraz interaktywnych metod i narzedzi w procesie
edukacyjnym. Szkolenia obejmujq szeroki zakres tematow, m.in. stosowanie technologii cyfrowych we wszystkich przedmiotach
szkolnych, korzystanie z technologii cyfrowych i zasobéw elektronicznych oraz stosowanie TIK w edukacii.

W Chorwacji w ramach projektu pilotazowego e-Szkoty: Opracowanie systemu tworzenia dojrzatych cyfrowo szkét (2015-2018)
przygotowano program réznych szkolen i warsztatow dotyczacych szczegétowych kompetencii cyfrowych nauczycieli (53). Wspierany
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https://www.upc.smm.lt/veikla/about.php

https://hwb.gov.wales/hwbmeets

https://mediacoach.mediawijs.be/

https://www.e-skole.hr/en/
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przez Ministerstwo Edukacji i koordynowany przez Chorwackg Sie¢ Akademicko-Naukowa projekt stanowi czesé¢ szerszego
programu e-Szkoty: kompleksowa informatyzacja dziatalno$ci i proceséw edukacyjnych na rzecz stworzenia dojrzatych cyfrowo szkét
na miare XXI w. (2015-2022). Celem eksperymentalnego programu Szkofa na cafe zycie (Skola za Zivot) (%) réwniez jest poprawa
szczegotowych kompetencji cyfrowych nauczycieli za posrednictwem 81 wirtualnych klas angazujacych ponad 42 tysiace
nauczycieli.

We Wtoszech Krajowy plan szkolenia nauczycieli (2016-2019) za jeden z priorytetow uznat edukacje cyfrowa. Uzupetnia go Krajowy
Plan Cyfrowych Szkéf, w ramach ktorego przeszkolono juz okoto 8 tysiecy nauczycieli (po jednym nauczycielu na szkote), ktorzy stali
sie ,animatorami cyfrowymi”, czyli nauczycielami specjalistami wspierajacymi cata spotecznos$c¢ szkolna.

Na Wegrzech gtéwnym celem programu Rozwoj Kompetencji Cyfrowych (2017-2020) jest ukierunkowany rozwoj cyfrowej wiedzy
i metod nauczania. Program ten przewiduje szkolenie 40 tysiecy nauczycieli (6°).

W Polsce Ministerstwo Edukacji Narodowej realizuje wiele projektow, ktore umozliwiajq nauczycielom udziat w szkoleniach i innych
formach doskonalenia zawodowego podnoszacych ich kompetencje cyfrowe. Jednym z przyktadoéw sg planowane przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej i Centrum Projektéw Polska Cyfrowa projekty szkoleniowe w ramach Dziatania 3.1 ,Dziatania szkoleniowe na
rzecz rozwoju kompetencji cyfrowych” Programu Operacyjnego Polska Cyfrowa na lata 2014-2020. Celem tych projektow jest
wsparcie rozwoju kompetencji nauczycieli w korzystaniu z narzedzi TIK w edukacji. W szkoleniach, ktére beda prowadzone do
czerwca 2023 r., wezmie udziat co najmniej 75 tysiecy nauczycieli z catej Polski (%).

W Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii) opublikowana w 2017 r. Strategia Branzowa ma na celu poszerzenie kwalifikacji 8 tysiecy
nauczycieli informatyki (po jednym na kazda szkote $rednig | stopnia). Sprzyja temu finansowanie nowego Krajowego Centrum
Ksztatcenia Informatycznego, ktdre organizuje doskonalenie zawodowe w formie kurséw tradycyjnych i internetowych.

W Czarnogérze nauczyciele i pracownicy administracyjni placéwek edukacyjnych mogq bra¢ udziat w szkoleniach w ramach
projektu Europejskie komputerowe prawo jazdy (ECDL) dla cyfrowej Czarnogéry (¥7).

Kursy doskonalenia zawodowego mogag by¢ realizowane w formie tradycyjnej lub internetowej, co
obejmuje rowniez masowe otwarte kursy online (MOOC). W Hiszpanii, we Francji, w Stowenii, Szwec;ji
i Zjednoczonym Krolestwie (w Irlandii Pétnocnej) kursy doskonalenia zawodowego w dziedzinie
edukacji cyfrowej sg coraz czesciej prowadzone online.

W Hiszpanii w ramach inicjatywy Aprende Krajowy Instytut Technologii Edukacyjnych i Szkolenia Nauczycieli oferuje nauczycielom
rézne formy szkolen i mozliwosci uczenia sie w formie tradycyjnej, jak i MOOC, NOOC (Nano MOOC) i EduPills (58).

We Francji wiekszo$¢ kursow doskonalenia zawodowego odbywa sie online za posrednictwem platformy M(@)gistere (59) lub
niektorych platform MOOC, np. FUN (France Université Numérique) (79). Od 2014 r. za posrednictwem platformy M(@)gistére
przeprowadzono szkolenia dla ponad 360 tysiecy nauczycieli.

W Stowenii wiadze najwyzszego szczebla przygotowaty ponad 50 kurséw doskonalenia zawodowego dotyczacych kompetencii
cyfrowych dla nauczycieli, dyrektoréw szkét i koordynatoréw TIK, ktére od 2009 r. realizowane sq w postaci MOOC lub przynajmniej
czesciowo online.

W Szwecji Szwedzka Krajowa Agencja ds. Edukacji opracowata internetowy pakiet szkoleniowy o nazwie Kompetencje
Informatyczne w Nauczaniu (7'). Obejmuje on roézne moduty edukacyjne umozliwiajace nauczycielom zdobycie doglebnej wiedzy na
temat wspomagania uczenia sie przez narzedzia cyfrowe, praktyczne sprawdzenie réznych narzedzi podczas lekcji oraz dzielenie sie
doswiadczeniami z innymi nauczycielami.

W Zjednoczonym Krolestwie (w Irlandii Péinocnej) na stronie internetowej Rady ds. Programéw Nauczania, Egzamindw i Oceny
Umiejetnosci Cyfrowych mozna znalez¢ oferte szkolen internetowych dla nauczycieli.

https://skolazazivot.hr/

https://skolazazivot.hr/

https://cppc.gov.pl/digital-poland-project-centre-cppc

http://www.ecdlfor.me/

EduPills to aplikacja uczenia si¢ mikro dla nauczycieli, ktéra umozliwia im tatwe i szybkie nabywanie albo doskonalenie
umiejetnosci lub kompetencji cyfrowych: https://edupills.intef.es/

https://magistere.education.fr/

https://magistere.education.fr/; https://www.fun-mooc.fr/

https://www.skolverket.se/skolutveckling/kompetensutveckling/digital-kompetens-i-undervisning
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Kursy doskonalenia zawodowego organizowane lub wspierane przez wtadze centralne mogg dotyczy¢
szerokiego zakresu tematéow: od podstawowych umiejetnosci informatycznych po ukierunkowane
szkolenia dotyczgce wykorzystania technologii cyfrowych w nauczaniu réznych przedmiotow
(np. historii czy geografii). W wiekszosci systemow edukaciji, w ktérych istniejg ramy kompetencji
nauczycieli obejmujgce kompetencje cyfrowe, centralne wtadze oswiatowe propagujg ich stosowanie,
oferujgc jednoczesnie mozliwosci doskonalenia zawodowego (patrz tabela pod rysunkiem 2.1).

2.2.2. Narzedzia samooceny

Jak juz wspomniano, szkoty zazwyczaj uczestniczg w ustalaniu potrzeb i priorytetéw dotyczgcych
doskonalenia zawodowego swoich nauczycieli. Istotng role odgrywaja tu informacje zwrotne od
samych nauczycieli oraz ocena ich potrzeb. Aby oceni¢ efektywno$¢ swojej pracy i obszary
wymagajgce poprawy, a tym samym okre$li¢ potrzeby dotyczgce doskonalenia zawodowego,
nauczyciele mogg korzysta¢ z odpowiednich narzedzi. W niniejszym opracowaniu termin ,narzedzia
samooceny” odnosi sie do kwestionariuszy internetowych Ilub papierowych, ktdére pozwalajg
nauczycielom oceni¢ swoje kompetencje cyfrowe za pomocg zestawu pytan. Towarzyszy im na ogot
informacja zwrotna w formie raportu, kitéry wskazuje mocne strony nauczyciela, jak tez obszary
wymagajgce poprawy (72). Narzedzia te uwaza sie réwniez za przydatne w indywidualnej ocenie
nauczyciela.

Na poziomie europejskim opracowano niedawno narzedzie samooceny TET-SAT (73) dotyczace
kompetencji cyfrowych nauczycieli. Stanowi ono czes¢ eksperymentalnego projektu z zakresu polityki
edukacyjnej MENTEP (Mentoring Technology-Enhanced Pedagogy) ('*), przygotowanego w ramach
programu Erasmus+. Ponadto Wspdlne Centrum Badawcze Komisji Europejskiej prowadzi pilotaz
nowego internetowego narzedzia samooceny opartego na DigCompEdu (Redecker 2017) ().

Jak pokazano na rysunku 2.4, w 15 systemach edukac;ji (76) propaguje sie narzedzia samooceny
kompetencji cyfrowych nauczycieli. W ramach projektu MENTEP w szesciu z nich (w Czechach,
Estonii, Hiszpanii, na Cyprze, w Portugalii i Stowenii) internetowe narzedzie TET-SAT zostato
udostepnione wszystkim szkotom.

W Hiszpanii i Austrii narzedzia samooceny opracowano wraz z ramami kompetencji cyfrowych
nauczycieli. Sg one $cisle zwigzane z zawartymi w nich kompetencjami i umozliwiajg nauczycielom
kompleksowg samoocene.

W Hiszpanii Krajowy Instytut Technologii Edukacyjnych i Ksztatcenia Nauczycieli (INTEF) opracowat dostepne dla wszystkich
nauczycieli Portfolio Kompetencji Cyfrowych Nauczycieli (). Zawiera ono narzedzie samooceny, ktoére pozwala nauczycielom
sprawdzi¢ ich poziom w kazdym z pieciu wymiaréw kompetencji cyfrowych okreslonych w ramach kompetencji. Nauczyciele moga tu
rowniez zamie$cic swoje najwazniejsze osiagniecia i udokumentowa¢ umiejetnosci korzystania z technologii cyfrowych
(np. zrealizowane kursy i projekty, otrzymane nagrody, publikacje, materialy dydaktyczne) W niektorych wspélnotach
autonomicznych stworzono takze lokalne narzedzia samooceny, takie jak Program szkoleniowy dotyczacy nabywania i doskonalenia
kompetencji cyfrowych w Kastylii i Lednie.

W Austrii nauczyciele mogg oceni¢ swoje umiejetnosci cyfrowe, szczegdlnie umiejetnosci zwigzane z korzystaniem z mediow
cyfrowych podczas lekcji, za pomoca narzedzia digi.check (78). W niektérych prowincjach korzystanie z tego narzedzia jest
obowigzkowe. Sktada sie ono z dwdch czesci: 1) samooceny kompetencji wedtug poziomu oraz 2) pytan wielokrotnego wyboru
dotyczacych wszystkich wymiaréw kompetencii okreslonych w ramach kompetencji cyfrowych nauczycieli (digi.komp).

(72) Definicja ,narzedzi samooceny” za:
http://publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/JRC107466/pdf digcomedu_ a4 final.pdf (s. 92).

http://mentep.eun.org/tet-sat
http://mentep.eun.org/
https://ec.europa.eu/jrc/en/digcompedu/self-assessment

W Butgarii, Czechach, Estonii, Hiszpanii, we Francji, na Cyprze, w Austrii, Portugalii, Stowenii, Finlandii, Zjednoczonym
Krélestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej), Szwaijcarii i Serbii.

(*") https://portfolio.intef.es/
("®) https://digicheck.at/index.php?id=564&L=0
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W Zjednoczonym Krélestwie (w Irlandii Potnocnej) i Serbii ramy kompetencji nauczycieli (patrz
Zatgczniki 2-3) sg okreslone w taki sposob, aby umozliwi¢ nauczycielom ocene posiadanych
kompetenc;ji i tym samym zaplanowa¢ wtasne doskonalenie zawodowe.

W Zjednoczonym Krélestwie (w Walii) i Szwaijcarii narzedzia samooceny zostaty stworzone gtéwnie po
to, aby okresla¢ potrzeby doskonalenia zawodowego, w Butgarii za$ sg one wykorzystywane do oceny
nauczycieli.

W Butgarii samoocena nauczyciela stanowi pierwszy krok w procesie jego oceny. Zawodowe Portfolio Nauczyciela zawiera
narzedzie samooceny, ktore pozwala mu ocenic i zastanowi¢ si¢ nad poziomem jego osiggnie¢ w réznych obszarach kompetencii,
m.in. technologii informacyjnych. Za regulacje parametréw samooceny zawartych w portfolio odpowiedzialne jest Ministerstwo
Edukacii ("9).

W Zjednoczonym Krélestwie (w Walii) i Szwajcarii samoocena nauczyciela obejmuje ocene jego kompetencji, wskazanie
obszaréw wymagajacych poprawy i planowanie na tej podstawie doskonalenia zawodowego. W Zjednoczonym Krélestwie
(w Walii) stuzy do tego internetowe narzedzie samooceny zawarte w Ramach Kompetencji Cyfrowych (8%). W Szwajcarii
internetowe narzedzie samooceny SE:MI (8') pomaga réwniez wtadzom o$wiatowym i szkotom w podejmowaniu decyzji dotyczacych
priorytetéw doskonalenia zawodowego.

W Finlandii nauczyciele moga mierzy¢ i analizowa¢ wykorzystanie przez nich TIK w nauczaniu za
pomocg internetowego narzedzia samooceny Opeka (82). We Francji nauczyciele mogg oceni¢ swoje
kompetencje cyfrowe za pomocg narzedzia online i otrzymac certyfikat C2i (Certificat informatique et
internet) (83) wydawany przez osrodek certyfikacyjny zatwierdzony przez Ministerstwo Edukaciji.

2.2.3. Sieci nauczycieli

Oprécz formalnych szkolen nauczyciele mogg doskonali¢ sie zawodowo w dziedzinie technologii
cyfrowych, uczestniczac w spotecznosciach i sieciach. Sieci nauczycieli stwarzajg mozliwosé
wspotpracy oraz utatwiajg wymiane praktyk, doswiadczen i metod nauczania. Sg one czesto
wykorzystywane do dzielenia sie materiatami i pomocami dydaktycznymi. Zazwyczaj spotecznosci
cyfrowe nauczycieli dziatajg w internecie, bedgc czescig szerszych platform Iub portali
zapewniajacych inne rodzaje wsparcia, np. cyfrowe zasoby edukacyjne, w tym otwarte zasoby
edukacyjne, czy tez nieformalne mozliwosci rozwoju zawodowego online.

Na poziomie europejskim platformy eTwinning (84) oferujg kadrom pedagogicznym i uczniom wiele
mozliwosci komunikacji, wspoétpracy, tworzenia projektow i wymiany doswiadczen z wykorzystaniem
technologii cyfrowych.

Na poziomie krajowym (patrz rysunek 2.4) witadze oswiatowe najwyzszego szczebla wspierajg
tworzenie sieci nauczycieli z réznych szkot w okoto dwéch trzecich systemow edukacii.

Wiadze najwyzszego szczebla mogg bezposrednio zaktada¢ sieci i platformy cyfrowe nauczycieli oraz
nimi zarzgdzaé lub finansowa¢ w tym celu instytucje zewnetrzne (np. uniwersytety, stowarzyszenia
nauczycieli). Obejmuje to réwniez sieci nauczycieli skupiajgce sie na edukaciji cyfrowej.

We Francji w 2015 r. stworzono sie¢ nauczycieli Viaéduc (%), ktorej celem jest zaspokajanie potrzeb doskonalenia zawodowego
w obszarze wykorzystania technologii cyfrowych w nauczaniu. Skupia ona ponad 70 tysiecy nauczycieli, ponad 8 tysiecy grup
roboczych i tysigce zasobow. Viaéduc pozwala nauczycielom zaktada¢ wiasne catkowicie niezalezne i bezpieczne sieci oraz dzieli¢
sie praktykami i wspdlnie tworzy¢ zasoby edukacyjne.

www.mon.bg
https://hwb.gov.wales/news/articles/96d6861f-62e1-46e8-9edb-73d6f7e96aas

)

)

(") http://www.semifragebogen.ch

(**) http://opeka.filen/presentation/index
)

()

)

https://c2i.enseignementsup-recherche.gouv.fr/etudiants/les-competences-du-c2i-niveau-2-enseignant-0
https://www.etwinning.net/en/pub/index.htm
https://www.reseau-canope.fr/actualites/actualite/viaeduc-le-nouveau-reseau-professionnel-des-enseignants.htmi
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W Chorwacji istnieje sie¢ internetowa skupiajaca wszystkich nauczycieli specjalizujacych sie w TIK, ktéra umozliwia ciggty
komunikacje miedzy jej cztonkami, staty dostep do wyktadéw i ¢éwiczen oraz wspotprace online. Stanowi ona spoteczno$c¢
edukacyjna, w ktorej wszyscy nauczyciele mogq dzieli¢ sie wiedzg i materiatami. Nauczyciele mogg wspotpracowa¢ w ramach
wirtualnych lekcji pogrupowanych wedtug przedmiotéw i typéw szkét (podstawowych i $rednich | stopnia). Kazda z lekcji
moderowana jest przez kliku opiekundw, ktérzy wspdtpracuja ze sobg w $rodowisku wirtualnym za pomocg specjalnego narzedzia
(zespotow). Umozliwia ono dzielenie sie pisemng komunikacjg miedzy zespotami lub mniejszymi grupami, jak rowniez korzystanie
i dzielenie sie dokumentami oraz udziat w spotkaniach online.

W Austrii sie¢ eEducation Austria zajmuje sie nastepujacymi obszarami: rozwdj cyfrowy szkét, cyfrowe szkolenia nauczycieli, rozwoj
umiejetnosci cyfrowych ucznidw oraz wykorzystanie TIK w nauczaniu.

W Stowenii wielu nauczycieli i dyrektoréw szkét wspotpracuje ze sobg w ramach spotecznosci ICT projects (%6).

W Zjednoczonym Krdlestwie (w Walii) Digital Pioneer Schools (87) jest siecia, w ktorej szkoly wspdtpracujq ze sobg we wdrazaniu
ram kompetencji cyfrowych. Rzad Walii zapewnia réwniez $rodki finansowe funkcjonujacym w catym kraju Regionalnym Konsorcjom
Edukacyjnym, dzieki czemu moga one organizowa¢ lokalne dziatania dostosowane do potrzeb szkot. Dziatania te obejmujg dzielenie
sig dobrymi praktykami m.in. we wdrazaniu ram kompetencji cyfrowych, korzystaniu z technologii cyfrowych do zacie$niania
wspoipracy szkot, bezpieczenstwo w internecie oraz rozwdj platformy edukacyjnej Hwb — finansowanej przez rzad walijski otwarte;
platformy zasobow edukacyjnych.

Uczestnictwo w sieciach nauczycieli nie jest obowigzkowe, co oznacza, ze odbywa sie ono zazwyczaj
w czasie wolnym od pracy, niemniej ten nieformalny sposoéb uczenia sie jest popularny wsréd
nauczycieli w catej Europie. Badanie 2" Survey of Schools (European Commission 2019, s. 77)
pokazuje, ze od 29% uczniow szkét Srednich do 41% ucznidw szkot podstawowych nauczajg
nauczyciele, ktérzy sg cztonkami spotecznosci internetowych stuzgcych doskonaleniu zawodowemu
w obszarze technologii informacyjno-komunikacyjnych.

(*) https://skupnost.sio.si/course/index.php?categoryid=867
(*") http://learning.gov.wales/docs/learningwales/publications/180620-dcf-guidance-2018-en.pdf
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ROZDZIAL 3: OCENIANIE KOMPETENCJI CYFROWYCH |
STOSOWANIE TECHNOLOGII CYFROWYCH W OCENIANIU

We wszystkich systemach edukacji jednym z kluczowych elementéw jest ocenianie, ktére przybiera
wiele roznych form i ma rézne cele. Jako czes$¢ procesu nauczania i uczenia sie ocenianie oddziatuje
na motywacje i strategie uczenia sie ucznidbw (Zeng i in. 2018), stanowigc ,cykl obejmujgcy
uzyskiwanie wynikéw, ktére po odpowiedniej interpretacji mogg prowadzi¢ do dziatan, ktére z kolei
mogq dostarcza¢ kolejnych wynikéw i tak dalej” (Wiliam, Black 1996, s. 537). Ocena jest réwniez
gtébwnym sposobem podejmowania decyzji dotyczgcych osiggnie¢ ucznidéw, kiére mogg wplywacé na
ich dalszg nauke. Co wiecej, wyniki uzyskane w ramach procedur oceny nie tylko potwierdzajg
indywidualne osiggniecia uczniow, ale mogg réwniez stanowi¢ wskaznik osiggnie¢ szkoty i nauczycieli
(OECD 2015a). Wyniki te sg zatem postrzegane jako niezbedne do poprawy catego systemu edukacji,
a ocena jest kluczowym narzedziem os6b odpowiedzialnych za polityke edukacyjng. Jednoczesnie
ocena przekazuje rodzicom i ogotowi spoteczenstwa informacje dotyczgce wynikbw w nauce,
doskonalenia i kierowania szkotg oraz praktyk dydaktycznych (OECD 2013, s. 13).

Warto$¢ i zastosowania oceny majg wiele roznych aspektéw. Na ogét ocene okresla sie jako
»,podsumowujgcg” albo ,ksztattujgcg”, przy czym obecnie pojawiajg sie takze jej nowe wymiary,
np. ,ocena ukierunkowana na uczenie sie”, w ktorej zacierajg sie granice miedzy oceng
podsumowujgcg a oceng ksztattujgca.

Ocena podsumowujgca tradycyjnie zwigzana jest z wystawianiem ocen, swiadectw i — bardziej ogdlnie
— oceng postepdw (Bloom i in. 1971). Nazywana jest rowniez oceng uczenia sie i jest zazwyczaj
prowadzona w formie testow lub egzaminéw, ktdérych wyniki mogg mie¢ decydujgcy wptyw np. na
wstep na studia wyzsze. Ocena podsumowujgca stanowi integralng czes¢ systemu edukac;ji i chociaz
stanowi dowdd uczenia sie — odbywa sie po zakonczeniu pewnego etapu nauki (Miedijensky, Tal
2016) — z tego tez powodu nie wnosi zbyt wiele do samego procesu uczenia sie.

Nowszg koncepcjg jest ocena ksztattujgca, po raz pierwszy zastosowana przez Scrivena (1967). Jej
wartos¢ jest Scisle zwigzana z usprawnieniem procesOw uczenia sie i nauczania (EACEA/Eurydice
2011b), a nie — jak w wypadku oceny podsumowujgcej — okresleniem poziomu osiggnie¢ ucznidw.
W tym sensie ocena ksztaftujgca ma bardziej pozytywng role do odegrania w procesie edukaciji,
poniewaz nastepuje w trakcie, a nie po uczeniu sie (Zeng i in. 2018). Jak podkreslajg Black i Wiliam
(1998, s. 12), ,istnieje wiele mocnych dowodéw na to, ze ocena ksztattujgca jest istotnym elementem
pracy podczas zaje¢ lekcyjnych i Zze jej rozwdj moze podnosi¢ poziom osiggnie¢ edukacyjnych”.
Zdaniem niektorych badaczy, korzysci dotyczgce efektéw ksztatcenia zwigzane z oceng ksztattujgca
,nalezg do najwiekszych, jakie kiedykolwiek odnotowano w wypadku interwencji edukacyjnych”
(OECD 2015a, s. 123).

W ostatnich latach pojawita sie dodatkowa metoda oceny, zwana oceng ukierunkowang na uczenie
sie, ktéra wyewoluowata z oceny podsumowujgcej i ksztattujgcej. Laczy ona trzy wymiary: ocene
uczenia sie, ocene powodujgcg uczenie sie i ocene stanowigcg uczenie sig, przy czym ostatni z tych
wymiaréw nastawiony jest na bardziej aktywny udziat ucznidw w samoocenie i analizie oceny jako
uczeniu sie (Zengiin. 2018).

Podobnie ma sie rzecz z samooceng, kitdrej w swiecie edukacji poswieca sie petng uwage i ktéra jest
obecnie uwazana za istotng czes$¢ oceny ksztattujgcej oraz oceniania podczas zaje¢ lekcyjnych
(Brown, Harris 2013; Brown i in. 2015). Samoocena uczniéw jest oceng dokonywang przez samych
uczniow i dotyczy réznych aspektow ich wiasnych osiggnie¢ (Boud, Falchikov 1989). Istnieje wiele
badan wigzgcych samoocene z pozytywnymi efektami ksztatcenia (Brown i in. 2015), niemniegj
pojawiajg sie rowniez watpliwosci dotyczgce jej zasadnosci i doktadnosci (Panadero i in. 2015; Brown
i in. 2015; Harris, Brown 2018), jak rowniez zakresu, w jakim wyniki samooceny mozna wykorzystac
w procesach oceny formalnej. W niektérych krajach opracowano narzedzia samooceny dotyczgce
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samych kompetencji cyfrowych lub ich oceny w ramach szerszych metod. Tak jest m.in. we Francji,
gdzie dziata platforma PIX (%), i w Austrii, gdzie stosuje sie model oceny digi.check (*).

W ciggu kilku ubiegtych dekad wzrosta liczba standaryzowanych krajowych i miedzynarodowych form
oceny osiggnie¢ ucznidw z réznych przedmiotéw. Sg one $cisle zwigzane z podsumowujgcym
aspektem oceniania, tj. oceng, ktéra nastepuje po zakohczeniu nauki i skupia sie na mierzeniu
efektow ksztatcenia ucznidw. W Stanach Zjednoczonych United States National Research Council
(Amerykanska Rada Krajowa ds. Badan Naukowych) (1999) fgczy popularnos¢ tego rodzaju oceny ze
zwiekszonym naciskiem na odpowiedzialno$¢ szkét i indywidualnych osdb za osigganie celow
edukacyjnych, a w konsekwencji z rosngcym nastawieniem na pomiar brakéw edukacyjnych jako
podstawy zmian w praktyce i polityce.

Ocena standaryzowana ma dwa gtéwne cele: ocene osiggnie¢ poszczegodlnych ucznidow oraz zebranie
danych dotyczgcych jakosci systemu edukaciji.

Pierwszy cel odnosi sie do egzamindéw przeprowadzanych w celu certyfikacji. Chodzi tu
0 podsumowanie poziomu osiggnie¢ ucznia po ukonczeniu danego etapu edukacji lub na koniec roku
szkolnego. Wyniki tych egzaminéw mogg mie¢ decydujgcy wptyw na promocje ucznia na kolejny rok
lub poziom ksztatcenia, np. mogg umozliwia¢ wstep na studia wyzsze. Mogg mie¢ rowniez wptyw na
przechodzenie ucznia na rynek pracy/zatrudnienie. Zazwyczaj wyniki egzaminéw stanowig rowniez
podstawe wystawienia swiadectwa (EACEA/Eurydice 2009).

Drugim celem oceny standaryzowanej jest dostarczanie danych stuzgcych ewaluacji szkét lub catego
systemu edukacji. Dane te umozliwiajg poréwnywanie wynikdbw szkét oraz rozliczanie ich
z osigganych przez nie wynikéw. W szerszym ujeciu prowadzi to do ogdlnej oceny wynikéw danego
systemu edukacji. Wyniki standaryzowanych testow ,mogg by¢ wykorzystywane w potgczeniu
z innymi parametrami, takimi jak wskazniki jakosci nauczania i efekty pracy nauczycieli. Stuzg one
réwniez jako mierniki ogolnej skutecznosci polityki i praktyki edukacyjnej oraz pozwalajg stwierdzic,
czy w danej szkole lub na poziomie danego systemu nastgpita poprawa” (EACEA/Eurydice 2011b,
s. 90). W niektérych wypadkach testy moga by¢ réwniez wykorzystywane do realizacji inicjatyw
pilotazowych przed wdrozeniem reform.

Miedzynarodowe standaryzowane wyniki oceny, takie jak PISA, TIMSS i PIRLS, przyczyniajg sie do
tworzenia poréwnawczych baz danych na poziomie systemoéw edukacji, dostarczajgc danych
dotyczacych osiggnie¢ uczniéw w wielu dziedzinach. Dane te sg przydatne w ksztattowaniu polityki nie
tylko na poziomie krajowym, ale takze europejskim.

Standaryzowane egzaminy na poziomie szkot krytykuje sie z wielu powoddw. Ich wyniki majg
zazwyczaj decydujgcy wplyw zaréwno na uczniéw, jak i na szkoty: stabe wyniki tych egzaminéw moga
np. uniemozliwi¢ uczniom dostanie sie na studia, szkoly zas mogg otrzymaé negatywng ocene
podczas kontroli zewnetrznych. Niektére badania wskazujg na negatywny wplyw, jaki egzaminy
wysokiej stawki mogg wywieraC¢ na proces nauczania i uczenia sie. Jeden z probleméw stanowi tu
bezposrednia odpowiedzialno$¢ szkot i nauczycieli, ktéra moze sktania¢ ich do nauczania pod katem
egzaminu, a nie tego, czego uczniowie powinni sie rzeczywiscie nauczy¢ (OECD 2013). Na inne
problemy zwracajg uwage Britton i Schneider (2007). Dotyczg one na przyktad tworzenia hierarchii
w programie nauczania, ktéra sprawia, ze to, co jest testowane, jest wazniejsze od tego, co nie jest.
Ponadto stosowana jest obecnie ograniczona liczba rodzajow standaryzowanych testéw, ktére czesto
opierajg sie na pytaniach wielokrotnego wyboru, podstawowych zadaniach Ilub krotkich
odpowiedziach, ktére wymagajg wiedzy odtworczej. Podejscie to ma wprawdzie zalety polegajgce na
tatwiejszym przyznawaniu punktéw, nizszych kosztach oceniania oraz uzyskiwaniu szybszych
wynikoéw i ich wiekszej porownywalnosci, jednak tego rodzaju testy oceniajg zwykle niewielki zakres
umiejetnosci. Niektére badania wskazujg réwniez, ze testowane umiejetnosci i wiedza sg zazwyczaj

(*®) https://pix.fr/
(*) https://www.digicheck.at/
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na nizszym poziomie niz wymagania programowe, co wzmacnia konflikt miedzy tym, czego sie
naucza, a tym, co jest testowane (Britton, Schneider 2007). Ma to duzy wptyw na wnioski wyciggane
z wynikow testow oraz na jakos¢ systemow edukacii.

Niniejszy rozdziat poswiecony jest analizie zwigzku miedzy edukacjg cyfrowg a ocenianiem
w szkofach. Podobnie jak w innych rozdziatach, analiza obejmuje dwa wymiary: ocene kompetenciji
cyfrowych ucznidow oraz wykorzystanie technologii cyfrowych w procedurach oceny. Wieksza cze$c¢
rozdziatu dotyczy egzamindw krajowych. Sg one definiowane jako standaryzowane testy lub egzaminy
odbywajgce sie pod nadzorem wtadz najwyzszego szczebla. Egzaminy te (1) wymagajg od wszystkich
zdajacych odpowiedzi na te same pytania (lub pytania wybrane ze wspdlnej puli) oraz (2) sg oceniane
w sposob standaryzowany lub jednolity (petng definicje podano w Glosariuszu).

W pierwszej czesci rozdziatu omdéwiono trzy zagadnienia zwigzane z ocenianiem kompetenciji
cyfrowych w szkotach:

e ocene kompetencji cyfrowych za pomocg egzaminéw krajowych,
e wytyczne dla nauczycieli dotyczgce oceniania kompetencji cyfrowych podczas zaje¢ lekcyjnych,
e informacje o kompetencjach cyfrowych podawane na swiadectwach ukonczenia szkoty srednie;.

Druga cze$¢ dotyczy wykorzystania technologii cyfrowych w egzaminach krajowych. Omowiono tu,
w ktérych systemach edukacji wykorzystuje sie te technologie do przeprowadzania egzaminow i jaki
jest tego cel, a takze rodzaje stosowanych testéw oraz Srodowisko technologiczne, w ktérym sie
odbywaja.

3.1. Ocenianie kompetenciji cyfrowych

W krajach europejskich poczyniono znaczne postepy, jesli chodzi o obecnos¢ kompetencji kluczowych
w podstawach programowych (European Commission/EACEA/Eurydice 2012), a jedng z nich s3g
kompetencje cyfrowe (90). Jak przedstawiono w rozdziale pierwszym, w prawie wszystkich krajach
kompetencje cyfrowe uwzglednia sie w podstawach programowych dla wszystkich poziomow
szkolnictwa jako zagadnienie miedzyprzedmiotowe, w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami lub
jako odrebny przedmiot (patrz rysunek 1.2). Jednak sama ich obecno$¢ w tresciach i programach
nauczania nie wystarczy, aby ich nauczanie i uczenie sie byly w petni efektywne.

BrecCko i in. (2014, s. 17) zwracajg uwage na fakt, ze ,interesariusze edukacji sg zgodni co do tego, ze
to, co podlega ocenie, decyduje o tym, co ma warto$¢ i czego sie w rzeczywistosci naucza”. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze ocenianie niektérych kluczowych kompetencji nie jest proste i w wielu
europejskich systemach edukacji stanowi istotne wyzwanie (European Commission 2012). Jak
podkreslajg rozne zainteresowane strony, kluczowych kompetencji i umiejetnosci XXI w. nie mozna
ocenia¢ za pomocg konwencjonalnych metod i wymagajg one innowacyjnego podejscia (Brecko
i in. 2014). Ocenianie umiejetnosci w obszarze czytania, pisania, nauk Scistych i matematyki oraz
jezykow obcych opiera sie na dtugiej tradyciji, ktéra moze sta¢ sie podstawg stworzenia nowoczesnych
i skutecznych metod oceny, uwzgledniajgc jednoczesnie zmiany w rozumieniu jej roli i zwigzanych
z nig mechanizméw. Jednak jak dotgd starania zmierzajgce do wigczenia do oceny innych
kompetencji kluczowych, takich jak $wiadomos$¢ kulturowa, obywatelstwo czy umiejetnosci osobiste
i spoteczne, nie przyniosty jeszcze w petni efektow (O’Leary i in. 2018).

Technologie cyfrowe dajg mozliwos¢ zastosowania wielu form oceny, za posrednictwem ktérych
mozna oceni¢ umiejetnosci, postawy i mniej ,konkretne zagadnienia lezgce u podstaw wszystkich
kompetencji kluczowych, takich jak krytyczne myslenie lub kreatywnos¢” (Redecker 2013, s. 2).

(90) Zalecenie Parlamentu Europejskiego i Rady z dnia 18 grudnia 2006 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie
uczenia sie przez cate zycie, Dz.U. UE L 394, 30.12.2006, s. 10—18; Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie
kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, Dz.U. UE C 189, 4.6.2018, s. 1-13.
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Istnieje tez oczywisty bezposredni zwigzek miedzy korzystaniem z technologii cyfrowych a oceng
poszczegolnych kompetencji cyfrowych, przynajmniej w odniesieniu do umiejetnosci o charakterze
bardziej poznawczym i praktycznym. Dlatego ocena tych kompetencji bez wykorzystania technologii
cyfrowych wydawaé sie moze co najmniej dziwna, jesli nie pozbawiona sensu. Jak zauwaza Beller
(2013), w standaryzowanych kontekstach oceny na szerokg skale technologie cyfrowe sg zazwyczaj
wykorzystywane do oceny kompetencji ogélnych, takich jak umiejetnosci zwigzane z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi (TIK) czy zarzadzaniem i przekazywaniem informacji. Rowniez
Redecker (2013, s. 64) podkresla, ze wiele najczesciej stosowanych ,narzedzi oceny kompetenciji
cyfrowych wykorzystuje oparty na wiedzy tradycyjny format wielokrothego wyboru”, szczegdlnie jesli
chodzi o podsumowujgce testy elektroniczne stosowane w procesie certyfikacji.

Ponizsza analiza koncentruje sie na wykorzystaniu egzaminéw krajowych do celéw oceny kompetencji
cyfrowych. Szczegodlnie dotyczy ona okolicznosci, w ktérych kompetencje te sg testowane, np. jako
odrebny przedmiot, w ktérej klasie lub na jakim poziomie ksztatcenia, oraz czy ocenie podlegajg
wszyscy uczniowie, czy tylko niektérzy. W dalszej kolejnosci oméwiono ewentualne wytyczne dla
nauczycieli ze strony wiladz najwyzszego szczebla dotyczgce oceniania kompetencji cyfrowych
w trakcie zaje¢ lekcyjnych. Wyciaggniete z tego wnioski stanowig odpowiedz na pytanie, czy oprécz
efektéw ksztatcenia istniejg inne kryteria lub standardy, do ktérych nauczyciele moga sie odwotywac,
czy tez muszg polega¢ na wymaganiach egzaminacyjnych. Na koniec oméwiono, czy wyniki
egzamindbw w zakresie kompetencji cyfrowych podaje sie na $Swiadectwach ukonczenia szkoty
Srednie;j.

3.1.1. Ocena kompetencji cyfrowych w ramach egzaminéw i testow krajowych

Istniejg trzy metody oceny kompetencji cyfrowych w egzaminach krajowych: 1) w ramach odrebnego
egzaminu (np. z zakresu TIK lub informatyki), 2) w ramach oceny innych kompetenc;ji lub przedmiotow
(np. jezyka nauczania, matematyki lub nauk $cistych) badz 3) w ramach testéw przeprowadzanych na
prébie uczniow, ktérych celem jest monitorowanie systemu edukacji na poziomie krajowym. Niniejsza
analiza nie obejmuje miedzynarodowych badan i testow, takich jak PISA (°") czy ICILS (*%).

Pierwsze dwie metody stosowane sg do oceny kompetencji poszczegdlnych ucznidw, trzecia za$
skupia sie na ogot na ocenie efektywnosci systemoéw edukacji. Zazwyczaj gdy egzaminy krajowe majg
na celu ocene jakosci ksztatcenia, wykorzystuje sie reprezentatywng probe ucznidéw, a wyniki nie majg
wptywu na ich osiggniecia szkolne. Z kolei wyniki egzaminéw krajowych oceniajgcych konkretne
kompetencje poszczegolnych uczniéw czesto majg dla nich powazne nastepstwa, powodujagc np., ze
uczeh moze nie otrzymacé promocji do nastepnej klasy albo na kolejny etap edukacji lub moze nie
dosta¢ sie na wybrang uczelnie badz wybrany kierunek studiow. W niektérych systemach sytuacja
taka nie wystepuje, poniewaz wyniki egzaminow krajowych mogg nie by¢ jedynym zZrédtem danych, na
podstawie ktdrych ocenia sie osiggniecia szkolne. Warto tez zaznaczy¢, ze w niektérych wypadkach
dane zebrane z egzaminéw krajowych oceniajgcych osiggniecia poszczegdlnych ucznidw sg rowniez
wykorzystywane przez wiladze najwyzszego szczebla do monitorowania systemu edukacji jako
catosci, nawet jesli nie jest to glbwnym powodem przeprowadzania tych egzamindw.

Ponizsza analiza dotyczy wszystkich trzech rodzajow egzaminéw odnoszgcych sie do kompetenc;ji
cyfrowych.

Na rysunku 3.1 pokazano, ze liczba systemoéw edukacji, w ktoérych przeprowadza sie krajowe
egzaminy oceniajgce kompetencje cyfrowe, rosnie wraz z poziomem ksztatcenia. Z rysunku wynika,
ze kompetencje cyfrowe uczniéw szkot podstawowych testuje sie tylko w dwdéch krajach (w Austrii
i Norwegii). W szkofach $rednich | stopnia sg one testowane w jednej czwartej systeméw i w prawie
potowie systemoéw w szkotach Srednich |l stopnia.

(") http://www.oecd.org/pisa/aboutpisa/
(**) https://www.iea.nl/icils
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Rysunek 3.1 przedstawia poziom ksztatcenia, na ktérym uczniowie uczestniczg w egzaminach, jednak
w wielu krajach kohorta tych uczniéw jest ograniczona, zwykle z jednego z trzech nastepujgcych
powoddéw: w egzaminach uczestniczg jedynie uczniowie zdajgcy konkretny przedmiot lub realizujgcy
okreslong $ciezke ksztatcenia, egzaminy nie sg obowigzkowe lub stuzg ocenie jakosci ksztatcenia
i przeprowadza sie je tylko na probie uczniow (patrz tabela pod rysunkiem 3.1).

W potowie systemow edukacji nie przeprowadza sie krajowych egzaminéw kompetencji cyfrowych na
poziomie szkolnym.

Na poziomie szkét podstawowych tylko w dwoch krajach, w Austrii i Norwegii, organizowane sg
odrebne egzaminy krajowe oceniajgce kompetencje cyfrowe ucznidw.

W Austrii i Norwegii egzaminy dotycza $cile kompetenciji cyfrowych, ale nie sg obowigzkowe i szkoty samodzielnie decydujg o tym,
czy ich uczniowie bedg w nich uczestniczyé. Co wiecej, testy te nie majg wptywu na dalszg edukacje uczniéw, a wyniki uwaza sie
jedynie za wskaznik ich kompetenciji cyfrowych oraz zrodto informacji dla nauczycieli, rodzicéw i samych dzieci.

Na poziomie szkét srednich | stopnia krajowe egzaminy oceniajgce kompetencje cyfrowe uczniow
stosowane sg w 12 systemach edukacji (**). W siedmiu z nich celem egzamindéw jest ocena
kompetencji poszczegolnych ucznidw, przy czym w pieciu (w Grecji, na Cyprze, totwie, Malcie
i w Austrii) organizowane sg odrebne egzaminy z zakresu kompetencji cyfrowych, a w Danii i we
Francji kompetencje te sprawdza sie w ramach egzaminéw z innych przedmiotéw. W Norwegii stosuje
sie obie formy — oddzielnie oraz w ramach egzaminu z matematyki i nauk $cistych. Ponadto na tym
poziomie ksztatcenia testy kompetencji cyfrowych obejmujg wszystkich uczniéw tylko w Danii, we
Francji i na Malcie.

Warto rowniez zaznaczy¢, ze w powyzszych krajach wystepujg pewne réznice, jesli chodzi o sposob
przeprowadzania odrebnych egzaminéw w dziedzinie kompetencji cyfrowych.

Na Cyprze od roku szkolnego 2016/2017 uczniowie szkét Srednich | stopnia moga dobrowolnie przystapi¢ do testu kompetencii
cyfrowych obejmujacego do czterech modutéw Europejskiego Komputerowego Prawa Jazdy (ECDL) dostosowanych do programu
nauczania. S to: przetwarzanie tekstu, arkusze kalkulacyjne, prezentacje i korzystanie z baz danych. Testy prowadzone sg na
aprobowanej przez ECDL platformie typu klient — serwer (%) prowadzonej przez krajowego operatora ECDL (%). Za kazdy zaliczony
modut uczniowie otrzymujg certyfikat ECDL.

Na Lotwie egzamin przeprowadzany jest dla ucznidw, ktorzy koricza ksztatcenie obowigzkowe i wybrali informatyke jako przedmiot
dodatkowy w ramach egzaminéw krajowych.

Na Malcie egzamin krajowy dotyczy TIK, ktore stanowig odrebny przedmiot obowigzkowy dla wszystkich uczniow.

W Austrii, po wprowadzeniu podstawowej edukacji cyfrowej jako nowego przedmiotu obowigzkowego w szkotach $rednich | stopnia,
obowigzkowa staje sie ocena kompetencji cyfrowych online, ktéra wcze$niej miata charakter nieobowigzkowy. Pierwsze
obowigzkowe egzaminy odbeda si¢ jednak w 6smej klasie dla uczniow obecnie uczeszczajacych do klasy piatej, a wiec w 2021 r.

W Grecji w roku szkolnym 2018/2019 prowadzony jest projekt pilotazowy dotyczacy egzamindw kompetencji cyfrowych ucznidw
szkot Srednich | stopnia. Testy odbywajg sie za posrednictwem platformy cyfrowej (%) i s nieobowigzkowe. Zaliczenie testu konczy¢
sie bedzie otrzymaniem krajowego certyfikatu z informatyki.

) W Czechach, Danii, Estonii, Gregcji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, totwie, Malcie, w Austrii, Norwegii i Serbii.

http://inates.ecdlexams.com.cy/32/
http://ecdl.com.cy
https://kpp.cti.gr/
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Rysunek 3.1: Wykorzystywanie wynikéw egzaminéw krajowych do celéw oceny kompetencji cyfrowych ucznidw,
szkoly podstawowe i $rednie ogoéInoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

Szkoty podstawowe (ISCED 1) Szkoty srednie | stopnia (ISCED 2)

Odrebny egzamin (odrebne egzaminy) z przedmiotu
(przedmiotéw) zwigzanych z TIK

Ogdlny egzamin (ogdlne egzaminy) obejmujacy TIK
i inne kompetencje/przedmioty

Egzamin (egzaminy) krajowy monitorujgcy system
edukacji

Egzaminy krajowe nie obejmujg kompetenc;ji
cyfrowych

Nie przeprowadza sie egzaminow krajowych

Baza uczniow

BEfr | BEde | BEnl | BG cz DK DE EE IE EL ES FR HR IT cY
ISCED 1
ISCED 2 A { A L A
ISCED 3 o A |@-0O A ®) ©) ©) o
LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO ] SK FI SE
ISCED 1
IScED2 | O (]
ISCED 3 0] O |@-0 ©) [ @)
UK-ENG|UK-WLS| UK-NIR |UK-SCT AL BA CH Is LI ME MK | NO RS TR
ISCED 1
ISCED 2 A
ISCED3 | O O O ®) A
® \Wszyscy uczniowie O Niektdrzy uczniowie Ochotnicy A Préby uczniéw

Zrédfo: Eurydice.

66



Rozdziat 3: Ocena kompetencji cyfrowych i stosowanie technologii cyfrowych w ocenianiu

Objasnienie

Odrebny egzamin krajowy dotyczy tylko kompetencji w obszarze technologii cyfrowych, ktére mogg odnosi¢ sie do takich
przedmiotow jak TIK lub informatyka. Ich celem jest okreslenie poziomu osiggnie¢ poszczegolnych ucznidw, zwykle
w odniesieniu do skali ocen.

0Ogolny egzamin krajowy dotyczy innych przedmiotéw, takich jak matematyka, ale ktdry ocenia rowniez kompetencje cyfrowe.
Jego celem jest okreslenie poziomu osiggnie¢ danego ucznia, zwykle za pomocg skali ocen.

Krajowe egzaminy monitorujace system edukacji w obszarze kompetencji cyfrowych przeprowadzane sg przez wiadze
oswiatowe w celu wsparcia nauczycieli i uczniéw oraz monitorowania jakosci systemu edukacji. Nie dotyczg poziomu osiggnie¢
poszczegdlnych uczniéw i prowadzone sg zazwyczaj na prébie uczniow.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajow

Grecja i Chorwacja: Prowadzony jest obecnie pilotaz krajowych egzaminéw kompetencji cyfrowych na poziomie szkét $rednich
| stopnia (ISCED 2).

Hiszpania: Egzaminy krajowe organizowane sg na poziomie wspdélnot autonomicznych.

Szwecja: Na wszystkich poziomach ksztatcenia kompetencje cyfrowe uwzglednia si¢ w programach nauczania innych
przedmiotow i (lub) kompetencji. Egzaminy krajowe moga obejmowaé kompetencje cyfrowe, ale nie jest to obowigzkowe.
Serbia: W 2017 r. przeprowadzono pilotaz krajowych egzaminéw kompetenciji cyfrowych na poziomie szkét srednich (ISCED 2 i 3).

W dwdch krajach (w Danii i we Francji), w ktdrych kompetencje cyfrowe sprawdza sie wraz z innymi
kompetencjami lub przedmiotami, egzaminy sg obowigzkowe dla wszystkich uczniéw.

W Danii kompetencje cyfrowe uwzglednia sie¢ w egzaminach z matematyki i jezyka dunskiego, ktdre uczniowie zdajg po ukonczeniu
ksztatcenia obowigzkowego.

We Francji, w ramach egzaminu na poziomie szkoty Sredniej | stopnia, aby otrzymac Dipléme National du Brevet, w dziewiatej klasie
wymagane jest zdanie testu pisemnego z matematyki, nauk Scistych i technologii, ktory obejmuje réwniez praktyczne ¢éwiczenia
z kodowania.

W czterech krajach (w Czechach, Estonii, Chorwacji i Serbii) test kompetencji cyfrowych
przeprowadzany jest od niedawna na probie ucznidéw w procesie zapewniania jakosci.

W Estonii w 2018 r. wprowadzono testy kompetencji cyfrowych dla uczniéw dziewiatej klasy, ktérych celem jest monitorowanie
jakosci systemu edukacii.

Podobnie w Czechach w roku szkolnym 2016/2017 wprowadzono testy kompetencji cyfrowych jako jednej z szesciu podstawowych
umiejetnosci, ktére majg byé regularnie monitorowane przez kuratorium o$wiaty za pomocg badan i testéw. W poszczegdlnych
latach w testach uczestniczy¢ bedaq rézne klasy (lub roczniki).

W Chorwacji i Serbii ten typ testow jest w fazie pilotazowej. Majg one jednak dodatkowy cel, ktory
polega na ocenie gotowosci systemu edukacji do przeprowadzania egzaminéw z wykorzystaniem
technologii.

W 2018 r. w Chorwacji przetestowano prébe uczniow siddmej klasy w celu pilotazu metod prowadzenia testow oraz monitorowania
wiedzy ucznidw w dziedzinie technologii cyfrowych.

W Serbii podobne badanie przeprowadzono w 2017 r. w ramach gromadzenia danych na potrzeby przysztej reformy edukacii
cyfrowej.

W wypadku szkolnictwa sredniego Il stopnia liczba krajow, w ktérych przeprowadza sie pewng forme
egzamindéw krajowych dotyczgcych kompetencji cyfrowych, wzrasta do 20 (97).

We wszystkich krajach z wyjgtkiem trzech (Czech, Estonii i Serbii) egzaminy skupiajg sie na ocenie
poziomu osiggnie¢ poszczegolnych ucznidéw i w zdecydowanej wiekszosci wypadkdw sg to egzaminy
obejmujgce tylko kompetencje cyfrowe. W Danii kompetencije cyfrowe ocenia sie w oddzielnym tescie
z informatyki, jak rowniez w ramach testow z jezyka dunskiego i jezyka angielskiego. W wiekszosci
krajow oddzielny test stanowi czes¢ egzaminu koncowego w szkole sredniej Il stopnia. Wyjatek
stanowi tu Butgaria, gdzie obowigzkowa edukacja konczy sie w dziesigtej klasie, oraz Zjednoczone
Krolestwo (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna), gdzie egzamin moze by¢ przeprowadzony w momencie
ukonczenia obowigzkowej edukacji w petnym wymiarze godzin (16 lat) albo w ramach egzaminow
A-level (18 lat).

(97) W Butgarii, Czechach, Danii, Estonii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, Litwie, Wegrzech, Malcie, w Austrii,
Polsce, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonym Krélestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej), Norwegii i Serbii.
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Liczba krajow, w ktérych kompetencje cyfrowe testuje sie raczej na poziomie szkét Srednich Il stopnia
niz na innych poziomach, jest zdecydowanie wyzsza, niemniej w wiekszosci z nich kohorta uczniéw
zdajgcych egzaminy z informatyki/TIK jest ograniczona. Uczniowie zdajgcy te egzaminy w wiekszosci
wypadkéw planujg studia na kierunkach $cisle zwigzanych z technologiami cyfrowymi lub z innymi
dziedzinami wymagajgcymi tych kompetencji. Sg to réwniez uczniowie, ktdérzy wybrali kompetencje
cyfrowe jako przedmiot dodatkowy. Taka sytuacja wystepuje w Grecji, we Francji, w Chorwacji, na
Cyprze, Litwie, Wegrzech, w Polsce, Stowenii, Zjednoczonym Kroélestwie (w Anglii, Walii i Irlandii
Pdétnocnej) i Norwegii. Jedynie w Butgarii, Danii, na Malcie i w Rumunii egzaminy sg obowigzkowe dla
wszystkich uczniéw.

W Butgarii krajowa ocena kompetencji cyfrowych w postaci egzaminu dotyczy wszystkich uczniéw klasy dziesiatej, ktéra korczy
ksztatcenie obowigzkowe. Jej celem jest okre$lenie poziomu osiagnie¢ w dziedzinie informatyki i technologii informacyjnych.

W Rumunii kompetencje cyfrowe ocenia si¢ w ramach krajowego egzaminu maturalnego (Baccalaureat) koficzacego szkote Srednig,
I stopnia w dwunastej klasie.

Ponadto w Danii i na Malcie przeprowadza sie zarédwno egzaminy obowigzkowe, jak
i nieobowigzkowe.

Na Malcie wszyscy uczniowie zdajg egzamin z TIK, a dalsze odrebne testy dotycza uczniéw, ktérzy wybrali przedmiot ,informatyka”
lub ,VET IT" (informatyka w ksztafceniu i szkoleniu zawodowym, ktéra jako przedmiot realizowana jest w ogélnoksztatcacych
szkotach $rednich Il stopnia).

W dziewieciu systemach edukacji (w Butgarii, Danii, Estonii, we Francji, na totwie, Malcie
i w Zjednoczonym Krolestwie — Anglii, Walii i Irlandii P6tnocnej) egzaminy sprawdzajgce kompetencje
cyfrowe uczniéw mogag odbywac sie na zakonczenie ksztatcenia obowigzkowego, ktére moze nastgpi¢
w momencie ukonczenia szkoty sredniej | lub |l stopnia.

W Czechach, Estonii i Serbii kompetencje cyfrowe ocenia sie w ramach testéw majgcych na celu
monitorowanie jakosci i efektywnosci ksztatcenia. Zaréwno na poziomie szkoty Sredniej I, jak i na
poziomie szkoty $redniej Il stopnia sg one realizowane wedtug tego samego modelu. W Serbii ta
forma testow jest obecnie pilotazowana.

Reasumujac, tylko w dwéch krajach (w Austrii i Norwegii) egzaminy lub testy kompetencji cyfrowych
uczniow odbywajg sie na kazdym poziomie edukacji. Na totwie kompetencje te ocenia sie tylko na
poziomie szkoty Sredniej | stopnia, a w dziewieciu systemach (w Butgarii, na Litwie, Wegrzech,
w Polsce, Rumunii, Stowenii i w Zjednoczonym Krolestwie — Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) tylko na
poziomie szkoty Sredniej Il stopnia.

3.1.2. Wytyczne dotyczace oceniania kompetencji cyfrowych podczas lekcji

Egzaminy krajowe nie sg jedyng metodg oceny kompetencji ucznidéw. Bardziej powszechna jest ocena
ksztattujgca lub podsumowujgca prowadzona przez nauczycieli w trakcie zaje¢ lekcyjnych.

Jak wynika z rozdziatu pierwszego, kompetencji cyfrowych mozna naucza¢ w formie zagadnienia
miedzyprzedmiotowego, w formie zintegrowanej z innymi przedmiotami lub jako odrebnego
przedmiotu. Ogdlnie — jesli kompetencje cyfrowe uwzglednia sie w programie nauczania, od
nauczycieli oczekuje sie systematycznego oceniania uczniéw, ktére ma na celu mierzenie ich
osiggnie¢ w odniesieniu do okreslonych w tym programie efektéw ksztatcenia.

Dodatkowym aspektem, ktéry nalezy wzigé pod uwage, jest fakt, ze jesli kompetencje cyfrowe sg
stosunkowo nowym elementem programowym, wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla czesto
wspierajg ich wprowadzanie, udzielajgc nauczycielom wytycznych, ktére mogg obejmowac takze
pomoc w ocenianiu uczniow.

Wedtug przeprowadzonych badan innowacje w obszarze edukacji nie przynoszg zazwyczaj efektow,
jesli nauczyciele nie posiadajg umiejetnosci i wiedzy potrzebnych do ich praktycznego wdrozenia.
Odpowiednie szkolenie nauczycieli jest bardzo kosztowne i w wielu wypadkach zaniedbywane,
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szczegolnie w ramach inicjatyw na szeroka skale (Pelgrum 2001). Ponadto, jak podkreslajg Black
i Wiliam (1998, s. 10), ,nauczyciele nie podejma sie realizacji pomystow niezaleznie od ich
potencjalnej atrakcyjnosci i skali dostepnych danych, jesli pomysty te zostang przedstawione ogdinie
i ich przetozenie na codzienng praktyke zostanie catkowicie przerzucone na nauczycieli”.

Rysunek 3.2: Wytyczne i wskazéwki dotyczace oceniania kompetencji cyfrowych w trakcie zajeé lekcyjnych, szkoly
podstawowe i Srednie ogdlnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

Szkoty podstawowe (ISCED 1) Szkoly srednie | stopnia (ISCED 2)

Nauczyciele mogg korzystac:

. tylko ze sformutowanych efektéw ksztatcenia
w zakresie kompetencji cyfrowych

ze sformutowanych efektéw ksztatcenia +
I:l kryteridw/standardéw oceniania kompetencji
cyfrowych

ze sformutowanych efektéw ksztatcenia +

. standardéw wymagan egzaminacyjnych
dotyczacych kompetenciji cyfrowych lub
powigzanych przedmiotow

l:l Zadne z powyzszych

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek dotyczy wytycznych wtadz centralnych, ktére majg poméc nauczycielom w ocenianiu kompetencji cyfrowych w trakcie
zaje¢ lekcyjnych. Moze to by¢ ocena ksztattujgca lub podsumowujgca. Wytyczne odnoszg sie do efektdéw ksztatcenia,
kryteriow/standardéw oceniania lub ogélnodostepnych standardow wymagan egzaminacyjnych.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Hiszpania: W niektérych wspdlnotach autonomicznych (w Andaluzji, Aragonii, na Wyspach Kanaryjskich, w Katalonii i Galicji)
opracowano wytyczne dotyczgce kompetencji cyfrowych.

Chorwacja: W roku szkolnym 2020/2021 program nauczania informatyki zostanie wdrozony we wszystkich szkotach
podstawowych. Bedzie on obejmowat efekty ksztatcenia zwigzane ze wszystkimi piecioma obszarami kompetencji.

totwa: W 2015 r. uruchomiono projekt pilotazowy dotyczacy nauczania przedmiotu Datorika (informatyka) od poczatku szkoty
podstawowej. Nie jest on wymagany, ale w wielu szkotach jest on realizowany jako przedmiot obowigzkowy.

Holandia: Program nauczania obejmuje jedynie sformutowane bardzo ogélnie cele dotyczgce umiejetnosci cyfrowych.

Aspekty doskonalenia zawodowego nauczycieli dotyczgce wykorzystania technologii cyfrowych
W hauczaniu omowiono w rozdziale drugim, z kolei w tym rozdziale poddano analizie dokumenty
publikowane przez witadze najwyzszego szczebla (zwane dalej ,wytycznymi”), ktére pomagajg
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nauczycielom rozpoznawac i ocenia¢ kompetencje oraz poziomy umiejetnosci uczniéw w trakcie zajec
lekcyjnych. Analiza obejmuje zawarte w tych dokumentach efekty ksztatcenia oraz standardy
i wymagania egzaminacyjne. Nie uwzgledniono w niej konkretnych narzedzi, rodzajow testéow i metod
ich przeprowadzania ani ogdlnych wytycznych dotyczacych oceniania niezwigzanych $cisle
z kompetencjami cyfrowymi.

Na rysunku 3.2 pokazano kraje, w ktérych obowigzujg wytyczne dotyczgce oceniania w trakcie zajec
lekcyjnych oraz poziomdéw szkdt, na ktérych majg one zastosowanie. Wskazano réwniez kraje,
w ktorych dotyczy to (1) tylko efektdow ksztatcenia (zwigzanych z programem nauczania) (98), (2)
efektéw ksztatcenia oraz kryteridw lub standardéw oceniania umiejetnosci ucznidw, a takze (3)
efektéw ksztalcenia oraz wymagan egzaminacyjnych, z ktérych nauczyciele mogg korzystac,
oceniajgc uczniow w trakcie zaje¢ lekcyjnych.

W ujeciu ogdélnym w wiekszosci krajow oficjalne wytyczne dotyczgce oceny kompetencji cyfrowych
podczas zajeé lekcyjnych ograniczajg sie do efektéw ksztatcenia. Dotyczy to ponad potowy systemow
edukacji na poziomie szkét podstawowych i Srednich | stopnia oraz ponad jednej trzeciej systemow na
poziomie szkét srednich Il stopnia. W 13 systemach (*) efekty ksztalcenia przewidziane
w programach nauczania stanowig jedyne wytyczne na kazdym poziomie ksztatcenia.

W 11 systemach edukacji (100) opracowano kryteria lub standardy opisujgce poziomy umiejetnosci
w dziedzinie kompetencji cyfrowych lub sposoby korzystania przez nauczycieli z technologii cyfrowych
do oceniania uczniéw w trakcie zaje¢ lekcyjnych. Jednak tylko w pieciu krajach (w Estonii, Irlandii, na
totwie, w Zjednoczonym Krélestwie — Irlandii Pétnocnej oraz w Czarnogérze) stosuje sie je zaréwno
w szkotach podstawowych, jak i w szkotach $rednich. W Zjednoczonym Krolestwie (w Walii i Szkocji)
i w Islandii kryteria i standardy dotyczg szkdét podstawowych i $rednich | stopnia, ale nie szkét Srednich
Il stopnia. Na Malcie i w Serbii kryteria nie zostaly jeszcze opracowane dla szkét podstawowych, ale
sg dostepne dla obu stopni szkét srednich. W Chorwacji sg dostepne dla wszystkich poziomoéow
ksztatcenia, przy czym w szkotach podstawowych bedg dopiero wdrazane od roku szkolnego
2020/2021. Wszystkie kryteria i standardy rdznig sie pod wzgledem zlozonosci oraz zakresu
autonomii nauczycieli co do obowigzku ich stosowania.

W Irlandii Cyfrowe Ramy Ksztatcenia dla Szkét Podstawowych (Digital Learning Framework for Primary Schools) ('0') stanowig
wspolny punkt odniesienia dla nauczycieli i dyrektoréw szkot, zawierajacy stwierdzenia lub deskryptory dotyczace kompetencii
cyfrowych. Ramy te majg przede wszystkim stuzy¢ jako narzedzie analizy dziatan nauczycieli i szkot, ktdre wspiera ich we
wprowadzaniu technologii cyfrowych do uczenia sie, nauczania i oceniania. Standardy zwigzane z wynikami uczniéw zawierajq
stwierdzenia dotyczace skutecznych i wysoce efektywnych praktyk. Na przyktad zgodnie ze standardem ,Uczniowie posiadajg
niezbedng wiedze, umiejetnosci i postawy potrzebne do rozumienia siebie i swoich relacji” dziatania nauczycieli i szkét uznaje sie za
efektywne, jesli uczniowie ,znajg potencjalne zagrozenia i ryzyko w $rodowisku cyfrowym” oraz za wysoce efektywne, jesli
,uczniowie potrafig w sposéb poufny chroni¢ swojg cyfrowq tozsamos¢ i zarzadza¢ swoim $ladem cyfrowym”. Analogiczne ramy
dotycza szkot srednich (192). W roku szkolnym 2017/2018 sprawdzono oba te systemy na probie szkdt, a ich ocena zostanie
wykorzystana do ich dalszej poprawy.

W Zjednoczonym Krélestwie (w Szkocji) nauczyciele szkdt podstawowych i Srednich | stopnia otrzymujg szczegétowe kryteria,
ktore stanowig dla nich wytyczne dotyczace oceny umiejetnosci. Kryteria te dotycza kazdego efektu ksztatcenia okre$lonego
w programie nauczania dla kazdego poziomu ksztatcenia. Na przyktad na czwartym poziomie umiejetnosci cyfrowych, szczegdlnie
w obszarze ,Odporno$¢ na zagrozenia cyfrowe oraz bezpieczenstwo w Internecie”, odpowiednie efekty ksztatcenia obejmujg pie¢

(*®) Analiza efektow ksztalcenia znajduje sie w rozdziale pierwszym. W tym rozdziale sformutowane efekty ksztatcenia
rozumiane sg jako podstawowa minimalna wytyczna, na ktérej moze opiera¢ sie ocenianie kompetencji cyfrowych w trakcie
zajec lekcyjnych.

(*) W Belgii (we Wspdlnocie Flamandzkiej), Czechach, Danii, Niemczech, Hiszpanii, we Wioszech, Portugalii, na Stowacji,
w Szwecji, Finlandii, Szwajcarii, Lichtensteinie i Macedonii Pétnocne;j.

) W Estonii, Irlandii, Chorwacji, na totwie, Malcie, Zjednoczonym Kroélestwie (w Walii, Irlandii Pétnocnej i Szkocji), Islandii,
Czarnogorze i Serbii.

(101) https://www.pdsttechnologyineducation.ie/en/Planning/Digital-Learning-Framework-and-Planning-Resources-Post-

Primary/Digital-Learning-Framework-for-Post-Primary-Schools.pdf

100
(

(') https://www.pdsttechnologyineducation.ie/en/Planning/Digital-Learning-Framework-and-Planning-Resources-Post-

Primary/Digital-Learning-Framework-for-Post-Primary-Schools.pdf

70



Rozdziat 3: Ocena kompetencji cyfrowych i stosowanie technologii cyfrowych w ocenianiu

kryteribw, m.in. ,[uczen] rozpoznaje gtéwne powody naruszenia bezpieczenstwa w przemysle” oraz ,rozumie, w jaki sposdb
naruszenie bezpieczenstwa w przemysle moze wptywac na ludzi”. Duzy nacisk ktadzie sie jednak na to, ze standardy te stanowig
jedynie wskazowki i nie s obowigzkowe, a nauczycielom zaleca sie, aby ,unikali nadmiernego skupiania si¢ na poszczegdlnych
standardach i stosowaniu ich w ocenianiu” (10%).

W Islandii kompetencje TIK podzielone sg na pie¢ roznych kategorii, takich jak ,wyszukiwanie i przetwarzanie informacji” lub ,etyka
i bezpieczenstwo”, a dla klas szdstej, siddmej i dziesiatej przewidziane sg odpowiednie standardy. Na przyktad w kategorii ,etyka
i bezpieczenstwo” jednym z kryteriow jest odpowiedzialne korzystanie z sieci. W klasie czwartej standardem jest przestrzeganie
prostych zasad odpowiedzialnego korzystania z internetu oraz $wiadomo$¢ ich wartosci etycznej. Oprocz tego w klasie siddmej
ktadzie sie nacisk na odpowiedzialno$¢ za komunikacje oraz dane w internecie i mediach spoteczno$ciowych. Z kolei w klasie
dziesigtej uczniowie muszg odpowiedzialnie korzysta¢ z elektronicznych $rodkéw komunikacji i mediow spotecznosciowych,
pracowa¢ zgodnie z zasadami odpowiedzialnego korzystania z internetu i mie¢ $wiadomo$¢ swojej odpowiedzialnosci etycznej.
Standardy te oceniane sa w skali od A do D. Skala ta jest obowiazkowa tylko dla uczniow konczacych szkote w dziesiatej klasie (1%4).

Standardy wymagan dotyczgce egzaminéw krajowych réowniez stanowig cenne zrédto wytycznych dla
nauczycieli, zwtaszcza jesli okreslajg, jakie kompetencje sg testowane na egzaminie, czego oczekuje
sie od ucznidw, jakie sg typy zadahn egzaminacyjnych i kryteria ich oceny — nauczyciele mogg je
stosowac jako punkt odniesienia w ocenianiu uczniéw podczas zajec¢ lekcyjnych.

Na poziomie szkdt podstawowych takie wytyczne dostepne sa jedynie w Austrii i Norwegii, gdzie
stosowane sg rowniez w szkotach s$rednich. W szkotach $rednich | stopnia standardy wymagan
egzaminacyjnych dostepne sg w czterech systemach edukacji (we Francji, w Grecji, Austrii
i Norwegii), z kolei w szkotach érednich Il stopnia —w 15 systemach ('%).

W Butgarii Ministerstwo Edukacji i Nauki publikuje co roku wymagania dotyczace krajowego internetowego egzaminu z kompetencji
cyfrowych dla uczniéw klasy dziesigtej. Dokument ten zawiera informacje na temat ocenianych kompetencji, docelowych pozioméw
poznawczych oraz wagi kazdego zadania w ocenie koncowej.

W Grecji w ramach projektu pilotazowego dotyczacego krajowego certyfikatu z informatyki dla uczniéw szkét Srednich | stopnia,
istnieje platforma opisujaca sprawdzane kompetencje. Zapewnia ona réwniez materiaty pomocnicze, z ktorych nauczyciele
i uczniowie moga korzysta¢ podczas przygotowan do testu.

We Francji w odpowiednich dokumentach znajdujg sie przyktady, ktére opisuja, w jaki sposéb kompetencje bedg oceniane
w réznych testach i egzaminach krajowych. Na przyktad w egzaminie pisemnym z matematyki, nauk Scistych i techniki dla uczniow
koniczacych szkote Srednig | stopnia (Dipléme National du Brevet) zadania z kodowania moga obejmowac¢ napisanie lub zrozumienie
algorytmu lub programu, przeksztatcenie go w celu osiagniecia innego wyniku lub przetestowanie go w okreslonym $rodowisku.

W Rumunii przed krajowym egzaminem maturalnym (Baccalaureat) na koniec szkoty $redniej Il stopnia Ministerstwo Edukacii
publikuje co roku informacje na temat zakresu egzaminacyjnego kompetencji cyfrowych, ktore zawierajq przyktady testow
z poprzednich lat wraz z kryteriami oceny.

W Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) organy przyznajace $wiadectwa publikuja wymagania
dotyczace kwalifikacji, np. egzaminu A Level z informatyki (zdawanego przez cze$¢ uczniéw konczacych szkote $rednig Il stopnia
w wieku 18 lat). Dokumenty te obejmujg schematy i cele oceny oraz objasniajg oczekiwania i wymagania egzaminacyjne.
Nauczyciele moga z nich korzysta¢ do oceniania postepéw uczniéw w trakcie zajec lekcyjnych.

Fakt, ze krajowe wymagania egzaminacyjne dostepne sg gtéwnie dla szkét Srednich |l stopnia, jest
zwigzany z tym, ze to na tym poziomie odbywajg sie oficjalne egzaminy poswiadczajgce kompetencije
cyfrowe ucznidw kohnczgcych ten etap ksztatcenia. O ile korzystanie z wymagan egzaminacyjnych
moze mie¢ pewne korzysci dla ucznidw, np. przejrzystosé kryteriow oceniania, to zbytnie skupienie sie
na nich moze znieksztatca¢ postrzeganie przez nauczycieli tego, co uczniowie powinni wiedzie¢
i umie¢, w zwigzku z czym zajecia lekcyjne, w tym ocenianie, mogg by¢ ograniczone do zakresu
okreslonego wymaganiami standaryzowanych testéow (OECD 2013).

'%3%) https://education.gov.scot/improvement/documents/technologiesbenchmarkspdf.pdf

(
(™) https://www.government.is/library/01-Ministries/Ministry-of-Education/Curriculum/adalnrsk_greinask_ens 2014.pdf
(105)

W Butgarii, Grecji, we Francji, na Cyprze, Litwie, Wegrzech, Malcie, w Austrii, Polsce, Rumunii, Stowenii, Zjednoczonym
Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) i Norwegii.
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W niektérych systemach edukacji programy nauczania nie zawierajg efektow ksztatcenia zwigzanych
z kompetencjami cyfrowymi, co oznacza, ze wtadze najwyzszego szczebla nie publikujg wytycznych
dotyczagcych ich oceny. Taka sytuacja wystepuje w Belgii (we Wspdlnocie Francuskiej i we
Wspolnocie Niemieckojezycznej) oraz w Holandii na wszystkich poziomach szkét. W Luksemburgu
brak sformutowanych efektéw ksztatcenia dotyczy szkét podstawowych i $rednich | stopnia,
a wytyczne dla szkdt Srednich |l stopnia ograniczajg sie do stwierdzen lub deskryptorow dotyczgcych
tredci programowych. Tak samo jest w Albanii, Bosni i Hercegowinie oraz Turcji na obu poziomach
szkét Srednich. Na Wegrzech programy nauczania dla szkét podstawowych nie obejmujg efektow
ksztatcenia kompetencji cyfrowych, jednak sg one uwzglednione w programach dla szkot srednich
| stopnia, w ktérych nauczyciele mogg stosowa¢ wymagania egzaminacyjne do oceniania uczniéw.
W Chorwacji nauczyciele mogg stosowac okreslone kryteria lub standardy oceniania dla wszystkich
uczniow szkét srednich, a efekty ksztatcenia w szkotach podstawowych sg obecnie w przygotowaniu
i bedg wdrazane wraz ze zmianami od roku szkolnego 2020/2021. W Islandii nie definiuje sie efektow
ksztatcenia na poziomie szkoty Sredniej Il stopnia, lecz odpowiednie kryteria lub standardy oceniania
sg dostepne dla szkét podstawowych i $rednich | stopnia.

3.1.3. Uznawanie kompetencji cyfrowych na Swiadectwach ukonczenia szkoty
sredniej

Ocena jest waznym elementem procesu nauczania. W swojej podsumowujgcej formie stanowi ocene
osiggnie¢ ucznia w odniesieniu do oczekiwanych efektow ksztatcenia. Jednak wartos¢ osiggniec
w odniesieniu do tych efektéw moze by¢ zanizona, jezeli nie sg one oficjalnie uznawane lub nie sg
jasne ani dla uczniéw, ani dla interesariuszy spoza szkoty (np. pracodawcow lub instytucji szkolnictwa
wyzszego). W tej czesci rozdziatu przyjrzano sie, czy osiggniecia ucznidow zwigzane z kompetencjami
cyfrowymi przedstawia sie na $wiadectwach ukonczenia szkoty $redniej. Swiadectwo jest tu
definiowane jako oficjalny dokument poswiadczajgcy zdobycie kwalifikacji, przyznawany uczniowi po
ukonczeniu okre$lonego etapu lub petnego cyklu ksztatcenia. Swiadectwa mogg byé wydawane na
podstawie réznych form oceny, co niekoniecznie obejmuje ocene z egzaminu np. koncowego (patrz
podrozdziat 3.1.1). Przedstawiona analiza obejmuje rowniez rodzaj informacji zwigzanych
z kompetencjami cyfrowymi podawanych na swiadectwach.

W zdecydowanej wiekszosci systemédw edukacji w Europie uczniowie otrzymujg sSwiadectwo
ukonczenia szkoty sredniej Il stopnia. Jedynymi wyjgtkami sg tu Belgia (Wspdlnota
Niemieckojezyczna), Macedonia Poétnocna i Turcja (European Commission/EACEA/Eurydice 2017).
Swiadectwo stanowi dokument potwierdzajgcy osiggniecie tego poziomu wyksztalcenia i moze
umozliwia¢ dostep do szkolnictwa wyzszego.

Swiadectwa szkolne do$é rzadko uwzgledniajg kompetencje cyfrowe. Jak wynika z rysunku 3.3,
dotyczy to tylko potowy systemow, a w wiekszosci z nich — tylko ograniczonej liczby uczniéw.

Sposrad systemow, ktdre podajg informacje o kompetencjach cyfrowych na swiadectwach ukohnczenia
szkoty $redniej (ISCED 3), tylko w trzech (w Butgarii, na Malcie i w Rumunii) dotyczy to wszystkich
ucznidw. W pozostatych 20 systemach (106) otrzymujg je tylko uczniowie, ktdrzy realizowali
odpowiednie przedmioty lub $ciezki ksztatcenia albo zdecydowali sie¢ zdawa¢ egzamin koncowy
z dziedziny zwigzanej z kompetencjami cyfrowymi. Te liczby sg spdjne z danymi dotyczgcymi
podejscia do kompetencji cyfrowych w programach nauczania omoéwionymi w rozdziale pierwszym
oraz z danymi dotyczacymi egzamindéw krajowych w podrozdziale 3.1, z ktérych wynika, ze w wielu
krajach w szkotach s$rednich Il stopnia przedmioty zwigzane z kompetencjami cyfrowymi sg
nieobowigzkowe.

Swiadectwa, na ktérych podaje sie informacje dotyczgce kompetencji cyfrowych uczniéw, czesto
obejmujg rowniez inne oceniane aspekty.

(106) W Danii, Czechach, Estonii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, totwie, Litwie, Wegrzech, w Austrii, Polsce,

Stowenii, Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej), Lichtensteinie, Czarnogérze, Norwegii i Serbii.
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Prawie we wszystkich krajach swiadectwa zawierajg adnotacje dotyczgcg wyniku egzaminu lub bardziej
0golng informacje dotyczgcg oceny koncowej. We Francji i w Serbii na $wiadectwach znajduje sie
ogolna adnotacja dotyczaca obszaru zwigzanego z kompetencjami cyfrowymi bez dodatkowych
szczegotow.

Rysunek 3.3: Informacje dotyczace kompetencji cyfrowych przedstawiane na $wiadectwie ukonczenia
ogodlnoksztatcacej szkoly sredniej Il stopnia (ISCED 3), 2018/2019

Na swiadectwie podaje sie informacje
dotyczace:

. konkretnych kompetencji
cyfrowych

ogélnych kompetencji cyfrowych
A (bez dodatkowych szczegoétéw)
|:| wymiaru godzin lekcyjnych

oceny koncowej lub wyniku
egzaminu

Na swiadectwach nie umieszcza
sie adnotacji dotyczacych

D kompetenciji cyfrowych / Nie
wydaje sie swiadectw
ukonczenia szkoty Sredniej

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Rysunek dotyczy swiadectw wystawianych uczniom konczacym ogdélnoksztatcgcg szkote s$rednig Il stopnia (ISCED 3).
Kompetencje cyfrowe lub zwigzany z nimi przedmiot, np. TIK, muszg by¢ wyraznie wymienione na $wiadectwie (lub
w zatgczniku), ale nie musi to obejmowaé oceny koncowej. W wiekszosci krajow kompetencje cyfrowe wymienia sie na
Swiadectwie tylko w wypadku uczniow, ktérzy realizowali przedmiot zwigzany z kompetencjami cyfrowymi lub zdawali z niego
egzamin.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajéw

Niemcy: W niektérych krajach zwigzkowych na $wiadectwach moze znajdowaé¢ sie adnotacja dotyczaca kompetenciji
cyfrowych.

Portugalia: Uczniowie mogg wnioskowa¢ o wydanie $wiadectwa wymieniajgcego wszystkie przedmioty ze zrealizowanego
przez nich programu nauczania. Na $wiadectwie uczniow, ktorzy wybrali ,zastosowanie technologii cyfrowych B” jako przedmiot
dodatkowy, figuruje odpowiednia adnotacja bez dodatkowych szczegétéw.

Sposrod krajow, w ktorych na Swiadectwie podaje sie informacje dotyczgce wyniku egzaminu lub
oceny koncowej, w czterech podaje sie dodatkowo inne informacje. Na Malcie i w Rumunii sg to
adnotacje dotyczgce konkretnych kompetenciji, z kolei w Norwegii jest to wymiar godzin lekcyjnych. Na
Litwie uwzglednia sie wszystkie trzy aspekty.

Na innych poziomach ksztatcenia w niektérych krajach informacje dotyczgce kompetencji cyfrowych
wymienia sie w dokumentach wydawanych przez szkoty. Nie zawsze sg to Swiadectwa, jak te
wydawane po ukonczeniu szkoty sredniej Il stopnia, ale w wielu wypadkach sg to roczne raporty
zawierajgce oceny lub opisy osiggnie¢ uczniéw dotyczgcych poszczegdlnych przedmiotow albo
kompetencji.

W dziewieciu systemach edukacji (w Grecji, we Wioszech, w Polsce, Stowenii, Zjednoczonym
Krolestwie — Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej oraz w Czarnogorze i Serbii) kompetencje cyfrowe sg
wymieniane w rocznych dokumentach podsumowujgcych osiggniecia ucznia na poziomie szkoty
podstawowej, a w 18 systemach (') na poziomie szkoly $redniej | stopnia.

(107) W Grecji, Chorwacji, we Wioszech, na Cyprze, Litwie, w Luksemburgu, na Wegrzech, Malcie, w Austrii, Polsce, Stowenii,
Zjednoczonym Krdlestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej), Islandii, Czarnogoérze, Norwegii i Serbii.
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3.2. Stosowanie technologii cyfrowych w ocenianiu i egzaminach

Podobnie jak w wielu innych obszarach edukacji, rowniez wykorzystanie technologii cyfrowych
w ocenianiu i w egzaminach poddano wielu analizom, zaréwno teoretycznym, jak i praktycznym.
Technologia oferuje wiele korzy$ci w poréwnaniu z bardziej tradycyjnymi formami testowania, np.
papierowej, takich jak wyzsza wydajnos$¢ procesu opracowywania, realizacji i sprawdzania egzaminow
i testow. Potencjalnie umozliwia réwniez poszerzenie zakresu ocenianych umiejetnosci i wiedzy,
a takze lepsze wykorzystanie oceny podsumowujgcej i ksztattujgcej, np. przez jej uproszczenie
i przekazywanie informacji zwrotnych (O’Leary i in. 2018).

Bennett (2015) postrzega wigczenie technologii do oceniania jako proces trzyetapowy. Pierwszym
z nich jest prowadzenie tradycyjnego procesu oceniania za pomocg technologii cyfrowych. Nastepnie
jest to ponowne sformutowanie lub opracowanie procedur oceny, aby moéc wykorzystaé nowe
mozliwosci, jakie stwarza technologia, szczegdlnie w zakresie wprowadzania innowacji do ocenianych
tresci i sposobu oceniania efektdw ksztatcenia. Ostatnim etapem jest wykorzystanie technologii do
oceniania na podstawie przestanek poznawczych wynikajgcych z tego, co wiemy o uczeniu sie, np.
przez przeniesienie testowanych zagadnien do realnych sytuacji. Wedtug O’Leary’ego i in. (2018)
wiekszos¢ obecnie prowadzonego oceniania opartego na technologii znajduje sie na etapie drugim.
Na przyktad system zautomatyzowanej oceny prac pisemnych (Automated Essay Assessment)
zwieksza ,wydajnosc¢ istniejgcej praktyki, ale nie umozliwia jeszcze zmiany procesu oceniania pod
katem utatwiania pomiaru kompetencji ztozonych lub ponownego sformutowania koncepcji oceniania
i zwigzanych z nim metod” (O’Leary i in. 2018, s. 170).

Ponizszy podrozdziat poswiecony jest wykorzystaniu technologii cyfrowych w egzaminach krajowych
dotyczacych dowolnej kompetencji lub przedmiotu, ze szczegdélnym uwzglednieniem celu ich
stosowania, ocenianych kompetencji oraz — do pewnego stopnia — rodzaju testéw i srodowiska
technologicznego.

3.2.1. Egzaminy krajowe z wykorzystaniem technologii cyfrowych

Technologie cyfrowe mogg utatwiaé przeprowadzanie oceny i testow. Mozliwosci, jakie stwarzajg
w obszarze optymalizacji zasobdw i czasu (np. przy ocenianiu testow standaryzowanych), a takze ich
potencjat dotyczacy dogtebnej analizy wynikéw, stanowig istotne czynniki sprzyjajgce ich
wykorzystaniu w ocenianiu i egzaminach. Testy cyfrowe sg obecnie wykorzystywane w wielu réznych
dziedzinach, takich jak rekrutacja online, oficjalne miedzynarodowe certyfikaty znajomosci jezykéw
obcych badz prowadzone na duzg skale miedzynarodowe badania poréwnawcze. Technologie
cyfrowe mogg réwniez zmieni¢ lub usprawni¢ sposodb przeprowadzania oceny. Jednym z oczywistych
przyktadéw jest sposéb, w jaki testy adaptacyjne mozna dostosowa¢ do kompetencji korzystajgcych
z testu w trakcie jego trwania. Dalsze mozliwosci dotyczg aspektow zwigzanych ze Srodowiskiem
testu i z metoda jego przeprowadzenia (O’Leary i in. 2018; Redecker 2013; Redecker, Johannessen
2013), np. wykorzystanie rzeczywistosci wirtualnej, sztucznej inteligencji czy internetu rzeczy.

Stosowanie najnowszych technologii cyfrowych w ocenianiu znajduje sie jeszcze na bardzo
wczesnym etapie, niemniej w catej Europie zachodzi zjawisko coraz szerszego korzystania
z technologii juz dostepnych, chociaz nie jest ono jeszcze rozpowszechnione, a poszczegdlne kraje
stosujg je w réznym stopniu i do réznych celow.
W Finlandii od jesieni 2016 r. egzamin maturalny (ylioppilastutkinto/studentexamen) czyli ogélnokrajowy egzamin dla uczniow
kofczacych szkote srednig Il stopnia, byt stopniowo poddawany cyfryzacji, a od wiosny 2019 r. jest catkowicie przeprowadzany
w formie cyfrowej w odniesieniu do wszystkich przedmiotéw w catym kraju.

W Szwecji od czerwca 2018 r. szkoly uzywajg urzadzen cyfrowych do niektdrych egzamindw. Cyfrowe egzaminy sg obecnie na
etapie prob, a w 2021 r. majg zosta¢ wdrozone na petng skale w catym kraju.

W Zjednoczonym Kroélestwie (w Walii) wprowadzane sg standaryzowane egzaminy cyfrowe w szkotach podstawowych i $rednich
| stopnia. Egzaminy dotycza umiejetnosci czytania, pisania i liczenia (zasady i rozumowanie) dla dzieci w wieku od 6/7 do 13/14 Iat.
W roku szkolnym 2018/2019 wdrazany jest egzamin cyfrowy dotyczacy umiejetnosci stosowania zasad matematycznych,
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a w kolejnych latach zostang wprowadzone testy umiejetnosci czytania i rozumowania matematycznego, odpowiednio w 2019/2020
i w 2020/2021.

W czesci pierwszej niniejszego rozdziatu wprowadzono rozréznienie miedzy krajowymi egzaminami
oceniajgcymi kompetencje poszczegolnych uczniéw a testami stuzgcymi ocenie jakosci edukacii.
W obu wypadkach stosuje sie testy krajowe z wykorzystaniem technologii. Na przyktad w niektorych
krajach siega sie obecnie po technologie cyfrowe w testach organizowanych na koniec ksztatcenia
obowigzkowego lub na koniec ogodlnoksztatcgcej szkoty Sredniej Il stopnia. W innych krajach za
pomocg standaryzowanych testéw cyfrowych monitoruje sie jakos¢ edukacji w okreslonej dziedzinie
na proébie ucznidw. Celem drugiego rodzaju testow nie jest ocena poszczegdlnych ucznidw, ale
analiza ogolnych wynikéw danej kohorty. Wyniki te stuzg do oceny efektywnosci systemu,
a w niektorych wypadkach sprawdzeniu mozliwosci wykorzystania technologii cyfrowych na potrzeby
krajowych testéow kompetencji cyfrowych (np. w Chorwacji i Serbii). Wtadze najwyzszego szczebla
moga rowniez wykorzystywac dane zebrane z wynikow egzamindw oceniajgcych ucznidéw jako zrédto
informacji o jakosci systemu edukaciji, chociaz nie jest to gtbwnym powodem przeprowadzania tych
egzamindéw. Nalezy jednak zaznaczy¢, ze niniejszy podrozdziat dotyczy jedynie korzystania
z technologii cyfrowych do przeprowadzania egzaminow i testow. Nie obejmuje on analizy zastosowan
technologii do innych celéw zwigzanych z egzaminami, takich jak przygotowanie i opracowanie zadan
testowych czy obliczanie wynikéw uczniéw, albo innych zastosowan niezwigzanych z wykonywaniem
przez uczniéw zadan testowych.

Na rysunku 3.4 pokazano, ze ocena kompetencji poszczegdlnych ucznidw jest gtdbwnym celem
egzaminéw z wykorzystaniem technologii cyfrowych w Europie. Ogdlnie rzecz biorgc, ten cel dotyczy
16 krajow ('°®), podczas gdy tylko w 11 systemach (‘%) takie egzaminy przeprowadza sie w celach
zwigzanych z zapewnieniem jakosci. We Francji, na Litwie i Stowacji egzaminy z wykorzystaniem
technologii cyfrowych stuzg obu tym celom. Na przyktad we Francji technologii cyfrowych uzywa sie
do monitorowania jakosci ksztatcenia w szkotach podstawowych i Srednich | stopnia oraz do oceny
uczniéw w szkotach srednich Il stopnia.

Ponadto wraz z poziomem ksztatcenia rosnie liczba krajow, w ktorych stosuje sie egzaminy cyfrowe.
O ile w szkotach podstawowych z technologii korzysta sie w tym celu w 10 systemach edukacji (''%),
o tyle w szesciu (w Czechach, Danii, Estonii, we Francji, w Zjednoczonym Kroélestwie — Walii oraz
w Norwegii) stosuje sie je na wszystkich poziomach szkolnictwa.

W prawie potowie systemdédw edukacji (patrz rysunek 3.4) uczniowie szkoét srednich | stopnia
przystepujg do cyfrowych egzaminéw krajowych. Na totwie, w Luksemburgu i Grecji takie egzaminy
stosuje sie tylko na tym poziomie, przy czym w Grecji sg one w fazie pilotazowe;j.

Liczba krajow stosujgcych ten typ egzamindw w szkotach srednich Il stopnia jest podobna, niemniej
do grupy tej nalezg tez inne kraje. W Butgarii, na Wegrzech, w Polsce, Rumunii, Finlandii
i Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii i Irlandii Péinocnej) w egzaminach krajowych wykorzystuje sie
technologie cyfrowe tylko na tym poziomie, przy czym w wiekszosci z nich nie obejmuje to wszystkich
ucznidw (patrz podrozdziat 3.1.1, rysunek 3.1). Z drugiej strony w Zjednoczonym Krélestwie
(w Szkociji) i w Liechtensteinie nie stosuje sie technologii cyfrowych przy przeprowadzaniu egzaminéw
w szkotach $rednich Il stopnia, a w Szwaijcarii i Islandii na tym poziomie w ogdle nie przeprowadza sie
egzamindw krajowych.

Liczba krajow wykorzystujgcych technologie cyfrowe do przeprowadzania egzaminow krajowych
oceniajgcych kompetencje poszczegdlnych ucznidw wzrasta wraz z poziomem ksztatcenia. Tylko

(108) W Buigarii, Danii, we Francji, na Cyprze, totwie, Litwie, Wegrzech, w Austrii, Polsce, Rumunii, na Stowacji, w Finlandii,
Szwegji, Zjednoczonym Krélestwie, Islandii i Norwegii.

(109) W Czechach, Estonii, we Francji, w Chorwacji, we Wioszech, na Litwie, w Luksemburgu, na Stowacji, w Szwaijcarii, Lichtensteinie

i Serbii.
(”0) W Czechach, Danii, Estonii, we Francji, w Zjednoczonym Krolestwie (w Walii i Szkocji), Szwajcarii, Islandii, Lichtensteinie
i Norwegii.
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w pieciu systemach edukacji (w Danii, Zjednoczonym Krolestwie — Walii i Szkocji oraz w Islandii
i Norwegii) wykorzystuje sie je w tym celu na poziomie szkét podstawowych, w 11 systemach dotyczy
to szkot srednich | stopnia (''"), a w 16 systemach —szkot $rednich 1l stopnia (''?). W trzech systemach
(w Danii, Zjednoczonym Krélestwie — Walii oraz w Norwegii) cyfrowe egzaminy stuzace do oceny
poszczegdlnych ucznidw stosuje sie na wszystkich poziomach. W dziewieciu systemach (”3) ten typ
egzamindéw dotyczy tylko uczniow szkét Srednich 1l stopnia, przy czym w wiekszosci wypadkéw sg to
egzaminy z przedmiotéw obejmujgcych kompetencje cyfrowe. W Zjednoczonym Kroélestwie (w Szkocji)
i Islandii tylko uczniowie szkét podstawowych i srednich | stopnia przystepuja do egzaminéw
cyfrowych, podczas gdy we Francji, w Austrii i Szwecji dotyczy to ucznidw szkét srednich 1l stopnia.

Kompetencje oceniane za pomocg testow cyfrowych rdznig sie w poszczegolnych krajach. Istniejg
jednak pewne wyrazne wzorce.

Najczesciej w ten sposdb ocenia sie kompetencje cyfrowe. Odbywa sie to w 13 systemach edukacji
na poziomie szkot Srednich Il stopnia (114), co w pewnym stopniu znalazto odzwierciedlenie w opisanej
w pierwszej czesci rozdziatu sytuacji dotyczgcej wykorzystywania egzaminéw krajowych do oceny
kompetencji cyfrowych (patrz podrozdziat 3.1.1 i rysunek 3.1). Co ciekawe, kompetencje cyfrowe
ucznidw szkét Srednich Il stopnia w Grecji, Chorwacji, na Malcie i w Stowenii, a czgsciowo rowniez na
Cyprze, ocenia sie za pomocg testow w formie papierowej. Na Malcie dotyczy to réwniez uczniow
szkét srednich | stopnia, a w Austrii uczniéw szkoét podstawowych (”5). W Grecji prowadzony jest
program pilotazowy dotyczgcy wykorzystania technologii cyfrowych do oceny kompetencji cyfrowych
ucznidw szkot srednich | stopnia. Na Cyprze z trzech przedmiotéw, w ramach ktérych naucza sie
kompetencji cyfrowych w szkotach s$rednich Il stopnia, dwa sg testowane w formie papierowej
(informatyka i sieci komputerowe), a jeden z wykorzystaniem technologii cyfrowych (aplikacje
komputerowe).

W dziewieciu systemach (w Danii, we Francji, na Stowacji, w Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym
Krélestwie — Walii i Szkocji oraz w Islandii i Norwegii) technologie cyfrowe wykorzystuje sie
w egzaminach krajowych do oceny innych kompetencji lub przedmiotow, w niektérych wypadkach
obok oceny kompetencji cyfrowych. Najczestszg praktyka jest ocenianie w ten sposob umiejetnosci
czytania, pisania i liczenia.

We Francji w wypadku wszystkich uczniow klas szdstych (pierwszej klasy szkoty $redniej | stopnia) ocenia sie umiejetnosci czytania,
pisania i liczenia w cyfrowym egzaminie krajowym (za posrednictwem platformy internetowej). Test z matematyki obejmuje réwniez
¢wiczenie oceniajace kompetencje ucznidbw w dziedzinie kodowania. Ponadto od wrze$nia 2018 r. wszyscy uczniowie
rozpoczynajacy szkote $rednig Il stopnia (Lycée) przystepujg do testu z jezyka francuskiego i matematyki realizowanego na
platformie internetowej. Wszystkie te testy przeprowadza Dyrekcja ds. Oceny, Planowania i Efektywnosci (DEPP) Ministerstwa
Edukacji Narodowej i Mtodziezy.

W kilku innych krajach technologie cyfrowe sg wykorzystywane do oceny szerszego zakresu
przedmiotow — w Norwegii na wszystkich poziomach edukacji, w Danii i Islandii w szkotach
podstawowych i $rednich | stopnia oraz w Finlandii w wypadku egzaminu krajowego dla uczniow
konczacych szkote $rednig Il stopnia.

W Danii w Folkeskole uczniowie muszg zdawa¢ wiele obowigzkowych egzaminéw krajowych, m.in. z jezyka duriskiego w klasie
drugiej, czwartej, szostej i siddmej, z matematyki w klasie trzeciej i széstej, z jezyka angielskiego w klasie siédmej oraz z geografii

(") W Danii, Grecji, we Francji, na Cyprze, totwie, w Austrii, Szwecji, Zjednoczonym Krélestwie (w Walii i Szkogji), Islandii

i Norwegii.

("*) W Butgarii, Danii, we Francji, na Cyprze, Litwie, Wegrzech, w Austrii, Polsce, Rumunii, na Stowacji, w Finlandii, Szwecji,
Zjednoczonym Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) i Norwegii.

(113) W Butgarii, na Litwie, Wegrzech, w Polsce, Rumunii, na Stowacji, w Finlandii i Zjednoczonym Krdlestwie (w Anglii i Irlandii
Potnocnej).

(”4) W Bulgarii, Danii, we Francji, na Cyprze (czesciowo), Litwie, Wegrzech, w Austrii, Polsce, Rumunii, Zjednoczonym
Krolestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) i Norwegii.

(“5) Na poziomie podstawowym nieobowigzkowy test digi.check przeprowadza sie z wykorzystaniem broszury (Sammelpass).
Polega on na wklejaniu przez ucznidw naklejek po wykonaniu kolejnych zadan (https://digicheck.at/
index.php?id=560&L=0).
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i nauk Scistych w klasie ésmej. Ponadto uczniowie konczacy Folkeskole zdajg testy w ramach krajowego egzaminu maturalnego.
Wszystkie te testy sq w duzej mierze przeprowadzane z wykorzystaniem technologii cyfrowych.

Podczas gdy ocena poszczegdlnych ucznidw jest gtdbwnym celem egzamindw, zarébwno w szkotach
podstawowych, jak i w szkotach srednich Il stopnia, to testy monitorujgce jakos¢ ksztatcenia odbywajg
sie najczesciej na poziomie szkoty sredniej | stopnia. W 11 systemach edukac;ji (”6) odbywa sie to trzy
razy czesciej niz w szkotach podstawowych (w Czechach, Estonii, we Francji, w Szwaijcarii
i Liechtensteinie) lub srednich Il stopnia (w Czechach, Estonii, we Wtoszech i w Serbii).

Rysunek 3.4: Wykorzystywanie technologii cyfrowych do przeprowadzania egzaminéw krajowych, szkoty
podstawowe i Srednie ogdlnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

Szkoly podstawowe (ISCED 1) Szkoly srednie | stopnia (ISCED 2)

Egzaminy z danego przedmiotu/obszaru
tematycznego

Egzaminy monitorujgce, stuzgce zapewnianiu
jakosci edukacji

Programy pilotazowe

W egzaminach krajowych nie korzysta sig z
technologii cyfrowych

Nie przeprowadza sie egzaminéw krajowych

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Egzaminy krajowe z danego przedmiotu stuzg ocenie poziomu osiggnie¢ poszczegolnych uczniéw, zazwyczaj wyrazonych
wedtug skali ocen.

Egzaminy stuzace zapewnianiu jakosci edukacji przeprowadzane sag przez wtadze o$wiatowe. Ich gtéwnym celem nie jest

ocena uczniow, ale wsparcie nauczycieli i uczniéw oraz monitorowanie jakosci systemu edukacji. Ten rodzaj testow opiera sie
zazwyczaj na prébie ucznidw.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajéw

Hiszpania: Egzaminy krajowe organizowane sg na poziomie wspolnot autonomicznych. W miastach Ceuta i Melilla organizuje
je Ministerstwo Edukacji.

(”6) W Czechach, Estonii, we Francji, w Chorwacji, we Wioszech, na Litwie, w Luksemburgu, na Stowacji, w Szwaijcarii,
Lichtensteinie i Serbii.
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Francja: Podczas Journée de la Défense et Citoyenneté (Dzien Obrony i Obywatelstwa) mtodzi ludzie w wieku 16-25 lat
podchodzg do testu cyfrowego z czytania. Test opracowuje Dyrekcja ds. Oceny, Planowania i Efektywnosci (DEPP)
Ministerstwa Edukacji Narodowej i Mtodziezy, a zebrane w ten sposéb dane stuzg rozpoznaniu i wsparciu uczniéw zagrozonych
przedwczesnym zakonczeniem nauki oraz ucznioéw z trudnos$ciami w czytaniu i pisaniu.

Zjednoczone Kroélestwo (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna): Egzaminy GCSE i A Level (ISCED 3) odbywajg sie gtéwnie w
formie papierowej, niemniej technologie cyfrowe mogg by¢ stosowane w niektérych egzaminach, np. do oceny kompetencji
cyfrowych.

Czechy sg jedynym krajem, w ktorym stosuje sie cyfrowe testy majgce na celu monitorowanie
i zapewnianie jakosci edukacji na wszystkich poziomach ksztatcenia. We wszystkich innych krajach
tego rodzaju testy organizuje sie tylko na niektérych poziomach. W Chorwacji, na Litwie, w
Luksemburgu i na Stowacji cyfrowe testy krajowe dotyczgce zapewniania jakosci przeprowadzane sg
tylko w szkotach Srednich | stopnia. We Francji i w Szwaijcarii testy takie odbywajg sie szkofach
podstawowych i $rednich | stopnia, a w Estonii, we Wioszech i w Serbii w szkotach srednich

I'i Il stopnia.

W Czechach, Estonii, we Francji, Wtoszech, na Litwie, w Luksemburgu i Liechtensteinie cyfrowe testy
stuzgce zapewnianiu jakosci ksztatcenia stajg sie obecnie stalg praktykg i przeprowadza sie je
Z roznych przedmiotéw.

W Czechach testy odbywajg sie co roku z trzech z szesciu losowo wybranych podstawowych umiejetnosci.

We Francji technologie cyfrowe wykorzystuje sie w testach umiejetnoSci czytania, pisania, liczenia i znajomosci nauk Scistych
w roznych klasach szkot podstawowych i $rednich | stopnia, a takze w testach wszystkich podstawowych kompetencji znajdujacych
sie w programie nauczania klasy szdstej i dziewiatej w szkotach $rednich | stopnia.

We Wioszech testy krajowe z wykorzystaniem technologii odbywajg sie co roku celem oceny kompetencji uczniow w zakresie jezyka
wioskiego, matematyki i angielskiego jako jezyka obcego.

Na Litwie w roku szkolnym 2018/2019 uczniowie dsmej klasy uczestniczyli w testach z nauk $cistych i matematyki, a uczniowie klasy
dziesigtej — ze znajomosci jezykdw obcych (angielskiego, francuskiego, niemieckiego i rosyjskiego).

W Luksemburgu ocena dotyczy jezyka niemieckiego, francuskiego i matematyki.

W Chorwacji, na Stowacji i w Serbii wdrazanie technologii cyfrowych jest nadal w fazie pilotazu.
W krajach tych celem tego etapu jest réwniez opracowanie bardziej dojrzatych systemoéw testowania,
ktére mogg w przysztosci zosta¢ wdrozone jako cyfrowe egzaminy krajowe oceniajgce
poszczegdlnych ucznidw.

Na koniec warto zauwazy¢, ze w 14 systemach edukac;ji (”7) nie wykorzystuje sie technologii
cyfrowych w zadnym egzaminie krajowym.

3.2.2. Format i Srodowisko testow egzaminacyjnych

Niniejszy podrozdziat stanowi analize dotyczgaca formatu przeprowadzanych testow egzaminacyjnych
oraz $rodowisk technologicznych, w ktérych sie odbywajg. Analiza ogranicza sie gtdwnie do egzaminow
krajowych oceniajgcych kompetencje cyfrowe poszczegdlnych ucznidow szkdt srednich |l stopnia, choc
niektére dane dotycza rowniez oceny innych kompetenciji i innych pozioméw ksztatcenia.

W pierwszej czesci analizie poddano trzy formaty testdow egzaminacyjnych: (1) testy elektroniczne,
obejmujgce m.in. pytania wielokrotnego wyboru i pytania otwarte oraz prace pisemne i ¢wiczenia, (2) testy
adaptacyjne, w ktdrych pytania sg automatycznie dostosowywane do mozliwosci uczniéw w zaleznosci od
wynikéw poprzednich odpowiedzi, oraz (3) testy obejmujgce zadania praktyczne, takie jak programowanie
lub wykonywanie zadan przy uzyciu okreslonego oprogramowania. W drugiej czesci omowiono srodowisko
technologiczne stosowane w testach z podziatem na srodowisko otwarte i zamkniete.

Jak wynika z podrozdziatu 3.1, na poziomie szkdt Srednich |l stopnia kompetencje cyfrowe ocenia sie
gtébwnie za pomocg oddzielnego testu, do ktdrego przystepujg uczniowie, ktérzy wybrali $ciezke

(W) W Belgii, Niemczech, Irlandii, Hiszpanii, Holandii, na Malcie, w Portugalii, Stowenii, Albanii, Bo$ni i Hercegowinie,

Czarnogorze i Macedonii Pétnocne;j.
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ksztatcenia wymagajgcqg nabycia kompetencji cyfrowych, lub ci, ktérzy zdecydowali sie przystgpi¢ do
egzaminu z przedmiotu zwigzanego z tymi kompetencjami, np. informatyke.

Na rysunku 3.5 pokazano, ze kompetencje cyfrowe sg oceniane gtéwnie w ramach testow
elektronicznych potgczonych z testami praktycznymi. Taka sytuacja dotyczy dziewieciu systemow
edukacji (Butgarii, Danii, Litwy, Austrii, Polski, Rumunii i Zjednoczonego Krélestwa — Anglii, Walii
i Irlandii Pétnocnej).

W Polsce test z informatyki, zdawany przez uczniéw w ramach egzaminu maturalnego obejmujacego test teoretyczny i praktyczny,
wymaga od uczniow wykonania okreslonych zadan. Cze$¢ teoretyczna dotyczy takich aspektéw jak umiejetnos¢ rozwigzywania
problemow lub przetwarzanie i analizowanie informacji, zazwyczaj w formie pytan otwartych lub zamknietych (m.in. pytan wielokrotnego
wyboru, stwierdzen typu prawda/fatsz badz dopasowywania odpowiedzi). Cze$¢ praktyczna egzaminu polega na wykonaniu zadan,
takich jak obliczenia na arkuszu kalkulacyjnym, wyszukiwanie informacji albo wykazanie sie umiejetnoscia programowania.

W Zjednoczonym Kroélestwie (w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej) wymagania dotyczace egzaminu A level z takich przedmiotow
jak informatyka moga obejmowa¢ wykazanie sie wiedzg teoretyczng w ramach testow elektronicznych, a takze kompetencjami
w zakresie programowania i myslenia obliczeniowego.

Rysunek 3.5: Gtéwne formaty testow egzaminacyjnych stosowanych w egzaminach krajowych do oceny
kompetenciji cyfrowych uczniow szkét Srednich ogélnoksztatcacych Il stopnia (ISCED 3), 2018/2019

BE ueé

BEnl ¥

L {}
MT T
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Testy elektroniczne/na ekranie
komputera

1] M

Testy praktyczne

=]
/|
-

| Nie dotyczy
i = | \
||
o D (3%
- & o5
E. Y ! F Zrodho: Eurydice.

Objasnienie

Testy elektroniczne obejmujg testy wielokrotnego wyboru, pytania otwarte, prace pisemne, ¢wiczenia itp.

Testy praktyczne obejmujg zadania, takie jak programowanie czy zadania z uzyciem okreslonego oprogramowania.

Nie dotyczy odnosi sie do sytuacji stosowania technologii cyfrowych w testach krajowych stuzacych zapewnianiu jakosci
w edukacji lub testach dotyczgcych innych kompetencji bgdz z innych przedmiotéw. Kategoria ta obejmuje réwniez kraje, w ktérych
nie przeprowadza sie egzaminow krajowych lub w ktérych w egzaminach krajowych nie stosuje sie technologii cyfrowych.

W pozostatych krajach stosuje sie inne formy testow. We Francji, na Cyprze i Wegrzech testy opierajg

sie jedynie na praktycznym wykazaniu sie nabytymi kompetencjami, z kolei w Norwegii stosuje sie
jedynie testy elektroniczne.

We Franciji egzaminy krajowe oceniajace kompetencje cyfrowe uczniow szkét Srednich Il stopnia, ktérzy realizowali program o profilu
informatycznym lub zwigzanym z technologiami cyfrowymi, odbywajq si¢ na ogdt w formie ustnej, na podstawie wczesniej
przygotowanych przez uczniéw zagadnien. W trakcie egzaminu wymaga sie od nich omdwienia i obrony swojego podejscia do
tworzenia programu cyfrowego, przedstawienia problemu, algorytmu, ktérego uzyli, procesu programowania i mozliwych rozwigzan
oraz przedstawienia dziatania tych rozwigzan w praktyce.

Na poziomie ogodlnoksztatcgcych szkét srednich Il stopnia nie stosuje sie testéw adaptacyjnych do
oceny kompetenc;ji cyfrowych uczniow.
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Warto réwniez zauwazy¢, ze na totwie kompetencje cyfrowe poszczegdlnych ucznidw ocenia sie
w ramach egzaminéw krajowych z wykorzystaniem technologii w szkotach $rednich | stopnia. Testy
egzaminacyjne majg forme elektroniczng w potaczeniu z praktyczng. Podobna sytuacja wystepuje
w Austrii (''®), a w Grecji stosuje sie tylko testy elektroniczne.

W wypadku wykorzystania technologii w egzaminach dotyczgcych innych kompetencji najczesciej
stosowang formg sg testy elektroniczne. W niektérych systemach edukacji testy majg charakter
adaptacyjny. Dotyczy to Danii, Francji i Zjednoczonego Kroélestwa (Walii i Szkocji).

W Zjednoczonym Krélestwie (w Szkocji) egzaminy krajowe, do ktdrych przystepujg uczniowie szkét podstawowych i $rednich
| stopnia, sq realizowane na platformie Scottish National Standardised Assessment, ktdra zapewnia réwniez wsparcie i programy
szkoleniowe dla nauczycieli i pracownikéw szkot. Test jest tu tylko jednym z elementéw pozyskiwania szerszego zakresu informacji
wykorzystywanych przez nauczycieli do oceny postepéw uczniéw. Test ma charakter adaptacyjny: jesli uczen nie radzi sobie
Z pytaniami, stajq sie one fatwiejsze, a w wypadku uczniéw, ktdrzy dobrze sobie radza, pytania stajg sie coraz trudniejsze. Ponadto,
w przeciwienstwie do wielu innych praktyk stosowanych w egzaminach krajowych, nie ustala sie tu odgérnie terminu przeprowadzenia
standaryzowanego testu. Nauczyciele i szkoty samodzielnie decydujq o najodpowiedniejszym terminie w ciggu roku szkolnego
(w ramach wytycznych wiadz lokalnych). Nie wymaga sie réwniez, aby wszyscy uczniowie w danej grupie wiekowej brali udziat w tescie
w tym samym czasie. Zadania s jak najkrotsze, dostosowane do wieku i etapu szkolnego. Nie ma tez ograniczen czasowych. Chodzi
o to, aby uczniowie nie odczuwali niepotrzebnej presji czasowej. System szybko i automatycznie generuje informacje dla nauczycieli
o tym, w jakich obszarach uczen dobrze sobie radzi, a w jakich potrzebuje dodatkowego wsparcia.

Testy mogg odbywaé sie w $rodowisku otwartym lub zamknietym. Srodowisko zamknigte nie pozwala
uzytkownikom komunikowaé sie ze sSwiatem zewnetrznym (np. przez internet) i w wiekszosci
wypadkéw komputer, na ktérym przeprowadzany jest test, jest zablokowany, dajgc uczniom dostep
tylko do aplikacji zwigzanych z testem. Z kolei $rodowisko otwarte daje dostep do aplikaciji
i programow zewnetrznych, nawet takich, ktére nie sg zwigzane z testami.

W wiekszosci krajéw testy cyfrowe odbywajg sie w Srodowisku zamknietym.

W Finlandii uczniowie przystepujacy do egzaminu maturalnego faczg sie z systemem operacyjnym Linux za pomocg pendrive’a
(USB) przekazywanego szkole. Po wejséciu do Srodowiska testu uczniowie nie majq dostepu do swoich lokalnych plikéw i programow,
a jedynie do aplikacji i materiatow wcze$niej zainstalowanych w systemie operacyjnym.

Takie podejscie ma oczywiscie swoje uzasadnienie, a jest nim m.in. zapobieganie oszukiwaniu
podczas egzamindw, ktdérych wyniki majg wazne nastepstwa, poniewaz uczniowie otrzymujg oficjalne
potwierdzenie swoich kompetencji, co moze mie¢ wptyw na ich wstep na studia wyzsze. Niemnigj
w niektérych krajach stosuje sie Srodowiska otwarte, czasem w potgczeniu z zamknigtymi.

W Rumunii cze$¢ krajowego egzaminu maturalnego dotyczacego kompetencji cyfrowych wymaga dostepu do internetu w celu
wykonania zadan sprawdzajacych umiejetnosci uczniéw w obszarze wyszukiwania informacji w sieci. Pozostate czesci egzaminu
przeprowadzane sa w Srodowisku zamknietym, w formie testow zaréwno elektronicznych, jak i praktycznych.

("'®) W Austrii system oceny digi.check na poziomie szkét $rednich obejmuje samoocene, a nastepnie sprawdzian z wiedzy

i ocene kompetenciji. Ostatnie dwa odbywajg sie w formie elektronicznej i praktycznej (https://www.digicheck.at).
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ROZDZIAL 4: STRATEGIE | POLITYKA NA SZCZEBLU CENTRALNYM

W poprzednich rozdziatach oméwiono dwa podstawowe wymiary edukacji cyfrowej: kompetencje
cyfrowe i wykorzystanie technologii w nauczaniu. Przeanalizowano je z perspektywy wytycznych
i przepisow dotyczgcych programéw nauczania (rozdziat pierwszy), kompetencji cyfrowych nauczycieli
(rozdziat drugi) oraz oceniania uczniéw (rozdziat trzeci). W niniejszym, ostatnim rozdziale edukacje
cyfrowg poddano szerszej analizie odnoszgcej sie do strategii i polityki dotyczgcych rozwoju edukac;i
cyfrowej w szkotfach.

Pierwsza cze$¢ poswiecona jest strategiom publikowanym przez wtadze najwyzszego szczebla.
Rozréznia sie tu strategie szczegdtowe, kitdre dotyczg wytgcznie edukacji cyfrowej, oraz szersze
strategie, obejmujace rézne zwigzane z nig cele (informacje dotyczgce tytutdw strategii, ram
czasowych i poziomoéw ksztatcenia wedtug kraju — patrz Zatgcznik 4). Przedstawiono réwniez
monitorowanie i ocene strategii oraz zwigzanej z nimi polityki. Cze$¢ pierwsza konczy sie omowieniem
organdéw i agencji, ktére wspierajg wdrazanie odpowiedniej polityki przez wtadze oswiatowe. W wielu
wypadkach instytucje te Swiadczg profesjonalne wsparcie i inne ustugi szkotom, dyrektorom szkot,
nauczycielom i uczniom oraz stanowig kluczowe narzedzie osiggania celéw polityki i poprawy
nauczania edukacji cyfrowej w szkotach.

W drugiej czesci rozdziatu omoéwiono niektére z bardziej szczegdtowych polityk i dziatan w obszarze
edukacji cyfrowej. Wiekszos¢ z nich wywodzi sie ze strategii omoéwionych w pierwszej czesci lub stanowi
ich element, przy czym moga to by¢ dziatania dorazne lub dtugoterminowe, stanowigce kontynuacje
wczesniejszych inicjatyw. Polityke edukacji cyfrowej dotyczacg programdéw nauczania, oceny oraz
ksztatcenia nauczycieli omoéwiono szczegdétowo we wczesniejszych rozdziatach, tutaj zas dokonano
analizy wspierania edukacji cyfrowej zaréwno w szkotach, jak i w innych obszarach. Nalezg do nich:
inwestycje w infrastrukture technologii informacyjno-komunikacyjnej (TIK), szkolne plany cyfrowe,
specjalne szkolenia dla dyrektorow szkot, powotywanie koordynatoréw edukacji cyfrowej,
zaangazowanie rodzicow, cyfrowe zasoby edukacyjne oraz ewaluacja zewnetrzna edukacji cyfrowe;.

4.1. Strategie, monitorowanie i realizacja

Szczegdlng dziedzing badawczg sg badania wdrozeniowe, ktoére okreslaja, dlaczego niektére
dziatania stuzgce przektadaniu polityki na praktyke konczg sie powodzeniem, a inne nie. Badania te
dzielg proces wdrozenia na rézne etapy. Rozpoczyna sie on od rozpoznania potrzeb (oceny potrzeb,
kreowania gotowosci itp.), po ktéorym nastepuje wstepne wdrozenie (wybor i szkolenie partneréw,
ekspertdéw i uczestnikédw oraz wprowadzenie wymaganych zmian do praktyki itp.), petne wdrozenie
(skuteczne przyjecie praktyki przez wszystkich interesariuszy) oraz ocena oczekiwanych wynikow.
Proces ten moze trwac kilka lat (Spiel, Schober, Strohmeier 2018).

Cho¢ niniejsza analiza nie odnosi sie bezposrednio do etapu wdrazania strategii krajowych ani do
stopnia osiggania ich celow strategicznych, nalezy mie¢ swiadomos$¢, czym jest proces wdrazania,
poniewaz stanowi on dodatkowg warstwe ztozonosci przedstawionych tu danych poréwnawczych.
Réznice miedzy krajami wykraczajg poza ich $Srodowisko cyfrowe oraz tresci i zakres strategii.
Ponadto, przygladajac sie istniejgcym procedurom oceny i monitorowania, nalezy pamietac, ze wiele
krajowych strategii to nowe inicjatywy, totez w niektérych wypadkach moze by¢ jeszcze za wczesnie
na analize ewentualnych postepdw czy oddziatywania.

Majgc na uwadze powyzsze ograniczenia, w niniejszym podrozdziale oméwiono, w ktérych krajach
wprowadzono strategie zwigzane z edukacjg cyfrowg oraz czy sg to strategie szczegdtowe, czy
ogolne. Przeanalizowano w nim réwniez procedury monitorowania i oceny stosowane przez wiadze
najwyzszego szczebla do oceny postepdw w osigganiu celdw strategicznych. Ostatnia czes$¢ rozdziatu
stanowi analize roli i zakresu dziatania zewnetrznych agencji lub organéw wspierajgcych szkoty
i wiadze oswiatowe w realizacji strategii, okreslonej polityki i dziatan na najwyzszym szczeblu.

81



Edukacja cyfrowa w szkotach w Europie

4.1.1. Biezace strategie dotyczace edukacji cyfrowej w szkotach

W ostatnim raporcie Eurydice dotyczgcym edukacji cyfrowej w Europie, zatytutowanym Kluczowe
dane o ksztafceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-komunikacyjnych
w szkotach w Europie (EACEA/Eurydice 2011a), stwierdzono, ze w roku odniesienia 2009/2010 we
wszystkich krajach europejskich istniaty krajowe strategie dotyczace korzystania z TIK w edukaciji.
W tym czasie (w 2010 r.) Komisja Europejska przyjeta wtasnie nowg Europejskg Agende Cyfrowg
(M%), w ktorej stwierdzono, ze jednym z gtéwnych wyzwan edukacyjnych sg umiejetnosci cyfrowe
i korzystania z mediow. W dokumencie tym potwierdzono, ze we wszystkich krajach w Europie istniejg
strategie dotyczace korzystania z technologii cyfrowych w réznych dziedzinach, a w 28 krajach
— strategie cyfrowe $cisle dotyczace edukacji. Celem tych strategii bylo zapewnienie uczniom
niezbednych umiejetnosci w obszarze korzystania z technologii cyfrowych, organizacja specjalnych
szkolen dla nauczycieli oraz wyposazenie szk6t w nowoczesne technologie i infrastrukture.

Nieustannie rosngce znaczenie cyfryzacji we wszystkich dziedzinach zycia, jak réwniez zmiany
w samej technologii, oznaczajg, ze strategie i polityki rzgdowe bardzo szybko stajg sie przestarzate.
Wymaga to od wiadz oswiatowych w krajach europejskich ciggtych zmian i aktualizacji stosowanych
przez nie srodkoéw, aby sprosta¢ nowym wymaganiom w obszarze wysokiej jakosci edukacji cyfrowej
w szkotach. Nie jest wiec zaskoczeniem, Zze prawie dziesie¢ lat po ostatnim raporcie Eurydice
wilasciwie we wszystkich systemach edukacji nadal istniejg strategie dotyczace edukac;ji cyfrowej.

Na rysunku 4.1 pokazano, w ktérych systemach edukacji obowigzujg szczegotowe strategie dotyczgce
edukacji cyfrowej, a w ktorych szersze strategie obejmujgce jej elementy. Wynika z niego, ze potowa
krajow, w ktérych edukacja cyfrowa stanowi cze$¢ szerszej strategii, to gtownie kraje Europy
Wschodniej i Potudniowo-Wschodniej. Z drugiej strony w 18 systemach edukacji stosuje sie
szczegotowe strategie. Wiekszo$¢ z tych systemdéw znajduje sie w krajach Europy Zachodniej,
Srodkowej i Potnocnej ('%°).

Istniejg rozne rodzaje szerokich strategii obejmujgcych edukacje cyfrowa:

e Strategie ksztatcenia i uczenia sie przez cate zycie (we Wspdlnocie Francuskiej i we Wspdlnocie
Flamandzkiej Belgii, w Estonii, Chorwacji, na Cyprze, totwie, w Finlandii, Albanii
i Macedonii Pétnocnej).

e Strategie dotyczagce spoteczenstwa cyfrowego i informacyjnego oraz umiejetnosci korzystania
z mediow (w Grecji, na Malcie, w Portugalii, Rumunii i Czarnogérze).

e Strategie dotyczgce nauki, technologii, inzynierii i matematyki (STEM) (w Liechtensteinie).

e Strategie rozwoju spoteczno-gospodarczego i przemystu (w Polsce i Zjednoczonym Krolestwie
— Anglii).

e Strategie dotyczgce innowacji (w Zjednoczonym Krélestwie — Irlandii Péinocnej).

Tylko w szesciu systemach nie obowigzujg obecnie strategie zwigzane z edukacjg cyfrowg: we
Wspdlnocie Niemieckojezycznej Belgii, na Litwie, w Holandii, Bo$ni i Hercegowinie, Islandii i Turcji.
Niemniej na Litwie, gdzie wczesniejsza strategia obowigzywata do 2016 r., obecnie opracowywana
jest nowa. W Holandii strategie/agende cyfryzacji przedstawiono w marcu 2019 r., z kolei w Turcji,
wobec braku strategii centralnej, szerokim projektem w obszarze edukacji jest wspierana przez
witadze oswiatowe najwyzszego szczebla inicjatywa na rzecz podnoszenia kompetencji cyfrowych
i wykorzystania technologii w nauczaniu FATIH.

(“9) Komunikat Komisji Europejskiej do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i
Komitetu Regionéw — Europejska Agenda Cyfrowa. COM/2010/245 wersja ostateczna.

) W Butgarii, Czechach, Danii, Niemczech, Irlandii, Hiszpanii, we Francji, Wtoszech, w Luksemburgu, na Wegrzech,
w Austrii, Stowenii, na Stowacji, w Szwecji, Zjednoczonym Kroélestwie (w Walii i Szkocji), Szwajcarii i Norwegii.

(120
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Rysunek 4.1: Rodzaje strategii centralnych obejmujacych edukacje cyfrowa w szkotach podstawowych i Srednich
ogolnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019

ISCED 1 ISCED 3
AL DE

Szczegotowa strategia

Szersza strategia

Brak strategii na szczeblu
centralnym

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Strategia szczegétowa to strategia dotyczgca wytgcznie edukacji cyfrowej, z kolei szersza strategia to stratega dotyczaca
szerszej polityki, ktéra obejmuje réwniez cele edukacji cyfrowej.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Dania: Obecnie funkcjonuje plan dziatania w obszarze wykorzystania technologii w nauczaniu, a nowa strategia dotyczaca
edukacji cyfrowej jest w przygotowaniu.

Hiszpania: W niektérych wspdlnotach autonomicznych wdrozono strategie edukacji cyfrowej. Sg to: Andaluzja, Wyspy
Kanaryjskie, Estremadura, Galicja i Nawarra.

Chorwacja: Obecnie obowigzuje szersza strategia. W najblizszej przysztosci planowane jest przyjecie nowej szczegoétowej
strategii dotyczgcej cyfrowej dojrzatosci szkét i systemu edukacji. Przygotowanie strategii poprzedzit zakonczony w 2018 r.
projekt pilotazowy e-Schools, w ramach ktérego opracowano system rozwoju cyfrowo dojrzatych szkét.

Islandia: Niektore gminy, m.in. Reykjavik i Képavogur, opublikowaty wiele sprawozdan dotyczgacych wprowadzenia technologii
do szkolnictwa obowigzkowego.

Serbia: Oprécz szerszej strategii obowigzuje réwniez szczegolny centralny dokument strategiczny dotyczacy edukacji cyfrowe;j.
Zawarte w nim wytyczne obejmujg dane iloSciowe i jakosciowe, ktore odzwierciedlajg biezgca sytuacje, oraz 71 zalecen
dotyczacych dalszych zmian w tym obszarze.

4.1.2. Monitorowanie i ewaluacja polityki

Wdrazanie strategii i polityki moze przybiera¢ wiele réznych form i moze angazowac rézne poziomy
wiadz lub interesariuszy. Na przyktad moze to dotyczy¢ wiadz lokalnych, jesli sg one odpowiedzialne za
organizacje edukacji szkolnej, bgdz instytucji szkolnictwa wyzszego, jesli to w ich gestii lezy ksztatcenie
nauczycieli. Ponadto w krajach o wysokim stopniu centralizacji istotny udziat w procesie wdrazania
polityki majg wtadze najwyzszego szczebla, gdyz to wiasnie one sprawujg bezposrednig kontrole nad
szkotami. W bardziej zdecentralizowanych systemach krajowe wtadze o$wiatowe muszg w tym obszarze
polegaC na wiadzach lokalnych. Niezaleznie od rodzaju systemu wiadze najwyzszego szczebla
odgrywajg wazng role w procesie monitorowania i oceny sposobu wdrazania polityki w praktyce. W tej
czesci niniejszego rozdziatu oméwiono rodzaje polityki i sytuacje, kiedy sie je stosuje.

Na rysunku 4.1 pokazano, ze w wiekszosci krajow europejskich obowigzujg strategie dotyczgce
edukacji cyfrowej w szkotach. Z rysunku 4.2 wynika, ze mniej powszechne jest monitorowanie lub
ewaluacja tych strategii i polityki. W okoto potowie systemoéw edukacji istniejg pewne formy
monitorowania lub ewaluacji, ale tylko w osmiu przeprowadza sie je systematycznie Iub
w wyznaczonych ramach czasowych (we Wspolnocie Flamandzkiej Belgii, w Butgarii, Czechach,
Estonii, Szwecji, Zjednoczonym Krolestwie — Szkocji oraz w Czarnogorze i Norwegii).
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We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii co pie¢ lat publikowane jest sprawozdanie z monitorowania TIK we flamandzkim systemie
edukacji ('2'). Sprawozdanie to opiera sie na analizie odpowiedzi udzielonych przez dyrektoréw szkdt, nauczycieli i uczniow
w badaniu ankietowym dotyczacym czterech wskaznikow: infrastruktury TIK, stosowania TIK podczas zaje¢ lekcyjnych, kompetencii
w dziedzinie TIK oraz postrzegania wykorzystania TIK w szkotach.

W Zjednoczonym Kroélestwie (w Szkocji) raz na kwartat spotyka sie ,rada programowa” w celu oméwienia postepéw i przeszkod
we wdrazaniu dziatan strategicznych. Oprocz tego inspektorat o$wiaty (Education Scotland) odpowiada za $ledzenie postepéw
realizacji dziatan i celéw. Organy te nie publikujg jednak sprawozdan ze swojej dziatalnosci.

W Czarnogérze na poczatku kazdego roku Ministerstwo Edukacji przygotowuje plan dziatania stuzacy wdrazaniu celéw okreslonych
w strategii, a pod koniec roku sktada sprawozdanie rzadowi. Jak dotad umozliwito to wprowadzenie celowych usprawnien
w dziedzinie edukaciji cyfrowej. Na przyktad w 2017 r. podjeto dziatania na rzecz poprawy warunkéw wykorzystania TIK w nauczaniu,
m.in. zawieranie uméw z operatorami telekomunikacyjnymi, aby poprawi¢ taczno$¢ z internetem w szkotach, szkolenie nauczycieli
w zakresie bezpieczenstwa cyfrowego oraz zacie$nienie wspdfpracy miedzy nauczycielami online.

Rysunek 4.2: Monitorowanie i (lub) ewaluacja strategii i polityk dotyczacych edukaciji cyfrowej realizowanych
przez centralne wiadze oSwiatowe w okresie minionych pieciu lat, 2018/2019

ISCED 1 ISCED 3
AL DE

i} @ Monitorowanie i (lub) ewaluacje

(S
BE de ) RS przeprowadza sig:
w & K : ¢ . systematycznie
MT R
- FE |:| doraznie
LI | [

W ciggu minionych pieciu lat nie
|:| przeprowadzono monitorowania
ani ewaluaciji

Brak strategii na najwyzszym
I:‘ szczeblu dotyczacej edukacji
cyfrowej

P " i ’ Zrédto: Eurydice.

Objasnienie

Monitorowanie lub ocena muszg by¢ bezposrednio zwigzane ze strategig lub z politykg dotyczgcg edukacji cyfrowej. Mogg to
by¢ dziatania prowadzone przez centralne wladze oswiatowe lub inne organy w ich imieniu (np. agencje, instytuty badawcze,
eksperci).

Objasnienia dotyczgce poszczegodlnych krajow

Niemcy: Monitorowanie lub ewaluacje przeprowadzono w niektérych wypadkach na poziomie krajow zwigzkowych.

Austria: Nowa strategia uruchomiona w 2017 r. obejmuje dziatania i polityki opracowane w poprzednich latach (np. platforme
oceny digi.check, sie¢ innowacyjnych szkét eEducation), ktore wczesniej poddano ocenie. W ramach obecnych dziatan nie
przewiduje sie systematycznej oceny.

Polska: W 2013 r. opublikowano sprawozdanie z realizacji poprzedniej edycji programu ,Cyfrowa szkota”.

Rumunia: Strategia zawiera element dotyczacy monitorowania, ktére jest obowigzkiem Ministerstwa ds. Spoteczenstwa
Komunikacyjno-Informacyjnego. W strategii wyszczegélniono metody oraz wskazniki iloSciowe i jakosciowe (122), ale nie
opublikowano jeszcze zadnych danych dotyczgcych prowadzonych dziatan.

Zjednoczone Krélestwo (Anglia): Edukacja cyfrowa jest czescig strategii dla przemystu (Industrial Strategy) wprowadzonej
w 2017 r. W 2018 r. powotano niezalezng Rade ds. Przemystu, ktdra oceni wptyw strategii i opublikuje ogélnodostepny raport
dotyczacy oceny postepow wedtug kryteriow jej efektywnosci.

(**") www.mictivo.be
('*) https://www.comunicatii.gov.ro//wp-content/uploads/2016/02/Manual_Monitorizare Evaluare v2.0-BM.pdf
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W kolejnych 15 systemach edukacji ("**) w ciggu ostatnich pieciu lat przeprowadzono dorazne
monitorowanie lub ocene.

W Danii w 2018 r. poddano ocenie inicjatywe It i folkeskolen, ktdrg realizowano w latach 2012-2017. Jej celem byta poprawa
wykorzystania technologii cyfrowych w nauczaniu i uczeniu sie w szkotach podstawowych i $rednich | stopnia przez wsparcie i fatwy
dostep do cyfrowych materiatéw dydaktycznych. Ocene oparto na odpowiedziach 9512 uczniéw, 1707 nauczycieli, 180 pedagogow
i 306 dyrektorow z 351 szkdt. Ponadto w 24 szkotach przeprowadzono studia przypadku obejmujace wywiady z uczniami,
nauczycielami, pedagogami, dyrektorami szkét i rodzicami. Przeprowadzono réwniez wywiady telefoniczne z przedstawicielami
wtadz gminnych i innymi interesariuszami. Wyniki oceny byly pozytywne, wskazujac, ze ponad 80% nauczycieli regularnie korzysta
z cyfrowych zasobdéw edukacyjnych i stosuje technologie cyfrowe w nauczaniu (124).

We Francji w 2015 i 2017 r. Ministerstwo Edukacji zlecito inspektoratowi o$wiaty dwa szczegétowe sprawozdania. Pierwsze z nich
zawieralo analize stanu edukacji cyfrowej w przedszkolach i szkotach podstawowych, drugie dotyczyto szkét $rednich. Oba
sprawozdania wykorzystano do opracowania nowej strategii Le numérique au service de I'Ecole de la confiance (Technologie
cyfrowe w stuzbie szkoly zaufania) (125). Obecna strategia obejmuje réwniez utworzenie statego internetowego obserwatorium ds.
wykorzystania i rozwoju edukaciji cyfrowej w szkotach.

W Chorwacji CARNet, chorwacka sie¢ akademicko-badawcza odpowiedzialna za wspieranie i rozw6j edukaciji cyfrowej w szkotach,
ocenita dojrzato$¢ cyfrowg szkot na prébie 151 szkoét. Ocena ta zostata przeprowadzona w ramach projektu pilotazowego e-Szkofy:
Opracowanie systemu tworzenia dojrzatych cyfrowo szkét (128), realizowanego w latach 2015-2018 i wspétfinansowanego przez Unie
Europejska.

We Wioszech strategia edukaciji cyfrowej (Plan dla cyfrowej szkofy) zawiera dziatanie ,Obserwatorium dla cyfrowych szkét’, ktére
dotyczy monitorowania postepéw w tym obszarze. W ramach tego dziatania w ciggu ostatnich dwéch lat szkolnych przeprowadzono
badanie majace na celu ocene zmian w szkotach dotyczacych infrastruktury informatycznej, edukacii cyfrowej i innowacji.

W Holandii Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki przeprowadzito w 2018 r. ocene ('27) Mediawijzer.net, portalu stanowigcego
centralny element realizacji strategii dotyczacej mediow ('28). Oceniono, czy portal ten pomégt dzieciom i miodziezy (0-18 lat)
prowadzi¢ ,inteligentne zycie w mediach”. W gtéwnych wnioskach uznano, ze portal ten jest wazny i nalezy go nadal prowadzi¢, przy
Czym za wyzwanie uznano pomiar jego rzeczywistego oddziatywania. Komisja oceniajaca zlecita réwniez opracowanie specjalnych
narzedzi dla szkét $rednich oraz dzieci i mtodziezy ze specjalnymi potrzebami.

W lipcu 2018 r. w Zjednoczonym Krolestwie (w Walii) inspektorat o$wiaty ('29) opublikowat sprawozdanie zlecone przez rzad Walii
dotyczacy gotowosci szkot do przyjecia ram kompetencji cyfrowych Digital Competence Framework (DCF). Sprawozdanie
obejmowato m.in. analize przywédztwa we wdrazaniu DCF, role przywédztwa ekspertéw ds. technologii cyfrowych w szkotach oraz
doskonalenie zawodowe kadr. W sprawozdaniu zaleca sig, aby szkoty zaangazowaty wszystkich interesariuszy w opracowanie
jasnej wizji DCF, wyznaczyly szkolnego lidera, ktory bedzie miat petne wsparcie lideréw starszych ranga, oraz systematycznie
monitorowaty postepy. Ponadto w sprawozdaniu zaleca sie, aby wtadze lokalne wspieraty wszystkie szkoty w realizacji tych dziatan,
monitorowaty postepy poszczegélnych szkét i analizowaty zbyt mate postepy. Zaleca sie rowniez, aby rzad walijski jasno informowat
szkoly o oczekiwaniach zwigzanych z wprowadzeniem DCF kompetencji i jego harmonogramie, zadbat réwniez o zapewnienie
nowym nauczycielom umiejetno$ci potrzebnych do skutecznego wdrozenia DCF w ramach ich ksztatcenia oraz podniost jako$¢
doskonalenia zawodowego.

Oprécz powyzszych przykltadow w czterech krajach (w Czechach, Estonii, Chorwacji i Serbii)
kompetencje cyfrowe uczniéw ocenia sie z punktu widzenia zapewniania jakosci (patrz rozdziat trzeci).
Intencjg wtadz najwyzszego szczebla jest zebranie danych dotyczgcych tego, jak dobrze dany system
radzi sobie w tym obszarze lub pilotowanie nowych metod. W Chorwacji i Serbii podejscie to nadal
znajduje sie w fazie pilotazowej. Z drugiej strony w Czechach kompetencje cyfrowe uwaza sie obecnie
za jedng z szesciu podstawowych umiejetnosci, ktére bedg regularnie monitorowane przez inspektorat
oswiaty za pomocg badan ankietowych i testow. W Estonii testy kompetencji cyfrowych uczniéw

(123) W Danii, Niemczech, Irlandii, we Francji, w Chorwacji, we Wtoszech, w Holandii, Austrii, Polsce, Rumunii, Stowenii,

124
126

128

129

(
(
(
(127
(
(

Finlandii, Zjednoczonym Krélestwie (w Walii i Irlandii Pétnocnej) i Serbii.
https://uvm.dk/aktuelt/nyheder/uvm/2018/juni/180619-it-er-en-aktiv-del-af-undervisningen-i-folkeskolen

'2%) http://cache.media.education.gouv.fr/file/08 - Aout/36/1/DP-LUDOVIA 987361.pdf

https://www.e-skole.hr/wp-content/uploads/2017/09/Strate %C5 %A1ki_plan_primjene IKT-a.docx

https://www.rijksoverheid.nl/documenten/rapporten/2018/07/17/evaluatie-expertisecentrum-mediawijzer.net-2015-2018

https://www.mediawijzer.net/about-mediawijzer-net/

https://www.estyn.gov.wales/about-us
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w ramach procedur zapewniania jakosci sg jednym z kilku narzedzi monitorowania. Pozostate
obejmujg badania ankietowe wysytane do szkét (patrz podrozdziat 4.2.6), sprawozdania szkét na
temat ich infrastruktury cyfrowej oraz roczny raport dotyczgcy biezacej sytuacji przygotowywany przez
okreslone agencje (patrz podrozdziat 4.1.3).

Reasumujac, na rysunku 4.2 pokazano, ze monitorowanie i ewaluacja polityki i strategii dotyczgcych
edukacji cyfrowej na poziomie szkét nadal nie jest powszechng praktyka, a w sytuacjach, w ktorych to
nastepuje, rzadko odbywa sie w statych odstepach czasu. Jak wspomniano we wstepie do niniejszego
podrozdziatu, w niektérych krajach brak monitorowania i oceny moze wynika¢ z faktu, ze wiele
strategii zostato wprowadzonych dopiero niedawno (patrz Zatgcznik 4). Miedzy wprowadzeniem danej
polityki a momentem, w ktérym powinno sie monitorowaé lub mierzy¢ jej skutki, musi uptyng¢ pewien
czas. Niemniej dla wtadz najwyzszego szczebla korzystne bytoby bardziej systematyczne
monitorowanie, zwlaszcza w obliczu szybkich zmian w tym obszarze, kitére oznaczajg, ze ich cele
strategiczne bardzo szybko stajg sie nieaktualne.

4.1.3. Agencje i organy odpowiedzialne za edukacje cyfrowa na poziomie szkét

Chcac zapewni¢ wdrazanie polityki edukacji cyfrowej w praktyce, w wielu krajach powotano nowy
organ lub nowg agencje dziatajgcg poza ministerstwem edukacji albo rozszerzono w tym celu
obowigzki istniejacej agencji zewnetrznej. Instytucje te petnig podwdjng funkcje: z jednej strony
nadzorujg wdrazanie polityki, przekazujg informacje lokalnym organom decyzyjnym i interesariuszom
oraz informacje zwrotne centralnym wtadzom oswiatowym. Z drugiej wspierajg szkoty, dyrektorow
szkot, nauczycieli i ucznidw. Role te zostang omowione ponize;.

W prawie dwoch trzecich krajéw wiladze najwyzszego szczebla wspétpracujg z co najmniej jedng
agencjg lub organem zewnetrznym, ktére dziatajg w obszarze edukacji cyfrowej na poziomie szkot.
Petng liste tych agenciji i ich stron internetowych mozna znalez¢ w Zatgczniku 5.

W 20 z tych systemow szkolnictwa ('*°) instytucje te maja szeroki zakres uprawnien, jesli chodzi o ich

dziatania oraz docelowy poziom edukacji i populacje.

Na przyktad niektore agencje zajmujg sie technologiami cyfrowymi lub ogodlnie umiejetnosciami
korzystania z medidw, ale nie ograniczajg sie do wspierania placéwek czy organizacji edukacyjnych.

We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii osrodek ds. umiejetnosci korzystania z mediéw wspiera rozwoj tych umiejetnosci
w spofeczenstwie na wiele sposobéw. Agencja ta wspdtpracuje m.in. ze szkotami, z bibliotekami i organizacjami mtodziezowymi,
organizujac szkolenia dla pracownikow o$wiaty i ogdtu obywateli. Dziatania osrodka obejmujg szerzenie wiedzy, tworzenie ram
kompetencji oraz informowanie o odbywajacych sie we Flandrii inicjatywach i projektach.

Na Wegrzech o$rodek ds. nauczania kompetenciji cyfrowych jest odpowiedzialny za cyfrowg transformacje szkolnictwa publicznego.
Dotyczy to wszystkich poziomow edukacji, w tym ksztatcenia i szkolenia zawodowego oraz edukaciji dorostych. Agencja ta wspiera
rozwdj infrastruktury informatycznej, zmiany organizacyjne i tworzenie tre$ci. Pomaga placéwkom o$wiatowym i szkoleniowym
spetnia¢ wymagania dotyczace kompetencji cyfrowych oraz tworzy¢ i wdraza¢ metodyke nauczania technologii cyfrowych. Zapewnia
réwniez profesjonalne wsparcie dla rzadu w obszarze reformy programu nauczania oraz uczestniczy w tworzeniu ram kompetencji
cyfrowych. Druga agencja (inspektorat o$wiaty) rowniez jest odpowiedzialna za cyfrowa transformacje edukaciji publicznej ogdtem.

Inne agencje oferujg szkotom wsparcie w konkretnych dziedzinach, organizujgc np. kursy
doskonalenia zawodowego nauczycieli, ktdre mogg obejmowac réwniez tematyke zwigzang
z edukacjg cyfrowa.

W Irlandii agencja Professional Development Service for Teachers (PDST), finansowana przez Ministerstwo Edukacji i Kwalifikacji
i zajmujaca sie doskonaleniem zawodowym nauczycieli, wspiera nauczycieli w calym obszarze ich pracy. Dziatajacy w jej ramach
Zespot ds. Technologii w Edukaciji wspiera wigczanie technologii cyfrowych do nauczania i uczenia sie w szkotach podstawowych
i $rednich. Dziatania zespotu obejmujg wszystkie najwazniejsze aspekty edukaciji cyfrowej w szkotach: od szkolen dla nauczycieli po

(130) W Belgii (we Wspodlnocie Flamandzkiej), Danii, Estonii, Irlandii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Cyprze, Litwie,
Wegrzech, Malcie, w Polsce, Stowenii, Finlandii, Szwecji, Zjednoczonym Kroélestwie (w Szkocji), Albanii, Islandii,
Czarnogorze i Norwegii.
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wsparcie techniczne, w tym zakup sprzetu w ramach uméw ramowych. Agencja prowadzi oficjalny portal edukaciji cyfrowej Scoilnet
(131), uczestniczy w grupie doradczej ds. wdrazania strategii cyfrowej przy Ministerstwie Edukacji i Kwalifikacji oraz prowadzi
Webwise (1%2) — inicjatywe na rzecz bezpieczenstwa w internecie wspétfinansowang przez Unie Europejska w ramach instrumentu
taczac Europe (1%).

Na Cyprze Instytut Pedagogiczny organizuje doskonalenie zawodowe nauczycieli, w tym szkolenia dotyczace edukacji cyfrowe;.
Instytut prowadzi réwniez wiele platform internetowych wspierajacych szkoly i nauczycieli (niektére z nich udostepniajg cyfrowe
zasoby oraz narzedzia do oceny kompetencji uczniow).

Rysunek 4.3: Zakres dziatania wspieranych przez centralne wladze o$wiatowe organéw/agencji zewnetrznych
w obszarze edukacji cyfrowej w szkotach, 2018/2019

Zakres dziatania:

. Scisle dotyczy edukacji cyfrowej
na poziomie szkot

|:I jest szerszy niz edukacja
cyfrowa na poziomie szkoét

l:l Nie istniejg zewnetrzne
organy/agencije

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie
Rysunek dotyczy zewnetrznych organdw i agencji wspieranych przez centralne wtadze oswiatowe. Nie obejmuje organow
dziatajacych Scisle w obszarze edukacji cyfrowej przy lub w strukturach wtadz najwyzszego szczebla.

Objasnienia dotyczace poszczeqdlnych krajéw

Grecja i Stowenia: Wtadze najwyzszego szczebla wspierajg wiecej niz jedng organizacje, ktérej dziatania dotyczg edukaciji
cyfrowej w szkotach lub szerszego obszaru.

Niektére agencje majg znacznie szerszy zakres dziatania, dotyczacy wielu roznych aspektow
edukacji, ktére mogg obejmowac réwniez edukacje cyfrowa.

W Finlandii Krajowa Agencja ds. Edukacji dziata w obszarze wczesnej edukacji i opieki nad dzieckiem, edukacji przedszkolnej,
ksztafcenia w szkotach podstawowych, $rednich ogolnoksztatcacych i zawodowych Il stopnia, a takze edukaciji dorostych. Zakres jej
dziatan obejmuje wdrazanie krajowej polityki oSwiatowej, opracowywanie podstaw programowych i wymagan dotyczacych
kwalifikacji, doskonalenie zawodowe nauczycieli oraz ustugi dla sektora edukacji, takie jak publikacja materiatéw dydaktycznych.
W obszarze edukacji cyfrowej agencja zarzadza platformami internetowymi, ktére wspierajg stosowanie technologii cyfrowych
podczas zaje¢ lekcyjnych, udostepniajac m.in. zasoby edukacyjne oraz mozliwosci doskonalenia zawodowego nauczycieli.

W Norwegii Dyrekcja ds. Edukacji i Szkolen nadzoruje wczesng edukacje i opieke nad dzieckiem, szkoty podstawowe i $rednie
ogolnoksztatcace oraz sektor edukacji ogotem. Jednym z jej zadan jest wdrazanie polityki wiadz najwyzszego szczebla. Zarzadza
ona réwniez Norweskim Systemem Wsparcia Edukacji Specjalnej, szkotami pafnstwowymi i Norweskimi Os$rodkami Edukacji.
Ponadto instytucja ta jest odpowiedzialna za krajowe statystyki dotyczace szkolnictwa. W zakresie edukacji cyfrowej dyrekcja
wspotpracuje z placowkami ksztatcenia nauczycieli, zapewniajac im odpowiednie kompetencje oraz prowadzi platformy internetowe,
ktore udostepniaja m.in. materiaty dotyczace testow i egzamindw, jak rowniez zasoby dotyczace edukacji cyfrowe;.

31 https://www.scoilnet.ie/

(
(") http://webwise.ie/
("*) https://ec.europa.eulinea/en/connecting-europe-facility
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W o8miu systemach edukacji (w Grecji, Holandii, Austrii, Stowenii, Zjednoczonym Krélestwie — Anglii,
Walii i Irlandii Péinocnej oraz w Szwajcarii) zakres dziatania agencji scisle dotyczy edukacji cyfrowej
w szkotach.

W Holandii agencja Kennisnet organizuje krajowq infrastrukture informatyczng, doradza radom szkét we wdrazaniu edukacii
cyfrowej, organizuje szkolenia dla nauczycieli oraz prowadzi platformy internetowe wspierajace szkoly i kadre pedagogiczna. Co dwa
lata Kennisnet publikuje raport z dziatan monitorujacych edukacje cyfrowa (Vier in balans) (%), ktéry skupia sie na czterech jej
filarach: wizji, specjalistycznej wiedzy, tresciach i zastosowaniach oraz infrastrukturze. Sprawozdanie to jest przeznaczone dla wtadz
o$wiatowych, kierownictwa szkét oraz osob decyzyjnych w szkolnictwie podstawowym i $rednim.

W siedmiu krajach (w Estonii, Grecji, na Litwie, w Austrii, Polsce, Stowenii i Szwecji) wtadze
najwyzszego szczebla wspotpracujg z wiecej niz jednym organem lub agencjg odpowiedzialng za
edukacje cyfrowg w szkotach. Zazwyczaj instytucje te oferujg réozny zakres ustug.

W Grecji Instytut Publikacji i Technologii Komputerowych Diophantus jest giéwnym organem wspierajagcym edukacje cyfrowg
w szkotach. Jest on odpowiedzialny za publikacje drukowanych i elektronicznych materiatéw edukacyjnych oraz zarzadzanie Grecka,
Siecig Szkot. Ponadto Instytut wspiera organizacje i funkcjonowanie infrastruktury elektronicznej greckiego Ministerstwa Edukacji
oraz szkét i innych placowek oswiatowych. Prowadzi on badania dotyczace TIK i organizuje doskonalenie zawodowe nauczycieli
w zakresie edukacji cyfrowej. Z kolei Instytut Polityki Edukacyjnej jest odpowiedzialny za organizacje naukowego i technicznego
wsparcia w zakresie planowania i wdrazania polityki. Instytut stuzy Ministerstwu Edukacji specjalistyczng wiedza dotyczacq edukacii
cyfrowej w szkotach podstawowych i Srednich oraz w procesie przechodzenia ze szkolnictwa $redniego do wyzszego.

W Stowenii dwa gtéwne organy dziataja w dziedzinie edukacji cyfrowej: Krajowy Instytut Edukacji Stowenia oraz Sie¢ Akademicka
i Badawcza w Stowenii (ARNES). Dziatalno$¢ pierwszego z nich dotyczy opracowywania krajowych podstaw programowych, badan,
doskonalenia zawodowego i wsparcia dla nauczycieli oraz szkdt, w tym aspektéw zwigzanych z edukacjg cyfrowa. Drugi $wiadczy
ustugi sieciowe i koordynuje dziatalno$¢ Stoweniskiej Sieci Edukacyjnej (1%9), ktéra jest gtownym portalem edukacyjnym i najwiekszym
dostawcg internetu dla szkot. Wspiera ona réwniez szkoty w obszarze zwigzanym z infrastruktura, w tym z {gcznoscia,
wspotfinansuje sprzet dla szkét oraz doradza szkotom i uczniom w temacie bezpiecznego korzystania z internetu.

Agencje odpowiedzialne za edukacje cyfrowg zazwyczaj dziatajg na wszystkich poziomach edukaciji.
Wyjatkiem jest tu Albania, gdzie specjalna agencja dziata tylko w obrebie szkét Srednich.

Agencje odgrywajg wazng role, jesli chodzi o wsparcie wdrazania edukacji cyfrowej w szkotach.
Podane wyzej przyktady pokazujg, ze w ich gestii moze leze¢ doskonalenie zawodowe nauczycieli,
jakos¢ cyfrowych zasobow edukacyjnych czy pomoc techniczna. Niektére agencje zajmujg sie tak
wieloma dziedzinami, ze stanowig centrum wszystkich dziatar zwigzanych z edukacjg cyfrowa.

We Francji agencja CANOPE $wiadczy rézne ustugi wspierajace edukacie cyfrowa. Jednym z przyktadéw s specjalne moduly,
ktore mozna zintegrowa¢ z programami ksztatcenia nauczycieli. Agencja prowadzi rowniez wiele platform, na ktérych nauczyciele
mogg znalez¢ rézne formy wsparcia, szkoly za$ mogq korzysta¢ ze specjalnego serwisu oferujacego doradztwo dotyczace
komercyjnych, funkcjonalnych i technicznych aspektéw technologii cyfrowej (136). Z kolei agencja CANOPROF pomaga nauczycielom
tworzy¢ cyfrowe zasoby edukacyjne, zapewniajac im oprogramowanie, przestrzen w chmurze do przechowywania zasobéw oraz
dostep do katalogu materiatow stworzonych przez innych nauczycieli. Ponadto, jesli chodzi o jako$¢ zasobow cyfrowych,
CANOPROF filtruje je i sprawdza przed ich udostepnieniem online (7).

W innych krajach agencje stuzg specjalistyczng wiedzg dotyczgcg wigczania umiejetnosci cyfrowych
do nauczania i uczenia sie. Mniej powszechny jest za to ich udziat w ksztatceniu nauczycieli oraz
monitorowaniu strategii edukacji cyfrowe;.

W Austrii Federalne Ministerstwo Edukacji wspiera dziatalnos¢ Wyzszej Szkoty Wirtualnego Ksztatcenia Nauczycieli. Gtownym
celem tej platformy jest wsparcie wyzszych szkét ksztatcacych nauczycieli we wigczaniu ich strategii cyfryzacji do programéw
nauczania i praktyk, jak rowniez rozwijanie kompetenciji cyfrowych przysztych nauczycieli w trakcie ich ksztatcenia.

(**) Przyktad w jezyku angielskim:
https://www.kennisnet.nl/fileadmin/kennisnet/corporate/algemeen/Four_in_balance monitor 2015.pdf.
("*°) https://sio.si/
(") https://www.viaeduc.fr/login; https://www.reseau-canope.fr/canoprof.html; http://www.reseau-canope.fr/savoirscdi/
(") http://www.educasources.education.fr/
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W Zjednoczonym Kroélestwie (w Walii) Krajowa Rada ds. Edukacji Cyfrowej (Digital Learning Council) peti funkcje doradcza,
dostarcza danych i wspiera rzad walijski w obszarze edukacji cyfrowej oraz kieruje realizacja programu Edukacja w Cyfrowej Walii
(Learning in Digital Wales). Czlonkowie rady zajmujg sie jego szerszym aspektem strategicznym. Rada nadzoruje réwniez
skuteczno$¢ wdrazania Ram Kompetenciji Cyfrowych (Digital Competence Framework) w szkotach oraz doradza w sprawie dalszego
rozwoju narzedzi i zasobdw Learning in Digital Wales, co ma na celu dalszg transformacje edukaciji cyfrowej realizowanej podczas
zajec lekeyjnych.

4.2. Formy wspierania rozwoju edukaciji cyfrowej w szkotach

Srodki wsparcia w dziedzinie edukacji cyfrowej, jakie wiadze o$wiatowe najwyzszego szczebla
zapewniajg szkotom, wykraczajg daleko poza trzy gtdbwne obszary opisane w niniejszym
sprawozdaniu (tji. programy nauczania, ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli oraz
ocenianie). W zwigzku z tym w niniejszym podrozdziale omoéwiono inne dziatania i $rodki
zapewnianiajgce efektywnosc¢ i aktualnos¢ edukacji cyfrowej w szkotach. Obejmujg one inwestycje w
infrastrukture informatyczng, wymagania dotyczgce szkolnych planéw edukacji cyfrowej, cyfrowe
przywodztwo w szkotach (dyrektorow szkot i koordynatorow edukacji cyfrowej), zaangazowanie
rodzicow, dostepnosc¢ i jakos¢ cyfrowych zasobdéw edukacyjnych oraz znaczenie edukacji cyfrowej
w zewnetrznej ocenie szkot.

4.2.1. Inwestycje w infrastrukture informatyczna

Ponizsza analiza dotyczy biezgcych strategii edukacji cyfrowej lub zwigzanej z nimi polityki pod
wzgledem inwestycji w infrastrukture cyfrowg w szkotach. W tym wymiarze nalezy zwréci¢ uwage na
to, ze w poszczegolnych krajach istniejg rézne podejscia do tego zagadnienia. Edukacji cyfrowej,
szczegolnie dostepnosci infrastruktury w szkotach w danym kraju, nie mozna postrzega¢ w oderwaniu
od jego sytuacji gospodarczej lub etapu rozwoju technologii cyfrowych. W zwigzku z tym dobrze jest
przyjrze¢ sie wskaznikowi Digital Economy and Society Index (DESI) (indeks gospodarki cyfrowej
i spoteczenstwa cyfrowego), ktory okresla istotne wskazniki rozwoju cyfrowego w Europie. Obejmuje
on szes$¢ wymiaréw: fgcznose, kapitat ludzki, korzystanie z internetu, integracja technologii cyfrowej,
cyfrowe ustugi publiczne oraz technologie informacyjno-komunikacyjne w badaniach i rozwoju (138).

Zgodnie z tym wskaznikiem (DESI 2019) spos$rod panstw czionkowskich UE najbardziej
zaawansowang gospodarke cyfrowg majg Finlandia, Szwecja, Holandia i Dania, a nastepnie
Zjednoczone Krolestwo, Luksemburg, Irlandia, Estonia i Belgia. Po drugiej stronie skali znajdujg sie
Butgaria, Rumunia, Grecja i Polska. Moze to ttumaczy¢, dlaczego w krajach, w ktérych gospodarka
cyfrowa jest juz zaawansowana, nie prowadzi sie obecnie zadnej polityki na najwyzszym szczeblu
zwigzanej z inwestycjami w szkolng infrastrukture cyfrowg (patrz rysunek 4.4).

Badanie 2™ Survey of Schools on ICT in Education (European Commission 2019) réwniez daje
pewien praktyczny wglad w dostepnos¢ infrastruktury informatycznej w szkotach. Z badania wynika,
ze w ujeciu ogdlnym im wyzszy poziom szkolnictwa, tym wiecej szkdt jest bardzo dobrze
wyposazonych i podtgczonych do technologii cyfrowych. Dotyczy to 35% szkot podstawowych,
52% szkot srednich | stopnia i 72% szkot Srednich 1l stopnia. Prym wiodg tu kraje nordyckie, gdzie
uczniowie najczesciej uczeszczajg do szkdét bardzo dobrze wyposazonych i podtgczonych do
technologii cyfrowych (European Commission 2019, s. 39). Jednak z badania wynika réwniez, ze
dostep ucznidow do komputeréow stacjonarnych w szkole jest bardziej prawdopodobny w pracowniach
komputerowych niz w salach lekcyjnych (European Commission 2019, s. 30-31).

Na rysunku 4.4 pokazano, ze w znacznej wiekszosci krajow europejskich prowadzi sie obecnie
inwestycje w infrastrukture cyfrowg szkoét. W wielu krajach inwestycje te stanowig jeden z celow
strategii edukacji cyfrowej. Nie zawsze mozliwe jest okreslenie rzeczywiscie zainwestowanych

%8 http://ec.europa.eu/digital-single-market/en/desi
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srodkéw, niemniej istniejg pewne przyktady kwot, ktére wiladze najwyzszego szczebla sg gotowe
przeznaczy¢ na ten cel.

W Niemczech rzad federalny i kraje zwigzkowe zawarty w marcu 2019 r. pakt o cyfryzacji szkét (DigitalPakt Schule), w ramach
ktorego rzad federalny przekaze na ten cel 5 miliardéw euro, a kazdy z krajow zwigzkowych wniesie w okresie pieciu lat wkiad
w wysokosci co najmniej 10% powyzszej kwoty. Kraje zwigzkowe sg odpowiedzialne za ksztatcenie i doskonalenie zawodowe
nauczycieli, reforme programéw nauczania, zakup oprogramowania edukacyjnego oraz ochrong i utrzymanie infrastruktury cyfrowe;.

Rzad Irlandii w ramach Digital Strategy for Schools (Strategii Cyfrowej Dla Szkot) przeznaczyt 210 milionéw euro na inwestycje
w infrastrukture cyfrowa szkét w latach 2015-2020, z czego 60 miliondw euro przyznawane jest szkotom w formie dotacji.

W Hiszpanii opracowywana jest polityka Escuelas Conectadas (Podtaczone Szkoty), ktérej celem jest podtaczenie wszystkich szkot
(poza wyzszymi) do ultraszybkiego szerokopasmowego dostepu do internetu. Od 2015 r. do tych dziatan dotaczyto juz 13 regionéw,
podpisujac porozumienie, ktdre obejmuje obecnie ponad 11,5 tysigca szkdt. Docelowo z polityki tej ma skorzysta¢ ponad 4 miliony
uczniow.

W Polsce rzadowy projekt Ogdlnopolska Sie¢ Edukacyjna (OSE) (™) ma na celu dotarcie do prawie 31 tysiecy szkét i ponad
5 miliondw potencjalnych uzytkownikéw (zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli), aby pokona¢ wykluczenie cyfrowe i zapewni¢ rowne
szanse edukacyjne wszystkim uczniom, zwlaszcza tym mieszkajacym na obszarach stabo zaludnionych. Na jego realizacje
przeznaczono ponad 372 milionéw euro oraz 38 milionéw euro rocznie na utrzymanie projektu przez kolejnych 10 lat.

W niektérych krajach inwestycje w infrastrukture cyfrowg nadal stanowig pilng potrzebe i sag
niejednokrotnie gtéwnym celem strategii.

W Butgarii gtéwnym celem strategii przyjetej w 2014 r. jest zapewnienie rownego i elastycznego dostepu do edukacji i informacji
naukowej w dowolnym czasie i z dowolnego miejsca — z komputeréw stacjonarnych, laptopow, tabletéw i telefondw komérkowych.
Po raz pierwszy stworzone zostanie tu ujednolicone cyfrowe $rodowisko informacyjne dla szkét, szkolnictwa wyzszego i instytucii
naukowych. Strategia bedzie wdrazana w trzech etapach. Pierwszy etap poswiecony jest kluczowym inwestycjom, ktérych celem jest
zapewnienie sieci bezprzewodowej dla co najmniej 50% wszystkich szkot. Wprowadzenie krajowej platformy e-learningowe;
i zarzadzania trescig ma umozliwi¢ zdalne uczenie sige oraz zintegrowanie istniejacych narzedzi i planowanych podrecznikow
elektronicznych. Etap posredni o nazwie Mobilnosc i bezpieczerstwo ma zapewni¢ placéwkom o$wiatowym sieci Swiattowodowe,
szybkie potaczenia, umozliwiajace m.in. korzystanie z narzedzi multimedialnych w czasie rzeczywistym oraz wspolne otwarte zajecia
online. W latach 2018-2020 strategia przewiduje stworzenie wszechobecnego Srodowiska u-learning, przejscie na elektroniczne
podreczniki do wszystkich przedmiotéw, wirtualne sale lekcyjne i pracownie oraz elektroniczne systemy krajowych egzaminéw
i oceny. Obecnie realizowane sg dwa pierwsze etapy réwnolegle z trzecim, poniewaz ograniczenia finansowe i zmiany w rzadzie
spowodowaty op6znienia.

We Wiloszech wiele dziatan w ramach Szkolnego Planu Cyfrowego pos$wieconych jest rozwojowi szkolnej infrastruktury
informatycznej. Pierwsze dziatanie obejmuje wdrozenie taczy szerokopasmowych i facznosci, drugie — organizacje sieci LAN/WLAN
we wszystkich szkotach (w salach lekcyjnych, pracowniach, pokojach nauczycielskich itp.). Trzecie dziatanie dotyczy poprawy
szybkosci potaczen internetowych, a czwarte — zwiekszenia liczby urzadzen cyfrowych w szkotach, ktére usprawnig nauczanie
edukaciji cyfrowej.

Na Wegrzech dziatania strategiczne zwigzane z infrastrukturg obejmuja: poprawe facznosci, zapewnienie dostepu do internetu w
salach lekcyjnych oraz interaktywnych narzedzi do prezentacji i prowadzenia lekcji, wyposazenie 40% specjalistycznych sal
lekcyjnych w interaktywne trojwymiarowe materiaty wizualne, zapewnienie co najmniej jednej specjalnej sali komputerowe;j i jednego
programowalnego robota na troje ucznibw oraz wyposazenie kazdego nauczyciela w laptop umozliwiajacy przygotowanie
i prowadzenie lekcji z wykorzystaniem technologii cyfrowych.

("*°) https://ose.qgov.pl/
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Rysunek 4.4: Plany na najwyzszym szczeblu dotyczace inwestycji w infrastrukture informatyczna w szkotach
podstawowych i $rednich ogdélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019

Istniejg biezace plany
inwestycji w infrastrukture
informatyczng szko6t

Nie istniejg biezace plany
inwestycji w infrastrukture
informatyczng szkot

Zrédfo: Eurydice.
Objasnienie

Infrastruktura informatyczna obejmuje sprzet, oprogramowanie, tacznosé szkdt, cyfrowe srodowiska uczenia sie oraz cyfrowe
narzedzia i urzadzenia.

Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajéw

Chorwacja: Program e-Szkoty (2015-2022), ktérego pierwszym etapem byt projekt pilotazowy (2015-2018), obejmuje ogolne
inwestycje w infrastrukture informatyczng szkét réwnolegle do inwestycji we wdrozenie informatyki jako przedmiotu
obowigzkowego w pigtej i szostej klasie szkoty podstawowe;j.

Szwecja: Krajowa strategia dotyczgca edukacji cyfrowej wyznacza cele ogdlne i szczegotowe, ale nie zapewnia konkretnych
Srodkéw wspierania szkot.

Szwaijcaria: Infrastruktura informatyczna w szkotach lezy w gestii kantonéw, w ktérych istniejg plany odpowiednich inwestyciji.
Turcja: Obecnie nie istnieje strategia na najwyzszym szczeblu dotyczgca edukacji cyfrowej w szkotach, niemniej wdrazane sa
inwestycje, ktére majg zapewnic efektywne wykorzystanie technologii cyfrowych w nauczaniu.

Samo inwestowanie w infrastrukture cyfrowg nie gwarantuje rozwoju edukacji cyfrowej ani
kompetencji cyfrowych ucznidw, mimo ze jest to w pewnym stopniu podstawowy warunek, ktory
nalezy spetni¢, aby méc korzystac¢ z technologii cyfrowych w nauczaniu. Jak oméwiono na poczgtku
niniejszego podrozdziatu, pierwsza fala polityki dotyczgca inwestycji w infrastrukture przeksztatcita sie
juz w dziatania poswiecone szkoleniom i rozwojowi kompetencji. Niektére systemy edukacji, na
przyktad we Wspdlnocie Francuskiej Belgii, zmienity swojg strategie inwestycyjng ze wzgledu na
niezadawalajgce wnioski ptyngce z wczesniejszych doswiadczen.

We Wspdlnocie Francuskiej Belgii wczesniejsze dziatania dowiodly, ze niektdre podjete inicjatywy nie byly skuteczne,
np. skupienie w znacznej mierze zainstalowanego sprzetu i szkolen na korzystaniu z narzedzi cyfrowych. Inne doswiadczenia
okazaly sie jednak bardziej korzystne dla ucznidw i nauczycieli, mianowicie przyznawanie sprzetu cyfrowego w zaleznosci od jakosci
planéw dydaktycznych lub doskonalenia zawodowego kadry oraz dostepnosci szkolen na terenie szkot. Strategia (Pacte pour un
enseignement d’excellence) zaleca minimalne wyposazenie pracownikéw administracyjnych i nauczycieli w sprzet, oprogramowanie,
sieci i potaczenia internetowe oraz co najmniej jedno podtaczone urzadzenie na sale lekcyjng. Szkoty powinny méc otrzymywaé
dalsze wyposazenie w ramach planu szkoty dotyczacego wykorzystania technologii w nauczaniu. Doradztwem i tworzeniem sieci
zajmowac sie bedg odpowiednie organizacje. Zalecane wyposazenie powinno by¢ interoperacyjne, przyjazne dla uzytkownika, trwate
i oparte na istniejacej infrastrukturze, z mozliwoscig nadzoru i przeznaczone do uzytku w salach lekcyjnych, a nie tylko w
pracowniach komputerowych. Oprocz tego, o ile to mozliwe, powinno ono dziata¢ na otwartych licencjach.

Technologie cyfrowe i ich zastosowania szybko ewoluujg, co prowadzi do koniecznosci ciggtej aktualizacji
infrastruktury. Jedng z tendenciji, ktéra rozpoczeta sie ponad dziesie¢ lat temu, jest polityka ,bring your own
device” (BYOD) (przynies$ wiasne urzgdzenie) (UNESCO 2013). Badanie 2 Survey of Schools on ICT in
Education pokazuje, ze istnieje duza rozbiezno$¢ miedzy krajami, jesli chodzi o wskaznik wykorzystania
wiasnych urzgdzen cyfrowych przez uczniow do celdw edukacyjnych. Na przyktad w Danii wskaznik
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dotyczacy ucznidw uzywajgcych wiasnego laptopa podczas zajec lekcyjnych plasuje sie znacznie powyze;
Sredniej europejskiej. Rowniez w Estonii, na Litwie, totwie i w Finlandii uczniowie znacznie czesciej
korzystajg z wlasnych urzadzen (szczegdlnie ze smartfonéw) niz z komputeréw szkolnych. Mozliwym
powodem duzych réznic miedzy krajami moze by¢ oficjalne stosowanie w niektérych z nich polityki BYOD,
jak to jest w Danii (European Commission 2019, s. 42—43).

Stworzenie uczniom mozliwosci korzystania z witasnych urzgdzen w szkole wptywa na to, w jaki
sposob wiadze oswiatowe planujg inwestycje w szkolng infrastrukture informatyczng. W kilku krajach
oprocz tych inwestycji opracowywane jest obecnie wdrazanie polityki BYOD.

W Estonii wdrozenie strategicznego $rodka ,dostep do nowoczesne;j infrastruktury cyfrowej do celéw edukacyjnych” miato na celu
opracowanie zasobdw i technologii cyfrowej umozliwiajacych wszystkim uczniom i nauczycielom korzystanie z osobistych urzadzen
cyfrowych w potaczeniu z infrastruktura cyfrowa szkot. Cel ten zostat osiggniety, co oznacza, ze wszyscy uczniowie majg dostep do
interoperacyjnych systeméw i ustug informacyjnych panstwa, samorzadow lokalnych i szkot.

We Francji inwestycje w infrastrukture leza w gestii wiadz regionalnych, departamentalnych i gminnych. Sg one uzgadniane ze
szkotami. Wiadze najwyzszego szczebla moga zapewnia¢ wsparcie finansowe dla poszczegélnych projektow. Ponadto Ministerstwo
Edukacji wspiera metode BYOD.

4.2.2. Wymagania dotyczace szkolnych planéw cyfrowych

Wymagania witadz oswiatowych najwyzszego szczebla dotyczgce ogoélnych szkolnych planéw
rozwoju, obejmujgcych réwniez edukacje cyfrowg lub $cisle dotyczgcych rozwoju cyfrowego,
oznaczajg, ze zaréowno kompetencje cyfrowe, jak i innowacyjne metody nauczania i uczenia sie stajg
sie nadrzednym aspektem podejscia do tych zagadnien na poziomie szkoty. Miedzynarodowe badanie
kompetencji komputerowych i informacyjnych (ICILS) wykazalo, ze ,nauczyciele pracujgcy
w szkofach, ktére sg pozytywnie nastawione do TIK i podochodzg do nich w sposéb planowany
i oparty na wspotpracy, sg bardziej sktonni do korzystania z TIK w nauczaniu i ktadg nacisk na rozwdgj
umiejetnosci uczniéw w korzystaniu z komputerow i informacji” (European Commission 2014, s. 6).
Z kolei przeprowadzone niedawno badanie 2™ Survey of Schools on ICT in Education wykazato, ze
31% ucznidw szkot podstawowych, 34% uczniow szkdét srednich | stopnia i 30% ucznidw szkot
Srednich |l stopnia uczeszcza do szkoét, w ktorych istnieje pisemne zobowigzanie dotyczace
wykorzystania TIK w nauczaniu (European Commission 2019, s. 98-99).

Jednak tylko w kilku systemach edukacji w Europie uwzglednia sie tego rodzaju wymagania
w strategiach lub przepisach dotyczgcych edukacji cyfrowej, cho¢ i tu istnieje kilka interesujgcych
przyktadow.

W Irlandii Zespét ds. Technologii w Edukacji agencji Professional Development Service for Teachers, ktéra wspiera stosowanie TIK
W nauczaniu (patrz podrozdziat 4.1.3), pomaga szkotom tworzy¢ cyfrowy plan nauczania i uczenia sie (Digital Learning Plan). Plan
ten jest wymagany, aby otrzyma¢ dotacje na infrastrukture cyfrowa udzielang w ramach strategii cyfrowej dla szkét (Digital Strategy
for Schools) (patrz podrozdziat 4.2.1).

We Wtoszech strategia edukacji cyfrowej Plan dla cyfrowej szkofy zaleca wigczenie strategii cyfrowej do trzyletniego szkolnego
planu Piano Triennale dell’offerta formativa (PTOF), faczac go ze szkoleniem kadry nauczycielskiej. Za opracowanie szkolnego
planu cyfryzacji odpowiedzialny jest koordynator edukacji cyfrowej. Po akceptacji rady pedagogicznej plan zostaje wigczony do
trzyletniego planu dziatania szkoty.

W Austrii zachecanie szkot do tworzenia wiasnej strategii cyfrowej jest nadrzednym celem strategii krajowej (chociaz nie jest to
obowigzkowe). Szkoly zacheca sie do uznania potrzeby aktywnego podejscia do cyfryzacji. Dlatego tez kazda szkota powinna
opracowac plan optymalnego wdrozenia edukacji cyfrowej, ktory powinien obejmowac nastepujace elementy: nauczanie kompetencii
cyfrowych, wykorzystanie technologii w réznych dziedzinach nauczania, optymalizacje infrastruktury, wspétprace i komunikacje oraz
kompetencje i doskonalenie zawodowe nauczycieli.

W Stowenii czwarty z celéw krajowej strategii cyfrowej dotyczy cyfryzacji placowek edukacyjnych, co obejmuje wyzszy poziom
wspotpracy dyrektorow szkot z kadra nauczycielska (w zakresie planowania, realizacji i oceny) oraz doskonalenie dziatan szkolnych
zespotow ds. e-rozwoju (m.in. w obszarze programéw nauczania oraz cyfrowych tresci i ustug). Aby osiggna¢ ten cel, w ramach
strategii krajowej szkotom oferuje sie pomoc w tworzeniu zespotéw ds. e-rozwoju, ktore zajmujg sie planowaniem, wdrazaniem,
monitorowaniem i oceng cyfryzacji.
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W Zjednoczonym Krolestwie (w Walii) ramy kompetenciji cyfrowych Digital Competence Framework (DCF) wymagajg od kazdej
szkoly wyznaczenia ,cyfrowego lidera”, ktory odgrywa¢ bedzie kluczowg role w tworzeniu jasnej wizji edukacji cyfrowej, jak tez
w stosowaniu DCF do tworzenia szerszej (migdzyprzedmiotowej) wiedzy i pewnosci siebie. Bedzie on rowniez koordynowat
rozpoznawanie i zaspokajanie potrzeb doskonalenia zawodowego oraz przygotowanie planu wdrozenia CDF w sposéb sprzyjajacy
pozytywnej kulturze cyfrowej w szkole. DCF wymagaja ponadto, aby szkoty mialy jasng wizje wykorzystania technologii cyfrowych
W uczeniu sig oraz opracowaty polityke i procedury wiaczania kompetenciji cyfrowych do programu nauczania i szkolnego planu
rozwoju.

W niektérych krajach lub regionach istniejg zalecenia lub przepisy dotyczgce szkolnych planéw
cyfrowych, ktore niekoniecznie sg powigzane z obowigzujgcg strategia cyfrowg. Na przyktad
w Niemczech tylko w niektorych krajach zwigzkowych szkoty muszg opracowac plan $cisle dotyczacy
edukaciji cyfrowej. Z kolei we Francji i w Luksemburgu cele dotyczgce edukacji cyfrowej muszg zostac
wigczone do ogdlnego szkolnego planu rozwoju.

W Niemczech plany rozwoju cyfrowego w poszczegolnych szkotach nie sg uwzglednione w wymogach strategii Statej Konferencii
Ministrow Edukacji, niemniej w niektorych krajach zwiazkowych (np. w Bawarii i Nadrenii Poinocnej-Westfalii) sg juz obowigzkowe.
Ponadto w ramach paktu cyfrowego miedzy wtadzami federalnymi a krajami zwigzkowymi (DigitalPakt Schule) istnienie szkolnego
planu rozwoju cyfrowego jest warunkiem uzyskania $rodkéw finansowych na infrastrukture cyfrowa. Jest tak w Nadrenii Pétnocnej-
Westfalii (). W tym wypadku celem planu jest adekwatne i zréwnowazone wykorzystanie technologii w nauczaniu. Stuzy on
réwniez jako narzedzie faczace koncepcje dydaktyczng z aspektami technicznymi (infrastruktura, tacznoscia itp.) i organizacyjnymi
(szkoleniami i finansowaniem).

We Francji ogdlne ramy szkolnych planéw cyfrowych ustala sie na szczeblu krajowym. Wymaga sie, aby académies opracowaty
plan dla ich obszaru, ktéry nastepnie stuzy jako punkt odniesienia dla planéw szkolnych. Plany te musza obejmowac konkretne cele
edukaciji cyfrowej oraz wskazniki monitorujgce postepy.

W innych krajach, mimo braku $rodkéw strategicznych lub zalecen czy przepiséw na najwyzszym
szczeblu, ktére wymagatyby tworzenia szkolnych plandéw cyfrowych, szkoty zacheca sie do ich
tworzenia, np. w zwigzku z finansowaniem ich infrastruktury cyfrowe;.

W Estonii szkotom zalecono ocene ich sytuacji w obszarze edukacji cyfrowej i stworzenie szkolnych planéw cyfrowych. Ponadto
szkoly musza przygotowac plan cyfrowy, jesli chcag ubiegac sie o dotacje na rozwoj infrastruktury od Fundacji na rzecz Technologii
w Edukacji (HITSA) lub od Ministerstwa Edukacji i Nauki.

4.2.3. Cyfrowe przywoédztwo w szkotach

Przywddztwo na poziomie szkoty jest wazng dzwignig zmian. Liderzy mogg motywowac¢ pracownikow,
wyznacza¢ cele, tworzy¢ szkolne plany cyfrowe oraz zapewnia¢ ogolny klimat sprzyjajacy
innowacjom. Ponizej omoéwiono dwa podejscia do przywoddztwa cyfrowego w szkotach: doskonalenie
zawodowe dyrektorow szkét i wyznaczanie koordynatoréow edukacji cyfrowe;.

Skuteczna realizacja edukacji cyfrowej w szkotach wymaga przygotowania i zaangazowania ich
dyrektorow. W wielu krajach szkoty cieszg sie sporg autonomig, w zwigzku z czym dyrektorzy szkot
odgrywajg coraz wazniejszg role w ich rozwoju, zwtaszcza jesli chodzi o tworzenie programow
nauczania i zarzgdzanie zasobami (Schleicher 2012). Dlatego zaniedbanie cyfrowego doskonalenia
zawodowego dyrektorbw moze ostabia¢ ich zdolno$¢ do koordynowania odpowiednich dziatan.
Nauczanie kompetencji cyfrowych jako kompetencji kluczowej i wykorzystanie technologii w catym
programie nauczania lezy poza zakresem obowigzkéw poszczegdlnych nauczycieli, totez aby
wprowadzaé i utrzymywac¢ zmiany i innowacyjne metody nauczania i uczenia sie, konieczne jest
podejscie do nich na poziomie szkoty (Cachia i in. 2010). Wspomniane juz wczesniej badanie
2 Survey of Schools on ICT in Education réwniez dowodzi, ze pozytywne nastawienie do
wykorzystywania TIK w nauczaniu i uczeniu sie jest bardziej powszechne wsrod dyrektoréw szkot niz
wsrod nauczycieli (European Commission 2019). | cho¢ rola dyrektorow szkét ma fundamentalne
znaczenie, cele ich szkolenia sg rzadziej i mniej wyraznie wymieniane w biezgcych strategiach
krajowych, ktére uwzgledniajg je tylko w jednej trzeciej systeméw edukacii.

(") http://www.medienberatung.nrw.de/Medienberatung/Medienentwicklungsplan/
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Centralng role dyrektoréw szkot w realizacji edukacji cyfrowej uznaje sie za kluczowg w strategiach
kilku krajéw. Ponizej znajduje sie kilka przyktadow.

W Niemczech w strategii Edukacja w cyfrowym $wiecie uznaje si¢ kluczowg role dyrektorow szkét w podnoszeniu jakoSci pracy
szkdt. Podkreslono w niej, ze dyrektorzy szkét, aby méc wspiera¢ rozwéj szkot w zakresie medidw cyfrowych, muszg posiadac
odpowiednie kwalifikacje i uczestniczy¢ w doskonaleniu zawodowym.

W Irlandii w strategii cyfrowej dla szkét przywodztwo w szkotach stanowi jedno z czterech kluczowych zagadnien. Wykorzystanie
technologii cyfrowych jest réwniez integraing czescig wszystkich programéw wsparcia i doskonalenia zawodowego finansowanych
przez Departament Edukacji. Stanowi ono réwniez wazny element ksztatcenia nauczycieli i programu stazy. Ponadto agencja
Professional Development Service for Teachers wraz z Zespotem ds. Technologii w Edukacji (PDST) oraz doradcami ds. TIK
odgrywaja przewodnig role w upowszechnianiu i we wspieraniu wigczania technologii cyfrowych do nauczania i uczenia sie. PDST
ma szeroka oferte programéw doskonalenia zawodowego nauczycieli, ktére obejmuja kursy indywidualne, warsztaty, doskonalenie
zawodowe online, filmy wideo pokazujace dobre praktyki, pomoc w szkotach, ktéra obejmuje planowanie nauczania
z wykorzystaniem technologii cyfrowych, oraz wiele innych srodkéw wsparcia dla nauczycieli i kadry kierowniczej szkot.

W Stowenii trzeci z szesciu gléwnych celow strategii dotyczy e-kompetenciji, w tym podnoszenia poziomu kompetencji cyfrowych
i stopnia wykorzystania TIK w obrebie catego systemu edukacji. Obejmuje to catoSciowy rozwoj kompetencji nauczycieli,
koordynatoréw TIK, dyrektorow szkdt i innych pracownikéw o$wiaty. Dziatania te wymagajq skutecznych form szkolenia
(bezposredniego i internetowego), wzmacniania zawodowych e-spotecznosci, aktywnej wymiany dobrych praktyk, wzajemnego
uczenia sig oraz wysokiej jako$ci e-ustug (m.in. doradztwa i wsparcia).

W Szkocji jednym z czterech gtéwnych celow strategii jest wzmocnienie roli liderow. Obejmuje ona tworzenie lokalnych strategii,
ktére pomoga liderom stworzy¢ wszystkim uczacym sie mozliwosci korzystania z edukacji wzbogaconej o technologie cyfrowa, oraz
zapewnienie liderom dostepu do réznych mozliwosci doskonalenia zawodowego przez catg kariere zawodowa. W rezultacie bedg
mogli podejmowaé $wiadome decyzje dotyczace najlepszego wykorzystania technologii cyfrowych do wzbogacania edukacji
i wspierania rozwoju umiejetnosci cyfrowych.

Innym sposobem adekwatnego doskonalenia dyrektorow szkét jest wigczenie wykorzystania
technologii cyfrowych w nauczaniu do ram kompetencji lub standardéw zawodowych, a takze do
programow ksztatcenia przysztych dyrektorow szkot lub innej kadry kierowniczej i nauczycieli (patrz
rozdziat drugi). Jest to jeden ze strategicznych celéw dotyczgcych edukacji cyfrowej w Czechach.
Podobna strategia planowana jest rowniez w Estonii. Na Wegrzech celem strategii jest opracowanie
ram kompetencji cyfrowych wraz z kryteriami ich pomiaru i oceny. Cel ten obejmuje rowniez
doskonalenie zawodowe stuzgce organizacji edukacji cyfrowej na poziomie szkot.

Wdrazanie nowych cyfrowych srodowisk i wykorzystywanie technologii cyfrowych w nauczaniu moze
stawia¢ przed nauczycielami i kadrg kierowniczg nowe wyzwania, ktére mogag wptywac¢ na ich
motywacje i pewno$é¢ siebie. Z badania 2" Survey of Schools on ICT in Education (European
Commission 2019, s. 48) wynika, ze brak wsparcia pedagogicznego i technicznego jest jedng
z najwiekszych przeszkdd, jakie napotykajg nauczyciele w korzystaniu z technologii cyfrowych.
Odpowiedniego wsparcia nauczycielom i szerzej rozumianej szkole mogag udziela¢ koordynatorzy
edukacji cyfrowej. Ich obowigzki obejmujg zazwyczaj aspekty techniczne i pedagogiczne (Devolder
iin. 2010).

Jak pokazano na rysunku 4.5, w okoto potowie systeméw edukacji w Europie realizowana jest polityka
wspierajgca wyznaczanie koordynatora edukacji cyfrowej w szkotach. Zazwyczaj role te powierza sie
nauczycielom TIK lub nauczycielom edukacji cyfrowe;.
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Rysunek 4.5: Przywddztwo cyfrowe w szkotach: doskonalenie zawodowe dyrektorow szkét i wyznaczanie
koordynatoréw edukacji cyfrowej, szkoty podstawowe i Srednie ogdlnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

Strategie centralne dotycza:

. doskonalenia zawodowego
dyrektoréw szkot

wyznaczania szkolnych
|:| koordynatoréw edukacji
cyfrowej

|:| Brak strategii centralnej

d.J/{ Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Chorwacja: Projekt pilotazowy e-Szkoty obejmowat szkolenie dyrektoréw szkét. Stanowit pierwszy etap szerszego programu
e-Szkoty (2015-2022). W nastepnym etapie obejmie on wszystkie szkoty.

Luksemburg: Mimo braku odpowiednich przepiséw na najwyzszym szczeblu koordynatorzy edukacji cyfrowej pracujg we
wszystkich szkotach.

Polska: W ramach programu rzgdowego Aktywna Tablica (na rzecz rozwoju infrastruktury szkolnej oraz rozwoju kompetencii
cyfrowych uczniéw i nauczycieli, 2017-2019) wyznaczanie e-koordynatoréw jest obowigzkowe we wszystkich szkotach podstawowych.
Portugalia: Ministerstwo Edukacji wspiera projekt europejski Learning Leadership for Change, ktory dotyczy wptywu wspodinego
przywodztwa na polityke edukacyjng w obszarze STEM, innowacyjnego wykorzystania TIK w nauczaniu i cyfrowego obywatelstwa.
Szwecja: Krajowa strategia dotyczgca edukacji cyfrowej wyznacza cele ogdlne i szczegotowe, ale nie zapewnia konkretnych
Srodkéw wspierajgcych szkoty. Opracowano jednak plan dziatania, ktéry jako jeden z celéw wymienia kompetencje dyrektorow
szkot do strategicznego prowadzenia rozwoju cyfrowego w szkotach.

Sytuacje te mozna zaobserwowa¢ m.in. we Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii, w Butgarii, Estonii,
Czechach, Francji, Hiszpanii, na Cyprze, w Zjednoczonym Krélestwie (w Walii) i Liechtensteinie. We
Francji koordynatorzy muszg jednak odby¢ specjalne szkolenie. Rola koordynatora moze wigzac sie
z dodatkowymi obowigzkami, co moze by¢ rekompensowane mniejszym wymiarem godzin
dydaktycznych. Niemniej w Czechach i we Francji koordynatorom przyznaje sie dodatkowe
wynagrodzenie.

W Irlandii szkoty $rednie majg mozliwos¢ przydzielenia okreslonych obowigzkéw do danego
stanowiska. Mogg one obejmowac ogolng koordynacje, prowadzenie okreslonych programéw oraz
doradztwo i wsparcie kadry i dyrektorow szkét w korzystaniu z technologii cyfrowych w nauczaniu
i uczeniu sie. Z kolei w szkotach w Finlandii, Stowenii (**') i Zjednoczonym Krélestwie (w Walii) istnieje
oddzielne stanowisko koordynatora edukacji cyfrowe;.

W Finlandii w latach 2016-2019 wydano okoto 23,8 miliona euro na stworzenie stanowiska nauczycieli-doradcéw. Plan dziatania
zaklada zapewnienie takich doradcéw kazdej szkole (tacznie 2,5 tysigca) (142). Ich gtéwng rolg bedzie wspieranie nauczycieli
w wykorzystywaniu technologii cyfrowych w nauczaniu oraz wprowadzanie nowych metod dydaktycznych.

W Zjednoczonym Krolestwie (w Walii) nowe ramy kompetencji cyfrowych Digital Competence Framework (DCF) (*43) wymagajg od
szkét wyznaczenia starszego ranga nauczyciela lidera, ktory jest odpowiedzialny za kompetencje cyfrowe. Nauczyciel ten
uczestniczy w tworzeniu jasnej wizji korzystania z technologii cyfrowych w nauczaniu oraz podejécia do nauczania umiejetnosci

(141) W matych szkotach nie istnieje stanowisko koordynatora edukacji cyfrowej w petnym wymiarze godzin. Funkcje te moze
petni¢ nauczyciel o odpowiednich kwalifikacjach lub dyrektor szkoty bgdz jego zastepca.

Szkoty realizujgce ksztatcenie obowigzkowe.
https://hwb.gov.wales/curriculum-for-wales-2008/digital-competence-framework/

142
)

(
(143)

95



Edukacja cyfrowa w szkotach w Europie

cyfrowych na poziomie szkoty. Pomaga on rozpoznawac i zaspokaja¢ potrzeby doskonalenia zawodowego kadry, koordynuje
wdrazanie DCF do szkolnego planu rozwoju oraz (w stosownych sytuacjach) przeprowadza kontrole infrastruktury szkolnej. Przed
podjeciem tej funkcji nauczyciel ten czesto petnit funkcje koordynatora TIK jako przedmiotu, ale nie jest to reguta, gdyz ,cyfrowi
liderzy” nie musza mie¢ wczesniejszego zwigzanego z tym doswiadczenia.

W Grecji, na Cyprze (w szkotach podstawowych), na Malcie i w Polsce koordynator cyfrowy pracuje w
kilku szkotach.

W Grecji koordynatorzy informatyki i nowych technologii sq odpowiedzialni za wsparcie techniczne oraz wdrazanie tradycyjnych
i nowych technologii w kilku szkotach i pracowniach komputerowych. Sa oni zatrudnieni przez Regionalne Osrodki Planowania Edukacii.

Na Cyprze w szkotach podstawowych funkcje koordynatora pemi nauczyciel, ktéry moze nie by¢ zatrudniony w danej szkole, ale
wspiera¢ kilka szkot w danym rejonie. W szkotach $rednich koordynacjg aspektéw technicznych edukacji cyfrowej zajmuje sie
nauczyciel TIK lub informatyki.

Na Malcie funkcje koordynatorow edukacji cyfrowej petnig réwniez pracownicy Dyrekcji ds. kompetencji cyfrowych i umiejetnosci
przekrojowych. Osoby te prowadza regularne wizytacje w szkotach podstawowych i $rednich, ktérych celem jest rozpoznanie brakow
w kompetencjach cyfrowych nauczycieli i $wiadczenie odpowiedniej pomocy. Wspierajq oni korzystanie z réznych technologii
dostepnych w szkotach i pomagajq nauczycielom wigczac je do lekcji w sposdb, ktdry angazuje uczniow i utatwia im nauke.

W Polsce, w ramach programu Edukacj@ w spofeczenstwie cyfrowym, ktérego celem jest wprowadzenie do szkoét nauki
programowania, Ministerstwo Edukacji Narodowej powotato koordynatorow ds. innowacji w edukacji na poziomie wojewddztw. Do
zadan koordynatoréw nalezy m.in. wspieranie szkét w prowadzeniu dziatan oraz znajdowaniu odpowiednich rozwigzan i metod
dydaktycznych TIK (np. korzystanie z e-ksigzek i e-zasobdw).

Rola koordynatoréw edukacji cyfrowej moze by¢ rézna, nie tylko w poszczegdlnych systemach edukacii,
ale takze w szkotach dziatajgcych w tym samym systemie, niemniej zazwyczaj obejmuje ona aspekty
zarowno dydaktyczne, jak i techniczne. Pierwsza z tych rdl polega gtéwnie na udzielaniu wsparcia
i porad kadrze dydaktycznej w zakresie wigczania technologii cyfrowych do nauczania oraz korzystania
z narzedzi i urzadzen cyfrowych. Koordynatorzy mogg réwniez organizowac dziatania dotyczace
doskonalenia zawodowego lub dorazne szkolenia wewnetrzne. Mogg tez zarzadzac sieciami nauczycieli
i platformami cyfrowymi oraz wigcza¢ szkoty do spotecznosci cyfrowych. Do ich obowigzkéw moze
ponadto naleze¢ pomoc i doradztwo dyrektorom szkét w tworzeniu i wdrazaniu szkolnego planu rozwoju
cyfrowego, a takze w kontynuacji przeprowadzonych dziatan. Wspierajg oni rowniez dyrekcje szkot
w organizacji wydarzen i projektéw edukacyjnych dotyczgcych technologii cyfrowych.

Techniczna rola koordynatoréw edukaciji cyfrowej polega na ogoét na wspotpracy z nauczycielami TIK,
np. na instalacji i konserwacji sprzetu oraz instalacji i konfiguracji oprogramowania. Mogg oni rowniez
analizowac potrzeby zwigzane z TIK i koordynowaé¢ zakup nowego sprzetu.

4.2.4. Angazowanie rodzicow w edukacje cyfrowa i wspieranie ich

Zaangazowanie rodzicéw jest z wielu powodoéw niezbedne z punktu widzenia rozwoju kompetenciji
cyfrowych uczniéw. Dane z badania PISA 2012 (OECD 2016b) pokazujg, ze mtodzi ludzie spedzajg
wiecej czasu na aktywnosci w internecie poza szkotg niz w szkole, co oznacza, ze rodzice odgrywajg
wazng role w zachecaniu dzieci do tego, by staty sie krytycznymi i pewnymi siebie uzytkownikami
technologii. Z badania jakosciowego poswieconego matym dzieciom i technologiom cyfrowym wynika,
ze ,rodzice z zadowoleniem przyjeliby porady dotyczgce wspierania bezpieczenstwa dzieci
w internecie. Wydaje sie, ze doradztwo ze strony szkét jest ograniczone, brak tez merytorycznej
komunikacji miedzy szkotg a rodzing w kwestiach zwigzanych z technologig” (Chaudron 2015, s. 9).
Badanie 2" Survey of Schools on ICT in Education wykazato, ze im miodsze dziecko, tym czesciej
rodzice uczestniczg w jego dziataniach zwigzanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi.
Jednak duzy odsetek ucznidow szkot Srednich nigdy lub prawie nigdy nie rozmawia z rodzicami
0 zagrozeniach zwigzanych z internetem. Co wiecej, ponad pofowa ucznidéw szkét srednich nigdy lub
prawie nigdy nie otrzymuje wsparcia od rodzicow czy rodzenstwa podczas odrabiania zadar domowych,
ktére wymagajg korzystania z TIK (European Commission 2019, s. 89, 96).
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Podobnie jak stosunek nauczycieli do technologii cyfrowych i ich umiejetnosci korzystania z nich sg
decydujgcym czynnikiem wplywajgcym na sposéb nauczania przez nich edukacji cyfrowej, rowniez
postawa i umiejetnosci rodzicéw bedg decydowac o tym, czy beda oni wspieraé, czy utrudnia¢ rozwoj
kompetencji cyfrowych swoich dzieci.

Tylko kilka krajow, ktére wniosty swdéj wkiad do tego raportu podaje przyktady dziatan w zakresie
polityki w tej dziedzinie, a te bardzo rzadko stanowig gtéwne cele ich strategii edukacji cyfrowe;.
Praktycznego wsparcia mozna udziela¢ rodzicom na przyktad w formie poradnikéw. We Francji
opracowano praktyczny przewodnik dla rodzicow na temat korzystania z technologii cyfrowych (**%).
Inne kraje organizujg szkolenia dla rodzicéw lub prowadzg kampanie informacyjne i prewencyjne,
czesto zwigzane z obszarem bezpieczenstwa.

We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii program Safe Online (145) zacheca rodzicow do zaangazowania sig i szkoli ich. Z programu,
finansowanego przez Departament Edukaciji i uruchomionego w 2012 r., skorzystaly setki szkét i tysiace rodzicow. W kazdym roku
szkolnym w catym regionie organizuje si¢ minimum 150 sesji w szkotach dla rodzicéw i (lub) rad rodzicielskich, aby informowaé
i szkoli¢ ich w zakresie bezpieczenstwa online w pieciu obszarach tematycznych: seksualno$¢ i relacie w $wiecie online,
cyberprzemoc, prywatno$¢ online, media spotecznosciowe i gry.

Na Cyprze Instytut Pedagogiczny organizuje seminaria dla rodzicow na tematy zwigzane z edukacjg cyfrowa, a zwiaszcza
z bezpieczenstwem w internecie.

Na Malcie Dyrekcja ds. umiejetnosci cyfrowych i przekrojowych w Ministerstwie Edukaciji i Zatrudnienia realizuje inicjatywy
informacyjne dla rodzicéw, w tym sesje informacyjne majace na celu zaangazowanie ich w takie inicjatywy, jak ,Tablet dla kazdego
dziecka”, ,Programowanie w rodzinie” i , Tydzier umiejetnosci cyfrowych”.

W Polsce dziatania na rzecz rozwoju umiejetno$ci cyfrowych rodzicow i ich zaangazowania w edukacje cyfrowa obejmujg dwa
gtéwne obszary: propagowanie bezpieczeristwa w sieci i zapobieganie zagrozeniom oraz angazowanie rodzicow w dziatania na
rzecz rozwoju umiejetnosci cyfrowych dzieci, w tym w programowania. Dziatania te obejmujg na przyktad program rzadowy
koordynowany przez Ministerstwo Edukacji Narodowe]j Bezpieczna+. Kolejne przyktady obejmuja projekty i programy dla rodzicow
realizowane przez NASK — Panstwowy Instytut Badawczy: w ramach programu Zostan znajomym swojego dziecka prowadzone sg
webinaria na temat bezpieczenstwa dzieci i mtodziezy w internecie, a takze publikowane sa broszury i przewodniki.

W Stowenii Plan dziatania na rzecz technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji (2006) przewiduje, Zze przyszte dziatania
w zakresie digitalizacji powinny réwniez obejmowaé rodzicow. Wsrdd celow znajdujg sie szkolenia i promocja aplikacji TIK w zyciu
codziennym i dziatalnosci edukacyjnej rodzicéw i innych zainteresowanych stron. Ponadto rodzice i inni uzytkownicy TIK powinni
w przysztoci mie¢ mozliwo$¢ uzyskania informacji na temat nowych umiejetno$ci i odpowiednich szkoleh podczas warsztatow i
innych pozaszkolnych dziatar zwigzanych z edukacja.

W Liechtensteinie rowniez realizowane sg rézne dziatania, takie jak kampanie prewencyjne, samouczki i szkolenia dla rodzicow
i innych osob. Niektore wazne kwestie, o ktorych mowa, to np. ochrona danych osobowych, sexting i mobbing za po$rednictwem
mediow spoteczno$ciowych.

Edukacja cyfrowa moze oczywiscie by¢ jednym z zagadnien, o ktérych szkoty informujg lub
w odniesieniu do ktérych konsultujg sie z rodzicami (lub przynajmniej z ich przedstawicielami)
w ramach normalnych procedur komunikacji albo za posrednictwem organu zarzgdzajgcego szkota.
Ponadto cyfryzacja w szkotach moze poprawi¢ przeptyw informacji miedzy szkotami a rodzicami,
wzmacniajgc proces konsultacji i uczestnictwa w szkole oraz pomagajgc rodzicom lepiej poznac
kwestie zwigzane z cyfryzacjg i korzysciami, jakie przynosi technologia. Na przyktad:

We Wioszech jedno z dziatan w ramach krajowej strategii cyfrowej ma na celu poprawe komunikacji miedzy szkotami i rodzinami za
posrednictwem portalu cyfrowego, na ktdrym przechowywane sg osiggniecia uczniéw i inne dane. Utatwia on réwniez wymiane
informaciji. Ponadto za posrednictwem szkolnego koordynatora ds. technologii cyfrowych rodziny bedg uczestniczy¢ w konkretnych
szkoleniach w celu zapoznania si¢ z tematyka cyfryzacji.

Podobnie w Zjednoczonym Kroélestwie (Szkocja) poszukuje sie mozliwosci wykorzystania technologii cyfrowej do zaangazowania
rodzicéw i opiekunéw, co pozwoli im zrozumie¢ korzysci ptynace ze stosowania technologii cyfrowej w edukacji. Moze to nastapi¢

("**) La famille TOUT-ECRAN opublikowany przez CLEMI/réseau Canopé (2017):
https://www.clemi.fr/fileadmin/user_upload/espace familles/quide emi _la_famille tout ecran.pdf.

(49 hitps:/iwww.veiligonline.be/
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przez zaangazowanie rad rodzicielskich i grup rodzicielskich/grup zawodowych w dyskusje na temat wykorzystania technologii
cyfrowej w celu realizacji nauki w dowolnym czasie i migjscu.

4.2.5. Rozwdj cyfrowych zasobow edukacyjnych i zapewnianie ich jakosci

Cyfrowe zasoby edukacyjne sg uwzglednione w polityce wielu europejskich systemoéw edukacii.
W niektérych krajach rozwdj, dostepnos¢ i jakos¢ cyfrowych zasobdw edukacyjnych sg uwzglednione
w obowigzujgcej strategii. W innych wypadkach dziatania w tej dziedzinie wywodzg sie z réznych
dokumentow okreslajgcych polityke lub z konkretnych inicjatyw i zazwyczaj angazujg rozne
zainteresowane strony, zaréwno publiczne, jak i prywatne. Na przyktad w Austrii opracowano system
zapewniania jakosci cyfrowych zasobdéw edukacyjnych we wspotpracy z uniwersyteckimi kolegiami
nauczycielskimi, a w Rumunii opracowano e-podreczniki we wspotpracy z profesjonalnymi wydawcami.

Rysunek 4.6: Dziatania na najwyzszym szczeblu majace na celu rozwoj, poprawe dostepnosci i jakosci cyfrowych
zasobow edukacyjnych, szkoty podstawowe i Srednie ogélnoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019
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Rozwdj i dostepnosé cyfrowych zasobow edukacyjnych odnosi sie do polityk najwyzszego szczebla, ktére utatwiajg rozwoj
zasobow lub poprawiajg dostep do nich, np. przez finansowanie tworzenia portalu internetowego i jego tresci. Nie dokonuje sie
tu rozréznienia na podstawie autorstwa cyfrowych zasoboéw edukacyjnych (sami nauczyciele, organ zarzadzajgcy portalem,
wydawcy prywatni).

Rysunek 4.6 pokazuje, ze w wiekszosci systemow edukacji realizowane sg polityki majace na celu
poprawe rozwoju i dostepnosci cyfrowych zasobow edukacyjnych, w tym za pomocag otwartych
zasobow edukacyjnych (OZE). Ponadto w 11 z tych systeméw edukacji (**°) wladze na najwyzszym
szczeblu podjety praktyczne dziatania w celu zapewnienia jakosci zasobdw cyfrowych. OZE nie sg
omawiane oddzielnie, poniewaz zazwyczaj sg one rozpatrywane w szerszej kategorii cyfrowych
zasobow edukacyjnych i rzadko sg przedmiotem konkretnych srodkéw podejmowanych w ramach
polityki, z pewnymi wyjatkami. Na przyktad:

W Niemczech inicjatywy w tej dziedzinie leza w gestii poszczegolnych krajow zwigzkowych. Stata konferencja bedzie jednak dazy¢
do osiagniecia synergii miedzy krajami zwigzkowymi w odniesieniu do wykorzystania otwartych zasobow edukacyjnych. Szczegélnie
ustanowi ona centralne biuro ds. promocji OZE w formie dziatan skierowanych na podnoszenie $wiadomosci oraz przez powigzanie
istniejacych dziatan i stymulowanie wspotpracy miedzy zainteresowanymi stronami.

Poprawa rozwoju i dostepnosci zasobdéw cyfrowych moze zostac osiggnieta dzieki roznym dziataniom,
ktére czasami sg scisle ze sobg powigzane. Na przyktad niektére kraje propagujg korzystanie
z cyfrowych zasobow edukacyjnych, finansujgc portale internetowe, ktére stajg sie repozytoriami

(*%) W Estonii, Irlandii, Grecji, we Franciji, w Chorwacji, na Malcie, w Austrii, Stowenii, Stowaciji, Szwajcarii i Norwegii.
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i umozliwiajg nauczycielom dzielenie sie zasobami. Portale te mogg réwniez zapewnia¢ narzedzia
pomocne nauczycielom w tworzeniu wtasnych zasobéw, mogg tez zapewnia¢ mozliwosci e-learningu
lub inne ustugi zwigzane z edukacjg cyfrowa.

We Wspélnocie Flamandzkiej Belgii jednym z gtownych Srodkéw w dziedzinie edukacji cyfrowej jest wsparcie udzielane za
posrednictwem portalu edukacyjnego Klascement (147). Portal ten stuzy jako wszechstronne elektroniczne centrum wiedzy na temat
edukacji cyfrowej, zapewniajac dostep do informacji, ustug pomocniczych i cyfrowych zasobéw edukacyjnych. Jesli chodzi o te
ostatnig kwestie, portal oferuje wiele podstron poswieconych konkretnym obszarom programu nauczania, takim jak STEM
i kodowanie ('48), specjalne potrzeby ('49), przedsiebiorczos¢ (1) i edukacja historyczna ('5).

W Hiszpanii wiadze o$wiatowe zapewniajg narzedzia upowszechniania korzystania z cyfrowych zasobéw edukacyjnych, takie jak
Mediateca EducaMadrid (52), Mediateca w Kastylli-La Manchy (53) i ALEXANDRIA w Katalonii (154).

We Francji dziata bank szkolnych zasobow cyfrowych (5%), wspierany przez Ministerstwo Edukacji w ramach planu szkota cyfrowa,
ktory zapewnia tresci cyfrowe i ustugi wsparcia obejmujace pie¢ przedmiotéw (jezyk francuski, matematyka, historia i geografia,
nauki Sciste i jezyki obce: angielski, niemiecki i hiszpanski) dla trzeciego i czwartego cyklu ksztatcenia (klasy czwarte i pigte szkoty
podstawowej oraz wszystkie klasy gimnazjum). Ponadto za poérednictwem wieloustugowej platformy sie6 CANOPE (16) zapewnia
prawie 6 tysiecy cyfrowych zasobdéw edukacyjnych (z czego 2 tysigce bezptatnych), sklasyfikowanych wedtug poziomu
wyksztatcenia, przedmiotu, rodzaju zasobéw i profilu uzytkownika (np. nauczyciel, rodzic, uczen).

W Grecji dziata wiele portali wspieranych przez Ministerstwo Edukacji. Wsrod nich sa; edukacyjny portal internetowy www.e-yliko.gr, ktory
publikuje materiaty cyfrowe wyprodukowane i certyfikowane w ciggu ostatnich 10 lat przez Ministerstwo Edukacji dla szkét podstawowych
i $rednich ogolnoksztatcacych, strona internetowa http://dschool.edu.gr, ktéra dotyczy zaréwno szkolnictwa podstawowego, jak i szkolnictwa
$redniego ogdlnoksztatcacego, oraz greckie repozytorium otwartych zasobow edukacyjnych Photodentro (157).

W niektérych wypadkach portale te dysponujg narzedziami, ktére pozwalajg nauczycielom rozwijaé
wiasne zasoby, podczas gdy w innych stworzono réowniez specjalne agencje lub projekty, ktére majg
na celu ich rozwoj. Zdarza sie, ze te dwa podejscia sg stosowane jednoczesnie:

W Turcji, mimo braku catosciowej strategii w zakresie edukacji cyfrowej, wtadze najwyzszego szczebla uruchomity projekt FATIH
(158), ktory zapewnia m.in. ustugi wspierajace, zasoby i narzedzia edukacji cyfrowej, ktdre pozwalajg nauczycielom tworzyé
i udostepnia¢ wtasne tresci elektroniczne innym nauczycielom.

W Norwegii strona internetowa [KTplan (%) zapewnia nauczycielom materiaty i informacje o tym, jak tworzy¢ i korzysta¢
z cyfrowych zasobow edukacyjnych, a takze publikuje informacje o réznych aspektach waznych dla nauczycieli, takich jak kwestie
praw autorskich lub weryfikacja zrodet.

Istniejg rowniez przyktady zasobow, ktére koncentrujg sie na konkretnych przedmiotach lub czesciach
programu nauczania.

W Danii np. wladze najwyzszego szczebla wspierajg tworzenie i wykorzystywanie wirtualnych laboratoriéw do prowadzenia zaje¢
STEM w szkotach podstawowych i srednich ogdlnoksztatcacych.

Polityka dotyczgca cyfrowych zasobow edukacyjnych moze rowniez obejmowac podreczniki
i zwigzane z nimi materiaty.

W Rumunii Ministerstwo Edukacji finansuje wydawnictwa, ktére produkuja cyfrowe podreczniki dla klas I-1V (szkoty podstawowe)
i zapewnia bezptatny dostep do nich na swojej stronie internetowej (°). Ponadto ministerstwo wspiera réwniez tworzenie cyfrowych
zasobow edukacyjnych przez nauczycieli, szkoly i organizacje non profit dla klas I-VIII (szkoty podstawowe i $rednie | stopnia).

7y www.klascement.be

%) https://www.klascement.net/kiezenvoorstem/

49 hitp://www.klascement.net/leerzorg/

50y http://www.klascement.net/ondernemenopschool/

*1y http://www.klascement.net/herinneringseducatie/

52y https://mediateca.educa.madrid.org/

'*%) http://alexandria.xtec.cat/
http://eduscol.education.fr/cid105596/banque-de-ressources-numeriques-pour-l-ecole.html

155

"5 https://www.reseau-canope.fr/

"7y http://photodentro.edu.gr/aggregator/?lang=en

"5 http://fatihprojesi.meb.gov.tr/en/

http://iktplan.no

")
")
")
)
)
)
("*°) http://www.educa.jccm.es/educa-jccm/cm/recursos
)
)
)
)
™)
(159)
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W Polsce, oprocz innych inicjatyw, program Edukacja w spoteczenstwie cyfrowym obejmuje akcje tworzenia e-podrecznikow
i towarzyszacych im materiatow e-learningowych.

Wiadze najwyzszego szczebla mogg réwniez tworzyé lub wspieraé tworzenie cyfrowych zasobdéw
edukacyjnych w zakresie nienalezacym $cisle do sektora edukacji, ale majgcym duzg warto$¢ lub
potencjat do wykorzystania w szkotach. Na przyktad:

We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii Flamandzki Instytut Archiwizacji Dziedzictwa Audiowizualnego zapewnia dostep do wielu
materiatéw audiowizualnych, ktére moga by¢ wykorzystane jako cyfrowe zasoby edukacyjne. Materialy sg dostosowane do
wykorzystania w klasie i sg dostepne na specjalnej platformie edukacyjnej (). Platforma zostata uruchomiona w styczniu 2016 r.
i obecnie zawiera ponad 17 tysiecy zasobow audiowizualnych obejmujacych wszystkie obszary programu nauczania.

W 12 systemach edukac;ji (162) polityka w tym obszarze obejmuje Srodki majgce zapewni¢ jakosc
cyfrowych zasobdéw edukacyjnych. W niektorych wypadkach ustugodawcy sg zobowigzani do
uwzglednienia kwestii jakosci przy opracowywaniu lub udostepnianiu cyfrowych zasobéw edukacyjnych.
W innych krajach polityka wladz najwyzszego szczebla obejmuje opracowanie konkretnych standardéw
lub wymogodw jakosciowych. Tak jest w wypadku czterech ponizszych krajow:

W Czechach strategia dotyczaca edukacji cyfrowej obejmuje konkretne dziatanie polegajace na stworzeniu systemu oceny
otwartych zasobow edukacyjnych przez uzytkownikow.

W Estonii Ministerstwo Edukacji i Badan Naukowych okre$la wymogi jakoSciowe w odniesieniu do cyfrowych zasobow
edukacyjnych, uwzgledniajac specjalne potrzeby edukacyjne, oraz dostarcza materialy instruktazowe dla autoréw cyfrowych
zasobow edukacyjnych.

W Chorwacji strategia ta obejmuje $rodki majace na celu opracowanie standardéw w zakresie cyfrowych treci edukacyjnych oraz
ich wykorzystanie w nauczaniu i uczeniu sie.

W Austrii Ministerstwo Edukacji opracowato standardy jako$ci w odniesieniu do cyfrowych materiatow edukacyjnych. Standardy jakosci
stuzg jako przewodnik przy opracowywaniu cyfrowych materiatéw do nauczania i uczenia sie, w tym interaktywnych podrecznikow
cyfrowych. Wszyscy dostawcy cyfrowych zasobéw edukacyjnych sg zobowiazani do przestrzegania standardéw jakosci.

4.2.6. Ewaluacja zewnetrzna szkot

W ostatniej czesci rozdziatu czwartego badamy, w jakim stopniu edukacja cyfrowa jest uwzgledniona
w ramach ewaluacji zewnetrznej szkot. Ta forma ewaluacji moze stuzyé réoznym celom. Dla wiadz
najwyzszego szczebla moze by¢ pomocna w monitorowaniu wynikow poszczegoélnych szkoét, a na
poziomie makro — w analizach na poziomie krajowym wykorzystywanych do mierzenia ogdlnych
postepéw w danym obszarze programu nauczania, np. w zakresie kompetencji informatycznych.
Szkoty moga wykorzystywaé wyniki ewaluacji zewnetrznej do oceny witasnych osiggnieé, jak rowniez
do identyfikacji swoich mocnych i stabych stron.

Na szczeblu europejskim ewaluacja zewnetrzna szkot jest postrzegana jako podejscie do zapewniania
jakosci — jest to powszechna praktyka, ktérej celem jest monitorowanie wynikow poszczegodlnych szkét
z naciskiem na poprawe ich jakosci, a w konsekwencji wynikdbw nauczania uczniow (European
Commission/ EACEA/Eurydice 2015a).

Ewaluatorzy zewnetrzni zazwyczaj stosujg sie do ram ewaluacji lub posiadajg listy tematéw i (lub)
wskaznikow, ktore nalezy wzigé pod uwage przy ocenie jakosci pracy szkoty (European Commission/
EACEA/Eurydice 2015a). Dokumenty te mogg zawierac kryteria odnoszace sie konkretnie do edukaciji
cyfrowej, a zatem wymaga¢ od ewaluatorow oceny w tej dziedzinie. Wiekszo$¢ ewaluatorow
zewnetrznych jest proszona o ocene jakosci nauczania i uczenia sie w ramach kazdego przedmiotu
objetego programem nauczania, a takze o oceneg ich zgodnosci z wymogami dotyczgcymi wymiaru
godzin nauczania lub efektéw ksztatcenia. Analiza ta wykracza jednak poza prosty wymdg ewaluaciji
TIK jako nauczanego przedmiotu, ale skupia sie na tym, czy istniejg szersze kryteria ewaluacji

(") https://www.manuale.edu.ro/
('*") https://onderwijs.hetarchief.be/

(162) W Czechach, Estonii, Irlandii, Grecji, we Francji, w Chorwacji, na Malcie, w Austrii, Stowenii, Stowacji, Szwajcarii
i Norwegii.
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zwigzane z uwzglednieniem technologii cyfrowych w catej szkole. Kryteria te obejmujg wykorzystanie
technologii cyfrowych w catym programie nauczania i w procesach zarzgdzania szkotg, a takze jakos¢
infrastruktury cyfrowej i poziom inwestycji.

Sposrod krajow, w ktorych prowadzona jest ewaluacja zewnetrzna szkdt, tylko 14 systemow (163) wigcza
aspekty zwigzane z edukacjg cyfrowg do swoich ram ewaluacji zewnetrznej szkét. Na przyktad:

W Irlandii, w ramach niektorych modeli ewaluacii, inspektorzy moga rozwazy¢, jak dobrze szkoly uwzgledniajg technologie cyfrowe,
weryfikujac, czy szkota dysponuje Planem edukaciji cyfrowej, czy stosuje Ramy edukacji cyfrowej, a takze czy szkota spetnia kryteria
dotyczace wydatkéw na TIK w ramach programu finansowania Strategii cyfrowej.

W Hiszpanii Wspolnota Autonomiczna Kastylia i Leon zapewnia catosciowy zestaw wskaznikow, ktére oceniajq wiaczenie
technologii cyfrowych w procesy nauczania i uczenia sie. Sq to: zarzadzanie, szkolenie zawodowe nauczycieli, wykorzystanie
technologii w ocenianiu, wykorzystanie cyfrowych zasobéw edukacyjnych w nauczaniu i uczeniu sig, cyfrowo wspomagana
wspotpraca, tworzenie sieci i interakcje spoteczne w szkole, a takze, co nie mniej wazne, cyfrowe bezpieczenstwo i ochrona.

Jak wspomniano wyzej, struktury ramowe ewaluacji obejmujg rézne aspekty edukacji cyfrowej, ale
zwykle uwzgledniajg one réwniez stopien, w jakim technologie cyfrowe sg uwzgledniane w procesie
nauczania i uczenia sie. Metody ewaluacji réwniez sg rézne i mogg obejmowac¢ m.in. wykorzystanie
badan ankietowych i obserwacje w klasie.

Ministerstwo Edukacji w Estonii, we wspotpracy z Fundacjg Innove (zob. Zatacznik 5), w ramach szerszego badania dotyczacego
dobrostanu w szkole ocenia, jak skutecznie edukacja cyfrowa jest wdrazana w szkotach. Aby to zrobi¢, rozsyta ankiety do uczniow,
nauczycieli i rodzicow. Ucznidw pyta sie m.in. o to, jak dobrze nauczyciele prowadzg ich w korzystaniu z urzadzen cyfrowych do
celéw uczenia sie i w jakim stopniu wykorzystuja komputery do nauki. Nauczyciele sg pytani o to, jak czesto pozwalajg uczniom
korzysta¢ z rozwigzan cyfrowych podczas zaje¢ i w jakiego rodzaju dziatania sie angazuja. Pytania dotyczace kompetencji cyfrowych
uczniow i korzystania z technologii cyfrowych w szkole sg rowniez kierowane do rodzicow.

Na Malcie podczas obserwacji zajeC ewaluatorzy zewnetrzni oceniajg m.in., w jaki sposéb i w jakim stopniu nauczyciele
wykorzystujg technologie cyfrowe do utatwienia nauki. W celu wychwycenia tendencji na poziomie zaréwno szkolnym, jak i krajowym
ewaluatorzy zewnetrzni stosujg czteropunktowg skale, ktdéra siega od poziomu pierwszego — ,technologie cyfrowe nie sg uzywane

podczas zaje¢ w celu utatwienia nauki”, do poziomu czwartego — ,zastosowanie szerokiej wiedzy o tym, jak mozna wykorzysta¢
technologie cyfrowe do tworzenia zasob6w, ktdre sg innowacyjne i stymulujg nauke”.

W Macedonii Pétnocnej kryterium zwigzane z edukacjq cyfrowa — ,Planowanie i wykorzystanie technologii informacyjno-
komunikacyjnych w procesie edukacyjnym” — umozliwia analize trzech konkretnych aspektéw: czy nauczyciel wykorzystuje
technologie cyfrowe w procesie edukaciji, réznorodnos¢ stosowanych technologii oraz czy ukonczyt niezbedne szkolenie. Jesli
nauczyciel nie ukonczyt szkolenia z zakresu edukacji cyfrowej, nie ma obowiazku prowadzenia ewaluacji wykorzystania przez niego
technologii cyfrowych w klasie.

Jesli chodzi o infrastrukture informatyczng, do$¢ czesto ewaluatorzy zewnetrzni zwracajg uwage na
wyposazenie szkot, ich dostep do internetu i to, jak dobrze infrastruktura jest utrzymywana. Na totwie
i w Rumunii jest to jedyny oceniany aspekt.

Innym aspektem, ktéry ewaluatorzy czasem biorg pod uwage, jest wykorzystanie technologii
cyfrowych do celéw zarzadzania szkotg. Moze to oznacza¢ po prostu wykorzystanie cyfrowych
kanatéw komunikacji do kontaktu z rodzicami i innymi interesariuszami (np. strona internetowa, lista
mailingowa, media spotecznosciowe) w celu zarzgdzania wirtualnymi Srodowiskami uczenia sie lub
narzedziami wspotpracy. Jedynie Litwa, Malta, Albania (szkoty $rednie) i Liechtenstein uwzgledniajg
aspekt zarzgdzania w ramach ewaluacji zewnetrzne;j.

W pozostatych krajach ewaluatorzy uwzgledniajg réwniez inne szczegdtowe aspekty zwigzane
z edukacjg cyfrowa.

W Polsce kryteria ewaluacji wewnetrznej i zewnetrznej szkoty sg ustalane raz do roku. W roku szkolnym 2017/2018 ewaluacja
zewnetrzna szkot obejmowata obszar bezpieczenstwa w internecie, szczegdlnie odpowiedzialne korzystanie z medidow
spotecznosciowych. W roku szkolnym 2018/2019 kryteria te obejmowaly odpowiedzialne i bezpieczne korzystanie z zasobow
internetowych.

(") Czechy, Estonia, Irlandia, Hiszpania, totwa, Litwa, Wegry, Malta, Polska, Rumunia, Zjednoczone Krolestwo, Albania,
Liechtenstein i Macedonia Pdinocna.
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W Zjednoczonym Krélestwie (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna) jedno z kryteriéw, ktére ewaluatorzy biorg pod uwage, dotyczy
bezpieczenstwa uczniow w internecie. W Anglii ewaluatorzy Ofsted, oceniajac ,rozwoj osobisty, zachowanie i dobrostan” uczniow,
badajg, w jakim stopniu uczniowie posiadajg wiedze na temat bezpieczenstwa w sieci i na temat zagrozen wynikajacych
Z niewtasciwego korzystania z technologii mobilnych i portali spoteczno$ciowych. Ramy ewaluacji i samooceny (The Inspection and
Self-Evaluation Framework) ('64) dla szkét w Irlandii Péinocnej zawieraja wskazniki dotyczace e-bezpieczehstwa ucznidw, oceny
umiejetno$ci nauczycieli w zakresie ,monitorowania i oceny stopnia, w jakim uczniowie sg $wiadomi tego, w jaki sposéb zachowac
bezpieczenstwo (réwniez online), oraz tego, gdzie i jak szuka¢ pomocy”.

Rysunek 4.7: Wymagania odnoszace sie do edukacji cyfrowej w ramach ewaluacji zewnetrznej szkét, szkoly
podstawowe i Srednie ogdinoksztatcace (ISCED 1-3), 2018/2019

ISCED 1

&

Ewaluacja obejmuje wymagania
zwigzane z edukacjg cyfrowg

{?::
L]

MT -‘
Nie okreslono wymagan
) ] ymag
D Brak ewaluacji zewnetrznej
szkot
y i 4 Zrédfo: Eurydice.

Objasnienie

Wymagania odnoszace sie do edukacji cyfrowej w trakcie ewaluacji zewnetrznej szkédt to wszelkie wyraznie wymienione
kryteria, ktére podlegajg ocenie w ramach procesu ewaluacji, a ktére majg na celu okreslenie stopnia, w jakim technologie
cyfrowe zostaty wigczone do nauczania i uczenia sie lub proceséw zarzadzania szkotg. Uwzglednia sie rowniez wszelkie
odniesienia do jakosci infrastruktury cyfrowej lub poziomu inwestycji. Rysunek nie obejmuje ewaluacji jakosci ksztatcenia
w zakresie przedmiotéw zwigzanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, efektéw ksztatcenia ani przestrzegania
przez szkote zalecanego wymiaru godzin nauczania tych przedmiotéw.

Ewaluatorzy zewnetrzni raportujg do wtadz lokalnych, regionalnych lub centralnych i nie sg bezposrednio zaangazowani
w dziatalno$¢ szkot, ktére oceniajg. Ewaluacja obejmuje szeroki zakres dziatalnosci szkoty, w tym nauczanie i uczenie sie i (lub)
wszystkie aspekty zarzadzania szkota.

Objasnienia dotyczace poszczegdlnych krajow

Niemcy: Ewaluacja zewnetrzna szkoét nalezy do kompetencji krajow zwigzkowych.

Hiszpania: Ewaluacja zewnetrzna szkot nalezy do kompetencji wspodlnot autonomicznych. Wspdlnoty autonomiczne Andaluzja,
Kastylia i Leon, Galicja i Nawarra oraz miasto Ceuta stosujg szczegdlne kryteria dotyczgce edukacji cyfrowej w ramach
ewaluacji zewnetrznej szkot.

Francja: Przepisy centralne stanowig o prowadzeniu ewaluacji zewnetrznej szkot, ale system ewaluaciji tradycyjnie koncentrowat sie na
poszczegolnych pracownikach szkoty. System ten zostat niedawno zreformowany (w 2017 r.) i obecnie skupia sie bardziej na rozwoju
kariery zawodowej i doskonaleniu zawodowym nauczycieli. Ponadto w ramach reformy, ktéra jest obecnie przedmiotem dyskusji w
parlamencie: Pour une école de la Confiance (Szkota zaufania), proponuje sie utworzenie rady ds. ewaluacji szkét. Rada powinna
wzmacnia¢ role ewaluacji szkét jako narzedzia monitorowania i wspierania szkét w celu osiagniecia lepszej jakosci pracy szkot i
lepszych wynikow uczniéw. Tymczasem Ministerstwo Edukacji Narodowej i Miodziezy prowadzi szczegdtowe ewaluacje réznych
aspektow edukacji cyfrowej, takich jak sprzet cyfrowy (badanie ETIC), oraz ocenia ich wplyw na nauczanie i osiggniecia uczniow
(ocena ELAINE), chociaz nie stanowig one jeszcze czesci catosciowego systemu ewaluacji zewnetrznej szkét.

Chorwacja: Ewaluacja zewnetrzna szkét jest w fazie pilotazowej i nie jest jeszcze prowadzona systematycznie.

Cypr: Na poziomie szkot srednich ewaluatorzy zwykle oceniajg stan infrastruktury informatycznej w szkotach, ale w ramach
ewaluacji brak wyraznych kryteriéw odnoszacych sie do konkretnych aspektéw edukacji cyfrowej.

Wegry: Ewaluacja zewnetrzna szkét zajmuje sie wigczaniem technologii cyfrowych i infrastruktury informatycznej do procesu
nauczania i uczenia sie, konkretne kryteria sg w trakcie opracowywania.

Zjednoczone Krolestwo (Szkocja): Education Scotland publikuje narzedzie samooceny, z ktérego mogg korzysta¢ szkoty.
Narzedzie to zawiera szczegdtowe kryteria zwigzane z edukacjg cyfrowa i ewaluatorzy biorg je pod uwage podczas kontroli.
Szwajcaria: Ewaluacja zewnetrzna szkot nalezy do kompetencji kantonow.

('*") https://www.etini.gov.uk/articles/inspection-and-self-evaluation-framework-isef
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I. Definicje

Bezpieczenstwo: w ramach DigComp 2.0 jest to czwarty z pieciu obszaréw kompetenc;ji i obejmuje
cztery kompetencje: ochrona urzadzen i tresci cyfrowych, rozumienie bezpieczenstwa i srodkow
ochrony; ochrona danych osobowych i prywatnosci; ochrona zdrowia i dobrego samopoczucia;
rozumienie zagadnien zwigzanych z bezpiecznym i zrownowazonym wykorzystaniem technologii
(Vuorikari i in. 2016).

Cyfrowe zasoby edukacyjne: wszelkie zasoby cyfrowe, ktore zostaty zaprojektowane i przeznaczone
do wykorzystania przez nauczycieli i uczniow do celow edukacyjnych. » Otwarte zasoby edukacyjne

Cyfryzacja: cyfryzacja oznacza konwersje informacji analogowych na cyfrowe, niemniej jednak
terminy ,transformacja cyfrowa” i ,cyfryzacja” sg powszechnie uzywane zamiennie i réwniez
W niniejszym raporcie odnoszg sie do szerokiego zjawiska majgcego wptyw na polityke, biznes
i kwestie spoteczne (Collin i in. 2015; Gimple, Roglinger 2015; Kane i in. 2015).

Doskonalenie zawodowe: odnosi sie do dziatan formalnych i pozaformalnych majgcych na celu
szkolenie i rozwdj zawodowy, ktore mogg na przyktad obejmowac ksztatcenie w zakresie nauczanych
przedmiotéw i szkolenie pedagogiczne. W niektorych wypadkach dziatania te mogg prowadzi¢ do
uzyskania dalszych kwalifikacji.

Edukacja cyfrowa: ogolnie rzecz biorgc, edukacja cyfrowa obejmuje dwie rozne, ale uzupehiajgce
sie perspektywy: rozwéj kompetencji cyfrowych u ucznidw i nauczycieli oraz wykorzystanie technologii
cyfrowych do celéw pedagogicznych, aby wspiera¢ i wzmacnia¢ uczenie sie, nauczanie i ocenianie.
W planie dziatania Komisji Europejskiej w dziedzinie edukacji cyfrowej z 2018 r. sformutowano to
nastepujgco: ,[to], w jaki sposéb systemy ksztatcenia i szkolenia mogg lepiej wykorzystywac
innowacje i technologie cyfrowg oraz wspiera¢ rozwdj odpowiednich kompetencji cyfrowych
potrzebnych do zycia i pracy w erze szybkiej transformaciji cyfrowej” (Komunikat Komisji Europejskiej
do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego i Komitetu
Regionébw w sprawie Planu dziatania w dziedzinie edukacji cyfrowej, COM/2018/22 wersja
ostateczna). » Kompetencje cyfrowe nauczycieli » Wykorzystanie technologii w nauczaniu

Efekty/cele ksztalcenia: okreslajg, co osoba uczgca sie bedzie wiedzie¢, rozumie¢ oraz umieé¢ zrobic
po zakonczeniu nauki na danym poziomie lub w ramach danego modutu lub cyklu ksztatcenia. Efekty
ksztatcenia bardziej powigzane sg z osiggnieciami ucznia niz z zamierzeniami nauczyciela
(wyrazonymi w celach danego programu nauczania) (Harvey 2004). Efekty ksztatcenia wskazujg
rzeczywisty poziom osiggnie¢, podczas gdy cele ksztalcenia definiujg w kategoriach ogdlnych
kompetencje, ktére powinny zosta¢ rozwiniete.

Egzaminy/testy krajowe: testy/egzaminy standaryzowane, ustanowione przez wifadze centralne
i prowadzone w ramach ich obowigzkéw. Sg to testy/egzaminy w dowolnej formie, w ramach ktérych
(a) wszyscy zdajacy odpowiadajg na te same pytania (lub pytania wybrane ze wspdlnego banku
pytan) oraz (b) ktérych ocena jest standaryzowana i jednolita. Testy opracowywane na poziomie szkot
na podstawie centralnie zaprojektowanych ram odniesienia nie sg traktowane jako egzaminy krajowe.

Element kompetencji cyfrowych (na swiadectwie): wskazuje, ze uczniowie nabyli kompetencje
cyfrowe, a w niektorych wypadkach okresla, jakie konkretne kompetencje zostaly nabyte. Moze
rowniez przedstawia¢ ocene lub poziom (poziomy) osiggniec.

Ewaluacja zewnetrzna szkoty: ma na celu monitorowanie lub poprawe jakosci pracy szkoty i (lub)
wynikéw ucznidw. Obejmuje ona szeroki zakres dziatalnosci szkoty, w tym nauczanie i uczenie sie
i (lub) wszystkie aspekty zarzgdzania szkotg. Wyniki sg zazwyczaj przedstawiane w raporcie ogélnym,
w ktorym nie przypisuje sie odpowiedzialnosci poszczegdlnym pracownikom ani nie ocenia sie
wynikow pracy poszczegoélnych nauczycieli. W przeciwienstwie do ewaluacji wewnetrznej ewaluacja
zewnetrzna jest prowadzona przez ewaluatoréw, ktérzy raportujg do wtadz lokalnych, regionalnych lub
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centralnych i ktérzy nie sg bezposrednio zaangazowani w oceniane dziatania. Ewaluacja prowadzona
przez wyspecjalizowanych ewaluatoréow i dotyczgca konkretnych zadan (zwigzanych z ewidencjg
ksiegowg, ze zdrowiem, z bezpieczehnstwem, archiwami itp.) nie jest traktowana jako ewaluacja
zewnetrzna szkoty.

Kompetencje cyfrowe: obejmujg pewne, krytyczne i odpowiedzialne korzystanie z technologii
cyfrowych i interesowanie sie nimi do celéw uczenia sie, pracy i udziatu w spoteczenstwie. Obejmujg
one umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych, komunikowanie sie i wspotprace, umiejetnosé
korzystania z mediéw, tworzenie tresci cyfrowych (w tym programowanie), bezpieczenstwo (w tym
komfort cyfrowy i kompetencje zwigzane z cyberbezpieczenstwem), kwestie dotyczgce wtasnosci
intelektualnej, rozwigzywanie problemow i krytyczne myslenie (Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r.
w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, 2018/C 189/01, s. 9).

Kompetencje cyfrowe nauczyciela: kompetencje niezbedne do wspierania i doskonalenia nauczania
i uczenia sie przy uzyciu technologii cyfrowych, a takze umiejetno$¢ wykorzystywania technologii
cyfrowych do celéw komunikacji, wspotpracy i doskonalenia zawodowego. » Wykorzystanie
technologii w nauczaniu

Komunikacja i wspoétpraca: w ramach DigComp 2.0 jest to drugi z pieciu obszaréw kompetencji
i obejmuje szes¢ kompetencji: komunikowanie sie w srodowisku cyfrowym; dzielenie sie zasobami za
pomocg technologii cyfrowych; angazowanie sie w obywatelstwo za pomocg technologii cyfrowych;
taczenie sie z innymi i wspodtpraca za pomocg narzedzi cyfrowych, interakcje i uczestnictwo
w spotecznosciach i sieciach; swiadomos¢é miedzykulturowa i miedzypokoleniowa oraz $wiadomosé
norm zachowania podczas komunikowania si¢ i wspotpracy za pomocg technologii cyfrowych;
tworzenie i zarzadzanie jedng lub kilkoma tozsamosciami cyfrowymi (Vuorikari i in. 2016).

Krajowe organy/agencje (zewnetrzne): w ujeciu niniejszego raportu to organy/agencje, ktore
zgodnie z prawem dziatajg jako odrebne, zewnetrzne podmioty w stosunku do wtadz oswiatowych
najwyzszego szczebla, ale sg wspierane przez nie finansowo. Sg one odpowiedzialne za udzielanie
wsparcia szkotom w zakresie edukacji cyfrowej. Moze to by¢ ich jedyny obszar odpowiedzialnosci lub
moze byC¢ czescig szerszych kompetencji, obejmujgcych inne obszary edukacji lub inne aspekty
agendy cyfrowej.

Ksztalcenie nauczycieli: programy ksztalcenia prowadzgce do uzyskania kwalifikacji wymaganych
do podjecia pracy w zawodzie. Zazwyczaj obejmujg ksztatcenie w wybranej dziedzinie i przygotowanie
pedagogiczne. Ksztatcenie w wybranej dziedzinie zaktada opanowanie wiedzy ogodlnej i wiedzy
z zakresu przedmiotu (przedmiotéw), ktérych przyszli nauczyciele bedg nauczaé po uzyskaniu
kwalifikacji. Przygotowanie pedagogiczne wyposaza przysztych nauczycieli zarébwno w wiedze
teoretyczna, jak i w umiejetnosci praktyczne potrzebne do nauczania oraz obejmuje praktyki w klasie.

Masowe otwarte kursy online (MOOC): kursy online przeznaczone dla duzej liczby uczestnikéw, do
ktorych kazdy moze mie¢ dostep z dowolnego miejsca, o ile posiada potgczenie internetowe. Sg one
dostepne dla kazdego, nie wymagajg kwalifikacji wstepnych i oferujg petny/petnowartosciowy udziat
w bezptatnym kursie online (Brouns i in. 2014).

Narzedzia samooceny: sg to instrumenty, kiére pomagajg ocenia¢ skutecznos¢ okreslonych dziatan
i okresla¢, jakie ulepszenia sg wymagane. W niniejszym raporcie termin ten odnosi sie do
kwestionariuszy internetowych Ilub papierowych, ktére pozwalajg nauczycielom przeprowadzic¢
ewaluacje swoich kompetencji informatycznych za pomocg zestawu pytan. Zwykle informacje zwrotne
sg przekazywane w formie raportu wskazujgcego obszary stanowigce mocne strony i obszary
wymagajace poprawy ('%).

Nauczyciele edukacji cyfrowej lub nauczyciele kilku przedmiotéw uczacy edukacji cyfrowej:
nauczyciele edukacji cyfrowej to osoby, ktére zdobyty kwalifikacje do nauczania kompetencji

(%) Adaptacja z: http:/publications.jrc.ec.europa.eu/repository/bitstream/JRC107466/pdf digcomedu a4 final.
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cyfrowych w ramach studiéw lub innych form i Sciezek ksztatcenia i doskonalenia zawodowego.
Nauczyciel kilku przedmiotéw uczgcy edukacji cyfrowej to nauczyciel, kiory posiada kwalifikacje do
nauczania edukacji cyfrowej oraz maksymalnie trzech innych przedmiotéw. Ten typ kwalifikacji
dotyczy gtébwnie nauczycieli pracujgcych w szkolnictwie srednim.

Ocena ksztaltujgca: jest to zestaw formalnych i nieformalnych procedur oceny dokonywanych przez
nauczycieli w procesie nauczania. Zazwyczaj wykorzystuje sie jg do zrozumienia potrzeb uczniow
i monitorowania ich postepéw w nauce, a w razie potrzeby — do dostosowywania do nich metod
nauczania. Zazwyczaj wigze sie z informacjg zwrotng o charakterze jakosciowym i jest czesto
zestawiana z oceng podsumowujgcg, ktéra ma na celu monitorowanie efektow ksztatcenia. » Ocena
podsumowujgca

Ocena nauczyciela: ocena poszczegdlnych nauczycieli w celu sformutowania opinii o ich pracy i jej
wynikach. Moze przybiera¢ forme zaréwno » oceny ksztattujgcej i (lub) » oceny podsumowujgcej
i zazwyczaj skutkuje uzyskaniem przez nauczyciela informacji zwrotnych w formie ustnej lub pisemnej,
ktére majg na celu udzielenie wskazéwek i pomocy w celu usprawnienia podejmowanych dziatan
dydaktycznych. Moze prowadzi¢ do opracowania indywidualnego planu rozwoju zawodowego,
awansu, podwyzki wynagrodzenia i innych formalnych i (lub) nieformalnych rezultatow.

Ocena podsumowujgca: ma na celu ocene ucznia po zakonczeniu cyklu ksztatcenia przez
porownanie jego osiggnie¢ do standardéw Ilub okre$lonych efektow ksztatcenia. Wymaga
sformutowania sadéw dotyczacych biegtodci ucznia w danym obszarze. Jest tradycyjnie zwigzana
z wystawianiem ocen, klasyfikacjg i (lub) certyfikacjg. Zwana jest réwniez oceng uczenia sie. Ocena
podsumowujgca czesto przybiera forme testow lub egzaminéw, w tym egzamindéw wysokiej stawki,
takich jak egzaminy umozliwiajgce wstep na studia wyzsze. » Ocena ksztattujgca

Otwarte zasoby edukacyjne: materiaty dydaktyczne, edukacyjne i badawcze w dowolnej formie,
cyfrowej lub innej, ktore sg wiasnoscig publiczng lub zostaty udostepnione na podstawie otwartej
licencji, ktéra pozwala na bezptatny dostep, korzystanie, adaptacje i redystrybucje przez inne
podmioty bez Zadnych ograniczen lub z niewielkimi ograniczeniami (166). > Cyfrowe zasoby
edukacyjne

Podstawa programowa: jest to termin okreslajgcy oficjalne wytyczne dotyczgce programow
nauczania wydawane dla szkot przez wiadze oswiatowe najwyzszego szczebla. Podstawa
programowa moze obejmowaé treSci nauczania, cele ksztatcenia, poziomy osiggnie¢, programy
nauczania poszczegoélnych przedmiotow lub wytyczne dotyczgce oceniania i moze by¢ publikowana
w dowolnej formie lub dowolnej liczbie oficjalnych dokumentéw. W niektérych krajach podstawa
programowa jest wprowadzana odrebnym rozporzgdzeniem. Kompetencje informatyczne sg
uwzgledniane w podstawach programowych na rézne sposoby. Na przykiad przepisy dotyczgce ich
wprowadzania mogg zawiera¢ wskazéwki lub zalecenia dla szkét albo stanowi¢ wigzacy przepis.
Wszystkie one, niezaleznie od ich statusu i poziomu szczegotowosci, wyznaczajg podstawowe ramy,
w ktdérych szkoty realizujg ksztatcenie w sposéb gwarantujgcy zaspokojenie potrzeb swoich uczniéw.

Ramy kompetencji nauczyciela: zbior twierdzen na temat tego, co nauczyciel powinien wiedziec,
rozumie¢ i umie¢ zrobi¢, ktéry moze zosta¢ wykorzystany do celdw okreslenia potrzeb w zakresie
rozwoju i doskonalenia umiejetnosci pracownikéw dydaktycznych. Stopien szczegétowosci opisu
wiedzy, umiejetnosci i kompetencji moze byé rézny. Ramy te mogg by¢ okreslone w dowolnym
dokumencie urzedowym wydawanym przez wtadze o$wiatowe najwyzszego szczebla. Dokumenty te
mogg mie¢ forme przepiséw prawnych (dekretdéw, ustaw itp.), rozporzgdzen regulujgcych ksztatcenie
lub doskonalenie zawodowe nauczycieli, planéw krajowych, a takze samodzielnych publikacji
dotyczacych kompetencji nauczyciel lub standardow ich pracy (European
Commission/EACEA/Eurydice 2018a).

("*°) http://www.unesco.org/new/en/communication-and-information/access-to-knowledge/open-educational-resources/what-are-
open-educational-resources-oers/
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Rozwigzywanie probleméw: w ramach DigComp 2.0 jest to pigty z pieciu obszaréw kompetencji
i obejmuje cztery kompetencje: rozwigzywanie problemow technicznych; okreslanie potrzeb i zasobow
cyfrowych, podejmowanie swiadomych decyzji co do tego, ktére z narzedzi cyfrowych sg najbardziej
odpowiednie w zaleznosci od celu lub potrzeby; rozwigzywanie probleméw koncepcyjnych za pomoca
srodkéw cyfrowych, wykorzystywanie technologii do tworzenia wiedzy i innowacyjnych procesow
i produktow; aktualizacja wiasnych kompetencji i pomoc innym w ich aktualizacji (Vuorikari i in. 2016).

Strategia/plan dziatania na najwyzszym szczeblu: sg to dokumenty urzedowe dotyczgce waznego
obszaru polityki, zwykle wydawane przez witadze centralne. Okreslajg one konkretne cele, ktére
powinny zosta¢ osiggniete, i (lub) szczegdtowe czynnosci albo dziatania, jakie nalezy podjgc
w okreslonym terminie w celu osiggniecia pozgdanego skutku. W ujeciu niniejszego raportu
»SZCzegolowa strategia” oznacza strategie dotyczgcg wytgcznie edukacji cyfrowej (obejmujaca jeden
lub wiecej pozioméw lub sektoréw ksztatcenia), z kolei ,strategia ogoélna” obejmuje réwniez inne
aspekty rozwoju cyfrowego, np. infrastrukture i potgczalnos¢, zatrudnienie, biznes, zdrowie, lub inne
aspekty edukaciji.

Srodowisko otwarte: odnosi sie do technologii cyfrowych podtgczonych do internetu, ktore
umozliwiajg korzystanie z réznych przeglgdarek i wielu réznych aplikacji (np. oprogramowania do
edycji tekstu). » Srodowisko zamkniete

Srodowisko zamknigte: odnosi sie do technologii cyfrowych, ktére nie sg podigczone do internetu
i (lub) moga dziata¢ jedynie w ramach uprzednio zdefiniowanego $rodowiska/programu, ograniczajgc
korzystanie z aplikacji/oprogramowania do tych, ktére zostaty udostepnione. » Srodowisko otwarte

Swiadectwo: oficjalne potwierdzenie kwalifikacji przyznawane uczniom po ukonczeniu okre$lonego
etapu lub petnego cyklu ksztatcenia. Swiadectwa mogg byé¢ przyznawane na podstawie réznych form
oceny. Egzamin koncowy nie jest wymagany w tym celu.

Technologia cyfrowa: kazdy produkt, ktéry moze by¢ uzywany do tworzenia, przegladania,
dystrybucji, modyfikowania, przechowywania, pobierania, przekazywania i odbierania informac;ji
w formie elektronicznej. W niniejszym raporcie termin ,technologie cyfrowe” jest uzywany
W najszerszym znaczeniu, obejmujgcym: sieci komputerowe (np. internet) oraz wszelkie ustugi online
przez nie wspierane (np. strony internetowe, portale spotecznosciowe, biblioteki internetowe);
wszelkie rodzaje oprogramowania (np. programy, aplikacje, srodowiska wirtualne, gry), podtaczonego
do sieci lub zainstalowanego lokalnie; wszelkiego rodzaju sprzet lub ,urzgdzenia” (np. komputery
osobiste, urzadzenia przenosne, tablice interaktywne) oraz wszelkiego rodzaju tresci cyfrowe, np.
pliki, informacje, dane (Conrads i in. 2017).

Przedmioty zwigzane 2z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (TIK): informatyka,
technologie informacyjno-komunikacyjne, zajecia komputerowe. Przedmioty te obejmujg szeroki
zakres zagadnien zwigzanych z nowymi technologiami przetwarzania i przekazywania informac;ji
cyfrowych, takimi jak komputery, sieci komputerowe (w tym internet), mikroelektronika, multimedia,
oprogramowanie i programowanie itp.

Testy adaptacyjne: interaktywne testy, ktére automatycznie dostosowujg pytania do mozliwosci
uczniow w zaleznosci od wynikow poprzednich odpowiedzi. B Testy elektroniczne » Testy praktyczne

Testy elektroniczne/na ekranie komputera: stanowig powielenie modelu tradycyjnych ,statycznych”
testéw papierowych, przeprowadzane sg jednak na urzgdzeniu cyfrowym. Obejmujg one testy oparte
na pytaniach wielokrotnego wyboru, pytaniach otwartych, zadaniach pisemnych, ¢éwiczeniach itp. »
Testy adaptacyjne P Testy praktyczne

Testy praktyczne: obejmujg praktyczne zadania z zakresu kompetencji informatycznych, takie jak
programowanie i (lub) wykonywanie czynnosci przy uzyciu okreslonego oprogramowania. » Testy
elektroniczne » Testy adaptacyjne
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Glosariusz

Tworzenie tresci cyfrowych: w ramach DigComp 2.0 jest to trzeci z pieciu obszaréw kompetenciji
i obejmuje cztery kompetencje: tworzenie i edytowanie tresci cyfrowych w réznych formatach;
modyfikowanie, ulepszanie i integrowanie informacji i tresci cyfrowych; rozumienie i stosowanie praw
wiasnosci intelektualnej i licencji; ekspresja tworcza, prace zwigzane z mediami i instrukcje do
systemu obliczeniowego (programowanie/kodowanie) (Vuorikari i in. 2016).

Umiejetnosé korzystania z informacji i danych: w ramach DigComp 2.0 jest to pierwszy z pieciu
obszaréw kompetencji i obejmuje trzy kompetencje: wyrazanie potrzeb informacyjnych; ocena
przydatnosci, wiarygodnosci, rzetelnosci i celu zrodet danych, informacji i tresci cyfrowych;
identyfikacja, lokalizacja, wyszukiwanie, przechowywanie, organizowanie i analiza informacji i danych
cyfrowych (Vuorikari i in. 2016).

Wiladze centralne/najwyzszego szczebla: wladze na najwyzszym szczeblu odpowiedzialne za
edukacje w danym kraju, zazwyczaj sg to wladze na szczeblu krajowym (wtadze panstwowe). W Belgii,
Niemczech, Hiszpanii i Wielkiej Brytanii, Communautés, Lé&nder, Comunidades Auténomas oraz
zdecentralizowane organy administracji sg catkowicie odpowiedzialne lub dzielg sie odpowiedzialnoscig
z wladzami panstwowymi w odniesieniu do wszystkich lub wigkszo$ci obszaréw zwigzanych z edukacja.
Dlatego te organy administracji sg traktowane jako wiadze centralne w obszarach, za ktére sg
odpowiedzialne, z kolei w odniesieniu do obszaréw, w ktoérych dzielg sie odpowiedzialnoscig z wtadzami
krajowymi (panstwowymi), oba szczeble sg traktowane jako wtadze centralne.

W pelni wykwalifikowany nauczyciel: nauczyciel, ktory ukonczyt ksztatcenie i przygotowanie
pedagogiczne i spemit wszystkie inne oficjalne wymogi akredytacji i certyfikacji, aby zostac
zatrudniony jako nauczyciel na danym poziomie edukaciji.

Wykorzystanie technologii w nauczaniu: odnosi sie do celowego korzystania z technologii do celéw
nauczania i uczenia sie. Technologie w tym rozumieniu sg wykorzystywane jako srodki do osiggniecia
okreslonych celow i efektow ksztatcenia.

Wymiar godzin nauczania: jest to liczba godzin, jakg szkota finansowana ze $rodkéw publicznych
powinna przeznaczy¢ na nauczanie poszczegodlnych przedmiotéw obowigzkowych i nieobowigzko-
wych, zarédwno na terenie szkoty, jak i w ramach zaje¢ pozaszkolnych, kidre stanowig czesé
obowigzkowych programéw nauczania.

Zapewnianie jakosci: jest to proces majgcy na celu osiggniecie lub utrzymanie wysokiego poziomu
jakosci dziatania w okredlonym obszarze. Obejmuje systematyczng i krytyczng analize okreslonego
obszaru zgodnie z ustalonymi politykami, procedurami i praktykami. Zbieranie i analiza odpowiednich
danych zazwyczaj stanowi czes¢ procesu. Proces zapewniania jakosci zaktada rowniez dokonywanie
oceny osiggnietego poziomu dziatania i (lub) wydawanie zalecen dotyczgcych poprawy.

Zawod regulowany: jest to zawod, kiory naktada szczegdlne wymagania na osoby chcgce go
wykonywaé. Zawod moze by¢ regulowany przez ograniczenie prawa do jego wykonywania do osob,
ktére uzyskaty poswiadczenie wtasciwego organu (np. zawdd ttumacza przysiegtego) lub przez
ograniczenie prawa wykonywania tego zawodu do osob spetniajgcych okreslone wymagania (np.
lekarz, inzynier lub nauczyciel). Zrédto: https://www.enic-naric/regulated-professions.aspx

Il. Klasyfikacja ISCED

Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Wyksztatcenia (ISCED) zostata opracowana w celu
utatwienia porownywania danych statystycznych i wskaznikéw dotyczgcych edukacji w skali
miedzynarodowej, na podstawie uzgodnionych na poziomie miedzynarodowym, ujednoliconych
definicji. Klasyfikacja ISCED obejmuje wszystkie zorganizowane i state mozliwosci ksztatcenia dzieci,
mtodziezy i dorostych, w tym oséb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, niezaleznie od instytucji
czy organizacji je zapewniajacych lub formy, w jakiej sg realizowane. Pierwsze dane statystyczne
sklasyfikowane zgodnie z nowg klasyfikacjg (ISCED 2011) zostaty zebrane w 2014 r. (tekst i definicje
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przyjete na podstawie: UNESCO 1997; UNESCO/OECD/Eurostat 2013; UNESCO/UNESCO Institute
for Statistics 2011).

ISCED 1: Szkolnictwo podstawowe

Szkolnictwo podstawowe zapewnia nauczanie i dziatania edukacyjne majgce na celu wyksztatcenie
podstawowych umiejetnosci w zakresie czytania, pisania i matematyki (tj. umiejetnos¢ czytania,
pisania i liczenia). Szkolnictwo podstawowe zapewnia solidng podstawe uczenia sie, umozliwia dobre
zrozumienie podstawowych obszaréw wiedzy i propaguje rozwoj osobowy, tym samym przygotowujgc
uczniéw do podjecia nauki w szkotach Srednich | stopnia. Zapewnia podstawowg wiedze o niewielkim
stopniu specjalizacji, jesli w ogole.

Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie w wieku od pieciu do siedmiu lat, jest obowigzkowe we
wszystkich krajach i na ogét trwa od czterech do szeSciu lat.

ISCED 2: Szkolnictwo $rednie | stopnia

Ksztatcenie na poziomie ISCED 2 lub szkoty Sredniej | stopnia zazwyczaj stanowi kontynuacje
ksztatcenia podstawowego i proceséw uczenia sie, ktore zostaty zapoczatkowane na poziomie ISCED
1. Ksztalcenie na tym poziomie zazwyczaj ma na celu zapewnienie podstawy uczenia sie przez cate
zycie i rozwoju osobistego oraz przygotowanie ucznidw do dalszego ksztatcenia. Przebiega ono
zwykle wedlug programu nauczania, ktory dzieli sie na poszczegoélne przedmioty, w ramach ktérych
wprowadzane sg teoretyczne zagadnienia obejmujgce szeroki zakres tematdw.

Ksztafcenie na tym poziomie rozpoczyna sie na ogét w wieku 11 lub 12 lat i zazwyczaj konczy w wieku
15 lub 16 lat, co czesto zbiega sie z ukohczeniem obowigzkowego ksztatcenia.

ISCED 3: Szkolnictwo $rednie |l stopnia

Ksztatcenie na poziomie ISCED 3 lub szkoty $redniej Il stopnia ma na celu uzupetnienie ksztatcenia
Sredniego i przygotowanie do szkolnictwa wyzszego i (lub) zapewnienie umiejetnosci potrzebnych
w pracy zawodowej. Przebiega w podziale na odrebne przedmioty, obejmujgce bardziej
specjalistyczng i pogtebiong wiedze niz w szkotach $rednich | stopnia (ISCED 2). Oferta ksztatcenia
jest bardziej zréznicowana i obejmuje wiecej opcji i $ciezek ksztatcenia.

Nauka na tym poziomie zazwyczaj rozpoczyna sie po ukonczeniu obowigzkowego ksztatcenia, tj. w wieku
1516 lat. Na ogdt obowigzujg warunki przyjecia (np. ukonczenie obowigzkowego ksztatcenia) lub inne
minimalne wymagania. Ksztatcenie na poziomie ISCED 3 trwa od dwdéch do pieciu lat.

Aby uzyskaC wiecej informacji na temat klasyfikacji ISCED, patrz http://uis.unesco.org/
sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf.
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ZALACZNIKI

Zatacznik 1a: Sposoby uwzgledniania kompetencji cyfrowych w programach
nauczania dla szk6t podstawowych i sSrednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3),
2018/2019 (dotyczy podrozdziatu 1.2.1)

Podejscie do kompetencji cyfrowych | Przedmioty/obszary nauczania I Poziomy ISCED

W programie nauczania

Belgia (Wspodlnota Francuska)

Reforma programu nauczania W 2018 r. umiejetnosci cyfrowe nie zostaly jeszcze uwzglednione. Nowy program nauczania zostanie
przyjety na poczatku 2019 r. i opiera sie na DigComp w zakresie kompetencji cyfrowych. Nowe
programy beda dostepne w 2020 r.
http://www.pactedexcellence.be/wp-content/uploads/2017/10/PACTE-Charte-des-
referentiels_Approuvee GCFWB.pdf http://www.pactedexcellence.be/index.php/tag/referentiels/

Belgia (Wspodlnota Niemieckojezyczna)

Zintegrowane z wigkszoscig przedmiotéw  Przewodnik po kompetencjach informacyjnych i medialnych (IMK) wspiera nauczycieli i szkoty we ISCED 1-3
wzmacnianiu wykorzystania technologii w nauczaniu i we wigczaniu kompetencji informatycznych do
programow nauczania.
Nie jest to jednak obowiazkowy dokument i szkoly realizujg jego zalecenia w réznym tempie.

Belgia (Wspdlnota Flamandzka)

Zagadnienie migdzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Zintegrowane z innymi jezyk niderlandzki, francuski, angielski, matematyka, nauki przyrodnicze, geografia, historia oraz ISCED 3
przedmiotami/obszarami ksztatcenia kompetencje finansowe i ekonomiczne

Reforma programu nauczania Celem reformy jest wiaczenie kompetenciji cyfrowych do catego programu nauczania jako

zintegrowanego zestawu wiedzy, umiejetno$ci i postaw, ktdre s ogdine dla wszystkich pozioméw
edukacji. Zmiany w programach nauczania w szkofach podstawowych i $rednich opieraja sie na
strukturach ramowych DigComp. Poczawszy od roku szkolnego 2019/2020, nowy program nauczania
bedzie stopniowo wprowadzany, poczawszy od szkét $rednich | stopnia.

Butgaria
Odrebny przedmiot obowiazkowy Modelowanie komputerowe (ISCED 1) ISCED 1-3
Technologia informacyjna (ISCED 2, od piatej do siédmej klasy)
Technologie informacyjne i informatyka (ISCED 3, od 6smej do dziesiatej klasy)
Reforma programu nauczania Programy nauczania zatwierdzone zgodnie z warunkami i procedura nowego rozporzadzenia nr 5 ISCED 1-3
z dnia 30.11.2015 r. w sprawie ksztatcenia ogdlnego wchodza w Zycie stopniowo: w odniesieniu do
ucznidw, ktorzy w roku szkolnym 2016/2017 rozpoczynaja nauke w klasie pierwszej i piatej,
w odniesieniu do uczniéw, ktérzy w roku szkolnym 2017/2018, 2018/2019 i 2019/2020 rozpoczynajg
nauke w klasie pierwszej, piatej i dsmej, a takze w odniesieniu do uczniéw, ktérzy w roku szkolnym
2020/2021 rozpoczynaja nauke w klasie 6smej. Przedmiot ,modelowanie komputerowe” jest
nauczany jako obowigzkowy odrebny przedmiot na poczatkowym etapie nauki w szkole podstawowe;.
Czechy
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Zintegrowane z innymi przedmiotami np. matematyka (zgodnie z indywidualnymi programami nauczania w szkole) ISCED 1-3
Jobszarami ksztatcenia
Odrebny przedmiot obowiazkowy technologie informacyjno-komunikacyjne ISCED 1-3
Reforma programu nauczania Obecnie opracowywany jest szeroki przeglad podstawy programowej jako jeden z celéw okreslonych Poziomy ISCED 0-3

w czeskiej strategii na rzecz edukacji cyfrowej. Podczas gdy obowigzujaca podstawa programowa
nauczania skupia sie przede wszystkim na wiedzy technicznej i kompetencjach umozliwiajacych jej
wykorzystanie, przeglad powinien sprawic, ze programy nauczania beda obejmowac szersze
rozumienie, obejmujace krytyczne myslenie, rozwigzywanie probleméw, umiejetno$c korzystania

z danych, zagadnienia bezpieczenstwa, elastycznos¢, komunikacje i wykorzystanie technologii
cyfrowych w celu poprawy efektéw uczenia sie.
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Podejscie do kompetencii cyfrowych

W programie nauczania

Przedmioty/obszary nauczania

Poziomy ISCED

Dania
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe zagadnienie przekrojowe IT i media ISCED 1-3
Zintegrowane z przedmiotami Programy nauczania wszystkich przedmiotow zawieraja element dotyczacy wiedzy i kompetencji ISCED 2-3
obowiazkowymi cyfrowych.
Odrebny przedmiot obowigzkowy informatyka ISCED 3
(w wypadku niektérych uczniow)
Niemcy
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe Kompetencje cyfrowe majg by¢ wiaczone do programéw nauczania wszystkich przedmiotow, ISCED 1-2
niezaleznie od tego, czy sg one obowigzkowe, czy fakultatywne.
Informacje przedstawione w niniejszym raporcie opieraja si¢ na strategii statej konferencji ,Edukacja
w $wiecie cyfrowym”, poniewaz mozna jg uznac za krajowg podstawe programowg, (jednak szkoty
$Srednie Il stopnia nie sg objete tq strategia, obowiazuja w nich programy i plany ksztatcenia
poszczegolnych krajow zwigzkowych).
Reforma programu nauczania Jednym z kluczowych tematéw strategii ,Edukacja w $wiecie cyfrowym” jest uwzglednienie ISCED 1-2
Jkompetencji potrzebnych w $wiecie cyfrowym” w programie nauczania. Kompetencie te sg opisane
w ramach kompetencii, ktére maja by¢ wdrozone do wszystkich przedmiotéw, a nie przez
wprowadzenie konkretnego, odrebnego przedmiotu.
Estonia
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe Kompetencje cyfrowe to jedna z o$miu kompetenciji, ktére wystepuja w programach nauczania ISCED 1-3
wszystkich przedmiotow.
Odrebny przedmiot fakultatywny informatyka ISCED 1-3
Irlandia
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe Uwzglednienie wykorzystania technologii cyfrowych jest obecnie czescia procesu opracowywania ISCED 1-3
programéw nauczania. Kazdy nowy program nauczania, ktdry jest opracowywany, zapewnia, ze
mozliwoéci wykorzystania technologii i narzedzi mediéw cyfrowych do celéw nauki i komunikacji sa
uwzglednione.
Zintegrowane z innymi obowigzkowymi edukacja spoteczna, osobista i zdrowotna: umiejetnos¢ korzystania z mediow cyfrowych ISCED 1-2
przedmiotami i fakultatywnymi obszarami ISCED 3
ksztatcenia
Fakultatywny krétki kurs nauczania umiejetnos¢ korzystania z mediéw cyfrowych ISCED 2
Odrebny przedmiot fakultatywny informatyka (wprowadzana od 2018 r.) ISCED 3
Reforma programu nauczania Strategia cyfrowa przewiduje reforme programéw nauczania, w ramach ktérej technologie cyfrowe
zostang uwzglednione we wszystkich pojawiajacych sie specyfikacjach programowych. Informatyka
zostata wprowadzona na poziomie ISCED 3 od wrze$nia 2018 r. w 40 szkotach (faza pierwsza
wprowadzania) i bedzie dostepna jako przedmiot do wyboru we wszystkich szkotach od wrze$nia
2020r.
Grecja
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Zintegrowane z wiekszo$cig przedmiotéw  Technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) moga by¢ wiaczone do nauczania innych ISCED 1-3
przedmiotow na wszystkich poziomach.
W szkolnictwie $rednim moga by¢ uwzglednione w ramach przedmiotu ,projekt’.
Odrebny przedmiot obowiazkowy technologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) ISCED 1
technologia informacyjna ISCED 2
Woprowadzenie do informatyki (klasa B). ISCED 3
Opracowywanie aplikacji w $rodowiskach programowania (klasa C).
Obowiazkowy przedmiot dla wszystkich uczniow klas B i w wypadku niektdrych obszaréw nauczania
w klasach C.
Odrebny przedmiot fakultatywny zastosowania technologii informacyjnych (klasa A) ISCED 3
Reforma programu nauczania Reforma programu nauczania ma dwa cele: 1) potwierdzona wiedza w zakresie TIK na $wiadectwie ISCED 1-3

wszystkich uczniow szkot srednich (za pomoca krajowego systemu egzamindw); 2) rozwéj
kompetencji cyfrowych ucznidw, ze szczegéinym naciskiem na edukacje cyfrowa, umiejetnosci

w zakresie TIK, wykorzystanie technologii cyfrowych oraz otwartych technologii i zasobéw,
programowanie oraz rozwoj postaw i umiejetnosci spotecznych (e-obywatelstwo). Szczegdinie jesli
chodzi o TIK i informatyke jako odrebne przedmioty nauczania, zaplanowano wigczenie my$lenia
obliczeniowego, robotyki edukacyjnej i STEM/STEAM. W odniesieniu do wszystkich przedmiotow
nauczania uwzglednia sie wspoiczesne zasady naukowe i pedagogiczne, zwlaszcza te zwigzane
z wigczeniem TIK do praktyki nauczania. Jest to proces ciagty, ktory moze zachodzi¢ co roku

w zalezno$ci od potrzeb aktualnych programéw nauczania.
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Zatgczniki

Podejscie do kompetencii cyfrowych

W programie nauczania

Przedmioty/obszary nauczania

Poziomy ISCED

Hiszpania
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi matematyka, jezyk hiszpanski, jezyki obce, nauki spoteczne, nauki przyrodnicze ISCED 1
matematyka, nauki $ciste i techniczne, nauki spofeczne, jezyki obce, sztuka ISCED 2-3
Odrebny przedmiot fakultatywny technologie informacyjno-komunikacyjne ISCED 3
Francja
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe umiejetnosc korzystania z informacji i mediow ISCED 1-3
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi matematyka, technologia, geografia, sztuka ISCED 1-3
Odrebny przedmiot fakultatywny informatyka i tworzenie tresci cyfrowych ISCED 3
informatyka i technologie cyfrowe (Bac S)
Reforma programu nauczania Reforma ta doprowadzi do powstania w 2021 r. nowego baccalauréat o nazwie numérique et
sciences informatiques. Od wrze$nia 2019 r. beda realizowane nowe przedmioty: technologie
cyfrowe i technologia w pierwszym roku szkoty $redniej Il stopnia (péttorej godziny tygodniowo,
obowigzkowo) oraz technologie cyfrowe i informatyka w ciagu ostatnich dwoch lat (drugi rok —
cztery godziny tygodniowo, trzeci rok — sze$¢ godzin tygodniowo, fakultatywne).
http://www.education.gouv.fr/pid285/bulletin_officiel.html?pid bo=38502
Chorwacja
Odrebny przedmiot fakultatywny informatyka (wprowadzana od roku szkolnego 2020/2021) ISCED 1
Odrebny przedmiot obowiazkowy informatyka ISCED 2-3
Reforma programu nauczania Siedemdziesiat cztery szkoly uczestnicza w programie eksperymentalnym ,Szkota zycia”, ktéry
stanowi element reformy programu nauczania realizowanej przez Ministerstwo Edukacii
i finansowanej z budzetu panstwa, Europejskiego Funduszu Spotecznego i z funduszy Stuzby
ds. Wspierania Reform Strukturalnych Komisji Europejskiej. W ramach wsparcia dla szkét
bioracych udziat w programie utworzono 81 wirtualnych klas do nauki, wspétpracy i komunikacji
(z udziatem 42 724 nauczycieli). Program miat na celu wzajemne poznanie si¢ i doskonalenie
zawodowe | obejmowat wprowadzenie do koncepcji programu nauczania, dokumenty zwigzane
Z programem nauczania (ocena, uczniowie uzdolnieni, uczniowie ze specjalnymi potrzebami,
zagadnienia migdzyprzedmiotowe), umiejetnosci XXI w. (rozwigzywanie probleméw,
umiejetnos$¢ uczenia sie, efekty ksztatcenia, coaching). W ramach programu 984 nauczycieli TIK
uczestniczyto w 32 szkoleniach (liczby zgtoszone w marcu 2019 r.).
https://skolazazivot.hr/
Wtochy
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe wigczone do krajowego programu nauczania jako kompetencja kluczowa ISCED 1-3
Zintegrowane z przedmiotami obowiazkowymi informatyka, sztuka, jezyk wioski, technologia ISCED 1-3
Cypr
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi projektowanie i technologia — technologia cyfrowa ISCED 1
Odrebny przedmiot obowigzkowy i informatyka (obowiazkowa w pierwszym roku). ISCED 3
fakultatywny
Odrebny przedmiot informatyka (w 130 z 331 szkot dziafajacych jako catodzienne szkoty nieobowigzkowe, TIK sg ISCED 1
nauczane jako odrebny przedmiot fakultatywny; w 14 z 331 szkot dziatajacych jako catodzienne
obowigzkowe szkoty podstawowe, TIK sg nauczane jako obowiazkowy odrebny przedmiot)
informatyka ISCED 2
informatyka (nieobowigzkowo w klasie drugiej i trzeciej) ISCED 3
aplikacje komputerowe
sieci komputerowe
Reforma programu nauczania 0Od roku szkolnego 2018/2019 w szkotach podstawowych wprowadzono myslenie obliczeniowe. ISCED 1

Pozostate kompetencje cyfrowe zostang wprowadzone pdzniej, w ramach tej samej reformy
programu nauczania.
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Poziomy ISCED

Lotwa
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi matematyka, fizyka ISCED 3
Odrebny przedmiot obowiazkowy informatyka ISCED 2
Odrebny przedmiot podstawy programowania ISCED 3
Reforma programu nauczania 0Od 2015 r. pilotazowy projekt dotyczacy przedmiotu Datorika (informatyka) zacheca szkoty do ISCED 1
wprowadzenia tego przedmiotu od pierwszej klasy szkoty podstawowe;.
http://www.izm.gov.Iv/lv/aktualitates/154-izm-uzsak-digitalo-prasmju-pilnveides-pilotprojektu
Litwa
Zintegrowane z przedmiotami obowiazkowymi  jezyki (jezyk ojczysty i obcy), matematyka, nauki $ciste, technologia, sztuka, nauki spoteczne ISCED 1-3
Odrebny przedmiot obowiazkowy technologie informacyjne ISCED 2
Odrebny przedmiot fakultatywny informatyka ISCED 1
technologie informacyjne, programowanie, tworzenie i zarzadzanie bazami danych, publikacje ISCED 3
elektroniczne
Reforma programu nauczania Zaktualizowano programy ksztatcenia ogoélnego, ktére obejmuja kompetencie cyfrowe jako ISCED 1
kompetencje przedmiotowe oraz alfabetyzm cyfrowy jako kompetencje ogding uwzgledniong we
wszystkich przedmiotach. Ramy programowe przedmiotu informatyka w szkole podstawowej
opisuja efekty ksztatcenia uczniow w zakresie wiedzy, umiejetnosci i postaw. Obejmujg one
nastepujace obszary: tresci cyfrowe, algorytmy i programowanie, dane i informacje,
rozwigzywanie probleméw, wirtualna komunikacja, bezpieczenistwo i sprawiedliwo$¢. Przedmiot
jest testowany w 100 szkotach podstawowych od 3 wrze$nia 2018 r.
Luksemburg
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe ISCED 2
Odrebny przedmiot fakultatywny np. informatyka i umiejetno$¢ korzystania z mediow ISCED 3
Wegry
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Odrebny przedmiot obowigzkowy informatyka ISCED 2-3
Malta
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe Miedzyprzedmiotowe efekty ksztatcenia na poziomie ISCED 3 zostang wprowadzone ISCED 1-3
w pazdzierniku 2020 r.
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi obliczenia, projektowanie i technologia ISCED 2-3
Odrebny przedmiot obowiazkowy TIK ISCED 2-3
Odrebny przedmiot fakultatywny VET IT (o profilu zawodowym) ISCED 3
Holandia
Zintegrowane z innymi obszarami ksztatcenia jezyk niderlandzki, jezyk obcy, nauki spoteczne, matematyka ISCED 1-3
obowiazkowego (autonomia szkoty)
Odrebny przedmiot obowigzkowy lub Szkoly cieszq sig autonomig w organizacji nauczania, dlatego niektdre oferujg informatyke jako ISCED 1-3
fakultatywny przedmiot, a niektére nie.
Reforma programu nauczania Proces modernizacji programu nauczania rozpocza si¢ kilka lat temu i powinien skutkowac ISCED 1-3

nowymi elementami programu nauczania do 2019 r. Jeden z dziewieciu zespotéw rozwojowych,
sktadajacych sie z nauczycieli, dyrektorow szkdt, uczniow, rodzicow, naukowcow, organizacii
spotecznych itp., zajmuje sie przedmiotem alfabetyzm cyfrowy, ktéry bedzie miat wigksze
Znaczenie W programie nauczania.

www.curriculum.nu
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W programie nauczania

Austria
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe edukacja medialna ISCED 1-3
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi autonomia szkoty w zakresie wyboru przedmiotow ISCED 1-3
Odrebny przedmiot obowiazkowy podstawy edukacii cyfrowej (Digitale Grundbildung) ISCED 2

informatyka ISCED 3
Reforma programu nauczania Ministerstwo rozpoczeto gruntowny przeglad wszystkich programéw nauczania majacy na celu ISCED 1-3

wigczenie edukacii cyfrowej do wszystkich przedmiotéw. Nowy przedmiot ,podstawy edukacji

cyfrowej” moze by¢ albo odrebnym przedmiotem, albo by¢ zintegrowany z innymi przedmiotami

z wydzielonymi godzinami.
Polska
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Odrebny przedmiot obowigzkowy informatyka ISCED 1-2

informatyka ISCED 3
Reforma programu nauczania 0d 1 wrzesnia 2017 r. wprowadzono do szkét nowa podstawe programowa w zakresie edukacji

cyfrowej. Jej gtéwne cele to: wprowadzenie programowania od pierwszej klasy szkoty

podstawowej; zalecenie wykorzystania umiejetnosci TIK podczas zaje¢ innych niz informatyka;

zwigkszenie liczby godzin nauczania informatyki (o 70 godzin —z 210 do 280 godzin).

Nowa podstawa programowa obowigzuje od roku szkolnego 2017/2018. Do roku szkolnego

2019/2020 niektore kohorty uczniéw beda nadal uczy¢ sig zgodnie ze starg podstawa

programowa, ktora jest stopniowo wycofywana.
Portugalia
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe ISCED 1
Odrebny przedmiot obowiazkowy TIK ISCED 1-2
Odrebny przedmiot fakultatywny zastosowania TIK ISCED 3
Reforma programu nauczania Na podstawie projektu pilotazowego realizowanego w 223 szkotach w roku szkolnym 2017/2018

w lipcu 2018 r. opublikowano nowg podstawe programowa nauczania, wprowadzajacq TIK na

wszystkich etapach ksztatcenia podstawowego, w ramach podejscia miedzyprzedmiotowego

w szkotach podstawowych | stopnia (klasy I-1V); obowiazkowy odrebny przedmiot nauczany od

szkoty podstawowej Il stopnia do szkoty $redniej | stopnia (klasy V-IX); fakultatywny przedmiot

w szkotach $rednich Il stopnia (klasa XII). W roku szkolnym 2018/2019 reforma zostata

wdrozona na poczatkowym etapie kazdego cyklu i bedzie stopniowo wprowadzana

w pozostatych klasach do 2021 r. Przygotowywane sa konkretne wytyczne, zasoby i dziatania

szkoleniowe majace na celu wspieranie nauczycieli w realizacji nowej podstawy programowe;.

W zwigzku z obecna reforma programu nauczania na poczatku kazdego cyklu uczniowie

realizujg obowigzkowy przedmiot z zakresu kompetencii cyfrowych, z kolei w wypadku uczniéw

uczeszczajacych do pozostatych klas podejscie to ma charakter miedzyprzedmiotowy.
Rumunia
Odrebny przedmiot fakultatywny technologia informacyjna ISCED 1
Odrebny przedmiot obowigzkowy informatyka i technologie informacyjno-komunikacyjne ISCED 2-3
Reforma programu nauczania 0Od 2017 r. TIK i informatyka sg odrebnymi i obowigzkowymi przedmiotami na poziomie ISCED 1

i 2. Ponadto opracowane zostang nowe podstawy programowe i nowe programy nauczania na

poziomie ISCED 3, zaréwno w odniesieniu do konkretnych dyscyplin (tj. informatyka, TIK), jak

i w ramach podejscia przekrojowego (2017-2019).
Stowenia
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Zintegrowana z przedmiotami obowigzkowymi historia, matematyka, fizyka, geografia, chemia, technologia, jezyk stowenski, angielski ISCED 1-3

i niemiecki
Odrebny przedmiot fakultatywny informatyka ISCED 1-2
Odrebny przedmiot obowiazkowy informatyka ISCED 3
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Stowacja
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe edukacja medialna ISCED 1-3
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi np. matematyka, geografia, fizyka, jezyki obce (autonomia szkof) ISCED 1-3
Odrebny przedmiot obowigzkowy informatyka (autonomia szkof) ISCED 1-3
Finlandia
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe kompetencje w zakresie TIK, multialfabetyzm, dbanie o siebie i zarzadzanie codziennym ISCED 1-2
zyciem, myslenie i umiejetno$¢ uczenia sie
multialfabetyzm i media, technologia i spoteczenstwo ISCED 3
Szwecja
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe ISCED 1-3
Zintegrowane z przedmiotami obowigzkowymi biologia, fizyka, geografia, historia, sport i zdrowie, chemia, matematyka, religia, nauki ISCED 1-2
spoteczne, jezyk szwedzki, jezyk szwedzki jako jezyk obcy i technologia
historia, matematyka, nauki $ciste, religia, nauka o spoteczenstwie, jezyk szwedzki i jezyk ISCED 3
szwedzki jako jezyk obcy
Reforma programu nauczania W 2017 r. dokonano aktualizacji podstawy programowej i programéw nauczania w celu

wigczenia kompetencji cyfrowych do ogolnej misji szkét i za pomoca kilku przedmiotéw,
podstawa programowa weszta w zycie w lipcu 2018 r. Podstawa zmian byto umozliwienie
uczniom zrozumienia, w jaki sposéb cyfryzacja wptywa na spoteczenstwo, wyksztatcenie w nich
umiejetnosci korzystania z i rozumienia narzedzi i mediéw cyfrowych, krytycznego

i odpowiedzialnego podejécia oraz umiejetnosci rozwigzywania problemow i przeksztatcania
pomystéw w dziatania.

Zjednoczone Krélestwo (Anglia)

Obowiazkowy przedmiot uwzgledniony w informatyka ISCED 1-3
podstawie programowej. Academies

(niezalezne szkoty finansowane ze $rodkow

publicznych) nie musza stosowaé podstawy

programowe;.

Odrebny przedmiot fakultatywny TIK, TIK stosowane lub informatyka ISCED 3

Zjednoczone Krélestwo (Walia)

Umiejetno$¢ miedzyprzedmiotowa rozwijanie umiejetnosci w zakresie TIK ISCED 1-3
Odrebny przedmiot obowiazkowy technologie informacyjno-komunikacyjne ISCED 1-2
Odrebny przedmiot fakultatywny TIK, TIK stosowane lub informatyka ISCED 3

Reforma programu nauczania Nowy program nauczania uczniéw w wieku od 3 do 16 lat zostanie formalnie wprowadzony ISCED 0-3

w 2022 r. Obejmie obowigzkowy obszar nauki i do$wiadczenia (AoLE) w zakresie nauk $cistych
i technologii. W ramach AoLE w zakresie nauk $cistych i i technologii beda obowiazywaty
szczegdlne wymagania dotyczace informatyki. Ponadto kompetencie cyfrowe beda jednym

z trzech zagadnien migdzyprzedmiotowych (umiejetno$¢ czytania i pisania, umiejetno$c¢ liczenia
i kompetencije cyfrowe) w nowym programie nauczania.

Zjednoczone Krélestwo (Irlandia Pétnocna)

Umiejetnos¢ miedzyprzedmiotowa korzystanie z TIK ISCED 1-3

Odrebny przedmiot fakultatywny TIK, TIK stosowane, informatyka lub technologia cyfrowa ISCED 3

Zjednoczone Krélestwo (Szkocja)

Zagadnienie miedzyprzedmiotowe Edukacja cyfrowa i informatyka to odrebne obszary przedmiotowe. Mogg by¢ one jednak ISCED 1-3
Zintegrowany lub odrebny przedmiot nauczane jako przedmioty odrebne, zintegrowane lub zagadnienia miedzyprzedmiotowe

(nieokreslone w wytycznych).

Szkocka podstawa programowa nie jest obowigzkowa w tradycyjnym sensie. Obszary

przedmiotowe sg realizowane w ramach uprawnien, a nie obowigzku.
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Albania
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe ISCED 2-3
Zintegrowane z przedmiotami nauki przyrodnicze ISCED 2-3
obowigzkowymi
Odrebny przedmiot obowiazkowy TIK ISCED 2-3
Bos$nia i Hercegowina
Odrebny przedmiot obowiazkowy podstawy informatyki ISCED 2
informatyka ISCED 3
Szwajcaria
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe Media i IT (w Lehrplan 21 dla kantonéw niemieckojezycznych), MITIC (médias, images et ISCED 1-3
technologies de I'information et de la communication uwzglednione w plan d’études
romand w kantonach francuskojezycznych) oraz technologia i media (w piano di studio
w kantonie wloskojezycznym) s zdefiniowane jako modut migdzyprzedmiotowy, ale
kantony majg swobode w organizacji nauczania.
Zintegrowane z przedmiotami odpowiedzialno$¢ kantondw ISCED 1-2
obowigzkowymi
Odrebny przedmiot odpowiedzialno$¢ kantonow ISCED 1-2
Odrebny przedmiot obowigzkowy technologia informacyjna (obowiazuje od sierpnia 2018 r. i ma by¢ wdrazana do ISCED 3
2022/20231.)
Islandia
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe korzystanie z mediéw i informacji ISCED 1-3
Odregbny przedmiot obowigzkowy technologie informacyjno-komunikacyjne ISCED 1-2
Liechtenstein
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe obszary nauki: wspdtzaleznosci, wizualizacja ekspresji i percepcji, roéznorodno$¢ i jakos¢,  ISCED 1-3
rozwigzywanie konfliktow, zmiany i przysztos¢
Zintegrowane z przedmiotami matematyka, sztuka i projektowanie, nauki przyrodnicze, ,umiejetnosci zyciowe” ISCED 1-3
obowigzkowymi
statystyka ISCED 3
Odrebny przedmiot obowiazkowy technologia informacyjna/nauki ciste ISCED 1-3
Reforma programu nauczania Reforma obejmuje konkretny cel, polegajacy na wtaczeniu i wzmocnieniu kompetencji ISCED 0-3
cyfrowych. Nowy program nauczania zostat oficjalnie przyjety 18 grudnia 2018 r.
i wejdzie w zycie w roku szkolnym 2019/2020. Reforma programu nauczania jest zgodna
z nowg szwajcarskag podstawa programowa Lehrplan 21.
https://fl.lehrplan.ch/index.php?code=b|10|0&la=yes
Czarnogoéra
Odregbny przedmiot obowigzkowy informatyka ISCED 1-3
Odrebny przedmiot fakultatywny grafika z obrébka obrazu i fotografig (6sma klasa) ISCED 1
wprowadzenie do programowania (dziewiata klasa)
algorytmy i programowanie ISCED 2-3
prezentacje komputerowe i internetowe
informatyka w biznesie
Macedonia Péinocna
Odrebny przedmiot obowigzkowy praca z komputerem ISCED 1-3
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Norwegia
Zagadnienie miedzyprzedmiotowe umiejetnosci cyfrowe jako jedna z pieciu podstawowych umiejetnosci ISCED 1-3
Odrebny przedmiot fakultatywny programowanie ISCED 2
TIK ISCED 3
Reforma programu nauczania Obecny przeglad programu nauczania ma wej$¢ w zycie od roku szkolnego 2020/2021.
Celem jest aktualizacja programu nauczania i wigczenie do niego najnowszych zasad
przewodnich, takich jak ,dogtebne uczenie sie”. Projekt realizowany jest w latach
2017-2020.
Serbia
Zagadnienie migdzyprzedmiotowe Kompetencje cyfrowe sg okreslone jako jedna z 11 kompetenciji interdyscyplinarnych. ISCED 1-3
Zintegrowane z innymi Nauczyciele sg zachecani do wigczania kompetencii cyfrowych do swoich przedmiotéw, ISCED 1-3
przedmiotami ale nie jest to obowigzkowe.
Odrebny przedmiot fakultatywny od zabawki do komputera ISCED 1
Odrebny przedmiot obowigzkowy TIK ISCED 2-3
Turcja
Odrebny przedmiot obowiazkowy technologie informacyjne i oprogramowanie ISCED 2-3
technologia i projektowanie
Odrebny przedmiot fakultatywny technologie informacyjne i oprogramowanie ISCED 2-3
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Zatacznik 1b: Obszary kompetenciji

cyfrowych wymieniane jako efekty

ksztatcenia w programach nauczania w szkotach podstawowych i srednich
ogolnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019 (dotyczy podrozdziatu 1.3.1)

Umiejetnosé

Komunikacja

Tworzenie tresci

Rozwiazywanie

Brak efektow/celow
ksztatcenia

e | e | oomen | SR | Sglnn | e
cyfrowymi
ISCED |ISCED |{k{#4=}{ ISCED | ISCED f{16=0} ISCED | ISCED )| ISCED (ISCED )}l ISCED (ISCED [[{¢ =} ISCED (ISCED [[~]¢§=)b)
1 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 2
BE fr X X
BE de X X
BE nl X X X X X X X X X
BG X X X X X X X X X X
cz X X X X X X X X X X
DK X X X X X X X X
DE X X X X X X X X X X
EE X X X X X X X X X X
IE X X X X X X X
EL X X X X X X X X X X
ES X X X X X X X X X X
FR X X X X X X X X X X
HR X X X X X X
IT X X X X X X X X
cYy X X X X X X X
Lv X X X X X X
LT X X X X X X
LU X X
HU X X X X
MT X X X X X X X X X X
NL X X
AT X X X X X X X X X X X
PL X X X X X X X X X X X X
PT X X X X X X X X X X X X
RO X X X X X X X
SI X X X X X X X X X X
SK X X X X X X X X X X X X X
Fl X X X X X X X X X X X X X
SE X X X X X X X X X X X
UK-ENG X X X X X X X X X X X X X
UK-WLS X X X X X X X X X X X X X
UK-NIR X X X X X X X X X X X X X
UK-SCT X X X X X X X X X X X X X
AL X X X X X X X X X
BA X X X X X X X X X
CH X X X X X X X X X X X X X
IS X X X X X X X X X X
LI X X X X X X X X
ME X X X X X X X X X X
MK X X X X X X X X X X
NO X X X X X X X X X
RS X X X X X X X X X
TR X X X X X X
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Zatacznik 2: Ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli: nazwa dokumentu,
adres strony internetowej i krétki opis, szkota podstawowa i srednia
ogodlnoksztatcaca (ISCED 1-3), 2018/2019 (dotyczy podrozdziatu 2.1.1)

Estonia

Standardy uczenia sie, przywddztwa i nauczania w epoce cyfrowej na podstawie
wytycznych International Society for Technology in Education (ISTE)

https://media.voog.com/0000/0034/3577/files/ISTE_NETS T_2014.pdf

Standardy uczenia sie, przywddztwa i nauczania w epoce cyfrowej zostaly opracowane na podstawie
wytycznych International Society for Technology in Education (ISTE). Standardy zostaty zatwierdzone
w 2016 r. przez naukowcéw z dwoch estonskich uniwersytetow (Uniwersytet w Tartu i Uniwersytet
w Tallinie) i uznane przez wtadze najwyzszego szczebla. Standardy umiejetnosci cyfrowych sg
wykorzystywane jako podstawa ewaluacji nauczycieli (samooceny i oceny), jak réwniez do celéw
opracowywania szkolen.

Standardy obejmujg pie¢ gtéwnych kategorii i 20 podkategorii:

Zachecanie ucznidbw i pomaganie im w rozwijaniu kreatywnosci w czterech roznych
podkategoriach, np.: rozwijanie kreatywnego i innowacyjnego myslenia oraz pomystowosci
uczniéw dzieki zastosowaniu technologii cyfrowych.

Stosowanie metod nauczania i oceniania odpowiednich w epoce cyfrowej w odniesieniu do
czterech roéznych podkategorii, np.: stosowanie cyfrowych rozwigzan w zakresie nauczania
z uwzglednieniem indywidualnych potrzeb uczniéw (rézne tempo nauki, poziom kompetenciji
cyfrowych itp.).

Nauczyciel jako wzér do nasladowania przy uzyciu metod nauczania i pracy odpowiednich
w epoce cyfrowej w odniesieniu do czterech réznych podkategorii, np.: zbieranie, analizowanie
i ocena danych za pomocg zasobow cyfrowych oraz wykorzystywanie wynikéw do badan
i dziatalnosci dydaktyczne;j.

Aktywnos¢ obywatelska w epoce cyfrowej, w odniesieniu do czterech réznych podkategorii, np.:
dziatanie jako wzér do nasladowania przez bezpieczne, zgodne z prawem i zasadami etycznymi
korzystanie z tresci i technologii cyfrowej (przestrzeganie przepiséw dotyczgcych praw autorskich,
powotywanie sie na zrodta itp.).

Rozwdj zawodowy, réwniez w odniesieniu do czterech réznych podkategorii, np.: uczestnictwo
w spotecznosciach uczgcych sie profesjonalistéw w celu poszukiwania nowych metod nauczania
(z wykorzystaniem zasobow cyfrowych).

Irlandia

Ramy uczenia sie cyfrowego w szkotach podstawowych (2017)

https://www.pdsttechnologyineducation.ie/en/Planning/Digital-Learning-Framework-and-Planning-Resources-Primary/Digital-

Learning-Framework-for-Primary-Schools.pdf

Ramy uczenia sie cyfrowego w szkotach ponadpodstawowych (2017)

https://www.pdsttechnologyineducation.ie/en/Planning/Digital-Learning-Framework-and-Planning-Resources-Post-

Primary/Digital-Learning-Framework-for-Post-Primary-Schools.pdf

Ramy uczenia sie cyfrowego w szkotach podstawowych i Ramy uczenia sie cyfrowego w szkotach
ponadpodstawowych opierajg sie na Ramach Kompetencji TIK UNESCO (UNESCO 2011) i innych
odpowiednich europejskich i miedzynarodowych ramach kompetenciji cyfrowych.
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Ramy te stanowig wspdlny punkt odniesienia wraz z deskryptorami standardéw cyfrowych dla
uczniow, nauczycieli i dyrektorow szkét propagujgcych innowacyjne podejscie pedagogiczne
wykorzystujgce technologie cyfrowe. Obejmujg one 32 standardy podzielone na cztery dziedziny.
Standardy sg okreslone jako zachowania i cechy charakterystyczne praktyk w efektywnej, dobrze
funkcjonujgcej szkole. Ramy uczenia sie cyfrowego zawierajg Deklaracje o praktyce, ktére opisujg
.efektywne” i ,bardzo efektywne” praktyki szkolne w odniesieniu do kazdego z 32 standarddw.

Standardy dla nauczycieli:

e Domena 3: Indywidualna praktyka zawodowa nauczyciela (np. nauczyciel uzywa wielu technologii
cyfrowych do projektowania dziatah zwigzanych z uczeniem sie przez ucznidw i ich ocenianiem.
Nauczyciel uzywa odpowiednich technologii cyfrowych do projektowania dziatah edukacyjnych, ktére
utatwiajg zindywidualizowang i zréznicowang nauke. Planujgc dziatania edukacyjne, nauczyciel jest
Swiadomy i celowo korzysta z wielu technologii cyfrowych odpowiednich do celéw nauczania i potrzeb
edukacyjnych ucznidéw. Nauczyciel utatwia uczniom aktywne korzystanie z wielu technologii cyfrowych
w celu zaspokojenia indywidualnych potrzeb edukacyjnych).

e Domena 4: Wspétpraca nauczycieli (np. nauczyciele angazujg sie w doskonalenie zawodowe
i wspotpracujg z kolegami, aby poméc im w wyborze i dostosowaniu technologii cyfrowych do
skutecznych strategii nauczania, ktére zwiekszg mozliwosci uczenia sie wszystkich ucznidw.
Nauczyciele uczestnicza w spotecznosciach internetowych profesjonalistéw, aby poméc im
w tworzeniu mozliwosci uczenia sie przez ucznidbw w ramach programu nauczania i poza nim.
Nauczyciele wspotpracujg przy okreslaniu, w jaki sposob technologie cyfrowe mogg by¢
skutecznie wykorzystywane do nauczania, uczenia sie i oceniania).

Hiszpania

Wspdlne ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli (2017)

http://aprende.intef.es/sites/default/files/2018-05/2017 _1024-Common-Digital-Competence-Framework-For-Teachers.pdf

Wspdlne ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli koncentrujg sie wytgcznie na kompetencjach
cyfrowych nauczycieli i stuzg jako punkt odniesienia dla nauczycieli i administratoréw edukacji.
Dokument ten nie zostat jeszcze uwzgledniony w ustawodawstwie krajowym, ale moze byc¢
wykorzystywany do ustalania potrzeb w zakresie doskonalenia zawodowego oraz jako punkt
odniesienia w ocenie nauczycieli. Ramy te ustanawiajg 21 kompetencji cyfrowych okreslonych dla
danego nauczyciela, podzielonych na pie¢ obszarow kompetencji. Ramy te okreslajg rowniez szesé
poziomow biegtosci, ktére majg pomdéc w ocenie kompetenciji.

Ramy te ustanawiajg pie¢ obszaréw kompetencji:

e Obszar 1: Umiejetnos¢ korzystania z informacji i danych: Kompetencja 1.1. Przegladanie,
wyszukiwanie i filtrowanie danych, informac;ji i tresci cyfrowych. Kompetencja 1.2. Ocena danych,
informacji i tresci cyfrowych. Kompetencja 1.3. Zarzgdzanie danymi, informacjami i tresciami
cyfrowymi oraz wyszukiwanie ich.

e Obszar 2: Komunikacja i wspotpraca: Kompetencja 2.1. Interakcje za pomocag technologii
cyfrowych. Kompetencja 2.2. Udostepnianie informacji i tresci cyfrowych, Kompetencja
2.3. Uczestnictwo obywatelskie online. Kompetencja 2.4. Wspotpraca przy wykorzystaniu technologii
cyfrowych. Kompetencja 2.5. Netykieta. Kompetencja 2.6. Zarzgdzanie tozsamo$cig cyfrowa.

e Obszar 3: Tworzenie tresci cyfrowych: Kompetencja 3.1. Projektowanie tresci cyfrowych.
Kompetencja 3.2. Integracja i ponowne opracowywanie tresci cyfrowych. Kompetencja 3.3. Prawa
autorskie i licencje. Kompetencja 3.4. Programowanie.

e Obszar 4: Bezpieczenstwo: Kompetencja 4.1. Zabezpieczenia. Kompetencja 4.2. Ochrona danych
osobowych i prywatnosci. Kompetencja 4.3. Ochrona zdrowia. Kompetencja 4.4. Ochrona srodowiska.
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e Obszar 5: Rozwigzywanie probleméw: Kompetencja 5.1. Rozwigzywanie problemow
technicznych. Kompetencja 5.2. Okreslanie i zaspokajanie potrzeb technologicznych.
Kompetencja 5.3. Innowacje i kreatywne wykorzystanie technologii cyfrowych. Kompetencja 5.4.
Okreslanie brakow w kompetencjach cyfrowych.

Wspdlne ramy cyfrowe dla nauczycieli ustanawiajg trzy wymiary kazdej z kompetencji w ramach
pieciu obszaréw. Pierwszy z nich to wymiar podstawowy, ktéry obejmuje poziom A1 i A2. Drugi to
wymiar Srednio zaawansowany, ktéry obejmuje poziom B1 i B2. Trzeci wymiar, zaawansowany,
obejmuje poziom C1i C2.

Chorwacja

Ramy kompetencji cyfrowych wuzytkownikéw w szkotach: nauczycieli,
pomocnikow nauczycieli, dyrektorow i pracownikow administracji (2016)

https://www.e-skole.hr/wp-content/uploads/2016/12/OKVIR _digitalne _kompetencije-3.pdf

Ramy kompetencji cyfrowych uzytkownikéw w szkotach: nauczycieli, pomocnikéw nauczycieli,
dyrektoréow i pracownikdw administracji stanowig ogolne ramy stosowania technologii cyfrowej
w edukacji. Kompetencje sg uporzadkowane przy uzyciu modelu progresji (poziom poczatkujacy,
Srednio zaawansowany i zaawansowany).

Ramy obejmuja:
Ogodlne kompetencje cyfrowe podzielone na pie¢ obszarow:

e Umiejetnosé korzystania z informacji i danych: umiejetno$¢ przegladania, wyszukiwania
i filtrowania danych, informacji i tresci cyfrowych; umiejetnos¢ analizowania, poréwnywania
i krytycznej oceny wiarygodnosci i rzetelnosci zrédet danych, informacji i tresci cyfrowych;
umiejetnos¢ zarzadzania tresciami cyfrowymi.

¢ Komunikacja i wspoétpraca: w tym komunikacja przy uzyciu technologii cyfrowych; umiejetnosc
dzielenia sie danymi, informacjami i tresciami przy uzyciu technologii cyfrowych; uczestnictwo
w zyciu spotecznym przy uzyciu technologii cyfrowych; wykorzystywanie narzedzi i technologii
cyfrowych do wspotpracy i wspolnego tworzenia zasobdw i tresci; przestrzeganie zasad
zachowania w srodowisku cyfrowym; umiejetno$¢ zarzgdzania tozsamoscia cyfrowa.

e Tworzenie tresci: umiejetnos¢ tworzenia tresci cyfrowych, wykorzystywania i przerabiania tresci
cyfrowych, rozumienie zasad dotyczgcych praw autorskich i licencjonowania; tworzenie
programéw komputerowych.

o Bezpieczenstwo: wiedza na temat sposobdw ochrony urzgdzen i tresci cyfrowych oraz
rozumienie ryzyka i zagrozen w srodowisku cyfrowym; umiejetnos¢ ochrony danych osobowych
i prywatnosci w srodowisku cyfrowym oraz wiedza na temat wykorzystywania i udostepniania
informacji osobowych; umiejetno$¢ zapobiegania zagrozeniom dla zdrowia przy korzystaniu
z technologii cyfrowych; sSwiadomos¢ wptywu technologii cyfrowych na srodowisko.

e Rozwigzywanie probleméw: umiejetno$¢ identyfikowania i rozwigzywania problemow
technicznych podczas pracy w srodowisku cyfrowym; rozpoznawanie réznych potrzeb cyfrowych
i rozwigzan technologicznych; wykorzystywanie narzedzi cyfrowych do tworzenia wiedzy
i innowacyjnych proceséw; umiejetnos¢ rozpoznawania brakow w umiejetnosciach cyfrowych.

Kompetencje w zakresie stosowania technologii cyfrowych w edukacji podzielone na trzy obszary:

e Nauczanie i uczenie sie: umiejetnos¢ uwzgledniania technologii cyfrowych w planowaniu
programéw nauczania; umiejetno$¢ wykorzystywania technologii cyfrowych w nauczaniu;
wykorzystywanie i tworzenie cyfrowych tredci edukacyjnych; korzystanie z multimediow i dziatanie
w $rodowisku nauczania online; projektowanie srodowiska aktywnej nauki i tworzenie materiatow
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edukacyjnych z wykorzystaniem technologii cyfrowych, monitorowanie i ocena postepoéw uczniow
z wykorzystaniem technologii cyfrowych.

e Praca w srodowisku szkolnym: umiejetno$¢ organizowania i zarzadzania nauczaniem przez
wykorzystanie technologii cyfrowych; przechowywanie danych i dokumentéw zwigzanych
z nauczaniem w formie cyfrowej; umiejetnosé wspoipracy z uczniami, innymi nauczycielami
i rodzicami w srodowisku cyfrowym.

o Ksztalcenie zawodowe i uczenie sie przez cale zycie: umiejetnos¢ uczenia sie za pomocg
technologii cyfrowych, umiejetnos¢ dzielenia sie wiedzg i doswiadczeniami za pomocg kanatéw
cyfrowych oraz uczestnictwo w wirtualnych spotecznosciach.

Litwa

Opis wymogow dotyczagcych programéw alfabetyzacji cyfrowej dla nauczycieli i specjalistow
ds. wspierania uczniow.
https://www.google.com/url?sa=tct=j=src=source=webd=1ed=2ahUKEwWIASLWWzPLiAhWOL 1AKHRIICngQFjAAegQIARACTI=ht

tps://e-seimas.Irs.It/rs/legalact/TAD/599d489078af11e89188e16a6495e98c/format/ISO_PDF/sg=AOvVaw171gj-
FVcuxmLO7WjFAp6x

Wymogi dotyczgce programoéw alfabetyzacji cyfrowej dla nauczycieli i specjalistow ds. wspierania
uczniow, wydane przez Ministerstwo Edukacji, Nauki i Sportu (obowigzujgce od 2 stycznia 2019 r.),
ustanawiajg szczegotowe ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli. Zostaty one podzielone na sze$c¢
obszarow:

e Zarzadzanie informacjami (np. wyszukiwanie, selekcja, krytyczna ocena i ochrona informacji).

e Komunikacja (np. korzystanie z technologii i narzedzi cyfrowych w celu komunikowania sie
Zz uczniami, nauczycielami, rodzicami itp., dzielenie sie i rozpowszechnianie wiarygodnych
informacji, korzystanie z technologii cyfrowych w celu uczestniczenia w Zzyciu spotecznym,
angazowanie sie w spotecznosci internetowe, bezpieczna i etyczna komunikacja przez internet,
zarzgdzanie tozsamoscig cyfrowq).

e Tworzenie tresci cyfrowych (np. tworzenie tresci w réznych formatach za pomocg cyfrowych
multimediéw i technologii, zrozumienie kwestii zwigzanych z prawami autorskimi i licencjami).

o Bezpieczenstwo (ochrona oprogramowania i oprzyrzgdowania; ochrona domeny osobistej;
ochrona zdrowia i $rodowiska).

e Cyfrowe nauczanie i uczenie sie (wykorzystywanie zasobéw cyfrowych; innowacyjne
i kreatywne wykorzystanie technologii cyfrowych; rozwijanie kompetencji cyfrowych ucznidw;
rozwigzywanie problemoéw ucznidw w zakresie umiejetnosci informatycznych; wykorzystywanie
narzedzi cyfrowych do oceny osiggnie¢ ucznidw).

¢ Podejmowanie wyzwan zwigzanych z umiejetnosciami wykorzystywania technologii cyfrowych
(rozwigzywanie problemoéw technicznych; okreslanie potrzeb i rozwigzan technologicznych; rozwijanie
umiejetnosci wykorzystywania technologii cyfrowych; doskonalenie zawodowe).

Austria

Model kompetencji digi.kompP (2016)

https://www.virtuelle-ph.at/wp-content/uploads/2016/09/digi.kompP-Grafik-und-Deskriptoren-1.pdf

Model kompetencji cyfrowych stanowi ramy odniesienia dla profesjonalizacji nauczycieli w zakresie
technologii cyfrowych, poczgwszy od rozpoczecia ksztatcenia na studiach do konca pigtego roku
w zawodzie. Model kompetencji cyfrowych obejmuje osiem obszarow kompetencji i wskazuje, na
jakim etapie nalezy je naby¢. Oczekuje sie, ze nauczyciele bedg stopniowo nabywaé podstawowe
ogolne kompetencje cyfrowe przed rozpoczeciem ksztatcenia, nastepnie bedg rozwija¢ konkretne
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kompetencje cyfrowe w trakcie studiow, w tym nauczg sie korzystac¢ z technologii do celéw nauczania,
oraz bedg je rozszerzac i aktualizowa¢ w ramach doskonalenia zawodowego.

Osiem pozioméw rozwoju kompetencji cyfrowych to:

e  Umiejetnosc¢ postugiwania sie technologiami cyfrowymi i jej rozwaj.
e  Cyfrowe umiejetnosci zyciowe.

e  Projektowanie materiatéw cyfrowych.

e Nauczanie i uczenie sie za pomocg technologii cyfrowych.

e Nauczanie przedmiotu za pomoca technologii cyfrowych.

e  Cyfrowe procesy zarzgdzania.

e  Cyfrowa spotecznosc¢ szkolna.

e Doskonalenie zawodowe za pomocg technologii cyfrowych.

Norwegia

Wspélne ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli (2018)

https://www.udir.no/in-english/professional-digital-competence-framework-for-teachers/ ( w jezyku angielskim ).

Wspdlne ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli to wytyczne, ktdére osoby ksztattujgce polityke,
osoby ksztatcgce nauczycieli, nauczyciele, studenci i inne osoby mogg wykorzysta¢ jako punkt
odniesienia w swoich pracach nad poprawg jakosci ksztatcenia nauczycieli i ich doskonalenia
zawodowego. Ramy mogg by¢ wykorzystywane w celu: 1) opracowywania wspolnych krajowych ram
odniesienia i kierunkow ksztatcenia nauczycieli; 2) planowania i wdrazania ksztatcenia i doskonalenia
zawodowego nauczycieli; 3) oceny i monitorowania kompetencji zawodowych nauczycieli w zakresie
technologii cyfrowych.

Ramy te opierajg sie na przepisach krajowych, wytycznych dotyczgcych programéw ksztatcenia
nauczycieli, krajowej podstawie programowej, Strukturze Ramowej Podstawowych Umiejetnosci
i Krajowych Ramach Kwalifikacji. Ramy sktadajg sie z siedmiu obszaréw kompetencji, ktére zawierajg
opisy wiedzy, umiejetnosci i kompetencji i bedg regularnie aktualizowane zgodnie z rosngcym
wplywem rozwoju technologii cyfrowych na zawod nauczyciela i system edukaciji.

e Przedmioty i podstawowe umiejetnosci (profesjonalny, kompetentny w sferze cyfrowe;j
nauczyciel wie i rozumie, w jaki sposob rozwoj technologii cyfrowych wplywa na i poszerza tresci
nauczania przedmiotéw, w jaki sposob wigczenie zasobow cyfrowych do proceséw nauczania
moze pomadc w osiggnieciu celéw kompetencyjnych w zakresie danego przedmiotu i w odniesieniu
do pieciu umiejetnosci podstawowych. Jako warunek wstepny nauczyciel musi rozwijaé witasne
umiejetnosci cyfrowe. Jednoczesnie nauczyciel musi wiedzie¢, co obejmujg umiejetnosci cyfrowe
uczniéw i jak mozna je rozwija¢ w ramach poszczegdlnych przedmiotéw).

e Szkota w spoteczenstwie (profesjonalny, kompetentny cyfrowo nauczyciel zna perspektywy
rozwoju technologii cyfrowej oraz znaczenie i funkcje mediow cyfrowych we wspdétczesnym
spoteczenstwie. Nauczyciel rozumie wtasng role i role szkoty w niwelowaniu przepasci cyfrowej
i jest w stanie poméc wszystkim dzieciom i mtodziezy w znalezieniu sie i aktywnym uczestnictwie
w globalnym, cyfrowym i demokratycznym spoteczenstwie. Nauczyciel przyczynia sie do rozwoju
cyfrowego uczniéw i zapewnia im mozliwos$¢ uczestniczenia w przysztym rynku pracy).

e Etyka (profesjonalny, kompetentny cyfrowo nauczyciel zna podstawowe wartosci szkoty
w odniesieniu do cyfryzacji w spoteczenstwie. Nauczyciel ma wglgd w ustawodawstwo i kwestie
etyczne, a takze w rozwoj umiejetnosci cyfrowych uczniéw zwigzany z uczestnictwem w cyfrowym
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i demokratycznym spoteczenstwie. Nauczyciel ma wktad w rozwdj cyfrowego osgadu uczniéw, ich
rozumienia i umiejetnosci dziatania zgodnie z nimi).

Pedagogika i dydaktyka przedmiotu (profesjonalny, kompetentny cyfrowo nauczyciel posiada
wiedze pedagogiczng, a takze wiedze z zakresu dydaktyki przedmiotu zwigzang z wykonywaniem
zawodu w srodowisku cyfrowym. Na tej podstawie nauczyciel wigcza zasoby cyfrowe do planowania,
organizacji, realizacji i ewaluacji nauczania w celu wspierania uczenia sie i rozwoju uczniow).

Kierowanie procesami uczenia sie (profesjonalny, kompetentny cyfrowo nauczyciel posiada
kompetencje do kierowania procesem uczenia sie w $rodowisku cyfrowym. Wigze sie to ze
zrozumieniem i z zarzgdzaniem tym, jak srodowisko to stale sie zmienia i stanowi wyzwanie dla
roli nauczyciela. Nauczyciel wykorzystuje mozliwosci zwigzane z zasobami cyfrowymi w celu
stworzenia konstruktywnego i wigczajgcego Srodowiska uczenia sie oraz w celu dostosowania
nauczania do potrzeb zaréwno zréznicowanych grup, jak i indywidualnych uczniéw. Nauczyciel
stosuje zréznicowane formy oceny uczniow w Srodowisku cyfrowym w sposoéb, ktory przyczynia
sie do zwiekszenia ich checi do nauki, wypracowywania nowych strategii uczenia sie
i umiejetnosci uczenia sig).

Interakcja i komunikacja (profesjonalny, kompetentny cyfrowo nauczyciel korzysta z cyfrowych
kanatdw komunikacji w celu zdobywania informacji, wspotpracy i dzielenia sie wiedzg z réznymi
zainteresowanymi stronami w sposob, ktéry buduje zaufanie i zacheca do uczestnictwa i interakgciji).

Zmiana i rozwdj (profesjonalny, kompetentny cyfrowo nauczyciel jest Swiadomy tego, ze rozwdj
kompetencji cyfrowych jest procesem dynamicznym, sytuacyjnym, elastycznym i trwajgcym przez
cate zycie. Nauczyciel podnosi swoje kompetencje i dostosowuje wiasne praktyki, korzystajgc
z badan i rozwoju. Oznacza to réwniez, ze nauczyciel musi umieé¢ kierowa¢ wkasnym rozwojem
i przyczynia¢ sie do tworzenia wspolnej kultury wokot nauki w srodowisku cyfrowym).

Serbia

Ramy kompetencji cyfrowych: Nauczyciel w epoce cyfrowej, Ministerstwo
Edukacji, Nauki i Rozwoju Technologii (2017)

http://www.mpn.gov.rs/wp-content/uploads/2017/04/Okvir-digitalnih-kompetencija-Final-1.pdf

Ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli obejmujg osiem kompetenciji:

Wyszukiwanie, dostep do, przechowywanie informacji i zarzadzanie nimi obejmuje
mozliwos¢ np. wyszukiwania w internecie i znajdywania istotnych informacji; krytyczng ocene
wiarygodnosci zrédet informacji w internecie; zapisywania i porzgdkowania zebranych informacji
i danych.

Wyszukiwanie, dostosowywanie i tworzenie tresci cyfrowych do celéw uczenia sie obejmuje
umiejetnos¢ np. znajdywania informacji w internecie i pobierania cyfrowych materiatéw
dydaktycznych; dostosowywanie cyfrowych tresci dydaktycznych do potrzeb ucznidéw; korzystanie
z réznych narzedzi cyfrowych przy tworzeniu materiatéw cyfrowych i tresci multimedialnych.

Zarzadzanie i udostepnianie tresci cyfrowych na potrzeby nauczania i uczenia sie obejmuje
m.in. mozliwos¢ dostepu do i edytowania wczesniej przechowywanych/zebranych tresci;
komunikowanie sie z innymi nauczycielami w szkole i poza nig za posrednictwem systeméw
online; dostep do materiatow dydaktycznych stworzonych przez innych.

Zarzadzanie srodowiskiem nauczania obejmuje m.in. umiejetnos¢ korzystania z takich narzedzi
jak kalendarze online do zarzgdzania zadaniami; korzystanie z narzedzi do zarzgdzania czasem;
korzystanie z technologii cyfrowych w celu wzbogacenia s$rodowiska nauczania; realizacja
telekonferencji w celu nawigzania kontaktu z kolegami lub innymi specjalistami, aby stworzy¢
bogatsze s$rodowisko nauczania dla ucznidéw; korzystanie z technologii cyfrowych — e-maili,
zamknietych grup na portalach spotecznosciowych, chmury itp. — w celu dzielenia sie¢ materiatami
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do nauki z uczniami; korzystanie z narzedzi cyfrowych do celéw wspédtpracy z uczniami
w srodowisku online.

e Nauczanie i uczenie sie obejmuje umiejetnos¢ tworzenia prezentacji/interaktywnych prezentaciji
(np. za pomocg tablic interaktywnych) w celu zachecenia ucznibw do uczestnictwa;
wykorzystywanie czatéw, blogéw, foréw do pracy z uczniami; korzystanie z narzedzi cyfrowych, od
smartfondw po bardziej wymagajgce narzedzia w celu zachecenia ucznidéw do korzystania z ich
kreatywnosci i wyobrazni; tworzenie materiatéw i udostepnianie ich uczniom online (np. w chmurze).

e Ocena ksztaltujgca i podsumowujgca obejmuje umiejetnos¢ np. uzywania i (lub)
dostosowywania/tworzenia szablonéw testéw w $rodowisku online; korzystania z ustug, za
pomocg ktérych uczniowie przesytajg swoje pliki, aby nauczyciel mogt przekaza¢ swoje uwagi;
uzywania szablonéw i dostosowywania ich do monitorowania postepow ucznia; uzywania
szablonéw lub dostosowywania/tworzenia wykreséw i tabel pokazujgcych postepy ucznia;
przekazywania informacji zwrotnych uczniom np. pocztg elektroniczng lub przez zastosowanie
Sledzenia zmian w tekscie, notatkach.

e Komunikacja i wspétpraca w nauczaniu online obejmuje umiejetno$¢ dzielenia sie materiatami,
uczestniczenia w grupach dyskusyjnych online w celu wymiany doswiadczen i przyktadow praktyki
nauczania; otrzymywania powiadomien o mozliwosciach rozwoju zawodowego i (lub)
uczestnictwa w kursach MOOC.

o Etyka i bezpieczenstwo obejmujg wiedze na temat sposobdéw ochrony danych i urzgdzen zaréwno
do uzytku osobistego, jak i zawodowego; umiejetnos¢ korzystania z narzedzi, takich jak
oprogramowanie antywirusowe, oraz unikanie stosowania narzedzi/plikéw, ktére sg nieodpowiednie
lub szkodliwe; umiejetnosc tworzenia i zarzgdzania tozsamosciami cyfrowymi.

Zatacznik 3: Ramy kompetencji nauczycieli: nazwa dokumentu, adres strony
internetowej i krétki opis, szkola podstawowa i sSrednia ogélnoksztalcaca
(ISCED 1-3), 2018/2019 (dotyczy podrozdziatu 2.1.1)

Ramy kompetencji nauczycieli wydane przez wtadze najwyzszego szczebla,
okreslajgce kompetencje cyfrowe, jakie powinni posiadaé wszyscy nauczyciele,
w tym nauczyciele przedmiotu i(lub) posiadajgcy kwalifikacje do nauczania kilku
przedmiotéw (np. nauczyciele technologii informacyjno-komunikacyjnych, TIK).

BEfr |e Dekret z dnia 12.12.2000 w sprawie ksztatcenia | http:/www.gallilex.cfwb.be/document/pdf/25501_000.pdf
nauczycieli  szkét  podstawowych i $rednich
pierwszego stopnia

o Dekret z dnia 21.02.2001 w sprawie ksztatcenia | NttR:/www.gallilex.cfwb.be/document/pdf/25595_000.pdf
nauczycieli szkot srednich drugiego stopnia

BE de ) ()
BEnl |e Decyzja z dnia 5.10.2007 w sprawie podstawowych | http://eindtermen.vlaanderen.be/lerarenopleiding/documenten/BC_0.1.p
kompetencji nauczycieli df
e Decyzija z dnia 5.10.2007 w sprawie profilu | http//eindtermen.viaanderen.be/lerarenopleiding/documenten/TCP_0.1.
zawodowego nauczycieli pdf

e Decyzja rzadu  flamandzkiego ~w  sprawie | https://codex.viaanderen.be/Zoeken/Document.aspx?DID=1016506&par

podstawowych kompetencji nauczycieli (obowigzuje | @m=inhoud
od wrzesnia 2019 r.)

BG e Rozporzadzenie nr 2 w sprawie statusu | http:/zareformata.mon.bg/documents/inaredba_12_01.09.2016_prof _raz
i doskonalenia zawodowego nauczycieli (2016) vitie_uchiteli.pdf
CZ () ()
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Zatgczniki

DK

Nazwa

Rozporzadzenie wykonawcze w sprawie ksztatcenia
nauczycieli szkét podstawowych (z 2013 r.,
zaktualizowane w 2015 r.)

Link: |
https://www.retsinformation.dk/Forms/R0710.aspx?id=174218

DE

Standardy ksztalcenia nauczycieli w zakresie

pedagogiki (zaktualizowane w 2014 r.)

http://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2004/20
04_12_16-Standards-Lehrerbildung-Bildungswissenschaften.pdf

EE

Standardy uczenia sig, przywoédztwa i nauczania
w epoce cyfrowej na podstawie wytycznych
International Society for Technology in Education
(ISTE) (2016)

https://media.voog.com/0000/0034/3577/files/ISTE_NETS T_2014.pdf

Ramy uczenia sie szkotach

podstawowych (2017)

cyfrowego w

Ramy uczenia sie cyfrowego w szkotach

ponadpodstawowych (2017)

https://www.pdsttechnologyineducation.ie/en/Planning/Digital-Learning-
Framework-and-Planning-Resources-Primary/Digital-Learning-
Framework-for-Primary-Schools.pdf

https://www.pdsttechnologyineducation.ie/en/Planning/Digital-Learning-

Framework-and-Planning-Resources-Post-Primary/Digital-Learning-
Framework-for-Post-Primary-Schools.pdf

EL

()

()

ES

Zarzadzenie ECI/3857/2007 z dnia 27.12.2007
w sprawie okreslania wymogow akredytacji dyplomow
ukonczenia studiow wyzszych do celdéw uzyskania
statusu zawodowego nauczyciela w szkolnictwie
podstawowym

Zarzadzenie ECI/3857/2007 z dnia 27.12.2007
w sprawie okreslenia wymogow akredytacji dyplomow
ukonczenia studiow wyzszych do celdéw uzyskania
statusu zawodowego nauczyciela w szkolnictwie
Srednim, szkoleniu zawodowym i ksztatceniu
zawodowym

Wspodlne ramy kompetencji cyfrowych dla nauczycieli
(2017)

Struktury ramowe kompetencji nauczycieli w Kastylii
i Leonie (2017)
Struktury ramowe kompetencji nauczycieli w Galicji

https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-22449

https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-22450

http:/aprende.intef.es/sites/default/files/2018-05/2017 _1024-Common-
Digital-Competence-Framework-For-Teachers.pdf

http://csfp.centros.educa.jcyl.es/sitio/upload/Modelo_de Competencias
Profesionales del Profesorado_Definitivo JCyL.pdf
http://www.edu.xunta.gal/centros/cafi/aulavirtual2/file.php/1/competencia
s_profesionais/competencias_profesionales_docentes.pdf

FR

Zarzadzenie z dnia 1.07.2013 w sprawie
kompetencji pracownikéw oswiaty

ram

http://www.education.gouv.fr/pid25535/bulletin_officiel.html?cid_bo=730
66

HR

Struktury ramowe kompetenciji cyfrowych
uzytkownikow w szkotach: nauczycieli, pomocnikow
nauczycieli, dyrektorow i pracownikow administracji
(2016)

https://www.e-skole.hr/wp-
content/uploads/2016/12/OKVIR_digitalne _kompetencije-3.pdf

Dekret nr 249 z dnia 10.09.2010 w sprawie definicji,
wymagan i warunkéw ksztatcenia nauczycieli edukaciji
przedszkolnej, szkot podstawowych i $rednich

Dekret nr 850 z dnia 27.10.2015 w sprawie celow,
oceny, ksztatcenia i kryteriow oceny pracy nauczycieli
i innych pracownikéw oswiaty podczas stazu i okresu
probnego

http://www.miur.it’Documenti/universita/Offerta_formativa/Formazione_i
niziale_insegnanti_corsi_uni/DM_10_092010_n.249.pdf

http:/necassunti.indire.it/2018/files/indicazioni_bilancio_iniziale.pdf

cYy

()

()

Lv

Procedury dotyczgce organizacji oceny
aktywnosci zawodowej nauczycieli (2017)

jakosci

https://likumi.lv/ta/en/en/id/293176-procedures-for-the-organisation-of-
the-quality-assessment-of-the-professional-activity-of-teachers

LT

Opis wymogoéw dla nauczycieli i specjalistéw ds.
wspierania  ucznibw w  zakresie = programow
alfabetyzacji cyfrowej

https://eseimas.Irs.It/portal/legal Act/It'/TAD/599d489078af11e89188e16a
6495e98c?positioninSearchResults=0earchModelUUID=aeda6e38-
3b08-48f1-98ac-27caead4a506

LU

Struktury ramowe kompetencji nauczyciela (2015)

https://ssl.education.lu/ifen/documents/10180/730302/Referentiel%20de
%20competences.pdf
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HU e Dekret 326/2013 w sprawie systemu awansu | https:/net.jogtar.hu/ir/gen/hjegy doc.cgi?docid=a1300326.kor
nauczycieli i ich statusu jako urzednikéw stuzby
cywilnej
MT ) ¢)
NL e Dekret z dnia 16.03.2017 zmieniajgcy dekret | https://zoek.officielebekendmakingen.nl/stb-2017-148.html
w sprawie wymogoéw dotyczacych kompetencji
personelu dydaktycznego oraz Dekret w sprawie
wymogow  dotyczgcych  kompetencji  personelu
dydaktycznego BES w zwigzku z ponowng oceng
wymogow dotyczgcych kompetencji nauczycieli
AT e Model kompetencji digi.kompP (2016) https://www.virtuelle-ph.at/wp-content/uploads/2016/09/digi.kompP-
Grafik-und-Deskriptoren-1.pdf
PL e Rozporzadzenie z dnia 17.01.2012 w sprawie | http:/prawo.sejm.qgov.pllisap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20120000131
standardow  ksztatcenia  przygotowujgcego  do
wykonywania zawodu nauczyciela
PT () )
RO e Zarzadzenie nr 4476 z dnia 6.07.2016 w sprawie | https:/www.edu.ro/sites/default/files/ fisiere/Invatamant-
standardéw zawodowych dla nauczycieli w zakresie | Preuniversitar/2017/formare
uczenia sie przez cate zycie continua/OM 4476 2016 _PROFESOR_Standarde_profesionale_formar
€_continua.zip
SI e Zasady dotyczace praktyk zawodowych pracownikdw | http://www.pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV6697
o$wiaty (2006)
SK e Opis dziedzin ksztatcenia (2002): https://www.portalvs.sk/sk/studiine-odbory/zobrazit/10101
o 1.1.1. Nauczanie przedmiotéw akademickich
Fl () )
SE () )
UK- e Standardy zawodu nauczyciela (2011) https://www.gov.uk/government/publications/teachers-standards
ENG |, Zapewnianie dzieciom bezpieczenstwa w edukagii, | https://www.gov.uk/government/publications/keeping-children-safe-in-
wytyczne (ostatnia aktualizacja w 2019 r.) education
UK- e Standardy zawodowe w zakresie nauczania | (1) https://learning.gov.wales/docs/learningwales/publications/1
WLS i przywodztwa (2017) 70901-professional-standards-for-teaching-and-leadership-en.pdf
e Standardy dotyczgce statusu wykwalifikowanego | https:/gov.wales/legislation/subordinate/nonsi/educationwales/2009/322
nauczyciela (2009) 0099/?lang=en
e Zapewnianie bezpieczenstwa osob uczacych sie | https:/beta.gov.wales/keeping-learers-safe
(2018)
UK- e Nauczanie: refleksyjny zawod - kompetencje | https:/gtcni.org.uk/userfiles/file/The Reflective Profession_3rd-
NIR nauczycieli w Irlandii Pétnocnej (2011). edition.pdf
e Zapewnianie bezpieczenstwa i ochrona dzieci | https:/www.education-ni.gov.uk/publications/safeguarding-and-child-
w szkotach (2017) protection-schools-guide-schools
UK- e Standardy rejestracji (2012) http://www.gtcs.org.uk/web/FILES/the-standards/standards-for-
scT registration-1212.pdf
e Standardy catozyciowego doskonalenia zawodowego: | http://www.gtcs.org.uk/web/FILES/the-standards/standard-for-career-
wspieranie doskonalenia zawodowego nauczycieli | long-professional-learning-1212.pdf
(2012)
¢ Standardy przywddztwa i zarzadzania: wspieranie | htp:/jwww.gtcs.org.uk/web/FILES/the-standards/standards-for-
przywodztwa i rozwoju zarzgdzania (2012) leadership-and-management-1212.pdf
AL (-) )
BA (-) 3)
CH (-) )
IS (-) )
LI (-) )
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Nazwa Link: |
ME e Ramy kompetencji nauczycieli i dyrektoréw szkdt | http://www.zzs.gov.me/naslovna/168346/NACIONALNI-SAVJET-ZA-
(2016) OBRAZOVANJE-USVOJIO-STANDARDE-KOMPETENCIJA-ZA-
NASTAVNIKE-I-DIREKTORE-U-VASPITNO-OBRAZOVNIM-
USTANOVAMA.html
MK e Podstawowe kompetencje i standardy zawodowe | http:/bro.gov.mk/docs/USAID/MKD/01 Osnovni profesionalni
(2016r.) kompetencii i standardi za nastavnici.pdf
NO e Przepisy dotyczgce planu ramowego ksztatcenia | https:/lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-860
nauczycieli szkét podstawowych (klasy 1-VII) (2016).
e Przepisy dotyczace planu ramowego ksztatcenia | https:/lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-861
nauczycieli szkot podstawowych (klasy V—X) (2016).
e Przepisy dotyczace programu ksztatcenia nauczycieli | https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2013-03-18-
klas VIII-XIII (2016 r.) 288?q=lektorutdanning
* Wspdine ramy kompetencji cyfrowych nauczycieli https://www.udir.no/in-english/professional-digital-competence-
(2018) framework-for-teachers/
RS e Ramy kompetencji cyfrowych: Nauczyciel w epoce | http://www.mpn.gov.rs/wp-content/uploads/2017/04/Okvir-digitalnih-
cyfrowej, Ministerstwo Edukacji, Nauki i Rozwoju | kompetencija-Final-1.pdf
Technologii (2017)
TR ¢) ()

Zatacznik 4: Strategie centralne w zakresie edukacji cyfrowej w szkotach
podstawowych i srednich ogélnoksztatcacych (ISCED 1-3), 2018/2019 (dotyczy
podrozdziatu 4.1.1)

Belgia - Wspdlnota Francuska

Pacte pour un Enseignement d’excellence

Strategia koncentruje sie na umiejetnosciach (w przygotowaniu jest nowa wspdlna podstawa programowa),
umiejetnosci korzystania z mediéw, szkoleniu nauczycieli, sprzecie cyfrowym, rozpowszechnianiu i udostepnianiu
zasobow edukacyjnych. Uczniowie powinni posiada¢ wiedze w zakresie uzywania i tworzenia narzedzi i aplikacji
cyfrowych przy zapewnieniu ochrony ich cyfrowej tozsamosci. Edukacja cyfrowa bedzie prowadzona gtéwnie
w ramach istniejgcych przedmiotéw (podejscie miedzyprzedmiotowe), a potencjalnie takze w ramach warsztatéw
technicznych.

Ramy czasowe: 2016-2030 (ISCED 0-3). W 2019 r. zostanie opracowana konkretna strategia cyfrowa dla pozioméw ISCED 5-8.
Strona internetowa: http://www.pactedexcellence.be/wp-content/uploads/2017/05/PACTE-Avis3_versionfinale.pdf

Belgia - Wspdlnota Niemieckojezyczna

Obecnie nie obowigzuje strategia w zakresie edukacji cyfrowej. Jednak ostatnio opracowano przewodnik
(Information and Media Competence, IMK) dotyczacy rozwoju kompetencji informacyjnych i medialnych. Ma on
na celu wspieranie rozwoju kompetencji cyfrowych i szkolenia nauczycieli, ale nie jest wigzgcy.

Strona internetowa: http://www.ostbelgienbildung.be/desktopdefault.aspx/tabid-3969/7117 read-41353

Belgia — Wspdlnota Flamandzka

Dokument dotyczgcy polityki oswiatowej (2014-2019) i Dokument

koncepcyjny dotyczacy umiejetnosci korzystania z mediow

Dokument dotyczacy polityki oswiatowej koncentruje sie na wzmacnianiu innowacyjnych srodowisk uczenia sie
i podkre$la potrzebe zapewnienia bezpieczenstwa elektronicznego. Ma réwniez zastosowanie do sytuacji, gdy
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technologia jest wykorzystywana przez uczniéw z powoddéw osobistych, np. w celu zapobiegania cyberprzemocy.
W Dokumencie dotyczgcym polityki oswiatowej wspomina sie o znaczeniu umiejetnosci korzystania z technologii
cyfrowych i mediow. Kursy MOOC i metodologia e-learning mogg stuzy¢ jako narzedzia szkoleniowe dla nauczycieli.

W Dokumencie koncepcyjnym dotyczacym umiejetnosci korzystania z medidow okreslono kilka celéw
strategicznych: stworzenie trwatych i strategicznych ram dla umiejetnosci korzystania z mediow (stworzenie wizji
i trwatych ram polityki), stymulowanie i rozwijanie kompetencji (skupienie sie na efektywnym, krytycznym
i bezpiecznym korzystaniu z mediéw i rozwijaniu nowych kompetencji), stworzenie e-wtgczajgcego spoteczenstwa
(w celu zapewnienia réwnych szans dla wszystkich i zlikwidowania przepasci cyfrowej), stworzenie bezpiecznego
i odpowiedzialnego $rodowiska medialnego (rozwigzywanie probleméw zwigzanych z prywatnoscia,
cyberprzemoca, prawami autorskimi i egzekwowaniem przepiséw), zaangazowanie rodzicow, nauczycieli i innych
interesariuszy w rozwigzywanie tych problemow, rozwijanie umiejetnosci korzystania z mediow.

Ramy czasowe: 2014-2019 (ISCED 1-4 oraz 5-7).

Strona internetowa: https://www.vlaanderen.be/nl/publicaties/detail/beleidsnota-2014-2019-onderwijs oraz
https://mediawiis.be/sites/default/files/artikels/bestanden/conceptnota_mediawijsheid.pdf

Butgaria

Strategia na rzecz skutecznego wdrozenia technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji i nauce w Republice Butgarii

Gtownym celem strategii jest zapewnienie rownego i elastycznego dostepu do edukacji i informacji naukowe;j
w dowolnym czasie i z dowolnego miejsca. Cele sg nastepujgce: zwiekszenie zainteresowania i motywac;ji
uczniow do korzystania z innowacyjnych metod opartych na technologiach informatycznych; zapewnienie
uczniom w regionach odizolowanych mozliwosci osiggniecia sukcesu, zapewnienie dostepu do wysokiej jakosci
zasobéw edukacyjnych; propagowanie interaktywnego uczenia sie i myslenia krytycznego; zwiekszenie
zainteresowania uczniéw technologig; propagowanie edukacji technologicznej i nie tylko.

Ramy czasowe: 2014-2020
Strona internetowa: https://www.mon.bg/upload/6543/strategia_efektivno_ikt 2014 2020.pdf

Czechy

Strategia edukacji cyfrowej 2020

Strategia ma na celu stworzenie odpowiednich warunkéw i opracowanie procesow, ktére zapewnig cele, metody
i formy ksztatcenia odpowiadajgce aktualnemu stanowi wiedzy, wymaganiom zycia spotecznego i rynku pracy, na
ktory majag wptyw technologie cyfrowe i spoteczenstwo informacyjne. Misjg Strategii edukacji cyfrowej jest
inicjowanie zmian zaréwno w obszarze metod i form edukacji, jak i w zakresie celéw edukacyjnych.

Strategia okresla trzy priorytetowe cele: otwarcie edukacji na nowe metody i sposoby uczenia sie za pomoca
technologii cyfrowych; poprawa kompetencji uczniéw w zakresie technologii informatycznych i cyfrowych; rozwgj
myslenia obliczeniowego uczniéw.

Ramy czasowe: 2014-2020 (ISCED 0-3, IVET i ksztatcenie nauczycieli).

Strona internetowa: http://www.msmt.cz/uploads/DigiStrategie.pdf

Dania

Plan dziatania na rzecz technologii w edukacji

Giéwnym celem strategii jest zapewnienie, ze dzieci, miodziez i dorosli posiadajg niezbedne kompetencje
informatyczne na wszystkich poziomach ksztatcenia, co zaktada réwniez wspieranie dostepu do laboratoriow
wirtualnych i korzystania z nich.

Ramy czasowe: 2017-2020 (ISCED 1-3)
Strona internetowa: https://uvm.dk/publikationer/folkeskolen/2018-handlingsplan-for-teknologi-i-undervisningen
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Niemcy

Edukacja w $wiecie cyfrowym (KMK)

Strategia KMK okresla cel, zgodnie z ktérym do 2021 r. kazdy uczen powinien mie¢ mozliwos¢ korzystania
z cyfrowego Srodowiska nauczania i dostep do internetu podczas zaje¢, jesli zostanie to uznane za przydatne
z pedagogicznego punktu widzenia. Kraje zwigzkowe zobowigzujg sie do zapewnienia wszystkim uczniom, ktérzy
w roku szkolnym 2018/2019 rozpoczng nauke w szkole podstawowej lub gimnazjum, warunkéw nabycia
kompetenc;ji okreslonych w strategii Statej Konferencji w trakcie ksztatcenia obowigzkowego.

Ramy czasowe: 2016-2021 (ISCED 1-2 oraz 5-8).

Strona internetowa: https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2018/Strategie
Bildung_in_der_digitalen_Welt_idF._vom_07.12.2017.pdf

Estonia

Estonska strategia uczenia sie przez cate zycie 2020

Strategia wspiera korzystanie z nowoczesnych technologii cyfrowych w uczeniu sie i propaguje dostep do
aktualnych narzedzi/infrastruktury cyfrowej (np. osobistych urzgdzen cyfrowych, rozwigzan w chmurze, otwartych
danych powigzanych). Ma ona na celu wigczenie kultury cyfrowej do programéw nauczania na wszystkich
poziomach edukacji, tak aby absolwenci szkot osiggneli przynajmniej podstawowy poziom umiejetnosci
cyfrowych. Powinno to doprowadzi¢ do podniesienia umiejetnosci informatycznych w catej populacji. Ponadto
w strategii wspomina sie o szkoleniach dla nauczycieli i zacheca do dzielenia sie dobrymi praktykami, wspiera sie
réwniez tworzenie modeli oceny kompetencji cyfrowych oraz zajmuje sie kwestig uznawania kompetencji.

Ramy czasowe: 2014-2020 (wszystkie poziomy ksztatcenia)

Strona internetowa: https://www.hm.ee/sites/default/files/estonian_lifelong_strategy.pdf

Irlandia

Strategia cyfrowa dla szkdét na lata 2015-2020: Lepsze nauczanie, uczenie
sie i ocenianie
Strategia cyfrowa przewiduje reforme programéw nauczania, w ramach ktérej technologie cyfrowe zostang
uwzglednione we wszystkich pojawiajgcych sie specyfikacjach programowych. Zostata ona opracowana wokét
czterech kluczowych zagadnien: Nauczanie, uczenie sie i ocena z wykorzystaniem TIK; Doskonalenie zawodowe
nauczycieli; Przywddztwo, badania i polityka; Infrastruktura TIK.

Ramy czasowe: 2015-2020 (ISCED 1-3)

Strona internetowa: https://www.education.ie/en/Schools-Colleges/Information/Information-Communications-Technology-ICT-in-
Schools/Digital-Strategy-for-Schools/Digital Strategy Information.html

Grecja

Krajowa strategia cyfrowa na lata 2016-2021

Celem strategii jest wzmocnienie infrastruktury informatycznej i umiejetnosci cyfrowych w catym systemie edukaciji, ze
szczegolnym uwzglednieniem szkolnictwa podstawowego i Sredniego, a takze uczenia sie przez cate zycie. Propaguje
ona wykorzystanie nowych medidw i technologii w szkotach, a takze wykorzystanie internetu
w Srodowisku domowym. Organizowane bedg konkursy dla ucznidw dotyczace innowacji technologicznych
i umiejetnosci informatycznych, dzieki ktérym uczniowie zapoznajg sie z profilami STEM. Nowe media powinny by¢
wspierane jako narzedzia dydaktyczne i bedg regularnie aktualizowane, a nowoczesne systemy ewaluacji bedg
wykorzystywa¢ technologie informacyjno-komunikacyjne jako punkt odniesienia. Doskonalenie zawodowe nauczycieli
w zakresie wykorzystania TIK w procesie nauczania bedzie kontynuowane. Obecne programy nauczania koncentrujg
sie na edukacji cyfrowej i bedg stale aktualizowane w celu poprawy umiejetnosci informatycznych ucznidw.

Ramy czasowe: 2016-2021 (wszystkie poziomy ksztatcenia — uczenie sie przez cate zycie)
Strona internetowa: http:/mindigital.gr/index.php/keiyeva-oTparnyikng/220-digital-strateqy-2016-2021
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Hiszpania

Poziom ministerialny
Wspo6lne ramy kompetencji cyfrowych 2017

Strategia ta ma na celu stworzenie krajowych ram kompetencji cyfrowych nauczycieli oraz zapewnienie im
przestrzeni, w ktérej bedg mogli samodzielnie oceni¢ poziom swoich kompetencji i stworzy¢ portfolio z dowodami
na posiadane kompetencje cyfrowe.

Ramy czasowe: 2017 — bez daty koricowej (dla nauczycieli na poziomie ISCED 1-3)

Strona internetowa: http://aprende.intef.es/sites/default/files/2018-05/2017_1024-Common-Digital-Competence-Framework-For-
Teachers.pdf

Wspolnoty autonomiczne

Andaluzja: Strategia edukacji cyfrowej

Ten konkretny plan ma na celu promowanie doskonalenia zawodowego nauczycieli, rozwéj kompetencii
cyfrowych ucznidw, tworzenie i udostepnianie otwartych zasoboéw edukacyjnych oraz zapewnianie infrastruktury
i ustug dla szkot.

Ramy czasowe: 2018-2023 (ISCED 1-3)
Internet: https://www.juntadeandalucia.es/boja/2018/124/1

Wyspy Kanaryjskie: Plan modernizacji technologicznej kanaryjskiego
systemu edukacji

Gtéwnym celem Planu jest poprawa infrastruktury szkolnej (wysokiej jakosci potaczenie internetowe, wirtualne
srodowiska do zarzgdzania szkotg i komunikacji miedzy ré6znymi cztonkami spotecznosci edukacyjnej, zapewnienie
sprzetu komputerowego), jak réowniez opracowanie wysokiej jakosci otwartych zasobdw edukacyjnych.

Ramy czasowe: 2015-2020 (ISCED 1-3)

Strona internetowa: http://www.gobiernodecanarias.org/cmsweb/export/sites/educacion/web/
galerias/descargas/proyectos_legislativos/plan-modernizacion-tecnologica-sistema-educativo.pdf

Estremadura: INNOVATED - Plan edukacji cyfrowej w Estremadurze

Gtéwnym celem Planu jest wspieranie szkét w opracowywaniu wiasnych strategii edukacji cyfrowej, ktére
propagujg wigczenie TIK do metod nauczania i uczenia sie. Dzieki wdrozeniu wielu programoéw, zaréwno dla
nauczycieli, jak i dla uczniéw, INNOVATED bedzie upowszechnia¢ poprawe kompetencji cyfrowych uczniow,
doskonalenie zawodowe nauczycieli, opracowywanie oceny kompetencji cyfrowych nauczycieli, propagowanie
otwartych zasobow edukacyjnych oraz rozpowszechnianie dobrych praktyk w zakresie edukacji cyfrowe;.

Ramy czasowe: 2018 — bez daty koricowej (ISCED 1-3)
Strona internetowa: https://emtic.educarex.es/innovatedsite

Galicja: Strategia edukacji cyfrowej w Galicji

Strategia jest realizowana za pomocg réznych programoéw, ktorych celem jest rozwoj kompetencji cyfrowych
ucznidéw i nauczycieli, propagowanie tworzenia i wykorzystywania otwartych zasobéw edukacyjnych, poprawa
infrastruktury komputerowej szkét i poprawa komunikacji z rodzinami.

Ramy czasowe: 2017-2020 (ISCED 1-3)

Strona internetowa: http://www.edixgal.com/2018/03/edudixital-estratexia-galega-para.html

Nawarra: Integratic/ikt Program cyfryzacji szkot

Program ma na celu poprawe kompetencji cyfrowych ucznidw przez ulepszenie szkolnego sprzetu
komputerowego oraz zapewnienie zaréwno doskonalenia zawodowego, jak i przestrzeni cyfrowej dla nauczycieli
w celu tworzenia i wymiany otwartych zasobéw edukacyjnych i dobrych praktyk.

Ramy czasowe: 2009-2020 (ISCED 1-2)

Strona internetowa: http://parapnte.educacion.navarra.es/2010/09/28/integraticikt-sitio-escuela-2-0-en-navarra/
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Francja

Szkoty wulegajgq zmianom w epoce cyfrowej (od 2015 do 2018 r.) -
Technologie cyfrowe stuzgce szkole zaufania (nowy tytut od 21.08.2018 r.)

Pie¢ obecnych priorytetow to: umieszczenie danych szkolnych w centrum strategii cyfrowej, nauczanie w XXI w.
z wykorzystaniem technologii cyfrowych, wspieranie i wzmacnianie doskonalenia zawodowego nauczycieli,
rozwijanie kompetencji cyfrowych uczniéw oraz tworzenie nowych powigzan z innymi zainteresowanymi stronami
i partnerami szkoty.

Ramy czasowe: od 2015 r. (wszystkie poziomy ksztatcenia, ale réwniez projekty dedykowane poziomowi ISCED 2)

Strona internetowa: http://ecolenumerique.education.gouv.fr oraz https://www.education.gouv.fr/pid37987/for-school-trust.html

Chorwacja

Strategia na rzecz edukacji, nauki i technologii

Strategia ma na celu zwiekszenie dostepnosci zasobdw cyfrowych. Udostepnione zostang: e-learning,
multimedia, materialy interaktywne, biblioteki cyfrowe i archiwa. W zwigzku z tym w strategii podkresla sie
znaczenie doskonalenia zawodowego nauczycieli. Strategia przypomina o koniecznosci okreslenia standardéw
zasobow edukacyjnych (modele pedagogiczne wykorzystania TIK w nauczaniu/uczeniu sie, model
opracowywania zasobow cyfrowych — w tym otwartych zasobéw edukacyjnych).

Ramy czasowe: Od 2014 r. (ISCED 0-8). Oczekuje sie, ze w 2019 r. opublikowana zostanie szczegétowa strategia cyfrowa
dotyczaca dojrzatosci cyfrowej szkét i systemu edukacji w Republice Chorwacii dla pozioméw ISCED 1-3.

Strona internetowa: https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2014_10_124 2364.html

Wiochy

Krajowy plan dla szkot cyfrowych

Strategia obejmuje cele zwigzane z umiejetnosciami ucznidéw korzystania z informacji i danych, tworzeniem tresci
cyfrowych i mysleniem obliczeniowym, rozwojem innowacyjnych budynkéw szkolnych, cyfryzacjg szkot,
jednostkami badawczymi zajmujgcymi sie¢ wptywem mediow i urzadzen cyfrowych, szkoleniem kadry szkolnej
oraz rozwojem cyfrowych i otwartych zasobéw edukacyjnych.

Ramy czasowe: 2016-2020 (ISCED 0-3)
Strona internetowa: http://www.istruzione.it/scuola_digitale/allegati’2016/pnsd_en.pdf

Cypr

Plan strategiczny Ministerstwa Edukacji i Kultury

Gtéwne aspekty strategii zwigzanej z edukacjg cyfrowg to: wigczenie podstawowych kompetencji cyfrowych do
programu nauczania w szkole podstawowej; zapewnienie certyfikacji (ECDL) kompetencji cyfrowych uczniow
szkot srednich; usprawnienie technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkotach (sprzet, oprogramowanie,
tworzenie sieci) w celu wsparcia zaréwno edukacji, jak i administracji; zapewnienie wsparcia dla nauczycieli
w zakresie oceny i poprawy ich kompetencji cyfrowych; zwiekszenie wykorzystania narzedzi edukacyjnych
w zakresie TIK w klasie; zapewnienie lepszego Internetu dla wszystkich dzieci, z naciskiem na bezpieczenstwo
w internecie.

Ramy czasowe: 2018-2020 (ISCED 1-8)

Strona internetowa http://www.moec.gov.cy/download/monada_politikis_stratigikou_schediasmou/moec_strategicplan 2018 2020.pdf
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Lotwa

Wytyczne w zakresie rozwoju edukacji na lata 2014-2020

Strategia wspiera rozwdj umiejetnosci cyfrowych w szkotach, a takze w ramach uczenia sie pozaformalnego.
Strategia wspiera wykorzystanie cyfrowych narzedzi edukacyjnych i innowacyjnych cyfrowych tresci w nauczaniu
na poziomie szkoty podstawowej i Sredniej, a takze ktadzie nacisk na cyfryzacje instytucji oswiatowych.

Ramy czasowe: od 2014 r. (wszystkie poziomy ksztatcenia)

Strona internetowa: https:/likumi.lv/doc.php?id=266406

Litwa

Obecnie nie obowigzuje strategia w zakresie edukacji cyfrowej. Ostatnia strategia wygasta w 2016 r. Obecnie
opracowywana jest nowa strategia wdrazania TIK w ksztatceniu ogdlnym.

Luksemburg

Cyfrowa (4) inicjatywa edukacyjna

Cele sg dwojakie: 1. Edukacja cyfrowa: przygotowanie mtodych ludzi do skutecznego dziatania w stale
zmieniajgcym sie, ztozonym s$rodowisku pracy oraz do bycia aktywnymi obywatelami w sferze zaréwno
publicznej, jak i prywatnej. 2. Technologie cyfrowe na rzecz edukacji: propagowanie nowych strategii uczenia sie
i innowacyjnych projektéw pedagogicznych wykorzystujgcych narzedzia cyfrowe w szkotach i podczas zaje¢
pozalekcyjnych. Cztery docelowe dziedziny to umiejetnosci XXI w.: komunikacja, wspotpraca, kreatywnos¢
i myslenie krytyczne. Bedg one brane pod uwage przy przygotowywaniu ucznidw do odgrywania réznych rol
w zyciu: cyfrowych obywateli, cyfrowych rowiesnikow, cyfrowych oséb uczacych sie, pracownikéw cyfrowych
i przedsiebiorcéw cyfrowych.

Ramy czasowe: od 2015 r. (ISCED 1-3)

Strona internetowa: http://www.men.public.lu/catalogue-publications/themes-transversaux/dossiers-presse/2014-2015/150520-
digital-4-education.pdf

Wegry

Wegierska strategia edukacji cyfrowej 2016

Strategia okresla 14 kierunkéw dziatan obejmujacych cele z szerszej, wzajemnie powigzanej perspektywy
i realizowanych przy wsparciu Europejskiego Funduszu Spotecznego. Gtéwne dziatania dotycza: infrastruktury,
opracowywania programow i tresci nauczania, kompetencji cyfrowych uczniéw, nauczycieli i dyrektorow szkét,
pomiaru dojrzatosci cyfrowej szkét, systemdédw monitorowania, materiatdbw do e-learningu oraz programow
doskonalenia zawodowego nauczycieli (okoto 60 tysiecy nauczycieli zostanie przeszkolonych).

Ramy czasowe: 2016-2020/2022 (ISCED 0-8)
Strona internetowa: http://www.kormany.hu/download/0/cc/d0000/MDO.pdf

Malta

Cyfrowa Malta: Krajowa strategia cyfrowa na lata 2014-2020

W odniesieniu do edukacji strategia koncentruje sie na wyzwaniu, jakim jest budowanie potencjatu,
tj. podnoszeniu kompetencji cyfrowych nauczycieli i co za tym idzie — doskonaleniu metod nauczania. Podkresla
sie w niej, ze uczniowie powinni w petni wykorzystywac¢ umiejetnosci uzywania technologii cyfrowych, a takze
wspiera sie dostep obywateli do TIK i korzystanie z nich. Nalezy skupi¢ sie na podnoszeniu kompetencji
w zakresie TIK, umiejetnosci uzywania mediow i bezpiecznego korzystania z internetu. Ponadto udziat kobiet
w edukacji o profilu STEM powinien sie zwiekszy¢, nalezy réwniez zapewnic¢ jako$¢ programéw ksztatcenia
i szkolenia w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Ramy czasowe: 2014-2020 (ISCED 1-8)
Strona internetowa: https:/digitalmalta.org.mt/en/Documents/Digital %20Malta%202014 %20-%202020.pdf
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Holandia

Obecnie nie obowigzuje strategia w zakresie edukac;ji cyfrowej. Jednakze w marcu 2019 r. przedstawiono agende
strategii cyfryzacji. Ponadto Ministerstwo Edukacji, Kultury i Nauki ustanowito w 2008 r. sie¢ na rzecz
umiejetnosci korzystania z mediow: Mediawijzer. Ma ona na celu nauczenie wszystkich dzieci i miodziezy
w Holandii mgdrego korzystania z mediow. Sie¢ robi to przez szeroka wspotprace z siecig roznych organizacji,
ktéra ma na celu rozwijanie inicjatyw skierowanych do instytucji oswiatowych, rodzicéw/edukatoréw i mtodziezy.
Do sieci nalezy ponad tysigc organizacji, firm, niezaleznych specjalistow i instytucji dziatajgcych w dziedzinie
umiejetnosci korzystania z mediow.

Ramy czasowe: dotacja jest odnawiana co pie¢ lat (mtodzi ludzie w wieku 0-18 lat, bez wskazania konkretnych pozioméw
ksztatcenia)

Strona internetowa: www.mediawijzer.net

Austria

Szkota 4.0

Strategia koncentruje sie na czterech filarach: podstawowej edukacji cyfrowej w szkole podstawowej i Sredniej
| stopnia, umiejetnosciach cyfrowych nauczycieli, infrastrukturze i sprzecie informatycznym, cyfrowych
narzedziach edukacyjnych i cyfrowych mediach edukacyjnych. W pierwszej potowie 2019 r. strategie zastgpi
Masterplan cyfryzacji w edukaciji.

Ramy czasowe: 2017-2019 (ISCED 1-3)

Strona internetowa: https://www.schule40.at/

Polska

Strategia na rzecz odpowiedzialnego rozwoju

W strategii mowa jest o wykorzystaniu TIK w edukacji jako jednego ze sposobdéw na zapewnienie wysokiej jakosci
edukacji. Uczniowie powinni umie¢ samodzielnie wyszukiwa¢, modyfikowaé i korzysta¢ z informacji. Rozwijanie
kompetencji cyfrowych powinno odbywac sie w kazdym wieku (uczenie sie przez cate zycie) i przybiera¢ forme
nie tylko formalnego uczenia sie, ale takze uczenia sie pozaformalnego i samoksztatcenia. Wszystkie szkoty
powinny mie¢ dostep do nowych technologii, w tym do szybkiego tgcza i ustug internetowych.

Ramy czasowe: 2017-2020 (oraz perspektywa do 2030 r.) (ISCED 1-3, ISCED 6-7 oraz uczenie sie przez cate zycie)

Strona internetowa: http://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WMP20170000260/0/M20170260.pdf oraz
https://www.miir.gov.pl/media/51477/SOR_2017_streszczenie en.pdf (streszczenie w jezyku angielskim)

Portugalia

Portugalska inicjatywa w zakresie kompetencji cyfrowych INcoDe.2030

Strategia koncentruje sie na pieciu osiach, ktérymi sg: wigczenie (celem jest zapewnienie dostepu do technologii
cyfrowych dla wszystkich, w tym dla tych, ktérzy juz zakonczyli edukacje i szkolenia), edukacja (nacisk na
umiejetnosci cyfrowe i kompetencje informatyczne na wszystkich poziomach edukacji, jak réwniez w ramach
uczenia sie przez cate zycie, przez zaangazowanie wszystkich podmiotéw w edukacje), kwalifikacje (nacisk na
zapewnienie umiejetnosci cyfrowych na rzecz rynku pracy, w tym szkolen zawodowych w zakresie kompetenciji
informatycznych), specjalizacja (propagowanie specjalizacji i zaawansowanych szkolen w zakresie technologii
cyfrowych) oraz badania (np. generowanie nowej wiedzy i udziat w miedzynarodowych programach i sieciach
badawczych).

Ramy czasowe: 2018-2030 (poziom ISCED 1-3 oraz poziom studiéw wyzszych bez konkretnej specyfikacji)

Strona internetowa: http://www.incode2030.gov.pt/sites/default/files/incode2030_en.pdf
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Rumunia

Krajowa strategia cyfrowa dla Rumunii na lata 2014-2020

Jednym z obszaréw, na ktérych koncentruje sie strategia, jest TIK w edukacji. Cele strategii obejmuja:
zapewnienie infrastruktury TIK w szkotach (co bedzie skutkowa¢ podniesieniem umiejetnosci uczniéw korzystania
z technologii cyfrowych, wigczeniem spotecznym mieszkancéw defaworyzowanych obszaréw, lepszym
zarzgdzaniem materiatami dydaktycznymi itp.), rozwijanie umiejetnosci cyfrowych ucznidow i nauczycieli,
wykorzystanie TIK (OZE, Web 2.0) w procesie uczenia sie, w tym w uczeniu sie przez cate zycie.

Ramy czasowe: 2015-2020 (wszystkie poziomy ksztatcenia)

Strona internetowa https://www.comunicatii.gov.ro/agenda-digitala-pentru-romania-2020/

Stowenia

Strategiczne wytyczne dotyczgce dalszego wdrazania TIK w stowenskiej
edukacji do 2020 r.

Wizja wytycznych polega na otwarciu mozliwosci ksztatcenia w otwartym, innowacyjnym i zrownowazonym
Srodowisku edukacyjnym wspomaganym przez innowacyjne wykorzystanie TIK, co umozliwi jednostkom
zdobywanie wiedzy i rozwijanie umiejetnosci, kluczowych kompetencji, a takze kompetencji XXI w. niezbednych
do skutecznej integracji w spoteczenstwie. Cele strategii odnoszg sie do: dydaktyki i e-materiatow, platform
i wspotpracy, e-kompetencji, informatyzacji instytucji, e-edukac;ji (szkolnictwo wyzsze, ksztatcenie dorostych) oraz
ewaluacji.

Ramy czasowe: 2016-2020 (+) (ISCED 1-3 oraz 5-8)

Strona internetowa: http://www.mizs.gov.si/fileadmin/mizs.gov.si/pageuploads/URI/Slovenian_Strategic_Guidelines_ICT _in_education.pdf

Stowacja

Strategia informatyzacji i cyfryzacji edukacji do 2020 r.

Cele strategii obejmuja: poprawe dostepu do cyfrowych tresci edukacyjnych i ich elastyczne witgczenie do
programow edukacyjnych; modernizacje infrastruktury teleinformatycznej w szkotach; poprawe kompetencji
cyfrowych kadry nauczycielskiej; poprawe ksztatcenia nauczycieli w zakresie wykorzystania technologii do celow
nauczania.

Ramy czasowe: 2014-2020 (ISCED 1-3 oraz ISCED 5-6)

Strona internetowa: https://www.minedu.sk/koncepcia-informatizacie-a-digitalizacie-rezortu-skolstva-s-vyhladom-do-roku-2020/

Finlandia

Rzgdowy plan dziatania: Finlandia, kraina rozwigzan

Jednym z celdw strategii byto stworzenie cyfrowego srodowiska uczenia sie i zaproponowanie réznych sposobdéw
uczenia sie. W zwigzku z tym wspierano wprowadzanie nowych podejs¢ pedagogicznych i szkolenia dla
nauczycieli.

Ramy czasowe: 29 maja 2015 r. - 5 czerwca 2019 r. (wszystkie poziomy ksztatcenia)

Strona internetowa: https://valtioneuvosto.fi/documents/10184/1427398/Ratkaisujen+Suomi_EN_YHDISTETTY _netti.pdf/
8d2e1a66-e24a-4073-8303-ee3127fbfcac/Ratkaisujen+Suomi_EN_YHDISTETTY _netti.pdf
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Szwecja

Krajowa strategia na rzecz edukacji cyfrowej (2017)

Aby osiggna¢ cele strategii, wiosng 2018 r. rozpoczeto opracowywanie planu dziatania na rzecz edukacji
cyfrowej. W marcu 2019 r. przedstawiono plan dziatania. Podsumowuje on dziewie¢ ogdlnych potrzeb
organizatoréw zaje¢ szkolnych, ktére muszg by¢ spetnione na poziomie krajowym, oraz 18 inicjatyw i dziatan,
ktére sg uwazane za wazne w osiggnieciu celéw strategii. Sprawa bedzie dalej opracowywana w biurach
rzadowych. Za posrednictwem platformy skoldigiplan.se plan dziatania jest obecnie opracowywany we
wspotpracy z catym systemem szkolnictwa. Na platformie zostang zmieszczone materiaty dotyczgce biezgcych
dziatan w kraju w zakresie transformaciji cyfrowej w szkotach, z przyktadami uczenia sig i waznymi dziataniami na
rzecz dalszego rozwoju. Inne $rodki obejmujg cyfryzacje standardowych testéw krajowych.

Ramy czasowe: 2017-2022 (+) (ISCED 1-6)

Strona internetowa: https://www.regeringen.se/4a9d9a/contentassets/00b3d9118b0144f6bb95302f3e08d11c/nationell-
digitaliseringsstrategi-for-skolvasendet.pdf

Zjednoczone Krolestwo (Anglia)

Strategia przemystowa: Budowanie Wielkiej Brytanii z myslg o przysztosci

Strategia obejmuje priorytety dotyczgce stworzenia wysokiej jakosci systemu edukaciji technicznej oraz inwestowania
dodatkowych srodkow finansowych w matematyke, edukacje cyfrowg i techniczng (aby pomdéc w rozwigzaniu problemu
niedoboru umiejetnosci w zakresie STEM). Obejmuje ona srodki majagce na celu zniwelowanie réznic regionalnych
w poziomie wyksztatcenia i umiejetnosci; przekwalifikowanie i podniesienie kwalifikacji os6b dorostych (z naciskiem na
szkolenia cyfrowe); wprowadzenie nowych kwalifikacji technicznych dla oséb w wieku od 16 do 19 lat, w tym w zakresie
umiejetnosci cyfrowych. Strategia zawiera réwniez zobowigzanie do utworzenia nowego Narodowego Centrum
Edukacji Informatycznej i okresla cele w zakresie podnoszenia kwalifikacji nauczycieli informatyki.

Ramy czasowe: 2017 - dtugoterminowo (ISCED 1-3 oraz ISCED 5-8)

Strona internetowa: https://www.gov.uk/government/publications/industrial-strategy-building-a-britain-fit-for-the-future

Zjednoczone Krolestwo (Walia)

Ramy Kompetencji Cyfrowych (DCF)

Ramy Kompetencji Cyfrowych wprowadzajg do nowego programu nauczania kompetencje cyfrowe jako jedno z trzech
zagadnien miedzyprzedmiotowych (umiejetnosé czytania i pisania, umiejetnos¢ liczenia i kompetencje cyfrowe). Za
wprowadzanie tych zagadnien bedg odpowiedzialni wszyscy nauczyciele. Ramy zaktadajg, ze wszystkie szkoty bedg
petnity funkcje przywddczg w cyfryzacji’, czyli bedg odgrywac¢ kluczowg role w rozwijaniu jasnej wizji cyfrowego
uczenia sie oraz w koordynowaniu sposobéw wykorzystywania Ram DCF do rozwijania nauczania
miedzyprzedmiotowego i pewnosci w tym zakresie. Rola przywédcza w cyfryzacji bedzie réwniez obejmowac
koordynacje prac w zakresie okreslania i zaspokajania potrzeb zwigzanych z doskonaleniem zawodowym personelu
oraz opracowywanie planu wdrozenia Ram DCF, ktorych nadrzednym celem jest rozwdj pozytywnej kultury cyfrowej
w szkole oraz zapewnienie uczniom umiejetnosci cyfrowych na wysokim poziomie, aby stali sie kompetentnymi
uzytkownikami technologii cyfrowych oraz przedsigbiorczymi, kreatywnymi i krytycznymi myslicielami.

Ramy czasowe: opublikowane w 2016 r., formalne wdrozenie w 2022 r. (ISCED 0-3)

Strona internetowa: https://hwb.gov.wales/curriculum-for-wales-2008/digital-competence-framework/

Zjednoczone Kroélestwo (Irlandia Pétnocna)

Innovate NI: Strategia innowacji dla Irlandii Pétnocnej na lata 2014-2025

Jednym z celdéw Strategii innowacji jest zapewnienie, ze system edukacji wyposaza w umiejetnosci poszukiwane
przez innowacyjne przedsigbiorstwa. Strategia zawiera cele, ktére majg zapewni¢, ze umiejetnosci w zakresie
technologii  informacyjno-komunikacyjnych i umiejetno$ci miedzyprzedmiotowe bedg w dalszym ciggu
uwzgledniane w procesie nauczania i uczenia si¢ w szkotach i na uczelniach, wspierane beda takze rozwdj
ksztatcenia STEM i umiejetnosci w zakresie przedsiebiorczosci.

Ramy czasowe: 2014-2025 (ISCED 1-3 oraz ISCED 5-8)

Strona internetowa: https://www.economy-ni.gov.uk/publications/northern-ireland-innovation-strategy
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Zjednoczone Krolestwo (Szkocja)

Poprawa jako$ci nauczania i uczenia sie dzieki wykorzystaniu technologii
cyfrowych (2016)

Cztery gtéwne cele strategii sg nastepujace: (1) Rozwijanie umiejetnosci i pewnosci siebie edukatoréw w zakresie
odpowiedniego i efektywnego wykorzystania technologii cyfrowej do celéw wspierania uczenia sie i nauczania;
(2) Zwiekszenie dostepu do technologii cyfrowych dla wszystkich uczgcych sie; (3) Zapewnienie, ze technologie
cyfrowe stanowig istotny element wszystkich obszaréw programu nauczania i oceniania; (4) Wzmocnienie pozycji
liderow zmian w celu stymulowania innowac;ji i inwestycji w technologie cyfrowe do celéw uczenia sie i nauczania.

Ramy czasowe: 2016 (przez kolejne 3-5 lat) (ISCED 0-3)

Strona internetowa: https://beta.gov.scot/publications/enhancing-learning-teaching-through-use-digital-technology/

Albania

Strategia rozwoju edukacji 2014-2020

W ramach ,celu b: edukacja wigczajgca” strategia przewiduje usprawnienie cyfryzacji procesu uczenia sie. Cel
ten obejmuje kilka dziatan w okresie do 2020 r., takich jak poprawa infrastruktury szkolnej w odniesieniu do
wykorzystania technologii cyfrowych; zapewnienie szkotom dostepu do szybkiego Internetu i pomocy technicznej;
poprawa infrastruktury w celu zapewnienia komunikacji miedzy szkotami i regionalnymi jednostkami oswiatowymi.
Obejmuje on réwniez inne dziatania majgce na celu ulepszenie programéw nauczania, w tym tworzenie
materiatéw cyfrowych w jezyku albanskim, podnoszenie $wiadomosci w zakresie ochrony uczniow przed
zagrozeniami zwigzanymi z internetem itp.

Ramy czasowe: 2014-2020 (ISCED 2-3)

Strona internetowa: https://www.arsimi.gov.al/strategjia-e-zhvillimit-te-arsimit-parauniversitar-2014-2020/

Bosnia i Hercegowina

Obecnie nie obowigzuje strategia w zakresie edukacji cyfrowe;.

Szwajcaria

Wspolna strategia 26 kantondow

Strategia Szwajcarskiej Konferencji Ministrow Edukacji na rzecz sprostania
zmianom przez cyfryzacje w dziedzinie edukacji

Celem strategii szwajcarskiej konferencji jest zapewnienie uczniom kompetencji w zakresie cyfryzacji i wsparcia
w ich rozwoju, aby stali sie odpowiedzialnymi i krytycznymi obywatelami w cyfrowym $wiecie. Strategia odnosi sie
do ram kompetencji cyfrowych, ktére majg zosta¢ wprowadzone do programoéw nauczania. Kolejnym celem jest
rozwéj kompetencji i zasobow szkot i dyrektorow szkdt, aby moéc wykorzysta¢ potencjat cyfryzacji. Cele
strategiczne zostang przetozone na praktyczne dziatania do wiosny 2019 r.

Rzad centralny

Plan dziatania na rzecz edukacji, badan i innowacji przygotowany przez
Konfederacje

Federalny Departament Gospodarki, Edukacji i Badan Naukowych (EAER) przeprowadzit badanie dotyczgce
wyzwan zwigzanych z cyfryzacjg w dziedzinie edukacji i badan naukowych w Szwajcarii i opracowat plan
dziatania na rzecz cyfryzacji w sektorze edukacji, badan naukowych i innowacji (ERI) w latach 2019-2020.
Konkretne dziatania planowane sg w o$miu obszarach.

Ramy czasowe: poczawszy od lat 2018-2020 (ISCED 1-3 i 5-6) (Strategia konferencji szwajcarskiej); 2019-2020 (ISCED 1-6)
(plan dziatania Konfederacji)

Strona internetowa: https://edudoc.ch/record/131562/files/pb_digi-strategie_f.pdf oraz
https://www.sbfi.admin.ch/sbfi/en/home/seri/digitalisation.html

142



Zatgczniki

Islandia

Biata ksiega w sprawie reformy systemu edukacji, 2014 r.

W biatej ksiedze wspomina sie o potrzebie dostosowania edukacji do potrzeb XXI w. Obejmuje ona zestaw
umiejetnosci, takich jak kreatywnos$¢, komunikacja, myslenie krytyczne, umiejetnosci technologiczne itp.
W zwigzku z tym konieczne jest zapewnienie dostepu do technologii informacyjnej i zapoznanie sie z nig. Dlatego
istnieje potrzeba wigczenia technologii cyfrowych do nauczania i umozliwienia uczniom i nauczycielom
korzystania z r6znych metod nauczania/uczenia sie.

Ramy czasowe: od 2014 r. (ISCED 1-3)

Strona internetowa: https://www.stjornarradid.is/media/menntamalaraduneytimedia/media/ritogskyrslur/White Paper on education
reform 2016.pdf

Liechtenstein

Inicjatywa STEM: Promocja STEM i kompetencji w zakresie STEM 2017-2021

Gtéwnym celem inicjatywy jest propagowanie zainteresowania przedmiotami STEM i kompetencji z zakresu
matematyki, informatyki, nauk przyrodniczych i technicznych na wszystkich poziomach edukacji szkolnej. Celem
jest wyposazenie uczniow w kompetencje niezbedne do radzenia sobie z cyfryzacja w edukacji i pracy.
Srodowisko laboratoryjne  (pepperMINT-Laboratorium) oferuje  atrakcyjne  warunki, ktére zwieksza
zainteresowanie uczniow odkrywaniem i wynalazczoscig oraz zapewnia im mozliwos¢ doswiadczenia
inteligentnej technologii dzieki interdyscyplinarnemu podejsciu.

Ramy czasowe: 2017-2021 (ISCED 1-3)

Strona internetowa: https://www.lIv.li/#/1471/mint-forderung oraz https://www.peppermint.li/

Czarnogoéra

Strategia rozwoju spoteczenstwa informacyjnego w Czarnogdérze do 2020 r.

Strategia koncentruje sie m.in. na e-edukacji. Gtéwne cele to zwiekszenie liczby komputeréw w szkotach oraz
przeszkolenie wiekszej liczby nauczycieli w zakresie korzystania z komputeréw, szczegdlnie w odniesieniu do
cyberbezpieczenstwa. Liczba dzieci, ktére mogg bezpiecznie korzysta¢ z internetu, powinna wzrosng¢. Ponadto
system edukacji powinien pomaga¢ uczniom w nabywaniu takich umiejetnosci, jak kreatywnosé¢, praca
zespotowa, rozwigzywanie problemow, myslenie krytyczne, umiejetnosci w zakresie TIK, oraz w wykorzystywaniu
ich w zmieniajgcym sie srodowisku. W strategii podkresla sie rowniez potrzebe nowych metod nauczania, uczenia
sie pozaformalnego i uczenia sie przez cate zycie.

Ramy czasowe: 2016-2020 (ISCED 1-3 oraz ISCED 5-6)
Strona internetowa: http://www.mid.gov.me/ResourceManager/FileDownload.aspx?rid=251855Type=2ile=StrategijaMID_finalENG.pdf

Macedonia Pétnocna

Strategia na rzecz edukacji na lata 2018-2025 i plan dziatania na 2018 r.

Celem strategii jest wspieranie ucznidw w rozwijaniu umiejetnosci krytycznego myslenia i staniu sie aktywnymi
obywatelami. Aby osiggna¢ te cele, w strategii wspomina sie o koniecznosci rozwijania zestawu kompetencji,
ktore obejmujg rowniez kompetencje technologiczne i cyfrowe. Wigze sie to z koniecznoscig wigczenia
technologii cyfrowych i TIK do nauczania, a takze z koniecznos$cig zapewnienia nauczycielom szkolen w zakresie
stosowania nowych technologii i TIK w edukaciji.

Jednakze deklaracje zawarte w strategii nie sg kontynuowane do pozgdanego poziomu w Planie dziatania, jesli
chodzi o konkretne cele, wskazniki oraz ustanowienie organu odpowiedzialnego za wyznaczenie ram czasowych
dla wprowadzenia w zycie dziatan/celow.

Ramy czasowe: 2017-2021 (ISCED 1-3)

Strona internetowa: http://mrk.mk/wp-content/uploads/2018/10/Strategija-za-obrazovanie-ENG-WEB-1.pdf oraz
http://mon.gov.mk/index.php/2014-07-23-14-03-24/vesti-i-nastani/2549-2018-2044
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Norwegia

Przyszto$s¢, odnowa i cyfryzacja (2016)

Gtownym celem jest zapewnienie, ze uczniowie posiadajg kompetencje cyfrowe wystarczajgce do codziennego
zycia i odnoszenia sukcesow w edukacji i pracy, a takze do uczestnictwa w zyciu spotecznym. Technologie
informacyjno-komunikacyjne powinny by¢ stosowane w szkotach w celu poprawy efektow uczenia sie przez
uczniow.

Ramy czasowe: 2017-2021 (ISCED 1-3 i 7 (ksztatcenie nauczycieli))

Strona internetowa: _https://www.regjeringen.no/no/dokumenter/framtid-fornyelse-og-digitalisering/id2568347/?q=digitalisering

Serbia

Strategia na rzecz rozwoju edukacji w Serbii do 2020 r.

Strategia koncentruje sie na tym, aby uczniowie przez cate zycie posiadali umiejetnosci potrzebne we
wspotczesnym Swiecie. Nacisk kftadzie sie na opracowywanie wzbogacajgcych zaje¢ dydaktycznych
i pozalekcyjnych (w tym dziatahn naukowych, technicznych i z zakresu przedsiebiorczosci) oraz na poprawe
jakosci ksztatcenia nauczycieli. W strategii uznano potrzebe dalszego wyposazania szkét w komputery i fgcza
internetowe (istnieje przepas¢ miedzy miastami a wsiami). W nauczaniu/uczeniu sie powinny byc¢
wykorzystywane zasoby dostarczane przez biblioteki szkolne i technologie telekomunikacyjne. Uczniowie powinni
mie¢ mozliwo$¢ nabycia umiejetnosci korzystania z mediow.

Ramy czasowe: 2012-2020 (wszystkie poziomy ksztatcenia)
Strona internetowa: http://www.mpn.gov.rs/wp-content/uploads/2015/08/strategija_obrazovanja do 2020.pdf

Turcja

Obecnie nie obowigzuje strategia w zakresie edukac;ji cyfrowej.
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Zatacznik 5: Nazwa (nazwy) i

strona

internetowa (strony

internetowe)

krajowych organéw/agencji odpowiedzialnych za wspieranie edukacji cyfrowej

w szkotach podstawowych i

2018/2019 (dotyczy podrozdziatu 4.1.3)

srednich ogélnoksztatlcacych (ISCED 1-3),

\EFAVE] Link: \
BE fr ) )
BE de (-) (-)
BE nl Mediawijs Mediawiis.b
Centrum Wiedzy o Umiejetnosci Korzystania z Mediéw s iediauys be
BG ) )
74 ) )
DK Styrelsen for it og leering .
. . . ps: stil.
Narodowa Agencja ds. IT i Uczenia sie hitps:hwww.stil.di/
DE ) )
EE Hariduse Infotehnoloogia Sihtasutuse httos:// hit
. . ’ . ps: . .
Fundacja Technologii Informacyjnych na rzecz Edukacji S/IWWW.hitsa.ee
Sihtasutus Innove .
. https://www.innove.ee
Fundacja Innove
IE Serwis Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli — dsttechnolovineducation.i
Technologia w Edukacji www.pdsttechnologyineducation.ie
EL Ivarirouto TexvoAoyiag YmoAoyiotwv kai Ekdooewv (ITYE)
«AI6pavroc» .
; . p: .cti.g
Instytut Technologii Komputerowych i Prasy (CTI) hitp://www.cti.gr/en/
..................................... "DIOphantUS"
Ivarirouro Exkmaideutikng MNoAimikng (IEI) ) .
Instytut Polityki O$wiatowej (IEP) hitp:/lwww.iep.edu grien/
ES ) )
FR Ré C >
e.?e?u ano,’oe https://www.reseau-canope.fr/
Sie¢ Canopé
HR Hrvatska akademska i istraZzivacka mreza https:// ¢ hrl
Chorwacka sie¢ akademicka i badawcza BS.IWWW CameLnren
IT ) )
CcY lMaidaywyiké Ivorirouro KUmmpou .
S . http://www.pi.ac.cy
Cypryjski Instytut Pedagogiczny
Lv ) )
LT Svietimo informaciniy technologijy centras https://www.itc.smm.lt/en/centre-of-information-
_____________________________________ Centrum Technologii Informacyjnych w Edukacji technologies-of-education
Ugdymo plétotés centras ) )
Centrum Rozwoju Edukacji https://www.upc.smm.lt/veikla/about.php
LU ) )
HU Digitalis Pedagogiai Modszertani Kozpont https://dpmk.hu/digitalis-pedagogiai-modszertani-
..................................... Centrum Pedagogiki i Metodologii Cyfrowej kozpont/
Oktatasi Hivatal
- www.oktatas.hu
Wiadze oswiatowe
MT Maltarniska Agencja ds. Technologii Informacyjnych https://www.mita.gov.mt/en/Pages/MITAHome.aspx
NL Kennisnet https://www.kennisnet.nl/about-us/
AT Kompetenzzentrum eEducation Austria

Centrum Kompetencyjne eEdukacja Austria

Virtuelle Péddagogische Hochschule
Wirtualne Kolegium Nauczycielskie

https://eeducation.at

https://www.virtuelle-ph.at/
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PL Fundacja Rozwoju Systemu Edukac;ji www.frse.org.pl
Instytut Badan Edukacyjnych www.ibe.edu.pl
Osrodek Rozwoju Edukaciji www.ore.edu.pl
Centrum Projektéw Polska Cyfrowa, CPPC
https://cppc.gov.pl/
NASK — Panstwowy Instytut Badawczy
www.nask.pl
PT () ©)
RO () ©)
Sl Zavod Republike Slovenije za Solstvo httos:// .
- . ps: . .
Narodowy Instytut Edukacji w Stowenii SN 2158 51
Akademska w raziskovalna mreza Slovenije htto:// let i/
Sie¢ akademicka i badawcza w Stowenii prarnes.spiet.anes s
SK () )
Fl Opetushallitus Utbildningsstyrelsen . ) .
Finska Narodowa Agencja ds. Edukac;ji https://www.oph.fifenglish
SE Skolverket
Szwedzka Narodowa Agencja ds. Edukac;ji hitps://www.skolverket.se/
Sveriges Kommuner och Landsting https-//skl.se/
Szwedzkie Stowarzyszenie Wtadz Lokalnych i Regionalnych ntips./iskd.sel
UK-ENG National Centre for Computing Education httos-//teach i /
Krajowe Centrum Edukacji Informatyczne;j ps://teachcomputing.org
UK-WLS National Digital Learning Council httos-//hwb les/ itv-nd
Krajowa Rada ds. Edukacji Cyfrowej pS/MWD.gov. walesicommunity-ncic
Hwb — Digital Learning for Wales https://hwb.gov.wales/
UK-NIR C2K http://www.c2kni.org.uk/
UK-SCT Education Scotland https://education.gov.scot/
AL Instituti i Zhvillimit t& Arsimit htto://izha.edu.al
. . p: .edu.
Instytut Rozwoju Edukaciji i£ha.ecu.g
BA () )
CH Educa.ch https://www.educa.ch/en
IS Midst6d skolaprounar ht‘tp:/{enqlish.unak.is/research/research-
. . institutes/school-development-centre
Centrum Rozwoju Szkot - -
https://www.msha.is/
LI () )
ME Zavod za skolstvo Crne Gore
. . http://www.zavodzaskolstvo.gov.me/
Biuro ds. ustug edukacyjnych
MK ) )
NO Utdanningsdirektoratet . ) ) )
Norweska Dyrekcja ds. Edukacji i Szkolen hitps.//www.udir.nofin-english/
RS () )
TR ) )
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KRAJOWE BIURA EURYDICE

ALBANIA

CHORWACJA

Biuro Eurydice

Departament Integraciji i Projektow Europejskich
Ministerstwo Edukaciji i Sportu

Rruga e Durrésit, Nr. 23

1001 Tirana

Whktad biura: Nertila Pupuleku i lliriana Topulli; eksperci:
Bajame Allmeta (Ministerstwo Edukacji, Sportu i Mtodziezy),
Gert Janagqi (Instytut Rozwoju Edukacji) i Ejvis Gjishti
(Ministerstwo Finansow i Gospodarki)

AUSTRIA

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fur Bildung, Wissenschaft und
Forschung

Abt. Bildungsentwicklung und -monitoring
Minoritenplatz 5

1010 Wieden

Wkiad biura: praca zbiorowa

BELGIA

Unité Eurydice de la Communauté frangaise
Ministére de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Direction des relations internationales
Boulevard Léopold I, 44 — Bureau 6A/008
1080 Bruksela

Wktad biura: praca zbiorowa

Eurydice Vlaanderen

Departement Onderwijs en Vorming/

Afdeling Strategische Beleidsondersteuning

Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert Il-laan 15

1210, Brussel

Wktad biura: Sanne Noél; eksperci wewnetrzni
flamandzkiego Ministerstwa Edukacji: Karl Desloovere, Jan
De Craemer, Liesbeth Hens, Kasper Ossenblok i Naomi
Wauterickx

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen
Gemeinschaft

Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Fachbereich Ausbildung und Unterrichtsorganisation
GospertstralRe 1

4700 Eupen

Wktad biura: Catherine Reinertz, Xavier Hurlet i Clara
Jacquemart

BOSNIA | HERCEGOWINA

Ministerstwo Spraw Spotecznych

Sektor Edukaciji

Trg BiH 3

71000 Sarajewo

Wktad biura: praca zbiorowa we wspotpracy z ekspertami z
Ministerstw Edukacji Republiki Serbskiej, 10 kantonow w
Federacji Bosni i Hercegowiny oraz Wydziatéw Edukacji
Dystryktu Brczko

BULGARIA

Biuro Eurydice

Centrum Rozwoju Zasobow Ludzkich

Biuro ds. Planowania i Badan Edukacyjnych
15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Wktad biura: Silviya Kantcheva (ekspert)
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Agencja ds. Mobilnosci i programéw UE
Frankopanska 26

10000 Zagrzeb

Wktad biura: praca zbiorowa

CYPR

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukac;ji i Kultury

Kimonos and Thoukydidou

1434 Nikozja

Wktad biura: Christiana Haperi;

eksperci: Socrates Mylonas (Wydziat ds.
Ogdlnoksztatcgcych Szkét Srednich); Christos
Papadopoulos i George Papadopoulos (Wydziat ds. Szkot
Podstawowych)

CZECHY

Biuro Eurydice

Centrum Wspotpracy Migdzynarodowej w zakresie Edukac;ji
DUm zahrani¢ni spoluprace

Na Pofici 1035/4

110 00 Praga 1

Wkiad biura: Simona Pikalkova i Marcela Machova; ekspert:
Daniela Ruzickova (Panstwowy Instytut Edukacii)

DANIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

Dunska Agencja ds. Nauki i Szkolnictwa Wyzszego
Bredgade 43

1260 Kopenhaga

Wktad biura: Ministerstwo Edukacji oraz Ministerstwo
Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

ESTONIA

Biuro Eurydice

Dziat Analiz

Ministerstwo Edukac;ji i Kultury

Munga 18

50088 Tartu

Wktad biura: Kersti Kaldma (koordynacja); eksperci: Kristel
Rillo (Ministerstwo Edukaciji i Badan Naukowych,
Departament Ustug Elektronicznych) i Kadi Serbak
(Departament Analiz)

FINLANDIA

Biuro Eurydice

Finska Narodowa Agencja ds. Edukac;ji

P.O. Box 380

00531 Helsinki

Wktad biura: Hanna Laakso (starszy doradca), Olga Lappi
(starszy doradca) i Sofia Mursula (doradca)

FRANCJA

Unité frangaise d’Eurydice

Ministére de I'Education nationale et de la Jeunesse
(MENJ)

Ministére de 'Enseignement supérieur, de la Recherche et
de I'lnnovation (MESRI)

Direction de I'évaluation, de la prospective et de la
performance (DEPP)

Mission aux relations européennes et internationales
(MIREI)

61-65, rue Dutot

75732 Paryz 15

Wktad biura: Jean-Louis Durpaire (ekspert), Anne Gaudry-
Lachet (Eurydice Francja)
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NIEMCY

LIECHTENSTEIN

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

Deutsches Zentrum fur Luft- und Raumfahrt e. V. (DLR)

Heinrich-Konen Str. 1
53227 Bonn

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der

Kultusministerkonferenz
Taubenstralle 10

10117 Berlin

Wktad biura: Thomas Eckhardt

GRECJA

Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Europejskich i Miedzynarodowych
Ministerstwo ds. Edukacji, Badan i Spraw Religijnych
37 Andrea Papandreou Str. (Office 2172)

15180 Maroussi (Attiki)

Wkitad biura: Nicole Apostolopoulou i Pelagia Korali
(eksperci)

WEGRY

Biuro Eurydice

Witadze Oswiatowe

19-21 Maros Str.

1122 Budapeszt

Whkiad biura: Zoltan Loboda (ekspert)

ISLANDIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji

Vikurhvarfi 3

203 Koépavogur

Wktad biura: bPorbjorn Kristjansson i Hulda Skogland

IRLANDIA

Biuro Eurydice

Department of Education and Skills
International Section

Marlborough Street

Dublin 1 — DO1 RC96

Wkitad biura: praca zbiorowa

WLOCHY

Unita italiana di Eurydice

Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e
Ricerca Educativa (INDIRE)

Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15

50134 Florencja

Whktad biura: Erica Cimo;

eksperci: Silvia Panzavolta, Maria Chiara Pettenati, Elena
Mosa, Gabriella Taddeo, Giovanni Nulli (Istituto Nazionale

di Documentazione, Innovazione e Ricerca Educativa,
INDIRE), Marco Scancarello (docente comandato,
Direzione Generale per interventi in materia di edilizia
scolastica, per la gestione dei fondi strutturali per
l'istruzione e per I'innovazione digitale, Ministero
dell'lstruzione, dell’Universita e della Ricerca)

LOTWA

Biuro Eurydice

Agencja Rozwoju Edukacji

Valnu street 1 (5th floor)

1050 Ryga

Whkiad biura: Jelena Titko (ekspert)
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Informationsstelle Eurydice

Schulamt des Furstentums Liechtenstein
Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Wktad biura: Krajowe Centrum Informacji Eurydice

LITWA

Biuro Eurydice

Krajowa Agencja Ewaluacji Szkét Republiki Litwy
Gelezinio Vilko Street 12

03163 Wilno

Wktad biura: Povilas Leonavicius (ekspert)

LUKSEMBURG

Unité nationale d'Eurydice

ANEFORE ASBL

eduPdle Walferdange

Batiment 03 — étage 01

Route de Diekirch

7220 Walferdange

Whktad biura: Eksperci: Luc Weis, Sidath Mysore and Elisa
Mazzucato (Ministére de I'Education nationale, de 'Enfance
et de la Jeunesse / Service de Coordination de la recherche
et de I'lnnovation pédagogiques et technologiques —
SCRIPT) and Claude Sevenig, Patrick Hierthes (Ministere
de I'Education nationale, de 'Enfance et de la Jeunesse /
Service des relations internationales)

MALTA

Krajowe Biuro Eurydice

Directorate for Research, Lifelong Learning and
Employability

Ministry for Education and Employment

Great Siege Road

Floriana VLT 2000

Wktad biura: Grazio Grixti (ekspert)

CZARNOGORA

Biuro Eurydice

Vaka Djurovica bb

81000 Podgorica

Wktad biura: praca zbiorowa

HOLANDIA

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

Rijnstraat 50

2500 Haga

Wktad biura: praca zbiorowa

MACEDONIA POLNOCNA

Narodowa Agencja ds. Europejskich Programéw

Edukacyjnych i Mobilnosci

Boulevard Kuzman Josifovski Pitu, nr 17

1000 Skopje

Wktad biura: Vladimir Radevski, Vladimir Trajkovik i Blagoj
Ristevski (eksperci)



Edukacja cyfrowa w szkotach w Europie

NORWEGIA

HISZPANIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukaciji i Badan
Kirkegata 18

P.O. Box 8119 Dep.

0032 Oslo

Wkiad biura: praca zbiorowa

POLSKA

Biuro Eurydice

Fundacja Rozwoju Systemu Edukac;ji

Aleje Jerozolimskie 142A

02-305 Warszawa

Wktad biura: Beata Ptatos (koordynacja); ekspert krajowy:
Anna Borkowska, NASK (Panstwowy Instytut Badawczy)
w porozumieniu z Ministerstwem Edukacji Narodowe;j

PORTUGALIA

Unidade Portuguesa da Rede Eurydice (UPRE)

Ministério da Educacgéo e Ciéncia

Diregao-Geral de Estatisticas da Educagao e Ciéncia
(DGEEC)

Av. 24 de Julho, 134

1399-054 Lizbona

Wktad biura: Isabel Aimeida; ekspert zewnetrzny: Nuno de
Almeida Alves (Dyrekcja Generalna ds. Edukaciji)

RUMUNIA

Biuro Eurydice
Narodowa Agencja Programoéw Wspdlnotowych w
dziedzinie Edukacji i Szkolen Zawodowych

Universitatea Politehnica Bucuresti

Biblioteca Centrala

Splaiul Independentei, nr. 313

Sector 6

060042 Bukareszt

Wktad biura: Veronica Gabriela Chirea we wspotpracy z
ekspertami: Ciprian Fartusnic (Instytut Edukacji Naukowej);
Roxana Mihail (Krajowe Centrum Oceny i Egzaminow) i
Sorin Trocaru (Ministerstwo Edukacji Narodowej)

SERBIA

Biuro Eurydice Serbia

Fundacja Tempus

Ruze Jovanovic 27a

11000 Belgrad

Wktad biura: praca zbiorowa we wspotpracy z Danijelg
Scepanovic (ekspert z Ministerstwa Edukacji, Nauki i
Rozwoju Technologicznego)

SLOWACJA

Biuro Eurydice

Stowackie Akademickie Stowarzyszenie na rzecz
Wspoitpracy Miedzynarodowej

Krizkova 9

811 04 Bratystawa

Wktad biura: Marta Ivanova (koordynacja), Gabriela
Aichova (ekspert z CVTISR)

SLOWENIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji, Nauki i Sportu

Biuro Rozwoju Edukaciji

Masarykova 16

1000 Ljubljana

Wktad biura: Barbara Kresal SterniSa i Katja Kuscer;
eksperci: Borut Campelj (Ministerstwo Edukaciji, Nauki i
Sportu), Nives Kreuh i Radovan Krajnc (Narodowy Instytut
Edukacji Stowenii)
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Eurydice Espafa-REDIE

Centro Nacional de Innovacion e Investigacion Educativa
(CNIIE)

Ministerio de Educacion y Formacion Profesional

¢/ Torrelaguna, 58

28027 Madryd

Whktad biura: Adriana Gamazo Garcia, Susana Olmos Miguelafiez,
Eva Maria Torrecilla Sanchez, Francisco Javier Varela Pose i Elena
Véazquez Aguilar (Eurydice Espana-REDIE); Carlos J. Medina
Bravo, Mirian O. Cecilia Martinez i José Luis Fernandez Diaz de
Lope Diaz (Instituto Nacional de Tecnologias Educativas y de
Formacion del Profesorado, INTEF. Ministerio de Educacion vy
Formacién Profesional); Jose Antonio Agromayor Cid i Rocio
Navarro Reyes (Servicios de Innovacién Educativa y de Ordenacion
y Evaluacién Educativa. Consejeria de Educacion y Deporte de la
Junta de Andalucia); Ana Isabel Ayala Sender, Rosa Garza Torrijo,
Joaquin Manuel Conejo Fumanal, David Galindo Sanchez and
Gonzalo Herrera Larrondo (Direcciones Generales de Innovacion,
Equidad y Participacion, de Personal y Formacion del Profesorado,
de Planificacién y Formacién Profesional y de la Inspeccién de
Educacién. Departamento de Educacion, Cultura y Deporte del
Gobierno de Aragon); Rubén Daniel Gallo Acosta (Viceconsejeria
de Educacion y Universidades. Consejeria de Educacion y
Universidades del Gobierno de Canarias); Tomas Fernandez
Escudero (Unidad Técnica de Innovacion Educativa. Consejeria de
Educacién, Cultura y Deporte del Gobierno de Cantabria); Pilar
Martin (Servicio de Educacion Infantil, Basica y Bachillerato de la
DG de Politica Educativa Escolar, y Servicios de Formacion del
Profesorado y de Supervisién de Programas, Calidad y Evaluacion
pertenecientes a la DG de Innovacion y Equidad Educativa.
Consejeria de Educacion de la Junta de Castilla y Ledn); Maria
Isabel Rodriguez Martin (Servicio de Ordenacién Académica,
Documentacion y Evaluacion. Viceconsejeria de Educacion,
Universidades e Investigacion. Consejeria de Educacion, Cultura y
Deportes de Castilla-La Mancha); Jesus Moral (Consejo Superior
de Evaluacion del Sistema Educativo. Departamento de Educacion
de la Generalitat de Cataluiia); Sergio Gonzalez Moreau (Unidad de
Programas Educativos de Ceuta. Ministerio de Educacion y
Formacién Profesional); Antonio Monje Fernandez (Servicio de
Tecnologias de la educacion. Consejeria de Educacion y Empleo de
la Junta de Extremadura); Manuel Vila Lépez (Direccion Xeral de
Educacién, Formacién profesional e innovacién educativa.
Conselleria de Educacién, Universidade e Formacion Profesional de
la Xunta de Galicia); Rafel Cortés, Marco A. Saoner, Gabriel Coll
and Antoni Bauza (Serveis de Tecnologies de la informacié a
I'educacio, de Normalitzacié linguistica i formacié i d'Ordenacio, i
I'Institut d'Avaluacié i Qualitat del Sistema Educatiu. Conselleria
d'Educacié i Universitat del Govern de les llles Balears); David
Cervera Olivares (Direccion General de Becas y Ayudas al Estudio.
Consejeria de Educaciéon e Investigacion de la Comunidad de
Madrid); Eduardo Angulo, Manuel Sada and José Ignacio Ayensa
(Negociado de Gestion de la Informaciéon Escolar. Seccion de
Integracion 'y Explotacion de las Tecnologias Educativas.
Departamento de Educacion del Gobierno de Navarra)

SZWECJA

Biuro Eurydice

Universitets- och hdgskoleradet/

Szwedzka Rada ds. Szkolnictwa Wyzszego
Box 450 93

104 30 Sztokholm

Wkiad biura: praca zbiorowa

SZWAJCARIA

Biuro Eurydice

Szwajcarska Konferencja Ministerstw Edukacji (EDK)
Speichergasse 6

3001 Berno

Wktad biura: Alexander Gerlings

Sekretariat Stanu ds. Edukacji, Badan Naukowych i
Innowaciji (SERI)

Einsteinstrasse 2

3003 Berno

Wktad: Barbara Montereale
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TURCJA

ZJEDNOCZONE KROLESTWO

Biuro Eurydice

MEB, Strateji Gelistirme Baskanligi (SGB)
Eurydice Turkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Wktad biura: Osman Yildirnm Ugur;
ekspert: prof. dr Kemal Sinan Ozmen
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Eurydice Unit for England, Wales and Northern Ireland
National Foundation for Educational Research (NFER)
The Mere, Upton Park

Slough, Berkshire, SL1 2DQ

Wktad biura: Praca zbiorowa: Sigrid Boyd, Hilary Grayson i
Sharon O’'Donnell (NFER Associate)

Eurydice Unit Scotland

Learning Directorate

Scottish Government

2-C North

Victoria Quay

Edynburg EH6 6QQQ Edynburg

Wktad biura: Gary Walsh;

eksperci szkockiego rzgdu: Frank Creamer, Russell
Cockburn i Kirsty McFaul









Edukacja cyfrowa w szkotach w Europie

Raport prezentuje dwie rézne, lecz uzupetniajace sie nawzajem perspektywy edukacji
cyfrowej: rozwéj kompetencji cyfrowych ucznidw i nauczycieli oraz wykorzystanie
technologii cyfrowych do celéw dydaktycznych stuzgce podniesieniu jakosci procesu
nauczania i uczenia sie.

Raport obejmuje rézne dziedziny edukacji cyfrowej poczynajgc od przegladu programow
nauczania i efektow ksztatcenia odnoszacych sie do kompetencji cyfrowych. Omawiany
jest rozwdj kompetencji cyfrowych nauczycieli podczas ich ksztatcenia i nastepnie
w ramach doskonalenia zawodowego podczas catej kariery zawodowej, jak réwniez
ocenianie kompetencji cyfrowych uczniéw i wykorzystanie narzedzi cyfrowych w tym
procesie. Raport daje takze mozliwos¢ zapoznania sie z biezgcymi strategiami i politykami
krajowymi dotyczacymi edukacji cyfrowej w szkotach. Aneksy zawierajg informacje,
w ukfadzie krajowym, na temat programoéw szkolnych, ram kompetencji nauczycieli,
najwazniejszych strategii, dostepny jest takie wykaz agencji wspierajgcych rozwdj
edukacji cyfrowej w szkotach.

Raport dotyczy edukacji cyfrowej w szkofach podstawowych i s$rednich
ogolnoksztatcgcych  w  roku  szkolnym 2018/19 we wszystkich 28  krajach
cztonkowskich Unii Europejskiej oraz Albanii, Bosni i Hercegowinie, Szwajcarii, Islandii,
Liechtensteinie, Czarnogdrze, Macedonii Pétnocnej, Norwegii, Serbii i Turcji, czyli tagcznie
w 43 systemach edukacji.

Sie¢ Eurydice ma na celu prezentacje europejskich systeméw edukacji, ich organizacji
i metod pracy. Sie¢ przedstawia opisy krajowych systeméw edukacji, badania
poréwnawcze, wskazniki i dane statystyczne. Wszystkie publikacje sieci Eurydice sa
dostepne nieodptatnie na stronie internetowej lub (na zyczenie) w wersji drukowanej.
Dziatania sieci Eurydice koncentrujg sie na promowaniu zrozumienia, wspoéftpracy,
zaufania i mobilnosci na szczeblu europejskim i miedzynarodowym.

W sktad sieci wchodzg biura krajowe, ktére sg koordynowane przez Agencje Wykonawcza
ds. Edukacji, Kultury i Sektora Audiowizualnego. Aby uzyskaé wiecej informacji na temat
sieci Eurydice, patrz: http://ec.europa.eu/eurydice.






