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PRZEDMOWA

We wspoipracy europejskiej centralne miejsce zajmuje
wspieranie systemu edukacji tak, by kazda mtoda osoba mogta
w petni rozwija¢ swoj potencjat. Wazny wktad do tego procesu
moga wnies¢ instytucje sprzyjajace innowacjom,
ukierunkowane na poprawe dydaktyki przy uzyciu nowych
technologii. Ztego powodu panstwa cztonkowskie Unii
Europejskiej postanowity promowac kreatywnosc¢
i innowacyjnos¢, takze z wykorzystaniem nowych narzedzi
informacyjno-technologicznych oraz ksztatcac nauczycieli w tej
dziedzinie, co jest jednym z kluczowych obszaréw pierwszego
cyklu Strategicznej ramy edukacji i szkolen (,ET 20207).

Europejska Agenda Cyfrowa za jeden z gidwnych filaréw swojej
dziatalnosci uznaje poprawe biegtosci cyfrowej i umiejetnosci
w tym zakresie. Promuje takze wdrazanie dtugoterminowych
strategii e-umiejetno$ci i biegtosci cyfrowe;j.

Technologie  informacyjno-komunikacyjne  oferujg  wiele

narzedzi, ktére mogg dawa¢ nowe mozliwosci pracy w klasach. Przede wszystkim beda pomagac
w dostosowywaniu procesu edukacyjnego do potrzeb poszczegdlnych ucznidw, atakze umozliwig
wyposazenie uczacych sie w kluczowe kompetencje cyfrowe potrzebne w gospodarce opartej na
wiedzy.
Skutecznym rozwigzaniem problemu stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych
w dydaktyce nie jest wytgcznie technologia. W ostatnich latach w wiekszos$ci panstw europejskich
z petnym sukcesem dokonano znaczacych inwestycji, majacych da¢ powszechny dostep do
technologii informacyjnych. Obecnie strategie wtej dziedzinie powinny skoncentrowaé sie na
poprawie naszego rozumienia, jak nowe technologie sg — a jak mogg by¢ stosowane w szkotach do
wsparcia dydaktyki, i jakie przeszkody stojg na drodze do sukcesu.

W prezentowanym raporcie przeanalizowano ewolucje stosowania technologii informacyjno-
komunikacyjnych w edukacji oraz zmiany, jakie spowodowaly w polityce i w praktyce
w poszczegllnych krajach, biorgc pod uwage metody, tresci dydaktyczne iprocesy ewaluacii.
Sprawdzono, jak promuje sie kompetencje transwersalne i zwigzane z pracg oraz role technologii
informacyjnych w tym procesie. W raporcie oméwiono takze strategie stosowane w poszczegdélnych
panstwach w szkoleniu nauczycieli iwspieraniu ich wysitkbw zwigzanych z wykorzystaniem
technologii informacyjno-komunikacyjnych.

Technologie informacyjne i komunikacyjne ewoluujg niezwykle szybko, a kwestie zwigzane zich
stosowaniem w edukacji sg coraz bardziej ztozone. Jesli narzedzia informacyjno-komunikacyjne majg
staé sie skutecznym iintegralnym narzedziem dydaktycznym, niezbedne jest monitorowanie
i ewaluacja tego procesu. Raport przygotowany przez sie¢ Eurydice zawiera zestaw istotnych
wskaznikow i stanowi cenny wglad w zagadnienie. Moze wiec postuzy¢ jako wsparcie dla os6b
podejmujacych decyzje w ich wysitkach na rzecz oceny i zwiekszenia wptywu stosowania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w dydaktyce.

(¢ S

Androulla Vassiliou
Komisarz ds. Edukacji, Kultury, Wielojezycznosci
i Mtodziezy
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WSTEP

Raport Kluczowe dane o ksztafceniu iinnowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkofach w Europie w 2011 r. wykorzystuje poprzednie publikacje Eurydice na
temat technologii informacyjno-komunikacyjnych w szkotach na naszym kontynencie(*). Zamierzamy
poszerzyé ramy teoretyczne, omawiajgc w nim nie tylko nauczanie technologii komunikacyjno-
informacyjnych, ale takze ich zastosowanie w promowaniu innowacyjnosci w ramach procesow
edukacyjnych oraz w przyspieszaniu rozwoju kreatywnosci uczniéw i studentow.

W studium badamy ewolucje infrastruktury informatycznej w szkotach, w postaci sieci, sprzetu
i oprogramowania. Nastepnie obserwujemy stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnej
w procesie dydaktycznym i uwzglednianie ich w programach nauczania. Nastepnie przechodzimy do
roli tych technologii w tworzeniu innowacyjnych metod dydaktycznych. Wreszcie dokonujemy oceny
zasadniczej roli, jakg technologie informacyjno-komunikacyjne odgrywajg w rozwoju umiejetnosci
potrzebnych w XXI wieku.

KONTEKST POLITYCZNY | TLO RAPORTU

Stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w edukacji jest waznym elementem strategii
Komisji Europejskiej. Ma ona bowiem poprawi¢ efektywnos$¢ europejskich systemoéw edukacji oraz
konkurencyjno$¢ europejskiej gospodarki. W roku 2000 Komisja Europejska uchwalita inicjatywe
e-nauczania, plan dziatan, ktéry zawieral gtéwne elementy rozwoju w kolejnych latach (Komisja
Europejska, 2000). E-nauczanie zdefiniowano jako ,stosowanie nowych technologii multimedialnych
oraz Internetu do poprawy jakosci nauczania przez poprawe dostepu do zasobéw i ustug” (Komisja
Europejska, 2008a, s. 6). Oprocz obowigzujacych dziatan na polu technologii informacyjno-
komunikacyjnych inicjatywa e-nauczania zwrOcita uwage na efektywnag integracje technologii
informacyjno-komunikacyjnych w edukaciji i szkoleniach” (Komisja Europejska, 2000, s. 3). Strategia
i2010 podkreslata konieczno$¢ promowania edukaciji i szkolen w stosowaniu technologii informacyjno-
komunikacyjnych (Komisja Europejska, 2005). Od roku 2007 uzywanie tych technologii w edukacji
stato sie tez jednym z czterech nadrzednych tematéw programu nauczania przez cate zycie (2007)
oraz ogélnym priorytetem w jednym z czterech programéw pionowych (Erasmus, Comenius, Leonardo
da Vinci i Grundtvig; Komisja Europejska, 2008b).

W tym kontekscie inicjatywa i2010 dotyczaca e-inkluzji wyznaczyta szczegélne obszary bezposrednio
zwigzane z nauczaniem w szkotach, w ktérym potrzebny jest postep. W zakresie infrastruktury
skupiono sie na zapewnieniu szkotom dostepu do szerokopasmowego Internetu oraz udostepnieniu
Internetu i zasobéw multimedialnych wszystkim uczniom szkoty (Komisja Europejska, 2007).

Istothym przedmiotem rozwazan jest tez okreslenie, jakie umiejetnosci i kompetencje beda
potrzebne mtodym ludziom — przysztej sile roboczej. Poprawe kluczowych kompetencji oméwiono przy
inicjatywie e-nauczania (Komisja Europejska, 2000), atemat rozwinieto w Komunikacie o e-
umiejetnosciach, ktéry zwracat uwage na (nie)umiejetnos¢ obstugi komputera (Komisja Europejska,
2007, s. 8). Przyjeta niedawno inicjatywa ksztattowania umiejetnosci potrzebnych w nowych
zawodach jest ramg nadrzedng (Komisja Europejska, 2010), a ,Agenda Cyfrowa dla Europy” brak
umiejetnosci w zakresie technologii informacyjno-komunikacyjnych uwaza za jedng z siedmiu
najwazniejszych przeszk6d w pelnym wykorzystaniu potencjatu technologii informacyjno-
komunikacyjnych (Komisja Europejska, 2010, s. 6). Generalnie podej$cie Komisji bierze pod uwage
na przyklad zalecenia OECD (2005), ktére méwig o koniecznosci skupienia sie na ksztattowaniu
raczej kompetencji niz wiedzy. Kwalifikacje nauczycieli uznano za zasadniczy czynnik w ksztatceniu
tych umiejetnosci u uczniow.

(") Eurydice 2001. Technologie informacyjno-komunikacyjne w europejskich systemach edukacji (ICT@Europe.edu);
Eurydice 2004. Kluczowe dane o technologii informacyjno-komunikacyjnej w szkotach w Europie; Eurydice 2010.
Ksztatcenie w zakresie bezpieczenstwa internetowego w szkotach w Europie.
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W roku 2006 Miedzynarodowe Stowarzyszenie Ewaluacji Osiggnie¢ Akademickich (IEA)
przeprowadzito Drugie Badanie Technologii Informatycznych w Edukacji (SITES). Dostarczyto ono
dowoddéw na to, ze stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych w czasie lekcji wptywa na
metody dydaktyczne stosowane przez nauczycieli (Law, Pelgrum, Plomp, 2008, s. 147ff). Komisja
Europejska podkreslita tez potencjat technologii informacyjno-komunikacyjnych w pobudzaniu
innowacyjnosci w podejsciu do dydaktyki i nauki (Komisja Europejska, 2008c). Mozliwosci, jakie dajg
technologie informacyjno-komunikacyjne (np. networking, interakcja, odzyskiwanie informaciji,
prezentacja ianaliza), sga postrzegane jako nadrzedne elementy doskonalenia umiejetnosci
potrzebnych w XXI wieku. Z tego wzgledu konieczne jest catosciowe ujecie technologii informacyjno-
komunikacyjnych iuwzglednienie ich w programach nauczania ucznibw oraz w ksztatceniu
nauczycieli.

STRUKTURA RAPORTU

Warunkiem wstepnym wykorzystania komputeréw w procesie edukacyjnym jest powszechny do nich
dostep iumiejetnos¢ ich obstugi. W Rozdziale A sprawdzamy, w jakim stopniu dostepne sa
komputery i potaczenie z Internetem, a takze to, jak dobrze narzedzia te sg uzywane zaréwno w catej
populacji, jak i w gospodarstwach domowych, w ktérych wychowywane sg dzieci.

Opis ten jest wynikiem dogtebnej analizy wykorzystywania technologii informacyjno-komunikacyjnych
w rozwijaniu kluczowych kompetencji lub umiejetnosci, zwtaszcza umiejetnosci cyfrowych, w szkotach
podstawowych i srednich — co jest przedmiotem Rozdziatu B.

W Rozdziale C prezentujemy rézne innowacyjne podejscia dydaktyczne zalecane przez wiadze
centralne, omawiamy korzystanie z aplikacji informacyjno-technologicznych we wspieraniu
innowacyjnej dydaktyki, zwtaszcza w odniesieniu do réznych przedmiotéw z programu nauczania.
W drugiej czesci tego rozdziatu skupiamy sie na podejsciu do oceniania kompetencji informatycznych
uczniéw i na nowych metodach oceny stosowania narzedzi elektronicznych.

W Rozdziale D sprawdzamy wiedze inastawienie nauczycieli do technologii informacyjno-
komunikacyjnych. Sa one szczegodlnie wazne, jesli nauczyciele majg efektywnie korzysta¢ z nowych
technologii w nauczaniu. Brane sg rowniez pod uwage umiejetnosci i kompetencje informatyczne
rozwijane przez nauczycieli w procesie ich ksztatcenia oraz w ramach ciggtego rozwoju zawodowego

Wreszcie w Rozdziale E przygladamy sie dostepnej infrastrukturze informacyjno-komunikacyjnej
w szkotach, atakze potencjalnym skutkom braku komputeréw, oprogramowania edukacyjnego lub
wsparcia technicznego. Sprawdzamy wptyw technologii informacyjno-komunikacyjnych na organizacje
szkoty, wspétprace z biznesem i komunikacje z rodzicami.

ZAKRES | ZRODLA

Panstwa cztonkowskie sg odpowiedzialne zaréwno za wdrazanie dziatan w zakresie technologii
informacyjno-komunikacyjnych majacych poprawia¢ infrastrukture ipoziom umiejetnosci, jak iza
zachecanie do wiaczania technologii informacyjno-komunikacyjnych do programéw nauczania.
Dlatego raport skupia sie przede wszystkim na informacjach krajowych zebranych przez Eurydice
w 31 panstwach europejskich. Studium obejmuje poziom szkoty podstawowej (ISCED 1) oraz
ogoInoksztatcacej szkoty sredniej (ISCED 2 i 3). Rok odniesienia dla wszystkich wskaznikéw Eurydice
to rok szkolny 2009/10.

Dodatkowych informacji dostarczajg wskazniki Eurostatu (Statystyki spoteczenstwa informacyjnego
i kont krajowych, 2010), wyniki Miedzynarodowego Badania Wynikéw Nauczania Matematyki i Nauk
Przyrodniczych 2007 (TIMSS) oraz Programu Miedzynarodowej Oceny Ucznidéw 2009 (PISA).

Wskazniki te odzwierciedlajg najbardziej aktualne dane. Ze wzgledu na opOznienie czasowe
w zbieraniu danych oraz gwaltowny rozwoj technologii jest bardzo prawdopodobne, ze na przykiad
uzywanie portali spotecznosciowych wzrosto do czasu ogtoszenia publikacii.




GLOWNE USTALENIA

TECHNOLOGIE INFORMACYJNE | KOMUNIKACYJNE, JAKO CZESC NASZEGO ZYCIA
CODZIENNEGO, WSPIERAJA EDUKACJE NASZYCH DZIECI

Technologie informacyjne i komunikacyjne staly sie wazng czescig naszego codziennego zycia
i aktywnosci ekonomicznej. Znakomita wiekszos¢ mieszkancéw Europy uzywa obecnie komputeréw
do réznych celéw; zwlaszcza dla miodszego pokolenia korzystanie z komputerow to normalne,
codzienne zajecie. Wiagczenie komputeréw do sfery edukacji odzwierciedla te tendencje.

Skuteczne stosowanie komputeréw w procesie edukacyjnym zalezy nie tylko od ich dostepnosci, ale
tez od stopnia zaznajomienia z nimi uzytkownikéw. Jest to stwierdzenie prawdziwe takze w przypadku
dostepu do Internetu.

Wskazniki niniejszego raportu tworzg obraz populacji — zwlaszcza w przypadku ucznidw — w petni
zakorzenionej w swiecie multimediéw.

®  Zmniejsza sie znaczenie PKB w przeliczeniu na mieszkanca jako wyznacznik dostepnosci
komputerow w domu, a gospodarstwa domowe z dzieémi coraz czesciej dysponujg
komputerami (zob. Rysunek Al). Jednoczesnie utrzymujg sie znaczace rdznice miedzy
poszczegblnymi pahstwami.

e  Szczegodlne formy publicznego wsparcia finansowego na zakup sprzetu informatycznego do
celéw dydaktycznych zastosowano w jednej trzeciej panstw europejskich, ale nie ma
bezposredniego zwigzku miedzy dostepnoscia wsparcia finansowego a dostepnoscig
komputeréw w gospodarstwach domowych.

e Dostep do komputeréw ilnternetu wdomu wcelach rozrywkowych jest dosé
rozpowszechniony (zob. Rysunek Al i A3), uczniowie uzywajq ich codziennie (zob. Rysunek
A4), jednak wykorzystywanie komputerow w domu do celéw dydaktycznych zwigzanych ze
szkotg jest duzo rzadsze; roznica wynosi okoto 30 punktéw procentowych (zob. Rysunek A5).

KRAJOWE STRATEGIE DOTYCZACE TECHNOLOGII INFORMACYJNO-
KOMUNIKACYJINYCH WE WSZYSTKICH PANSTWACH EUROPEJSKICH OBEIJMUJA
ZAZWYCZAJ CALY PROCES DYDAKTYCZNY

W roku 2010 Komisja Europejska przyjeta nowg Agende Cyfrowg dla Europy (Komisja Europejska,
2010b), ktora potwierdza iokresla wyzwania na nadchodzace lata. Celem Agendy jest
maksymalizacja spotecznego i ekonomicznego potencjatu technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Mozna to osiggnaé rozwijajgc wysoki poziom umiejetnosci zwigzanych z technologiami informacyjno-
komunikacyjnymi, w tym biegto$ci cyfrowej i medialne;.

We wszystkich panstwach europejskich przyjeto krajowe strategie majgce zwieksza¢ zastosowanie
technologii informacyjno-komunikacyjnych w réznych dziedzinach, wtym strategie edukacyjne.
Strategie te majg na celu wyksztalcenie u ucznibw umiejetnosci koniecznych do stosowania
technologii informacyjno-komunikacyjnych (zwitaszcza biegtosci wtym zakresie), jak iksztaicenie
nauczycieli wtej dziedzinie. Kolejna cecha to troska o najnowszg technologie i infrastrukture
w szkotach. Grupy docelowe takich dziatan we wszystkich panstwach to nauczyciele/szkoleniowcy, ze
szczegblnym naciskiem na szkoty podstawowe i $rednie.

° Projekty badawcze i dziatania szkoleniowe zwigzane zaréwno z rozwojem biegtosci cyfrowej
i medialnej, jak i e-umiejetnosci sg rozpowszechnione w catej Europie. E-inkluzja to kolejna
znaczaca dziedzina, w ktérej oferuje sie coraz bardziej specjalistyczne szkolenia (zob.
Rysunek AB).
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e Niemal we wszystkich panstwach postepy we wdrazaniu krajowych celéw strategicznych
technologii informacyjno-komunikacyjnych monitorowane sg nha poziomie centralnym (zob.
Rysunek A7).

e  Polityka i strategie rozwoju lezg przede wszystkim w gestii administracji centralnej (zob.
Rysunek A8), aza ich wdrazanie odpowiada wiele instytucji, wtym administracja
samorzgdowa i szkoty (zob. Rysunek A9).

e Niemal wszystkie panstwa finansujg ze zrédet publicznych dziatania zwigzane z technologiami
informacyjno-komunikacyjnymi w edukacji; w niemal potowie pahstw europejskich takie formy
finansowania sg wspierane takze ze zrodet prywatnych (zob. Rysunek A10 i A11).

NIEWIELKIE ROZNICE MIEDZY SZKOLAMI W DOSTEPIE DO SPRZETU
INFORMATYCZNEGO; WPLYW NA KSZTALCENIE BRAKU OPROGRAMOWANIA
EDUKACYJNEGO | WSPARCIA DLA NAUCZYCIELI

Dostep do wystarczajacej infrastruktury informatycznej to jeden z najwazniejszych czynnikow
przyczyniajacych sie do efektywnego stosowania technologii informatycznych na wszystkich lekcjach
i przez wszystkich uczniow. Wiaczanie nowych technologii do dydaktyki i nauki moze by¢ jednak
hamowane przez problemy infrastrukturalne. Wyposazenie szk6t w najnowszy sprzet informatyczny
i oprogramowanie — to podstawowy warunek wprowadzania innowacyjnych metod dydaktycznych
oraz uzywania interaktywnego oprogramowania i materialéw internetowych. Wiaczanie technologii
informacyjno-komunikacyjnych do dydaktyki szkolnej jest procesem ztozonym, na ktéry ma wptyw
wiele réznych czynnikdw (Balanskat, Blamire i Kefala, 2006).

Technologie informacyjno-komunikacyjne sg podstawowym elementem umozliwiajacym nauczycielom
wdrazanie innowacyjnych metod dydaktycznych, ale tez odgrywajg znaczaca role w efektywnym
zarzadzaniu szkota. Komisja Europejska w niedawnym raporcie stwierdzita, ze ,uwzglednienie
technologii informacyjno-komunikacyjnych w systemie edukacji i szkoleh wymaga dalszych zmian
w srodowisku technologicznym, organizacyjnym, dydaktycznym w klasach, miejscu pracy
i nieformalnych osrodkach ksztatcenia” (Komisja Europejska, 2008c).

e \Wiadze oswiatowe Kkorzystajg z wielu ré6znych wskaznikow mierzacych dostepnos¢ sprzetu
i oprogramowania informatycznego w szkotach (zob. Rysunek E1). Okresowe raporty
przygotowywane przez instytucje sg najczesciej stosowang metodg zbierania informacji na
temat dostepnosci wyposazenia informatycznego. Inspektoraty oceniajg tez dostepnosc
technologii informatycznych przy uzyciu standardowej listy kryteriow odpowiadajacych
krajowym celom lub wskaznikom rozwoju technologii informacyjno-komunikacyjnych
w szkotach (zob. Rysunek E5).

e W roku 2009 w wiekszosci panstw przynajmniej 75% uczniébw uczylo sie w szkofach,
w ktérych jeden komputer przypadat na co najwyzej czterech uczniéw. W ostatnich 10 latach
réznice miedzy szkotami zmniejszaly sie i w wiekszosci panstw europejskich na jeden
komputer przypada od jednego do czterech uczniéw (zob. Rysunek E3 i E4).

e  Aktualizacja sprzetu komputerowego izakup oprogramowania edukacyjnego lezy w gestii
szkét. Ale niejednokrotnie szkolne zasoby informatyczne uzupetniajg centralne lub
samorzgdowe wladze oswiatowe.

e  Brak zasobdéw informatycznych wcigz wptywa na dydaktyke w przypadku okoto jednej trzeciej
ucznidw. W matematyce i naukach scistych brak oprogramowania edukacyjnego uznaje sie za
wiekszy problem niz brak sprzetu komputerowego (zob. Rysunek E7a i E7b).

e  Zintegrowane systemy informacji monitorujgce postepy ucznidw, zarzadzajace informacjami
na temat zasobéw ludzkich/nauczycieli, jak izarzadzania finansami, tworzono w ramach
procesu modernizacji administracji szkolnej (zob. Rysunek E9).
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Gtéwne ustalenia

POWSZECHNOSC NOWYCH KOMPETENCJI TRANSWERSALNYCH | KLUCZOWYCH
W KRAJOWYCH PROGRAMACH NAUCZANIA

Tworzenie ram kwalifikacji i oceniania opartych na kompetencjach jest mocno zwigzane z biezacymi
wymogami stawianymi przez globalizacje, modernizacje i spoteczenstwo oparte na wiedzy. Oprécz
pomocy uczniom we wchodzeniu na rynek pracy, kluczowe umiejetnosci lub kompetencje sg
traktowane jako podstawa ,spéjnosci wspélnoty opartej na demokracji, wzajemnym zrozumieniu,
szacunku dla réznorodnosci i aktywnym obywatelstwie”, jak i,0sobistym spetnieniu iszczesciu”
(Komisja Europejska, 2010a, s. 11).

Podstawowe umiejetnosci lub kompetencje zawsze sg okreslane jako wyniki procesu edukacyjnego
i dlatego stanowig konceptualne przesuniecie ,od podejscia opartego na tresciach do podejscia
opartego na kompetencjach” (Malan, 2000, s. 27).

W dydaktyce technologie informacyjno-komunikacyjne uznawane sg za istotne dla rozwoju
podstawowych — lub kluczowych — kompetencji. Uczniowie muszg zdoby¢ ,cyfrowg biegtos¢” (Komisja
Europejska/sektor informatyczny, 2010, s. 11). Dlatego bez wzgledu na to, czy owe kluczowe
kompetencje sg zwigzane z okreslonymi przedmiotami, czy sg miedzyprzedmiotowe/transwersalne,
nalezy je ksztattowaé w catym procesie edukacyjnym.

e Niemal wszystkie panstwa Unii Europejskiej uwzgledniaja kluczowe kompetencje
w dokumentach strategicznych iczesto zalecajg stosowanie narzedzi informacyjno-
komunikacyjnych w nauczaniu tych kompetencji (zob. Rysunek B1). Je$li zalecane jest
ocenianie kluczowych kompetencji, to czesto dotyczy jedynie niektérych z nich, a zaledwie
w szesciu panstwach zalecane jest ocenianie wszystkich kluczowych kompetenciji (zob.
Rysunek B2).

o  Wiekszos¢ panstwowych dokumentéw strategicznych uwzglednia rézne umiejetnosci
miedzyprzedmiotowe lub transwersalne — jako spodziewane wyniki procesu edukacyjnego, ale
tylko w kilku panstwach dokonuje sie oceny tego procesu (zob. Rysunek B3 i B4). Nauczanie
i umiejetnosci innowacyjne, wtym kreatywnos$¢, umiejetno$¢ rozwigzywania problemow
i komunikacja, sg wymieniane we wszystkich przeanalizowanych dokumentach
strategicznych, a technologie informacyjno-komunikacyjne sg czesto proponowang metoda
rozwijania tych umiejetnosci.

e Ogodlne cele nauczania technologii informacyjnych ikomunikacyjnych sa uwzgledniane
w programach nauczania zwfaszcza na poziomie szkét srednich. Jednak specjalistyczna
wiedza, na przyktad o ,mediach spotecznosciowych” lub ,uzywaniu urzgdzen mobilnych”,
wcigz nie jest powszechna w wiekszosci panstw (zob. Rysunek B6).

e  Technologie informacyjno-komunikacyjne pozostajg odrebnym przedmiotem w wielu
panstwach, zwtaszcza na poziomie srednim, ale tresci z tego zakresu sg coraz czesciej
uwzgledniane w programie nauczania jako $rodek rozwijania ogolnych lub szczegdlnych
umiejetnosci zwigzanych z innymi przedmiotami (zob. Rysunek B7).

e  Bezpieczne zachowanie w Internecie i inne tresci zwigzane z bezpieczenstwem internetowym
sg czesto wigczane do programéw edukacyjnych. ,Problemy pobierania i praw autorskich”
oraz ,Internetowe nekanie” stajg sie dwoma najwazniejszymi tematami w tej dziedzinie (zob.
Rysunek B8).
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

TECHNOLOGIE INFORMACYJINO-KOMUNIKACYJNE — NARZEDZIAMI DYDAKTYCZNYMI
PROMOWANYMI PRZEZ WLADZE PANSTWOWE; ZNACZACE ROZNICE W ICH
WDRAZANIU

Europejska rama kluczowych kompetencji nauczania przez cate zycie (‘) okreéla kluczowe
umiejetnosci i wiedze, jaka jest potrzebna ludziom w zdobyciu zatrudnienia, osobistym spetnieniu,
spotecznym wigczeniu i aktywnym obywatelstwie w dzisiejszym gwattownie zmieniajgcym sie swiecie.

Szkoty mogg pomagaé swoim uczniom w rozwoju tych kompetencji uczac od wczesnych lat krytycznej
refleksji izarzadzania swoja edukacjg, samodzielnej pracy iwspOtpracy, szukania informacji
i wsparcia wrazie potrzeby, atakze korzystania ze wszystkich mozliwosci, jakie dajg nowe
technologie (Komisja Europejska, 2008c).

Stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych przez nauczycieli moze przynosi¢ rézne
korzysci, tym wieksze, jesli uczniowie sami moga uzywaé tych technologii w czasie nauki. Badania
wykazaly, ze uzywajac technologii informatycznych mozna poprawi¢ motywacje uczniéw do nauki
poprzez danie osobie uczacej sie wiekszej kontroli nad doswiadczeniami edukacyjnymi (zob. np.
Condi iin., 2007; Passey iin., 2003). Stosowanie przez ucznidw technologii informacyjno-
komunikacyjnych moze tez poprawia¢ nauczanie spersonalizowane i zindywidualizowane. Co wiecej,
jesli technologie te sa wykorzystywane do wspierania nauczania konkretnych przedmiotéw, mogg
miec tez pozytywny wptyw na osiggniecia.

e Na poziomie szkoty podstawowej i sSredniej w zdecydowanej wiekszosci panstw zaleca sie lub
sugeruje stosowanie szerokiej gamy innowacyjnych metod dydaktycznych, ktére sg oparte na
nauczaniu aktywnym i eksperymentalnym, a przez to zwiekszanie zaangazowania uczniow
i poprawiania ich wynikéw (zob. Rysunek C1).

e W zaleceniach, sugestiach lub materiatach dydaktycznych wydawanych na poziomie
centralnym zacheca sie nauczycieli do stosowania ré6znego rodzaju sprzetu i oprogramowania
informatycznego w klasach (zob. Rysunek C2), a w niemal wszystkich panstwach dotyczy to
wszystkich przedmiotéw z podstawy programowej (zob. Rysunek C4).

e Dowody dostarczane przez badania miedzynarodowe pokazuja, ze w panstwach Unii
Europejskiej nauczyciele okoto potowy ucznibw nie zachecajg do uzywania technologii
informacyjno-komunikacyjnych w czasie lekcji matematyki i nauk $cistych (zob. Rysunek C5
i C6), ani w czasie lekcji jezyka wyktadowego czy jezykéw obcych (zob. Rysunek C7).

e Waznym zagadnieniem jest rozmieszczenie sprzetu komputerowego w szkotach. W kilku
panstwach uczniowie wcigz nie majg dostepu do komputeréw w klasach — umieszcza sie je
tylko w pracowniach komputerowych, gdzie moga by¢ uzywane wylacznie pod nadzorem
nauczyciela i w czasie okreslonych lekcji (zob. Rysunek C9).

e W wiekszosci panstw europejskich sg centralne rekomendacje lub sugestie promujgce
stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych wspierajgcych w nauce uczniéw z grup
uposledzonych, udzielajgce im pomocy w zwiekszeniu osiggnie¢ (zob. Rysunek C10).

() Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 roku w sprawie kluczowych kompetencii
W nauczaniu przez cate zycie, OJ L 394, 30.12.2006, s. 10-18.
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Gtéwne ustalenia

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE CZESTO ZALECANE
DO OCENIANIA KOMPETENCJI; W DOKUMENTACH STRATEGICZNYCH RZADKIE
WSKAZOWKI CO DO ICH STOSOWANIA

Petne wykorzystanie potencjatu technologii informacyjno-komunikacyjnych wymaga uzywania ich
w klasie nie tylko jako narzedzia dydaktycznego, ale tez jako metody oceniania. By tak sie stafo,
nalezy zmieni¢ ramy oceniania tak, by odzwierciedlaty zmiany, jakie dokonujg sie w dydaktyce
w wyniku stosowania technologii informacyjno-komunikacyjnych (Osborne, 2003, s. 40). Na przykfad
samooceny mozna dokona¢ poprzez dotgczenie testdw do oprogramowania edukacyjnego, by
~=umozliwi¢ osobom uczacym sie monitorowanie wlasnych postepéw w czasie kursu” (Webb, 2006, s.
499). Technologie informacyjno-komunikacyjne sg chwalone przez teoretykow jako katalizator
.,nowego paradygmatu dydaktycznego” (Pedro, 2005, s. 400), skoncentrowanego na ustawicznym
ocenianiu na podstawie wynikéw nauczania.

Oceniajgc ucznidw uwzgledniano trzy podejscia, ktére wykorzystujg lub powstajg na podstawie
technologii informacyjno-komunikacyjnych: samoocena, ktéra oparta jest na tych technologiach,
poniewaz uczniowie od razu majg dostep do informacji zwrotnych na temat swoich wynikéw,
a informacjami moga sie dzieli¢; dokonywana przez nauczyciela (lub innych uczniéw) ocena wynikéw
nauczania, do ktorych nalezy biegto$¢ cyfrowa, oraz e-portfolio, ktére jest mechanizmem oceniania
opartym na technologiach informatycznych, wspierajgcym zbieranie danych na temat osiggniec
uczniow.

e W kilku panstwach wprowadzono juz e-portfolio jako metode oceniania, a kilka panstw planuje
uzywanie ich lub jest w fazie pilotazowej (zob. Rysunek C11).

e Niewiele panstw w ksztatceniu obowigzkowym zaleca na poziomie centralnym stosowanie
technologii informatycznych w ocenianiu uczniéw, a jesli to sie dzieje, zazwyczaj zaleca sie
testowanie ucznidéw na ekranie i/lub interaktywne ocenianie ogdlne (zob. Rysunek C11).

e W Europie umiejetnosci zwigzane z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi sg na ogét
oceniane. Tam, gdzie ma to miejsce, czesto stosowane sg jednoczesnie testy praktyczne
i teoretyczne. Ocenianie jest duzo bardziej rozpowszechnione w szkotach sérednich (zob.
Rysunek C12).

e W niektérych panstwach do oceny i certyfikacji umiejetnosci uczniébw w zakresie technologii
informacyjno-komunikacyjnych wykorzystywane sa cele osiggnie¢ oparte na Europejskim
Komputerowym Prawie Jazdy (ECDL). Jednak krajowe rekomendacje dotyczace stosowania
ECDL sg zroznicowane, podobnie jak forma swiadectw wydawanych uczniom (zob. Rysunek
C14).
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

NABYWANIE PRZEZ NAUCZYCIELI UMIEJETNOSCI INFORMATYCZNYCH PRZEDE
WSZYSTKIM NA POCZATKU EDUKACJI; MNIEJ POWSZECHNY DALSZY ROZWOJ
ZAWODOWY

Kadra dydaktyczna to klucz do umacniania i ksztattowania nowego srodowiska cyfrowego w szkotach.
Jest bardzo istotne, by w Unii Europejskiej pracowali dobrze wyksztatceni nauczyciele, ktérzy bedg
potrafili wtaczy¢ technologie informatyczne do edukacji w sposdb, ktéry umozliwi przejscie od starego
do nowego paradygmatu dydaktycznego, duzo bardziej skupionego na uczniach niz dotychczas
(Learnovation Consortium, 2008).

Europejskie panstwa czionkowskie przyktadaja wage do ksztatcenia nauczycieli w tej dziedzinie.
Zaangazowaly sie w rozwéj umiejetnosci informatycznych na poczatku ksztatcenia nauczycieli i wcigz
do tego zachecajg poprzez wsparcie poczatkujgcych nauczycieli i ustawiczny rozwoj zawodowy. Tego
rodzaju wsparcie daje nauczycielom mozliwosé korzystania ztechnologii informacyjno-
komunikacyjnych w czasie nauczania, w zarzgdzaniu klasg i w osobistym rozwoju zawodowym (Rada
Europejska, 2007).

Cho¢ mozna zauwazy¢ pozytywny trend w stosowaniu przez nauczycieli komputerow w klasie, ich
ogolna motywacja do uzywania tych technologii pozostaje pewnym problemem (Korte i Husing, 2007).
Systemy edukacji muszg zaradzi¢ tej sytuacji. Poniewaz technologia wcigz sie zmienia, nauczyciele,
aby by¢ na biezaco, potrzebujg statego wsparcia w postaci programéw i materiatdbw stuzacych do
rozwoju zawodowego.

e  Biegtos¢ cyfrowa jest ksztalttowana przede wszystkim przez wyspecjalizowanych nauczycieli
informatyki w szkotach srednich, ale w okoto 50% panstw sg to tez inni wyspecjalizowani
nauczyciele, np. matematyki lub przedmiotéw scistych (zob. Rysunek D2).

e  Okoto jedna trzecia wszystkich ucznidw w Europie uczeszcza do szkdt, ktérych dyrektorzy
informujg o trudnosciach z zapetnieniem wolnych etatéw dla nauczycieli informatyki (zob.
Rysunek D3).

e Cho¢ technologie informacyjno-komunikacyjne sg uwzglednione w regulacjach dotyczacych
ksztatcenia nauczycieli, praktyczne umiejetnosci dydaktyczne zwigzane z informatyka rzadko
sg regulowane na poziomie centralnym (zob. Rysunek D4 i D5).

e  Wskazniki udziatu nauczycieli w kursach doskonalenia dotyczacych wigczania technologii
informatycznych do procesu dydaktycznego sg wyzsze w przypadku matematyki niz nauk
Scistych, ale sa wyjatkowo niskie w przypadku obu przedmiotéw na poziomie podstawowym
(zob. Rysunek D6).

e W niemal wszystkich panstwach promuje sie na poziomie centralnym zasoby internetowe
majace wspieraé nauczycieli w stosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych
w prowadzeniu innowacyjnej dydaktyki w czasie lekcji (zob. Rysunek D8). Co wiecej, ha ogot
w Europie dostepne jest wsparcie dydaktyczne pomagajace nauczycielom w praktycznym
wdrazaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych w klasach (zob. Rysunek D9).
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Gtéwne ustalenia

KLUCZOWA ROLA TECHNOLOGII INFORMACYJINYCH WE WSPOLPRACY MIEDZY
SZKOLAMI A SPOLECZENSTWEM ORAZ W ANGAZOWANIU RODZICOW W PROCES
DYDAKTYCZNY

Forum biznes-szkoty promowane przez Komisje Europejskg wroku 2010 zakitadato, ze silne
partnerstwo publiczno-prywatne moze pomoéc szkotom w ulepszaniu proceséw dydaktycznych.
Wspétpraca miedzy firmami iszkotami moze tez pomdc uczniom wrozwoju kompetencji
miedzyprzedmiotowych/transwersalnych, podnoszeniu ich motywacji do nauki ipodejmowaniu
inicjatywy do tworzenia wtasnych planéw dydaktycznych.

Nowe metody komunikacji miedzy szkotami i rodzicami to wazny element codziennego zarzgadzania
szkota. W wielu placéwkach czesto dostepny jest elektroniczny newsletter, ktdry moga subskrybowaé
rodzice, a niejednokrotnie moga uczestniczy¢ w jego tworzeniu. Wreszcie w Internecie dostepne sg
dla rodzicéw informacje administracyjne, jak listy lub ogtoszenia ministerstwa.

W wielu szkotach stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych jest ograniczone nie tylko do
komunikowania codziennych informacji, ale stuzy tez do wzmacniania zaangazowania rodziny
i zachecania do nauki poza klasa.

e Partnerstwa publiczno-prywatne  promujgce  stosowanie  technologii  informacyjno-
komunikacyjnych majg przede wszystkim poprawia¢ dostep do sprzetu i szkoleh zaréwno dla
uczniéw, jak i nauczycieli (zob. Rysunek E10).

e  Wspodlpraca z partnerami zewnetrznymi nad tworzeniem programéw nauczania irozwojem
nowych form lub sposob6w oceniania jest juz wdrozona w jednej trzeciej panstw europejskich.

e  Szybko rozwija sie w Europie stosowanie e-rejestrow lub e-dziennikow.

e  Szkoty uzywajg swoich stron internetowych przede wszystkim do komunikowania informaciji
ogolnych o szkole, takich jak lokalizacja, wyposazenie, struktura organizacyjna, kontakty itp.
(zob. Rysunek E12).

Za pomocg technologii informatycznych szeroko promowane sg zajecia wykraczajgce poza program,
co przeksztatca szkote w srodowisko dydaktyczne wychodzace poza klase szkolng (zob. Rysunek
E11i E12).
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KODY, SKROTY | AKRONIMY

Kody krajow

UE/UE-27  Unia Europejska PL Polska
BE Belgia PT Portugalia
BE fr Belgia — Wspdlnota Francuska RO Rumunia
BE de Belgia — Wspdlnota Niemieckojezyczna Sl Stowenia
BE nl Belgia — Wspdlnota Flamandzka SK Stowacja
BG Butgaria FI Finlandia
cz Republika Czeska SE Szwecja
DK Dania UK Zjednoczone Krolestwo
DE Niemcy UK-ENG Anglia
EE Estonia UK-WLS Walia
IE Irlandia UK-NIR Irlandia P6tnocna
EL Grecja UK-SCT Szkocja
ES Hiszpania
FR Francja Kraje Trzy kraje Europejskiego
i Wiochy EFTAEEA i iore neleza do
o om e o
LV totwa IS Islandia
LT Litwa LI Liechtenstein
LU Luksemburg NO Norwegia
HU Wegry
MT Malta Panstwo kandydujace do cztonkostwa w UE
NL Holandia TR Turcja
AT Austria
Kody statystyczne
) Brak danych =) Nie dotyczy
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

Skroéty i akronimy

CPD Ustawiczne doskonalenie zawodowe

ECDL Europejskie Komputerowe Prawo Jazdy

EFS Europejski Fundusz Spoteczny

PKB Produkt krajowy brutto

ICT Technologie informacyjne i komunikacyjne

IEA Miedzynarodowe Stowarzyszenie Oceny Osiggnie¢ Akademickich
ISCED Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Wyksztatcenia

OECD Europejska Organizacja Wspotpracy i Rozwoju

oS Bezpieczenstwo internetowe

P21 Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci XXI Wieku

Phare Program Phare finansowany przez Unie Europejska

TIMSS Miedzynarodowe Badanie Trendéw w Matematyce i Przedmiotach Scistych
PISA Program Miedzynarodowej Oceny Uczniéw

SITES Drugie Badanie Technologii Informacyjnych w Edukacji

TALIS Miedzynarodowe Badanie Dydaktyki
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KONTEKST

TECHNOLOGIE INFORMACYJNO-KOMUNIKACYJNE W EDUKACJI:
TECHNOLOGIE W ZYCIU CODZIENNYM

Technologie informacyjne i komunikacyjne (ICT) staly sie wazng czescig haszego codziennego zycia
i aktywnosci ekonomicznej. Znakomita wiekszos¢ mieszkancéw Europy uzywa obecnie komputeréw
do réznych celéw; zwtaszcza dla mtodszego pokolenia korzystanie z komputeréw to normalne,
codzienne zajecie. Wiaczenie komputeréw do sfery edukacji odzwierciedla te tendencje. Przez
ostatnich 15 lat osoby uczace coraz wieksza uwage poswiecajg wiaczeniu technologii informacyjno-
komunikacyjnych (ICT) do edukaciji i ich wykorzystywaniu w dydaktyce.

Skuteczne korzystanie z komputeréw w edukacji zalezy nie tylko od ich dostepnosci, ale tez od
stopnia zaznajomienia z nimi uzytkownikow. To stwierdzenie odnosi sie takze do dostepu do
Internetu. Ponizej sprawdzamy, w jakim stopniu dostepne sg komputery i potaczenie z Internetem,
a takze, jak czesto narzedzia te sg uzywane w gospodarstwach domowych, w ktérych wychowywane
sq dzieci. Korzystamy tez z danych z miedzynarodowych badan TIMSS 2007 iPISA 2009, by
przyjrzec¢ sie kwestii postugiwania sie komputerami i Internetem przez uczniéw. Wskazniki te ksztattujg
obraz populacji — zwtaszcza uczniow — w petni zakorzenionej w $wiecie multimediow — zaréwno
w obrebie szkoly, jak ipoza nig. Opis ten przedstawia dogtebne spojrzenie na stosowanie ICT
(technologii informacyjno-komunikacyjnych) przez nauczycieli i uczniow w szkotach podstawowych
i Srednich.

ZANIK KORELACJI MIEDZY DOSTEPNOSCIA KOMPUTEROW A POZIOMEM PKB;
POWSZECHNOSC KOMPUTEROW

W roku 2006 $rednio 75% gospodarstw domowych na terenie UE, w ktérych wychowywaly sie dzieci,
dysponowato komputerem wdomu, ale wcigz utrzymujg sie znaczace roznice. Podczas gdy
w Niemczech, Finlandii, Szwecji iNorwegii ponad 95% gospodarstw domowych, w ktérych
wychowywaly sie dzieci, informowato o posiadaniu komputera, w Rumunii byto tak w przypadku
zaledwie 34% gospodarstw. Do roku 2009 odsetek gospodarstw domowych, w ktérych wychowywaty
sie dzieci, dysponujacych dostepem do komputera, wzrést we wszystkich panstwach z wyjatkiem
Stowenii, gdzie pozostat on na statym, wysokim poziomie 92%. W niektérych panstwach odsetek ten
wzrdst jednak znaczaco. Na przyktad w Rumunii odsetek ten zwiekszyt sie z 34 do 58%, a w Turcji —
ktora wcigz pozostaje w tyle za innymi panstwami — odnotowano w tym okresie wzrost 0 10 punktow
procentowych, do 38%. Generalnie w wiekszosci panstw odsetek gospodarstw domowych z dzie¢mi,
dysponujgcych komputerem w roku 2009 przekroczyt 90%.

Dane Eurostatu z lat 2006-2009 pokazujg znaczacy spadek wptywu wielkosci PKB w przeliczeniu na
jednego mieszkanca wigze sie z dostepnoscig komputeréw w gospodarstwach domowych, w ktérych
wychowujg sie dzieci. Sita ekonomiczna pozostaje jednak waznym wskaznikiem zwiekszonej
dostepnosci ICT. Im wyzszy PKB w przeliczeniu na jednego mieszkanca, tym wiecej gospodarstw
domowych dysponuje komputerami.

Nawet w panstwach o raczej niskim PKB na mieszkanca zauwazono znaczacy wzrost odsetka
gospodarstw domowych, w ktérych wychowujg sie dzieci, dysponujacych dostepem do komputera.
Podczas gdy w roku 2006 w wiekszosci panstwa informowaty, ze w 60-80% gospodarstw domowych
znajdowat sie komputer, w roku 2009 liczba ta wzrosta do 80-100%.

Zmniejszajacy sie wspotczynnik korelacji (0,64 wroku 2006 i0,54 wroku 2009) pokazuje, ze
znaczenie PKB w przeliczeniu na jednego mieszkanca jako czynnik warunkujacy dostepnosc
komputeréw jest dzi$ mniejsze. W publikacji Eurydice Kluczowe dane o technologiach informacyjno-
komunikacyjnych w szkofach Europy odnotowano wspofczynnik korelacji na poziomie 0,95 w roku
szkolnym 2000/01 (Eurydice 2004, s. 13).
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Rysunek Al: Zwigzek miedzy dostepnoscig komputeréw w domu a PKB w przeliczeniu na
mieszkanca, 2006 i 2009
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Zrédfo: Eurostat, Spoteczenstwo informacyjne i sprawozdania krajowe (dane uzyskane w grudniu 2010 roku).
Krajowe informacije szczegétowe
Stowenia: Braki danych PKB na mieszkanca.
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BEZPOSREDNIE WSPIERANIE ZAKUPU SPRZETU ICT ZWIAZANEGO Z EDUKACJA
W JEDNEJ TRZECIEJ PANSTW EUROPEJSKICH

Jedenascie panstw/regionéw zapewnia finansowe wsparcie zakupu przez rodzicow sprzetu ICT do
celow zwigzanych z edukacjg. Dostepne sa rézne formy wsparcia: w o$miu panstwach wsparcie
polega na bezposredniej dotacji panstwowej; w Belgii i Lichtensteinie mozliwe jest odpisanie od
podatku sprzetu ICT zakupionego do celéw zwigzanych z edukacjg; w Portugalii dostepne sg oba
rodzaje wsparcia. Niektore panstwa informuja, ze firmy prywatne oferujg obnizone ceny na zakupy
zwigzane z ksztatceniem.

Wydaje sie, ze nie ma zadnego bezposredniego zwigzku miedzy wsparciem finansowym ze zrodet
publicznych a dostepnoscig komputeréw w gospodarstwach domowych (zob. Rysunek Al). Cho¢ pigé
panstw, w ktérych komputery sg dostepne niemal wszedzie (tzn. w 99% gospodarstw domowych,
w ktérych wychowujg sie dzieci, jest komputer), nie oferuje tego rodzaju wsparcia publicznego, Dania
— gdzie wspoiczynnik ten wynosi 98% — daje wsparcie publiczne dla rodzicéw. Takze poziom PKB
w przeliczeniu na mieszkanca wydaje sie nie mie¢ wptywu na decyzje o wsparciu finansowym ze
srodkéw publicznych na zakup sprzetu ICT do celéw zwigzanych z edukacjg. Siedem panstw
o najwyzszym PKB na mieszkanca nie prowadzi publicznego wsparcia tego rodzaju, ale tak samo jest
w szesciu panstwach w grupie o najnizszym PKB na mieszkanca. W tej grupie wytacznie w Rumunii
dostepne jest wsparcie finansowe ze zrddet publicznych.

@ Rysunek A2: Wsparcie finansowe ze srodkow publicznych dla rodzicow dokonujacych zakupu
sprzetu ICT do celéw zwigzanych z edukacja, 2009/10
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Zrédfo: Eurydice.

21




y B
KONTEKST

WZROST DOSTEPNOSCI INTERNETU W GOSPODARSTWACH DOMOWYCH,
W KTORYCH WYCHOWUJA SIE DZIECI; ROZNICE MIEDZY POSZCZEGOLNYMI
PANSTWAMI

Podobna sytuacja dotyczy tez dostepnosci Internetu. Jak wykazat ostatni raport na temat europejskiej
strategii 12010, liczba gospodarstw domowych, w ktorych wychowujg sie dzieci, z dostepem do
Internetu znaczaco wzrosta w ostatniej dekadzie (Komisja Europejska, 2010c). Rysunek A3 pokazuje,
ze rosnie we wszystkich panstwach liczba gospodarstw domowych z dzie¢mi majgcymi dostep do
Internetu. Podobnie jak w przypadku dostepnosci komputeréw w niektérych panstwach (zob. Rysunek
Al), wtym w Niemczech, Luksemburgu, Holandii, Finlandii, Szwecji i Zjednoczonym Krélestwie,
dostep jest niemal powszechny. W Grecji i Rumunii mniej niz 60% gospodarstw domowych ma dostep
do Internetu, ale odnotowany od roku 2006 wzrost jest wyjgtkowy. Republika Czeska, totwa, Litwa,
Wegry, Malta i Stowacja przesunely swojg pozycje — od ponizej sredniej dla UE w 2006 roku do
poziomu tej sredniej lub wyzszego w roku 2009.

& Rysunek A3: Gospodarstwa domowe, w ktérych wychowuja sie dzieci, majace dostep do Internetu,
2006 i 2009
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EU BE BG CzZ DK DE EE IE EL ES FR IT Cy LV LT LU
2006 61 72 : 45 : 87 69 61 32 49 54 51 52 62 52 85
2009 79 84 59 78 96 96 90 80 55 67 78 67 74 80 84 96

HU MT NL AT PL PT RO Sl SK FI SE UK IS LI NO TR
2006 42 51 : 68 47 47 17 75 34 89 93 77 95 : 91 :
2009 73 88 99 92 75 72 46 85 81 98 97 90 97 : 99

Zrédfo: Eurostat, Spoteczenstwo informacyjne — statystyki (dane uzyskane w grudniu 2010 roku).

UZYWANIE KOMPUTEROW PRZEZ UCZNIOW CZESCIEJ W DOMACH NIZ W SZKOLE

Cho¢ dostep do komputeréw i Internetu w domu jest powszechny (zob. Rysunki Al i A3), nie musi to
oznacza¢, ze uczniowie z nich korzystajg. Jednak ostatnie dane Eurostatu dotyczace osob w wieku
0d16 do 24 lat pokazuja, ze w rzeczywistosci praktycznie wszyscy mtodzi mieszkancy Europy uzywajg
komputerow (Eurostat, 2010b). Butgaria, Wiochy i Rumunia pozostajg nieco wtyle za innymi
panstwami, a wskaznik ten ksztaltuje sie na poziomie okoto 80%. Podobny obraz wytania sie
z ostatnich danych Eurostatu o uzywaniu Internetu (ibidem). Grupa ICT Komisji Europejskiej
(European Commission/ICT Cluster, 2010) stwierdzita, ze obecnie uczniowie uzywajg nie tylko
komputeréw, ale tez innych technologii mobilnych, jak urzadzenia multimedialne czy telefony
komorkowe z dostepem do Internetu. Co wiecej, grupa zauwazyla tez, ze powieksza sie réznica
miedzy mozliwosciami korzystania z ICT w domu i w szkotach. Dlatego instytucje edukacyjne powinno
sie zacheca¢ do tworzenia nowoczesnego, technologicznego $rodowiska tak, by taczyé
doswiadczenia uczniéw w korzystaniu z tego rodzaju urzgdzen w domu z ich zyciem szkolnym i zeby
dawac uczniom potrzebne umiejetnosci w dziedzinie ICT, ktére przygotujg ich do zycia poza szkofa.

22




y B
KONTEKST

@ Rysunek A4: Odsetek uczniéw czwartego i 6smego roku nauki, ktorzy uzywajg komputeréw w domu
i w szkotach, 2007
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Objasnienia

Srednia dla Unii Europejskiej: Podawana tu i wdalszych czesciach, obliczona przez Eurydice $rednia dla Unii
Europejskiej dotyczy wytacznie 27 panstw UE, ktére uczestniczyty w badaniu. Jest to $rednia wazona, w ktorej wktad

danego panstwa uwzgledniono proporcjonalnie do jego wielkosci.

W kwestionariuszu poproszono uczniéw o wskazanie miejsca, w ktorym korzystajg z komputeréw. Mozliwe byty
nastepujace odpowiedzi: a) w domu, b) w szkole, ¢) w innym miejscu (np. biblioteka publiczna, dom kolegi, kawiarenka

internetowa). Na powyzszym diagramie przedstawiono wytgcznie odpowiedzi dotyczace domu i szkoty.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. cze$¢ Glosariusz

i narzedzia statystyczne.
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Po doktadniejszym przeanalizowaniu danych dotyczacych uczniéw okazuje sie, ze w roku 2007 ponad
92% mieszkajgcych w Unii Europejskiej uczniow czwartego i 6smego roku nauki uzywa komputerow
w domu. W wiekszosci panstw, dla ktérych dostepne sg wyniki miedzynarodowego badania TIMSS
2007, wskazniki ksztattujg sie na poziomie powyzej 90%. Butgaria, Rumunia i Turcja znaczaco odstajg
od tego poziomu w przypadku ésmego roku nauki, a na totwie i w Stowacji mozna zauwazy¢ duzo
nizsze wyniki w czwartym roku nauki. Inaczej jest przy uzywaniu komputerow w szkotach — tu wyniki
sg duzo nizsze: jest to 60% ucznidw czwartego roku nauki i 68% Osmego roku nauki. R6znice sg
znaczace i wynoszg od ponad 20% na Litwie i totwie do prawie 90% na Malcie i w Zjednoczonym
Krolestwie w przypadku czwartego roku nauki oraz ponizej 40% na Litwie i ponad 85% na Malcie
w 0smym roku nauki.

Dane zbadania TIMSS 2007 pokazujg tez, ze wraz z dorastaniem ucznidw roznica miedzy
uzywaniem komputerow w domu i w szkole zanika. Gdy w czwartym roku nauki odsetek uczniow
informujacych, ze uzywaja komputeréw wytgcznie poza szkotg, wynosi ponad 40% na Litwie,
Wegrzech i w Stowenii, to spada on do poziomu ponizej 20% w ésmym roku nauki w tych samych
panstwach. Te samg tendencje, cho¢ mniej wyrazng, mozna zauwazy¢ w wiekszosci innych panstw.
Wytacznie we Wioszech i w Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia i Szkocja) wyniki pokazuja, ze rdznice
sg wieksze w przypadku klas 6smych niz czwartych. W Turcji znaczaca liczba uczniéw ésmego roku
nauki (niemal 35%) uzywa komputeréw wytacznie w szkole. Moze by¢ to zwigzane ze stosunkowo
niewielkg dostepnoscig komputeréw w domu (38%, zob. Rysunek Al).

KOMPUTERY DOMOWE CZE$CIEJ UZYWANE PRZEZ UCZNIOW DO ROZRYWKI NIZ DO
ZAJEG ZWIAZANYCH ZE SZKOLA

Ostatnie dane z badania PISA (PISA, 2009) wykazaty, ze uczniowie uzywajg komputeréw w domu
przede wszystkim w celach rozrywkowych, natomiast stosunkowo rzadko do zaje¢ zwigzanych ze
szkotg. W Unii Europejskiej niemal dwa razy wiecej uczniéw przynajmniej raz w tygodniu wykorzystuje
Internet, szukajgc rozrywki niz do zadan szkolnych (odpowiednio: 83% i 46%). Ogdlne dane s3g nieco
nizsze, ale te same wzorce mozna zauwazy¢ w przypadku e-maili: 67% o0séb wysyla je przynajmniej
raz w tygodniu, ale tylko 37% w zwigzku z zadaniami szkolnymi.

13% i15% uczniéw przeglada lub wysyta e-maile w celach zwigzanych ze szkotg codziennie, ale
réznice w tej kategorii sg znaczace. Podczas gdy ponad 23% uczniéw w Butgarii, Grecji, Portugalii
i Stowacji wysyla e-maile w celu komunikacji na temat pracy szkolnej codziennie, w siedmiu
panstwach robi tak mniej niz 10% uczniéw. Jeszcze wieksze réznice dotyczg Internetu
wykorzystywanego do celéw szkolnych. Tylko w Butgarii i Grecji ponad 20% uczniéw twierdzi, ze
przegladajg Internet codziennie, a w 11 panstwach robi tak mniej niz 10% uczniéw.

Wprawdzie ogolne dane rdznig sie znaczaco miedzy poszczegdllnymi panstwami, jednak opisany
wzorzec jest prawdziwy we wszystkich panstwach europejskich. We wszystkich panstwach ponad
50% uczniéw twierdzi, ze postuguje sie e-mailami w celach rozrywkowych, ale tylko uczniowie
z Portugalii i Stowacji informujg, ze w ponad 50% e-maile dotyczg pracy szkolnej. Jesli chodzi
o korzystanie z Internetu, tylko w 10 panstwach ponad 50% uczniéw twierdzi, ze przeglada Internet
w celach szkolnych, a w o$miu panstwach ponad 90% uczniéw robi to w celach rozrywkowych.

Okazuje sie, ze w Belgii, cho¢ wzorce dotyczgce korzystania z e-maili sq bardzo podobne we
wszystkich trzech Wspolnotach, to dwa razy wiecej uczniéw przeglada Internet w celach szkolnych we
Wspolnocie Flamandzkiej niz Wspodlnocie Niemieckojezycznej; Wspoélnota Francuska plasuje sie
miedzy tymi wartosciami, ale dane dotyczace przegladania Internetu w celach rozrywkowych sg
bardzo podobne. Réznice w wykorzystywaniu Internetu lub e-maili w celach szkolnych moga tez byé
zwigzane z procesem dydaktycznym i pracami domowymi. Na przyktad w Finlandii prace domowe
zadawane sg rzadziej, co wyjasnia, dlaczego bardzo niskie wartosci odnoszace sie do uzywania e-
maili i Internetu do celéw szkolnych mogg byé poréwnane z uzywaniem ich do celéw rekreacyjnych.
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@ Rysunek A5: Uzywanie komputeréw domowych przez 15-letnich uczniéw w celach rozrywkowych
i zwigzanych ze szkotg, 2009
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Dane (Rysunek A5)

Przegladanie Internetu dla zabawy Uzywanie e-maili Przeglqd;r;i;:)r:irzr:(%tlt:] :/ Zwigzku ;J fmamn;iizws;:;l?r?akgerr?ll;?:?;él
szkolnych

Raz Codziennie >raz. Raz Codziennie >raz. Raz Codziennie >raz Raz Codziennie wtz/gr]zzdni

w tygodniu w tygodniu | w tygodniu w tygodniu w tygodniu w tygodniu | w tygodniu u
24,0 60,0 84,0 28,9 389 67,8 EU 333 13,3 46,7 21,7 151 36,8
28,6 57,3 85,9 32,0 374 69,4 BE fr 24,7 79 32,6 20,7 10,0 30,7
32,0 51,6 83,6 31,7 38,6 70,3 BE de 19,8 2,7 225 18,8 11,3 30,1
28,2 60,6 88,8 319 51,6 83,5 BE nl 39,5 12,3 51,9 255 13,2 38,7
15,5 65,6 81,1 26,5 34,0 60,4 BG 26,6 25,0 51,6 20,6 253 45,9
19,6 68,5 88,1 295 53,2 82,8 Ccz 28,6 17,3 459 20,2 17,4 31,7
249 67,9 92,8 325 45,6 78,1 DK 47,0 14,1 61,1 22,5 6,0 28,5
23,7 63,4 87,1 29,6 425 72,2 DE 32,6 73 40,0 22,6 14,2 36,8
213 719 93,2 332 46,8 80,1 EE 394 111 50,5 25,1 15,5 40,6
33,7 46,2 79,9 26,6 26,8 53,4 IE 23,0 58 28,8 12,2 58 18,0
22,7 50,6 733 20,7 38,7 59,4 EL 214 20,2 416 17,6 239 415
26,0 56,9 83,0 29,6 38,6 68,1 ES 333 15,3 435 24,6 20,1 447
22,2 58,6 80,8 238 419 65,6 IT 31,9 14,3 46,2 19,2 15,8 35,0
255 54,4 79,9 318 41,5 733 LV 31,8 9,3 412 26,0 20,6 46,6
223 61,0 83,3 21,7 452 72,9 LT 32,2 12,1 443 27,5 20,8 48,2
245 60,2 84,7 34,6 349 69,4 HU 375 13,0 50,5 27,0 18,6 45,6

: : : : : : NL 31,7 154 53,2 29,9 12,9 42,8

26,9 61,2 88,1 315 439 753 AT 344 8,4 42,7 23,0 12,4 354
24,6 54,3 78,9 295 22,3 51,8 PL 38,0 18,8 56,7 18,1 10,5 28,6
311 52,5 83,6 30,7 47,7 78,4 PT 42,6 18,1 60,7 311 231 54,2
22,7 67,5 90,2 30,7 51,8 82,5 Sl 351 9,3 44,4 28,2 215 49,7
20,8 61,2 82,0 273 39,7 67,0 SK 243 15,2 39,4 239 26,4 50,3
18,6 751 93,7 34,2 421 76,2 Fl 14,5 33 17,8 75 3,2 10,7
21,0 72,8 93,9 34,1 38,0 72,0 SE 37,6 9,9 475 14,6 75 22,1
231 70,2 93,3 35,0 30,7 65,8 IS 26,2 55 31,7 15,2 52 20,4
313 60,9 92,2 40,2 432 83,4 LI 30,8 34 34,2 224 93 31,7
18,6 75,9 94,5 337 39,9 73,6 NO 48,8 14,8 63,7 111 4,0 151
26,7 279 54,7 26,2 29,6 55,8 TR 351 18,0 531 21,7 17,6 453

Zr6dfo: OECD, baza danych PISA 2009.

Objasnienia

Srednia dla Unii Europejskiej: Podawana tu i w dalszych czesciach, obliczona przez Eurydice $rednia dla Unii
Europejskiej dotyczy wytgcznie 27 panstw UE, ktore uczestniczyty w badaniu. Jest to $rednia wazona, w ktorej wkiad
danego panstwa uwzgledniono proporcjonalnie do jego wielkosci.

ZACHECANIE DO STOSOWANIA ICT W EDUKACJI PRZEZ WSZYSTKIE PANSTWA
EUROPEJSKIE W KRAJOWYCH STRATEGIACH

W roku 2010 Komisja Europejska przyjeta nowg Agende Cyfrowg dla Europy (Komisja Europejska,
2010b), ktéra potwierdza i stawia rozne wyzwania na nadchodzace lata. Sg one bardzo zréznicowane
— od dziatalnosci stuzb panstwowych droga elektroniczng (e-rzad) po rozbudowe szybkich
i superszybkich faczy internetowych, lepszg operacyjno$¢ izabezpieczenia (infrastruktura
i bezpieczenstwo), rozwdj wysokiego poziomu praktycznych umiejetnosci ICT mieszkancow Europy,
w tym biegtosci cyfrowej i medialnej (e-nauczanie, biegtos¢ cyfrowa/medialna, e-umiejetnosci).

We wszystkich panstwach europejskich krajowe strategie zachecajg do stosowania ICT w réznych
dziedzinach. Dodatkowo 28 panstw przyjeto strategie ICT skierowana do edukacji. W wiekszosci
panstw strategie takie powstawaly po 2000 roku. Finlandia informuje, ze dopiero przygotowuje
strategie dotyczace ICT w edukacji, podczas gdy w Szwecji kwestie edukacji sg rozwigzywane za
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pomocg strategii dostepu do szerokopasmowego Internetu. W Holandii kwestiom zwigzanym
z edukacjg ma zaradzi¢ ogélna strategia ICT. Polska wcigz tworzy strategie ICT ukierunkowang na
edukacje. Niejednokrotnie strategie te majg na celu wyksztatcenie uuczniébw koniecznych
umiejetnosci zwigzanych z technologiami informacyjno-komunikacyjnymi (zwtaszcza biegtosci w tym
zakresie), atakze ksztatcenie nauczycieli wtej dziedzinie. Kolejna cecha to troska o aktualng
technologie i infrastrukture w szkotach.

We wszystkich panstwach docelowymi grupami takich dziatan sg uczniowie i nauczyciele w szkotach
podstawowych i $rednich. Mniej powszechny jest nacisk na instytucje szkolnictwa wyzszego
i studentéw. Jesli chodzi o zapobieganie podziatom cyfrowym (r6znicom miedzy ludzmi, ktérzy majg
staty dostep do technologii cyfrowych i informacyjnych oraz tymi, ktérzy majg do nich dostep bardzo
ograniczony — lub nie majg go wcale), w potowie panstw europejskich strategie skupiajg sie tez na
rodzicach, a w ponad potowie — na osobach dorostych i catej populaciji.

Ogolne strategie ICT tworzone przez panstwa/region zazwyczaj obejmujg szeroki zakres tematyczny
i uwzgledniajg réznego rodzaju dziatania umozliwiajgce ich wdrazanie. Chyba najwazniejsze jest
szkolenie 0s6b uczacych sie stosowania ICT do celéw edukacyjnych — niezaleznie od tego, czy sa to
uczniowie, czy nauczyciele. Istotnym obszarem strategicznym s3g: e-nauczanie, ksztattowanie
umiejetnosci cyfrowych i medialnych, stosowanie ICT w szkotach oraz e-inkluzja. W wiekszosci
panstw dziatania zwigzane z ICT w szkotach zazwyczaj obejmujg kilka sposréd powyzszych
zagadnien. Jednak na Cyprze, w Rumunii i w Lichtensteinie wdrazane dziatania obejmujg tylko jedno
lub dwa zagadnienia. W Norwegii we wszystkich wymienionych powyzej zagadnieniach prowadzone
sq raczej projekty badawcze niz szkoleniowe. Swiadczy to, Zze ogolne zatoZzenia ustalano
w pierwszych latach XXI wieku, a edukacja i ICT byty traktowane tgcznie.

Wiele panstw stwierdzito, ze projekty badawcze sg waznym instrumentem we wdrazaniu ogoélnych
strategii ICT. Takie projekty polepszajg rozumienie skutkéw stosowania ICT, dzieki czemu
podejmowane dziatania moga by¢ duzo skuteczniej ukierunkowane. Jest to szczegdlnie istotne, gdy
stosuje sie ICT w szkotach, poniewaz najwiecej panstw informuje o prowadzonych projektach
badawczych wiasnie w tej dziedzinie.

@ Rysunek A6: Szkolenia i projekty badawcze w dziedzinach objetych krajowymi strategiami ICT,
2009/10
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MONITOROWANIE CENTRALNYCH STRATEGII DOTYCZACYCH ICT

Tylko wsiedmiu panstwach europejskich nie ma centralnych mechanizméw monitoringu
umozliwiajgcego dokonanie ewaluacji krajowych strategii ICT. W niektérych panstwach wdrazanie
dziatan iich ewaluacja dokonujg sie na poziomie lokalnym inie jest podejmowany monitoring na
poziomie krajowym.

Centralne mechanizmy monitoringu, o ktérych informowano, przybierajg rézne formy, sg
przeprowadzane przez rozne instytucje i majg rézne poziomy szczegotowosci. W Belgii (Wspolnota
Flamandzka), Hiszpanii iPolsce opracowano wskazniki odnoszace sie do infrastruktury
i spoteczenstwa informacyjnego, ktére pozwalaja mierzy¢ postepy we wdrazaniu strategii ICT. W
Belgii (Wspolnota Flamandzka) pod uwage brane sa opinie réznych podmiotéw dotyczace stosowania
ICT w edukacji. W Norwegii agencja wykonawcza ministerstwa edukacji — Centrum ICT w Edukacji —
monitoruje wdrazanie strategii ICT, a w Republice Czeskiej nadz6r szkolny przeprowadza coroczng
ewaluacje. Wegry i Stowacja dokonujg oceny projektéw finansowanych ze srodkéw unijnych (Phare,
EFS), a we Wtoszech wspotpracuje sie z réznymi partnerami przy ewaluacji projektéw finansowanych
ze srodkéw zewnetrznych. W Niemczech, Estonii, Francji, na totwie i w Portugalii tworzone sa
regularne raporty na temat dziatalnosci i projektéw. W Szwecji ewaluacji dokonuje sie tylko wtedy, gdy
dziatania sg bliskie zakonczenia.

Francja, Litwa i Polska miedzy innymi powotaty do zycia instytucje monitorujgce wdrazanie strategii
ICT. Instytucje te skupiajg sie jednak na ogdlnych strategiach ICT i strategiach poszerzania dostepu
do szerokopasmowego Internetu, a nie na aspektach edukacyjnych.

@& Rysunek A7: Centralne mechanizmy monitoringu stuzace do ewaluacji krajowych strategii ICT,
2009/10
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Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczeqotowe

Zjednoczone Kroélestwo: W Szkocji nie ma odrebnej strategii ICT, ale region jest uwzgledniony w ogélnych strategiach
dla catego Zjednoczonego Krélestwa i zwigzanych z nimi mechanizmach ewaluaciji.
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ODPOWIEDZIALNOSE WLADZ CENTRALNYCH ZA TWORZENIE | KOORDYNACJE
STRATEGII DZIALAN

Tworzenie strategii i koordynowanie ich wdrazania to prawdopodobnie najbardziej delikatne pod
wzgledem politycznym zadanie we wdrazaniu strategii dla ICT w edukacji. Nie zaskakuje fakt, ze
odpowiedzialno$¢ za to spoczywa przede wszystkim na centralnym poziomie administracji —
ministerstwach edukacji. W szesnastu panstwach wylgcznie wladze na poziomie centralnym
wyznaczajg strategie. Na Wegrzech robig to takze agencje podlegajace ministerstwu edukacji. W
innych panstwach, w ktérych powstaty strategie ICT w edukaciji, za ich tworzenie odpowiada wspdlnie
kilka instytucji. Na Cyprze, Malcie, w Stowacji i Norwegii do grona tego nalezg tez organizacje
spoteczne, a same instytucje edukacyjne biorg udziat w tym procesie w Estonii, Grecji, na Cyprze,
w Holandii, Stowenii i Zjednoczonym Krélestwie (Anglia i Walia).

Z formutowaniem strategii blisko zwigzana jest koordynacja dziatan. W dwunastu na czternascie
panstw/regionéw, w ktérych administracja centralna formutuje strategie, odpowiedzialnos¢ za
koordynacje dziatah takze spoczywa na tym poziomie. Na przyktad w Finlandii odpowiedzialno$¢ takg
przyjeta Krajowa Rada Edukacji. W innych panstwach ma miejsce wspotpraca miedzy instytucjami na
réznych poziomach: w Stowenii i Lichtensteinie instytucje edukacyjne wspétpracujg z administracjg
centralng. W Niemczech ipieciu innych panstwach poszerzono to podejscie — dziatania sg
koordynowane przez instytucje publiczne z r6znych pozioméw administracyjnych, wraz z wtadzami
o$wiatowymi. W kilku panstwach (Hiszpania, Litwa, Stowacja i Zjednoczone Krélestwo — Irlandia
Pétnocna i Szkocja) koordynacja odbywa sie na zasadzie wspoétpracy miedzy réznymi instytucjami
z sektora publicznego, na réznych poziomach administracyjnych.

@ Rysunek A8: Instytucje odpowiedzialne za KSZTALTOWANIE STRATEGII i KOORDYNACJE DZIALAN
w ramach krajowych strategii ICT w edukacji, 2009/10
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[_| Formutowanie strategii . Koordynacja dziatan ®  Brak strategii ICT w edukacji
Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczegodtowe (Rysunki A8, A9 i A10)

Zjednoczone Krélestwo: Po zmianie rzgdu w maju 2010 r., 31 marca 2011 r. formalnie rozwigzano niezalezng agencje
,Becta”.
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ODPOWIEDZIALNOSC W WIEKSZOSCI PANSTW/REGIONOW INSTYTUCJI
EDUKACYJNYCH ZA WDRAZANIE CENTRALNYCH STRATEGII ICT W EDUKACJI

Wdrazanie centralnych strategii ICT w edukacji oznacza przeprowadzanie okreslonych dziatan
i docieranie do grup docelowych. Dlatego w wiekszosci panstw europejskich instytucje biorg udziat we
wdrazaniu tych strategii. Zazwyczaj odbywa sie to we wspoOipracy z administracjg lokalng lub
regionalna, w zaleznosci od (de)centralizacji systemu edukacji.

Na Cyprze ministerstwo edukacji jest wytgcznie odpowiedzialne za wdrazanie dziatan w ramach
strategii ICT w edukacji. Na Malcie bierze w tym udziat takze ministerstwo infrastruktury, transportu
i komunikacji. W Luksemburgu ministerstwo edukacji i inne ministerstwa centralne sg odpowiedzialne
za ten proces. W innych panstwach administracja lokalna i/lub regionalna dzieli sie obowigzkami, a
w Polsce za wdrazanie dziatan odpowiedzialne sg wytacznie niezalezne agencje, inne organizacje lub
instytucje edukacyjne.

@ Rysunek A9: Instytucje odpowiedzialne za WDRAZANIE krajowych strategii ICT w edukacji, 2009/10
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Zrédfo: Eurydice.
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UCZESTNICTWO ROZNYCH POZIOMOW ADMINISTRACJI W ROZDZIELANIU FINANSOW
ZE ZRODEL PUBLICZNYCH

Podobnie jak w przypadku odpowiedzialnosci za ksztattowanie strategii i koordynacje dziatan (zob.
Rysunek A8), odpowiedzialnos¢ za finansowanie strategii rozwoju ICT w edukacji spoczywa nha
witadzach pahstwowych na poziomie centralnym iregionalnym/lokalnym. W wiekszosci panstw
odpowiedzialnos¢ za finansowanie spoczywa na obu poziomach. W osmiu panstwach wytgcznie
poziom centralny jest odpowiedzialny za finansowanie.

Za wdrazanie dziatah zazwyczaj odpowiedzialne sg miedzy innymi instytucje edukacyjne, a w Belgii
(Wspdlnota Francuska), Estonii, Wioszech, Stowenii, Zjednoczonym Krolestwie (Anglia i Walia)
i Norwegii instytucje edukacyjne sa tez wigczone w finansowanie dziatan podejmowanych w ramach
wdrazania strategii ICT w edukacji, wraz z wtadzami centralnymi iregionalnymi/lokalnymi. We
Wioszech w proces ten wigczone sg tez organizacje spoteczne.

@ Rysunek A10: Instytucje odpowiedzialne za FINANSOWANIE dziatan w ramach krajowych strategii ICT
w edukacji, 2009/10
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® Brak finansowania strategii ICT w edukaciji
Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczegoétowe

Islandia: Wtadze regionalne lub lokalne sa odpowiedzialne wytacznie za ksztatcenie na poziomie podstawowym
i srednim | stopnia (ISCED 1 i 2). Szkoty srednie Il stopnia (ISCED 3) sg finansowane przez panstwo i do kazdej szkoty
lub instytucji nalezy decyzja o tym, jak podzieli¢ swoj budzet.
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WDRAZANIE STRATEGI! ICT UKIERUNKOWANEJ NA EDUKACJE FINANSOWANE
GLOWNIE ZE SRODKOW PUBLICZNYCH

W niemal wszystkich panstwach dziatania w ramach strategii ICT w edukacji sg finansowane ze
srodkéw publicznych. Tylko Polska i Szwecja informujg o braku scistych mechanizméw finansowania.
W Szwecji wynika to zfaktu, ze brak jest krajowej strategii ICT — i o charakterze ogdélnym,
i ukierunkowanej na edukacje. Jest to takze zgodne z zasadami szwedzkiego systemu edukacji, ktéry
nie otrzymuje celowych dotacji z poziomu centralnego. W Polsce natomiast nie istnieje strategia ICT
ukierunkowana na edukacije.

Wsrdd 32 panstw, w ktorych finanse publiczne sg wykorzystywane na dziatania edukacyjne z uzyciem
ICT, 14 informuje o inwestowaniu w okre$lone projekty, podczas gdy w pozostatych dotacje
panstwowe majg charakter ogdiny. Na przyklad w Austrii powstaje strategia dalszego ksztatcenia;
Wegry finansujg projekt pilotazowy e-papieru, mentora w e-nauczaniu isystemu doradcéw;
w Hiszpanii plan Avanza faczy dziatania na poziomie krajowym i nizszych. W trzynastu panstwach
dziatania edukacyjne w ramach strategii ICT sg finansowane dzieki potaczeniu srodkéw publicznych

i prywatnych.

@ Rysunek All: Finansowanie dziatan zwigzanych z ICT w edukacji, 2009/10
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Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczegoétowe
Belgia (BE nl) i Litwa: W celu finansowania dziatan ICT w edukacji stosowane sg dodatkowe pozyczki.
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UWZGLEDNIENIE KLUCZOWYCH KOMPETENCJI W DOKUMENTACH STRATEGICZNYCH
NIEMAL WSZYSTKICH PANSTW UE; CZESTO ZALECANE STOSOWANIE ICT

W edukacji powszechna jest obecnie idea kompetencji i umiejetnosci. W coraz wiekszej liczbie
programéw nauczania cele edukacyjne wyznaczane sa wiasnie wten sposéb. Kompetencje
Luwzgledniaja umiejetnos¢ spetniania ztozonych wymogéw przez czerpanie imobilizowanie
intelektualno-spotecznych zasobéw (w tym umiejetnosci i postaw) w okreslonym kontekscie” (OECD,
2005, s. 4). Generalnie te podstawowe umiejetnosci lub kompetencje sg okre$lane jako wyniki
procesu edukacyjnego i dlatego sg czescig teorii zakladajacej zmiane: ,od podejscia opartego na
tresciach do podejscia opartego na kompetencjach” (Malan 2000, s. 27).

Zalecenia wydane przez Parlament Europejski i Rade w roku 2006 dotyczace kompetencji kluczowych
W hauczaniu przez cate zycie wyznaczajg europejska rame wtej dziedzinie. Nalezg do niej
kompetencje, ktoére ,sg potrzebne wszystkim w osobistym rozwoju ispetnianiu, aktywnym
obywatelstwie, wigczaniu spotecznym i zatrudnieniu” ().

Niemal wszystkie panstwa europejskie uwzgledniajg kluczowe kompetencje UE w ogdinokrajowych
dokumentach strategicznych dotyczacych ksztatlcenia obowigzkowego. Niemcy i Lichtenstein
uwzgledniajg je w krajowych programach nauczania, cho¢ nie odnoszg sie wprost do ramy
kompetencji kluczowych UE. W Holandii i na Islandii nie ma ogdélnokrajowych uregulowan tej kwestii.
W wiekszosci panstw tego rodzaju koncepcje weszty w obieg w czasie ostatniej dekady; tylko kilka
krajow stosowato takie lub podobne podejscie oparte na kompetencjach od potowy lat 90. XX wieku
(np. Belgia — Wspdlnota Francuska, Finlandia, Szwecja i Zjednoczone Krélestwo — Anglia i Walia).
Gdy panstwa okreslajg kluczowe kompetencje w swoich programach nauczania, uwzgledniajg
wszystkie te, podane w ramie UE.

Niemal wszystkie panstwa stosujace rame kompetencji sugeruja, by uzywaé technologii informacyjno-
komunikacyjnych (ICT) jako srodka umozliwiajacego uczniom zdobywanie przynajmniej niektorych
sposréd tych kompetencji. Do wyjatkdw naleza: Butgaria, Niemcy, Szwecja i Zjednoczone Krélestwo
(Szkocja). Jedenascie panstw zaleca stosowanie ICT przy wszystkich kluczowych kompetencjach UE.
Nie zaskakuje, ze stosowanie ICT najczesciej zaleca sie w zwigzku z kompetencjami cyfrowymi, na
drugim miejscu znajdujg sie umiejetnosci matematyczne, atakze podstawowe umiejetnosci
w zakresie przedmiotéw $cistych itechnicznych. Stosowanie ICT duzo rzadziej zaleca sie
w ksztattowaniu kompetencji zwigzanych z umiejetnoscig uczenia sie oraz przedsiebiorczoscia.

(l) Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 na temat kluczowych kompetenciji
W nauczaniu przez cate zycie, OJ L 394, 30.12.2006, s. 13.
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@ Rysunek B1l: Kluczowe kompetencje UE i stosowanie ICT w krajowych dokumentach strategicznych
dla szkoét podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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ZALECANIE NA POZIOMIE CENTRALNYM OCENY WSZYSTKICH KLUCZOWYCH
KOMPETENCJI TYLKO W KILKU PANSTWACH

Grupa ICT Komisji Europejskiej zaklada, ze strategie oceniania majg kluczowe znaczenie we
wdrazaniu ram opartych na kompetencjach. Poniewaz wyniki nauczania bardzo czesto sg oceniane
przy uzyciu nowych metod ewaluacji (Komisja Europejska/Grupa ICT, 2010), bardzo wazne jest
sprawdzenie, czy dokumenty strategiczne zawierajg rekomendacje dotyczgace oceniania kompetenc;ji
kluczowych.

Wiekszos¢ panstw zaleca ocenianie jednej lub wiekszej liczby kluczowych kompetencji UE
uwzglednionych w ogoélnokrajowych dokumentach strategicznych. Jesli zaleca sie dokonanie oceny
tych kompetencji, nierzadko dotyczy to tylko czesci z nich. W szesciu panstwach/regionach zacheca
sie do oceniania wszystkich kompetencji kluczowych: w Belgii (Wspoélnota Francuska), Estonii, Irlandii,
Hiszpanii, Stowenii i Zjednoczonym Krélestwie (Anglia, Walia i Irlandia P6tnocna). Najczesciej zaleca
sie dokonywania ocen: kompetencji matematycznych, komunikacji w jezyku ojczystym, kompetenciji
cyfrowych i komunikacji w jezykach obcych. Norwegia obecnie tworzy rame oceniania umiejetnosci
podstawowych.

Rozpatrujgc ,kompetencje kluczowe”, ktére sg najbardziej zwigzane z ICT, okazuje sie, ze 17 panstw
zaleca ocenianie tych umiejetnosci. Wiecej panstw zacheca do dokonywania ocen tylko z jezyka
ojczystego, matematyki i jezykéw obcych.
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@ Rysunek B2: Ogdélnokrajowe zalecenia/wymogi dotyczace oceniania kluczowych kompetencji UE
w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Krajowe informacije szczegétowe
Irlandia: Nie ma ogoélnokrajowych zalecen dotyczacych szkét podstawowych.

ROZNE KOMPETENCJE MIEDZYPRZEDMIOTOWE POZADANYMI WYNIKAMI NAUCZANIA
W WIEKSZOSCI DOKUMENTOW STRATEGICZNYCH

Oprécz uwzglednienia europejskiej ramy odniesienia w przypadku kompetencji kluczowych,
w panstwach europejskich bierze sie pod uwage w dokumentach strategicznych takze inne
umiejetnosci ogodlne lub miedzyprzedmiotowe. Wiele organizacji miedzynarodowych uktadato listy
umiejetnosci lub kompetencji, ktdre muszag zdoby¢ uczniowie w szkole, jesli majg by¢ odpowiednio
przygotowani do radzenia sobie w skomplikowanym $rodowisku spotecznym i zawodowym. Dobrym
przyktadem jest Partnerstwo na Rzecz Umiejetnosci XXI wieku (Partnership for 21st Century Skills —
P21), czyli lista zasobow wiedzy, umiejetnosci i biegtosci uznawanych za kluczowe w ,przygotowaniu
kazdego ucznia na wyzwania XXI wieku” (Partnership for 21st Century Skills, 2010). Rysunek B3
pokazuje umiejetnosci wymienione wtych ramach, =z kategorii ,umiejetno$¢ uczenia sie
i innowacyjnos¢” oraz ,umiejetnosci zyciowe izawodowe”. Rysunek ten wskazuje, w ktoérych
europejskich systemach edukacji umiejetnosci te sg uwzglednione w dokumentach strategicznych
jako pozadane wyniki edukacyjne, a doktadniej — pokazuje miejsca, w ktérych ICT sg uznawane za
narzedzie stosowane w rozwijaniu tych umiejetnosci (zob. definicje w Glosariuszu).

Wszystkie dokumenty strategiczne dla ksztalcenia obowigzkowego okreslajg przynajmniej szesc
sposréd tych umiejetnosci jako pozadane wyniki procesu edukacyjnego. Podobnie jak w przypadku
kompetencji kluczowych UE (zob. Rysunek B1) wiekszos¢ panstw uwzglednita te umiejetnosci
w ostatniej dekadzie; do wyjatkéw naleza: Belgia (Wspdlnota Francuska), Hiszpania, Austria, Szwecja
i Zjednoczone Krdlestwo (Anglia i Walia), w ktorych juz w latach 90. XX wieku obowigzywaly ramy
oparte na umiejetnosciach.

Analiza dokumentéw strategicznych wykazuje, ze w grupie umiejetnosci uczenia sie i innowacyjnosci
wszystkie panstwa uwzgledniajg kreatywnosé, umiejetnos¢ rozwigzywania probleméw i komunikacje.
Jednak inne umiejetnosci z tej kategorii nie sg uwzgledniane przez wszystkie kraje cztonkowskie, np.:

e umiejetnosé krytycznego myslenia, badania i dociekania nie sg brane pod uwage w Danii;

e umiejetnos¢ wspbtpracy nie jest uwzgledniana w Szweciji;

e umiejetnos¢ podejmowania decyzji nie pojawia sie w dokumentach strategicznych w Szwecji

i Danii;
e innowacyjnos¢ nie wystepuje w dokumentach w Danii, na Litwie, w Portugalii i Szwecji.
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Jesli chodzi o kategorie umiejetnosci zyciowych i zawodowych, inicjatywa i samodzielno$¢ znajduja
sie we wszystkich analizowanych dokumentach, ale:
e elastycznos¢ iumiejetnos¢ dostosowywania sie hie jest uwzgledniona w dokumentach
strategicznych w Belgii (Wspdlnota Francuska), Danii, Estonii, na Litwie i w Szwecji;
e Litwa, Luksemburg, Austria i Stowacja nie wymieniajg przywédztwa i odpowiedzialnosci;

e produktywnos¢ to Lumiejetnosc” najrzadziej wystepujaca w dokumentach
strategicznych, wymienia jg tylko 20 panstw.

@ Rysunek B3: Ogolnokrajowe zalecenia dotyczace wiaczania umiejetnosci miedzyprzedmiotowych
i stosowania ICT jako narzedzia stuzacego nauczaniu tych umiejetnosci w szkotach podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Stosowanie ICT jako narzedzia zachecajgcego ucznibw do rozwijania  ogélnych
i miedzyprzedmiotowych umiejetnosci czesto zaleca sie w dokumentach strategicznych, jes$li chodzi
0 nauczanie umiejetnosci komunikowania sie i krytycznego myslenia. Jednak stosowanie ICT rzadziej
poleca sie przy zachecaniu do rozwoju umiejetnosci przywddczych, odpowiedzialnosci
i produktywnosci.

Panstwa, ktore méwig o stosowaniu ICT w przypadku wszystkich umiejetnosci miedzyprzedmiotowych
uwzglednionych w dokumentach strategicznych, to: Belgia (Wspodlnota Flamandzka), Irlandia,
Hiszpania, Malta, Stowenia, Finlandia, Zjednoczone Krolestwo (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna) oraz
Norwegia. W dokumentach strategicznych w Estonii sugeruje sie stosowanie ICT w rozwijaniu
wszystkich umiejetnosci uczenia sie i innowacyjnosci.
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UMIEJETNOSCI MIEDZYPRZEDMIOTOWE OCENIANE W NIEWIELU PANSTWACH

Zalecenia oceniania umiejetnosci miedzyprzedmiotowych nie pojawiajg sie tak czesto, jak zalecenia
oceniania kompetencji kluczowych UE (zob. Rysunek B2). Tylko 17 panstw informuje, ze ich
dokumenty strategiczne zawierajg zalecenia oceniania przynajmniej niektérych umiejetnosci
miedzyprzedmiotowych. Najczesciej proponuje sie ocenianie umiejetnosci rozwigzywania probleméow
i umiejetnosci komunikacyjnych. Na ogét ocenianie umiejetnosci uczenia sie i innowacyjnosci zaleca
sie czesciej niz umiejetnosci zyciowych i zawodowych. Liczba umiejetnosci, ktérych ocenianie jest
zalecane, waha sie od jednej (w Butgarii, gdzie zaleca sie ocenianie tylko kreatywnosci) do wszystkich
(w Stowenii i Zjednoczonym Krélestwie — Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna).

@ Rysunek B4: Ogo6lnokrajowe zalecenia/wymogi dotyczace oceniania umiejetnosci
miedzyprzedmiotowych w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED
1,21 3), 2009/10
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UWZGLEDNIENIE BIEGLOSCI INFORMACYJNEJ | MEDIALNEJ W DOKUMENTACH
STRATEGICZNYCH; JEJ OCENIANIE NIE JEST ROZPOWSZECHNIONE

Partnerstwo na Rzecz Umiejetnosci XXI Wieku zawiera dwie umiejetnosci bezposrednio zwigzane
z ICT: biegto$¢ informacyjng i medialng (2009). Biegto$¢ informacyjna jest okreslana jako umiejetnosé
.pozyskiwania, oceniania iodpowiedniego stosowania informacji w celu porzadkowania naptywu
informacji  pochodzacych  zréznych zrédel” oraz ,podstawowe  zrozumienie  kwestii
etycznych/prawnych w dostepie do i uzywaniu informacji” (tamze, s. 5). Biegtos¢é medialna jest tez
wazng koncepcjg w kontekscie unijnym, co pokazat na przyklad Komunikat z 2007 roku (Komisja
Europejska, 2007) oraz Konkluzje Rady z 2009 roku dotyczace biegtosci medialnej w srodowisku
cyfrowym” (?). W dokumentach tych biegtos¢ medialna jest okreslana jako ,umiejetnosé uzyskiwania
dostepu do mediow, rozumienia i krytycznej oceny réznych aspektéw mediéw i tresci medialnych oraz
tworzenia komunikatéw w réznych kontekstach” (Komisja Europejska, 2007, s. 3).

Niemal wszystkie panstwa uwzgledniajg biegto$¢ informacyjng i medialng w swoich dokumentach
strategicznych jako pozadane wyniki procesu edukacyjnego. Jednak na totwie i w Holandii zadna
ztych kompetencji nie jest wspominana. Co wiecej, biegtos¢ medialna nie znajduje sie
w dokumentach strategicznych Cypru, natomiast implicite znajduje sie w dokumentach szkockich.

W dokumentach strategicznych mniej niz potowy panstw zaleca sie ocenianie uczniow w zakresie
biegtosci informacyjnej i medialnej. Jesli chodzi o biegtosé informacyjng, dokumenty strategiczne 16
systemoOw edukacji zawierajg zalecenia dotyczace ich oceniania. W przypadku biegto$ci medialnej
propozycje takie sg w 14 systemach edukacji. W Polsce i na Islandii zaleca sie wytacznie ocenianie
biegtosci medialnej.

@ Rysunek B5: Biegtos¢ informacyjna i medialna w dokumentach strategicznych dla szkot
podstawowych i ogdélnoksztatcgcych szkoét srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Biegtosé PL, CY,
medialna D IS PT

[] Informacje ogdlne
[ Zalecenia/wymogi oceniania

Brak danych

Zr6dfo: Eurydice.

(® Konkluzje Rady z 27 listopada 2009 na temat biegtosci medialnej w $rodowisku cyfrowym, OJ C 301,
11.12.2009.
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CELE NAUCZANIA TECHNOLOGII INFORMACYJNYCH | KOMUNIKACYJNYCH
W PROGRAMACH NAUCZANIA SZKOL

Biegto$¢ cyfrowa, wiedza i umiejetnosci konieczne w stosowaniu ICT na poziomie podstawowym sg
obecnie traktowane jako prerekwizyt w nabywaniu umiejetnosci podstawowych, zaréwno zwigzanych
z okreslonymi przedmiotami, jak i miedzyprzedmiotowych (Grupa ICT, 2010). Komisja Europejska
swoim planie dziatan na nastepng dekade wysoko umiescita biegtos¢ cyfrowa jako wynik nauczania
w (Komisja Europejska, 2010b). Na Rysunku B6 zaprezentowano szczegétowe cele nauczania
w zwigzku ze stosowaniem ICT.

We wszystkich panstwach w dokumentach strategicznych dla ksztatcenia obowigzkowego zawarte sg
przynajmniej niektére wymienione cele nauczania ICT. Takie cele nauczania, jak ,obstuga
komputera” i ,wyszukiwanie informacji” znalazty sie w dokumentach strategicznych wszystkich panstw,
ktore podajg cele szczegotowe. ,Uzywanie aplikacji biurowych” takze jest rozpowszechnionym celem
programéw, przyjetym przez niemal wszystkie panstwa. Najrzadziej wymieniany jest cel: ,uzywanie
urzadzen mobilnych” — znalazt sie w dokumentach strategicznych zaledwie okoto potowy systeméw
edukaciji. Panstwa wymieniajgce wszystkie cele edukacyjne w swoich dokumentach strategicznych dla
szkét podstawowych lub s$rednich, to: Butgaria, Niemcy, Grecja, Hiszpania, totwa, Wegry, Malta,
Polska, Stowacja i Zjednoczone Krélestwo (Walia i Szkocja).

@ Rysunek B6: Uwzglednienie wynikdw nauczania ICT w dokumentach strategicznych dla szkot
podstawowych i ogélnoksztatcacych szkoét srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Wiedza na temat sprzetu
komputerowego II e ) l‘l.lllllll Il'lll\lllll % )
i elektroniki | B
Uzywanie komputera Ililliiilililllll" 'l!l.l‘l‘l‘l ll“_!
Ueywanie urzaczeri | )| DDGDDIOD| | (@ D) u l l\ ) e

mobilnych [+ |+t b e e e

Uzywanie aplikacji . I I‘.“"““‘ ..“ ' ]. ' .“ "‘. . . ' '

biurowych |+ + f + b bbb b e bbb b e e

Wyszukiwanie informacji

Uzywanie mutimediow Illllil.llllllll ] Illllli BOHH BadA.
Rozwoj umiejgtnosci ' I . .l l'l.l.' ']' 'l‘ '." '. '

programowania I+

Korzystanie z meciow ))8) 888) )8} ) NIeIe) )8 D)

spotecznosciowych |
lll S 80 808 )) )8 8)

EE BE 8 EG E_ D’( DE EE IE L ES Mo \.Y L'.' LT LU HU MT NL i PL M PD SI SK S U U K 0 S UN T
fr de ol BNG WS NR ST

Inne

Lewa [ Prawa
Szkoty podstawowe ] Szkoty $rednie

Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczeqgdtowe

Belgia (BE nl): Opisane wyniki nauczania dotyczg wyfgcznie szkot podstawowych i pierwszej fazy nauczania
w szkofach $rednich.

Belgia (BE nl), Hiszpania iPolska: Punkt ,jak korzysta¢ z mediow spotecznosciowych” obejmuje umiejetnosé
komunikowania sie z innymi przy uzyciu ICT. Uzywanie aplikacji biurowych obejmuje edytory tekstowe, umiejetnosci
dotyczace arkuszy kalkulacyjnych i prezentaciji. W przypadku Belgii (Wspdélnota Flamandzka) i Polski punkt ten obejmuje
tez kreatywne prezentowanie informacji i pomystow.
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Wymienione cele nauczania ICT czesto znajdujg sie w dokumentach strategicznych dla szkét
Srednich, ale wiele panstw wymienia je w obu poziomach obowigzkowych. Panstwa stosunkowo
rzadko uwzgledniajg te wyniki nauczania w przypadku szkét podstawowych, a ,uzywanie urzadzen
mobilnych” jest wymienione na poziomie szkét podstawowych tylko przez Polske. Wyniki nauczania
czesciej wymieniane w dokumentach strategicznych dla szkdét srednich niz podstawowych, to
Luzywanie urzadzehn mobilnych”, ,rozwdj umiejetnosci programowania” oraz ,korzystanie z mediéw
spotecznosciowych”.

Kilka panstw wprowadzito dodatkowe wyniki nauczania ICT. Obejmujg one wiele zagadnien. W Estonii
uwzglednia sie granie w gry komputerowe oraz analize baz danych. To ostatnie jest tez istotne
w przypadku totwy iZjednoczonego Krélestwa. Wreszcie spoteczny wptyw ICT to cel nauczania
w Hiszpanii, Francji, na Wegrzech, w Zjednoczonym Krélestwie i Lichtensteinie.

STOSOWANIE ICT W CALYM SZKOLNYM PROGRAMIE NAUCZANIA W WIEKSZOSCI
PANSTW EUROPEJSKICH

Podrecznik Strategie cyfrowe w transformacji edukacyjnej zaleca uwzglednianie stosowania ICT
i medidw cyfrowych w calym programie nauczania za posrednictwem roznych zadan w zakresie
wszystkich przedmiotéw, co ma ksztattowaé biegtosé cyfrowg (Komisja Europejska/Grupa ICT, 2010,
s. 29). Badania empiryczne wykazaty, ze w rzeczywistosci odchodzi sie od odrebnego nauczania
umiejetnosci ICT na rzecz podejs¢ bardziej horyzontalnych, ,przecinajgcych tradycyjne granice
przedmiotow akademickich” i ksztattowania bardziej ztozonych umiejetnosci, jak umiejetnosé
wspétpracy i komunikowania sie (Voogt i Pelgrum, 2005, s. 172).

Informacje Eurydice o programach i dokumentach strategicznych swiadcza, ze polityka edukacyjna
odzwierciedla te ustalenia. ICT w znakomitej wiekszosci panstw sg stosowane jako narzedzie ogolne
i/lub szczegdblne w réznych przedmiotach w programie nauczania.

@ Rysunek B7: Spetnianie celéw nauczania ICT jako zalecenie w dokumentach strategicznych dla szkot
podstawowych i ogélnoksztatcacych szkoét srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Szkoty podstawowe Szkoty srednie

sl

[ ] A-ICT to odrebny przedmiot W A+B+C
[[] B—ICT jest czescig przedmiotéw technicznych Brak danych

. C - ICT to narzedzie ogolne stosowane w innych przedmiotach i/lub narzedzie stosowane w szczego6towych
zadaniach w ramach innych przedmiotéw

Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczegétowe
Norwegia: ICT jest odrebnym przedmiotem wytacznie w szkotach srednich Il stopnia (ISCED 3).
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Oprocz uzywania ICT jako narzedzia o charakterze ogélnym, ICT jest tez odrebnym przedmiotem
w szkotach podstawowych w o$miu panstwach/regionach: w Republice Czeskiej, ha Lotwie, w Polsce,
na Stowacji, w Zjednoczonym Krélestwie (Anglia i Walia), na Islandii i w Turcji. Na tym poziomie ICT
sq tez czescig przedmiotéw technicznych w Butgarii, Francji, we Wloszech, na Cyprze,
w Zjednoczonym Krélestwie i na Islandii. Na poziomie szkét srednich ICT jest odrebnym przedmiotem
i/lub jest czescig przedmiotéw technicznych w niemal wszystkich systemach edukacji. Do wyjatkdéw
naleza: Dania, Irlandia, Norwegia, Finlandia iSzwecja, gdzie ICT jest ogolnym narzedziem
stosowanym w przypadku wszystkich przedmiotéw.

ZAGADNIENIA BEZPIECZENSTWA INTERNETOWEGO W PROGRAMACH SZKOLNYCH

Bezpieczenstwo internetowe moze uwzglednia¢ bardzo ré6znorodng tematyke. W biezacym raporcie
dokonujemy analizy szesciu najwazniejszych elementow: bezpieczne zachowanie w Internecie,
prywatno$¢, nekanie internetowe, pobieranie iprawa autorskie, bezpieczne uzywanie telefonéw
komorkowych oraz kontakty z obcymi (wiecej szczegotéw w: EACEA/Eurydice, 2010).

.Bezpieczne zachowanie w Internecie” oraz ,prywatnosc¢” to tematy uwzgledniane we wszystkich
panstwach, w ktorych bezpieczenstwo internetowe w jakiejs formie jest zawarte w szkolnym
programie nauczania. W ramach bezpiecznego zachowania w Internecie ucznidéw poucza sie, by nie
ujawniali zadnych informacji personalnych, wtym adresu, nazwy szkoly, numerow telefonu itp. Na
bardziej zaawansowanych kursach uczy sie uczniow, jak firmy iagencje zbierajg informacje
0 poszczegolnych osobach ijak mozna uzywac¢ tych informacji w sposob, jakiego kto$ sie nie
spodziewa ani nie zgadza sie nan.

.Pobieranie i prawa autorskie” to drugi element bezpieczehAstwa internetowego obecny w programach
nauczania w niemal wszystkich panstwach. Dzieci uczy sie o prawie autorskim dla niektérych
materiatbw internetowych oraz co oznaczajg autorskie prawa do dystrybucji, reprodukcji
i udostepniania swoich dziet. Intencjg jest pomaganie dzieciom w zrozumieniu kwestii nielegalnego
udzielania plikéw, zwtaszcza w ustugach oferowanych przez programy typu P2P.

Uczenie sie o radzeniu sobie z ,kontaktami z obcymi” w Internecie takze jest bardzo waznym tematem
w niemal wszystkich krajowych programach nauczania, ktére uwzgledniajg jakies elementy
bezpieczenstwa internetowego. Dzieciom radzi sie, by nigdy nie spotykaly sie w rzeczywistosci z kims,
kogo poznaly w Internecie, bez poinformowania o tym osoby dorostej; méwi im sie tez, ze tego rodzaju
spotkania powinny zawsze odbywaé sie w miejscu publicznym, co pozwoli unikng¢ jakichkolwiek obrazen
cielesnych.

Nekanie w szkotach stato sie w ostatnich latach tematem, ktory nabiera znaczenia, a poniewaz coraz
wiecej dzieci uzywa do komunikowania sie Internetu i telefonéw komaorkowych, ,cyber-nekanie” stato
sie waznym zagadnieniem. Dzieciom zawsze doradza sie, by informowaly rodzicow i nauczycieli
o przypadkach takiego zachowania, iby nie przemilczaly zadnych incydentdéw. W niektorych
panstwach temat ten omawia sie we wspOipracy ze stowarzyszeniami lub innymi publicznymi
organizacjami, ktdre wspotpracujg ze szkotami.

.Bezpieczne uzywanie telefondw komorkowych” ma mniejsze znaczenie jako zagadnienie zwigzane
z bezpieczenstwem internetowym w programach nauczania, ale pewne dziatania uzupetniajgce
prowadzone sg w wielu panstwach europejskich. Coraz wiecej telefonéw komdrkowych ma petny
dostep do Internetu, a dzieci i mtodzi ludzie uzywajg do przegladania Internetu zaréwno potgczen
stacjonarnych, jak itelefonéw komdrkowych. Dlatego w uzywaniu telefonéw komérkowych nabraty
znaczenia takie same $rodki bezpieczenstwa, jak przy korzystaniu z Internetu (ochrona danych
osobowych, unikanie okre$lonych tresci, ochrona konsumenta, uzaleznienie od gier itp.).
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W wielu panstwach program nauczania na temat bezpieczenstwa internetowego obejmuje tez inne
zagadnienia. Moga to by¢ tematy zwigzane z przestepczoscig cybernetyczng czy uzaleznieniem od
gier komputerowych, jak jest w przypadku totwy, lub pewnych kwestii prawnych zwigzanych
z zakupami w Internecie lub bankowo$cig internetowa, jak jest w Niemczech, na Wegrzech czy
w Austrii. W Belgii (Wspdlnota Flamandzka), Grecji, Hiszpanii i Zjednoczonym Krolestwie zajecia
z bezpieczenstwa internetowego (przede wszystkim w szkotach srednich Il stopnia) obejmujg takie
zagadnienia, jak pewno$¢ informacji, ochrona przed spamem, wirusami iinnego rodzaju ztosliwym
oprogramowaniem oraz techniczne rozwigzania e-bezpieczenstwa (firewall, backup, zabezpieczenia
hastem itp.).

Cho¢ niektére panstwa/regiony nie informujg o wigczaniu bezpieczenstwa internetowego do programu
nauczania, nie oznacza to, ze zwigzane z tym zagadnienia nie sg poruszane w szkole. W Belgii
(Wspélnota Niemieckojezyczna) takie elementy, jak ,bezpieczne zachowanie w Internecie”,
~prywatnos¢”, ,pobieranie plikow iprawa autorskie” oraz ,kontakty z obcymi” wchodzg w zakres
réznych przedmiotéw. W Holandii i Szwecji wiadze szkolne lub lokalne samorzady moga zdecydowaé
0 wigczeniu takich tematéw do programu nauczania, nawet jesli brak jest ogolnokrajowych zalecen na
ten temat.

@ Rysunek B8: Bezpieczenstwo internetowe w programach edukacyjnych dla szkét podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkot srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Krajowe informacje szczeqotowe

Hiszpania: Na poziomie podstawowym programy edukacyjne uwzgledniajg jedynie ,bezpieczne zachowanie
w Internecie”.

Wiochy: Bezpieczenstwo internetowe nie jest zawarte w szkolnym programie nauczania, ale Ministerstwo Edukacji,
Uniwersytetow i Badan Naukowych rozpowszechnia we wszystkich szkotach informacje dotyczace porozumien
dwustronnych z policja, firmami telekomunikacyjnymi i stowarzyszeniami konsumenckimi.

Malta: W szkotach srednich Il stopnia (ISCED 3) dotyczy to uczniéw w wieku do 16 lat.

Holandia: Bezpieczenstwo internetowe w holenderskich szkotach jest nauczane zaréwno na poziomie podstawowym,
jak i$rednim wramach Mediawijsheid (biegto$é medialna) i kompetencji informacyjnych. Zaden przedmiot nie jest
mocno zwigzany z programem nauczania pod wzgledem kompetencji czy kwalifikacji koncowych.

Szwecja: Kwestia bezpieczenstwa internetowego moze by¢ powigzana z przedmiotami, ktére wchodzg w sktad
programu nauczania, jesli tak zdecyduja lokalne wtadze oswiatowe lub dyrektor szkoty.

Islandia: Bezpieczenstwa internetowego naucza sie w niektérych szkotach zaréwno na poziomie podstawowym, jak
i srednim, ale nie ma ogolnokrajowych informacji na ten temat.
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METODY INNOWACYJNEGO NAUCZANIA W SZKOLACH PODSTAWOWYCH | SREDNICH
W PANSTWACH EUROPEJSKICH

Innowacyjne metody nauczania, ktére opierajg sie na aktywnym nauczaniu bazujacym na
doswiadczeniu, mogg zyskiwa¢ na zastosowaniu ICT, przez co zwiekszg zaangazowanie uczniow
i poprawig ich wyniki. Zaréwno w szkotach podstawowych, jak i srednich znakomita wiekszo$¢ panstw
europejskich zaleca lub sugeruje kilka innowacyjnych metod dydaktycznych. Do metod tych naleza;:
dziatania oparte na projektach, angazujace uczniow w otwarte, diugoterminowe (trwajace tydzien lub
diuzej) pytania lub problemy; nauczanie spersonalizowane, dzieki ktéremu uczniowie uczg sie
w sposbdb odpowiedni dla swego pochodzenia spotecznego, doswiadczenh i zainteresowan; nauczanie
zindywidualizowane, dzieki ktéremu nauczyciele umozliwiajg poszczegdélnym uczniom prace we
wlasnym tempie lub przystosowujg nauczanie do indywidualnego poziomu umiejetnosci uczniéw i ich
potrzeb dydaktycznych; dociekanie naukowe, oparte na obserwacji, stawianiu hipotez,
eksperymentach i konkluzjach.

@ Rysunek C1: Zalecenia/sugestie/wsparcie innowacyjnych metod dydaktycznych w szkotach
podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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B zalecenialubsugestie | | Wsparcie
Zrédfo: Eurydice. UK (1) = UK-ENG/WLSINIR
Objasnienia
Zalecenia i sugestie sg przedstawiane jako oficjalne dokumenty proponujgce stosowanie okreslonych narzedzi, metod
illub strategii dydaktycznych. Wsparcie udzielane szkotom i nauczycielom odnosi sie do praktycznych porad i pomocy
w planowaniu lekcji, skutecznej dydaktyce, zarzadzaniu klasa, stosowaniu r6znych zasobéw itp.
Krajowe informacje szczegotowe
Turcja: Brak rekomendacji/sugestii/wsparcia na poziomie ISCED 3.
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Mniej niz potowa panstw europejskich promuje stosowanie nauczania przez Internet, w czasie ktérego
nauczyciela iucznia dzieli odlegtos¢ i/lub dystans czasowy, ainterakcje miedzy obiema osobami
przebiegajg za pomoca technologii internetowej.

W wiekszosci panstw, w ktorych w oficjalnych dokumentach zaleca sie lub sugeruje innowacyjne
metody dydaktyczne, dostepne jest tez wsparcie dla szkot i nauczycieli w formie porad lub pomocy we
wdrazaniu nowych metod dydaktycznych. Kilka panstw — np. Belgia (Wspoélnota Francuska
i Flamandzka), Polska i Turcja — skupia sie gtownie lub wylgacznie na prowadzeniu praktycznego
wsparcia na obu poziomach ksztatcenia.

W Republice Czeskiej, Holandii, Szwecji i Norwegii nie zaleca sie, nie sugeruje ani nie wspiera na
poziomie centralnym administracji oswiatowej zadnej ze wspomnianych innowacyjnych metod
dydaktycznych, ani na poziomie podstawowym, ani srednim. W Holandii, Szwecji i Norwegii jest tak
dlatego, ze szkoly inauczyciele majg znaczacg autonomie w doborze metod dydaktycznych.
W Republice Czeskiej dzieje sie tak, poniewaz Rama Programéw Edukacyjnych Edukaciji
Podstawowej (FEB BE) wspomina jedynie w sposob ogdlny o metodach dydaktycznych inie ma
szczegotowych zalecen lub sugestii dotyczacych stosowania praktyk innowacyjnych.

PROMOWANIE UZYWANIA SPRZETU | OPROGRAMOWANIA ICT PRZEZ NAUCZYCIELI

Generalnie zaktada sie, ze ICT majg pozytywny wptyw na edukacje. Korzysci ptyngce z ICT
wykraczajg poza samo stosowanie komputeréw i Internetu, uwzgledniajgc inne technologie, jak
kamery cyfrowe i telefony komérkowe, ktére moga wspiera¢ nauczanie i osobisty rozwoj ucznidw.

W wiekszosci panstw europejskich obecnie promuje sie wykorzystywanie w edukacji rozmaitych
narzedzi ICT. Wiekszos$¢ panstw zaleca lub sugeruje, by nauczyciele uzywali réznego rodzaju sprzetu,
w tym komputeréw, projektoréw lub rzutnikéw, DVD, wideo, telewizji, kamer, tablic iwirtualnych
srodowisk dydaktycznych, ktére obejmujg infrastrukture ICT, co umozliwia tworzenie
spersonalizowanej internetowej przestrzeni dydaktycznej. Stosunkowo niewiele panstw zaleca lub
sugeruje wykorzystywanie urzadzen mobilnych i czytnikbéw e-bookéw.

Wiekszos$¢ panstw, ktére w oficjalnych dokumentach zalecajg lub sugerujg uzywanie narzedzi ICT
w klasie, zapewnia wsparcie oraz doradza szkotom inauczycielom w kwestiach uzywania tych
narzedzi. Jednak w Belgii, Hiszpanii, Stowacji i Turcji brak jest oficjalnych zaleceh lub sugestii; mimo
to szkotom i nauczycielom udziela sie wsparcia w zakresie stosowania ré6znego rodzaju narzedzi ICT.

W Republice Czeskiej, Luksemburgu, Holandii, Finlandii, Szwecji, Islandii i Norwegii na poziomie
centralnym nie zaleca sie, nie sugeruje ani nie wspiera uzywania zadnego z powyzszych narzedzi
ICT. Podobnie jak w przypadku innowacyjnych metod nauczania (zob. Rysunek C1) dzieje sie tak
z powodu autonomii szkét i nauczycieli w zakresie metod dydaktycznych w wiekszosci tych panstw.

Wiecej panstw zaleca okreslone oprogramowanie ICT niz wykorzystywanie sprzetu w nauczaniu
w klasie. Do rodzajéw oprogramowania zalecanego przez niemal wszystkie panstwa naleza;
oprogramowanie instruktazowe, ogolne aplikacje biurowe, jak edytory tekstu i arkusze kalkulacyjne,
aplikacje multimedialne, komputerowe gry dydaktyczne, oprogramowanie komunikacyjne, jak e-mail,
chat, fora dyskusyjne, zasoby cyfrowe, np. encyklopedie i stowniki.

W wiekszosci panstw, w ktérych zaleca sie lub sugeruje stosowanie r6znego rodzaju oprogramowania
w klasie, wspiera sie jego wdrazanie. W Belgii, Hiszpanii, Stowacji i Zjednoczonym Krélestwie
(Szkocja), choé¢ brak jest oficjalnych zalecen lub sugestii w tej materii, wspiera sie szkoty i nauczycieli.
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@ Rysunek C2: Zalecenia/sugestie/wsparcie uzywania sprzetu i oprogramowania ICT w szkotach
podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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B zalecenialub sugestie | | Wsparcie
Zr6dfo: Eurydice. UK (2) = UK-ENG/WLSINIR
Objasnienia
Zalecenia i sugestie sg przedstawiane jako oficjalne dokumenty proponujgce stosowanie okreslonych narzedzi, metod

illub strategii dydaktycznych. Wsparcie udzielane szkotom i nauczycielom odnosi sie do praktycznych porad i pomocy
w planowaniu lekcji, skutecznej dydaktyce, zarzadzaniu klasa, stosowaniu r6znych zasobéw itp.

ZALECANIE UZYWANIA PRZEZ UCZNIOW ICT W CZASIE LEKCJI ORAZ ZAJEC
UZUPELNIAJACYCH

Jesli kompetencje cyfrowe — zdefiniowane w Zaleceniach na temat kluczowych kompetencji z 2006
roku (*) obejmujg wtasciwe i krytyczne stosowanie ICT, ktére buduje podstawy ksztatcenia, wazne jest
spojrzenie na to, czy uzywanie ICT jest wiaczone do okreslonych przedmiotéw z programu nauczania.
W dokumentach strategicznych pojawiajg sie zalecenia lub sugestie uzywania ICT nie tylko przez
uczniéw (zob. Rysunek C3), ale tez przez nauczycieli (zob. Rysunek C4).

W Europie dokumenty strategiczne zalecajg, by uczniowie uzywali ICT do nauki w klasie i/lub do zaje¢
uzupetniajgcych, np. do prac domowych lub projektowych. Zalecenia/sugestie sg bardzo podobne
zar6wno na poziomie podstawowym, jak i Srednim ksztatcenia, cho¢ zajecia uzupetniajace sa czesciej
promowane na poziomie szkét srednich 1i Il stopnia niz w szkotach podstawowych.

(")  Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 r. na temat kluczowych kompetencji hauczania przez cate
zycie, OJ L 394, 30.12.2006.
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Z wyjatkiem Holandii i Polski dokumenty strategiczne we wszystkich innych panstwach zawierajg
sugestie, by uczniowie uzywali ICT w zwigzku z okreslonymi przedmiotami. Jednak niewiele jest — lub
nie ma ich wcale — zalecen/sugestii co do uzywania przez ucznidow ICT lub wsparcia dla szkét
podstawowych; jest tak na przyktad w Republice Czeskiej, Estonii, ha Lotwie i w Rumunii.

W panstwach, w ktorych oficjalne dokumenty zawierajg zalecenia lub sugestie na temat stosowania
ICT, zazwyczaj dotycza one wszystkich — lub prawie wszystkich przedmiotow. Na og6t uczniow
zacheca sie do uzywania ICT w szkotach zaréwno w klasach, jak i do zaje¢ uzupetniajagcych. Na
totwie, wlislandii i Turcji sugeruje sie, by uczniowie uzywali ICT przede wszystkim do zajeé
uzupetniajacych.

a Rysunek C3: Zalecenia zawarte w oficjalnych dokumentach strategicznych dotyczace uzywania
przez uczniéw ICT, z podziatem na przedmioty, dla szkét podstawowych i ogélnoksztatcacych szkot
srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Zrédfo: Eurydice. UK (1) = UK-ENG/WLSINIR

ZALECENIE UZYWANIA ICT PRZEZ NAUCZYCIELI ROZNYCH PRZEDMIOTOW

Uzywanie przez nauczycieli ICT w czasie lekcji zalezy od nastepujacych czynnikdw: polityka szkoty
i strategie krajowe, dostepnos¢ i dostep do zasobow, wsparcie w szkole, szkolenie ICT lub wiasne
przekonania nauczycieli odnoszace sie do ksztatcenia (Mumtaz, 2000). ICT, ktére sg stosowane
efektywnie, mogag odegrac istotng role w przeksztatcaniu i wspieraniu dydaktyki.

Zalecenia lub sugestie na temat stosowania ICT przez nauczycieli na roznych poziomach ksztatcenia
sg podobne do zalecen kierowanych do uczniéw (zob. Rysunek C3). W oficjalnych dokumentach
strategicznych na ogot nie rozréznia sie poziomu podstawowego i sredniego, a jesli takie réznice
wystepuja, czesciej zaleca sie stosowanie ICT przez nauczycieli szkét srednich | i Il stopnia niz szkot
podstawowych.

Miedzy poszczegélnymi przedmiotami réznice takze sg niewielkie. Nieco czesciej zaleca sie lub
sugeruje stosowanie ICT w przedmiotach przyrodniczych niz spotecznych czy sztuce w szkotach
podstawowych.

Nie zaleca sie stosowania ICT w okreslonych przedmiotach w Republice Czeskiej, Grecji, Holandii
i Polsce. Co wiecej, rzadziej zacheca sie do uzywania ICT przez nauczycieli niz przez uczniéw
w Niemczech, gdzie wspomina sie o tym tylko przy okazji przedmiotéw przyrodniczych, i na totwie,
gdzie méwi sie o tym wylgcznie w przypadku matematyki i przedmiotow przyrodniczych.
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@ Rysunek C4: Uzywanie przez nauczycieli ICT wedtug oficjalnych dokumentdw strategicznych,
z podziatem na przedmioty, dla szkét podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét srednich (ISCED 1,
21 3), 2009/10
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KOMPUTERY W DOSKONALENIU UMIEJETNOSCI PRAKTYCZNYCH W NAUCZANIU
MATEMATYKI ORAZ WYSZUKIWANIU INFORMACJI W PRZEDMIOTACH SCISLYCH

Cho¢ powszechnie promuje sie stosowanie ICT przez uczniéw (zob. Rysunek C3) i nauczycieli (zob.
Rysunek C4), wyniki badan sugerujg, ze skuteczne wprowadzanie ICT do dydaktyki jest niezbyt
rozpowszechnione. ,Raport na temat wptywu ICT” European Schoolnet z 2006 roku wykazat na
podstawie przegladu krajowych, europejskich i miedzynarodowych wynikdw badan, ze nauczyciele
uznajg znaczenie ICT w edukacji. Majg jednak problem z wtgczaniem tych technologii do programu
nauczania i dlatego niewielu dydaktykéw stosuje ICT w swoich lekcjach.

Dane z miedzynarodowego badania TIMSS 2007 $wiadczg o duzych réznicach w wykorzystywaniu
ICT przez nauczycieli. Najbardziej uderzajg réznice w rodzajach aktywnosci, w jakich nauczyciele
wymagaja od ucznidw uzywania komputeréw. W poréwnaniu z zastosowaniem komputeréw do
praktykowania umiejetnosci i procedur, stosunkowo duza liczba uczniéw (44%) z panstw europejskich
uczestniczacych w badaniu miata nauczycieli, ktérzy nigdy nie wymagali od nich uzywania
komputeréw do wyszukiwania idei iinformacji w czasie lekcji matematyki. W przypadku za$ zaje¢
z przedmiotow scistych wieksza liczba uczniéw (46%) miata nauczycieli, ktérzy nigdy nie wymagali od
nich uzywania komputerow do ¢wiczenia umiejetnosci iprocedur, natomiast uzywali ich do
wyszukiwania idei i informaciji.

W réznych panstwach zazwyczaj odnotowuje sie podobne liczby uczniéw, od ktérych nauczyciele
nigdy nie wymagali uzywania komputeréw do zadnego rodzaju aktywnosci z obu przedmiotéw. Innymi
stowy, na przyklad w Niemczech, Austrii, Szwecji i Norwegii bardzo duzy odsetek uczniéw miat
nauczycieli, ktérzy nigdy nie wymagali od nich uzywania komputeréw do wyszukiwania idei i informacji
z matematyki, ani do ¢wiczenia umiejetnosci i procedur z przedmiotéw $cistych. W panstwach takich,
jak Republika Czeska, Holandia, Zjednoczone Krdélestwo (Anglia) i Norwegia odsetek uczniéw, ktérych
nauczyciele nigdy nie wymagali od nich uzywania komputeréw do éwiczenia umiejetnosci i procedur
w czasie lekcji matematyki, byt bardzo niski, podobnie jak odsetek ucznidw, ktérzy uzywali ich do
wyszukiwania idei i informacji w czasie lekcji z przedmiotéw Scistych.

47




C
PROCESY EDUKACYJNE

@ Rysunek C5: Odsetek ucznidéw czwartego roku nauki, ktorzy NIGDY nie uzywali komputerow na
lekcjach matematyki lub przedmiotéw $cistych, nawet jesli byly dostepne w klasie, zgodnie
z informacjami nauczycieli, 2007
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. Cwiczenie umiejetnosci l:l Wyszukiwanie idei Panstwa, ktére nie uczestniczyty
i procedur i informacji w badaniu

Zr6dfo: IEA, baza danych TIMSS 2007.

Matematyka
EU BG CZ DK DE IT CY LV LT HU MT NL AT RO sl sk st 9K UK o 1R
ENG SCT

. 127 x 43 104 172 251 x 356 151 122 x 18 152 x 92 161 273 62 61 39 x

[] 437 x 401 278 605 372 x 224 136 445 x 341 653 x 268 224 652 336 314 439 X

Przedmioty sciste

UK-  UK-
EU BG Cz DK DE IT CY LV LT HU MT NL AT RO SI SK SE ENG SCT NO TR

B 48 x 209 408 663 243 x 433 205 400 x 607 497 x 274 296 740 271 40,7 661 x

[] 86 x 70 59 144 27 x 17 55 255 x 55 169 x 59 91 138 31 «x 119 x

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007.
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Objasnienia

W kwestionariuszu poproszono nauczycieli o wskazanie, czy mogli korzystaé z komputeréw w czasie nauczania
matematyki i przedmiotéw $cistych. Jesli komputery byty dostepne, nauczycieli proszono o okreslenie, czy wymagali od
uczniéw uzywania komputeréw w czasie nastepujacych zajeé: a) odkrywanie zasad i koncepcji matematycznych; b)
éwiczenie umiejetnosci i procedur; c) wyszukiwanie idei i informacji; d) okreslone procedury lub eksperymenty; e) nauka
0 zjawiskach naturalnych za pomoca symulacji. Mozliwe byty nastepujace odpowiedzi: (I) w czasie kazdej lub prawie
kazdej lekciji; (II) w czasie potowy lekgiji; (1Il) w czasie niektérych lekcji; (IV) nigdy.

Na rysunku przedstawiono wytgcznie odsetek ucznidw, ktérych nauczyciele informowali, ze nigdy nie wymagali od
uczniéw uzywania komputeréw w czasie lekcji matematyki lub przedmiotéw Scistych — nawet jesli mieli do nich dostep
— do ¢éwiczenia umiejetnosci i procedur lub do wyszukiwania idei i informaciji.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. cze$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.

KOMPUTERY RZADKO WYKORZYSTYWANE PRZEZ UCZNIOW DO PRZEPROWADZANIA
EKSPERYMENTOW LUB SYMULACJI ZJAWISK NATURALNYCH NA LEKCJACH
PRZEDMIOTOW SCISLYCH

Jesli chodzi o nauczanie przedmiotéw Scistych, w miedzynarodowym badaniu TIMSS 2007
analizowano uzywanie komputeréw zaréwno do przeprowadzania procedur ieksperymentow
naukowych, jak i do uczenia sie o zjawiskach naturalnych za pomocg symulacji. Uczniowie korzystali
z komputeréw na obu rodzajach zaje¢ réwnie rzadko, co w przypadku éwiczenia umiejetnosci
i procedur (zob. Rysunek C5). Co wiecej, uczniowie uzywali komputeréw do obu rodzajéw zajec
rzadziej w szkotach podstawowych niz srednich.

W czwartym roku nauki w panstwach europejskich, ktére udzielity informacji w tej czesci badania,
Srednio okoto 60% uczniéw miato nauczycieli, ktérzy nigdy nie wymagali od nich wykorzystywania
komputeréw do uczenia sie o zjawiskach naturalnych za pomocg symulacji. Dla poréwnania, odsetek
ucznidéw czwartego roku nauki, ktérych nauczyciele nigdy nie wymagali od nich uzywania komputeréw
do przeprowadzania procedur lub eksperymentow naukowych, byt nieco nizszy — $rednio w Europie
wynosit 51%.

Niemal we wszystkich panstwach stosunkowo wielu uczniéw miato nauczycieli, ktérzy nie wymagali od
nich uzywania komputeréw w czasie lekcji przedmiotéw scistych do przeprowadzania eksperymentéw
lub uczenia sie o zjawiskach naturalnych poprzez symulacje. Nizszy odsetek uczniéw czwartego roku
nauki mozna znalez¢ w Zjednoczonym Kroélestwie (Anglia), a w przypadku 6smego roku nauki
w Rumunii, Stowenii i Turcji. Innym punktem wspolnym miedzy réznymi panstwami byt czwarty rok
nauki, na ktérym odsetek uczniéw uzywajgcych komputeréw do zapoznawania sie z eksperymentami
byt wyzszy niz do uczenia sie o zjawiskach naturalnych poprzez symulacje. Jedynym wyjatkiem byta
Norwegia, gdzie jest odwrotnie.

W ésmym roku nauki podobny odsetek uczniow miat nauczycieli, ktérzy nigdy nie wymagali od nich
uzywania komputeréw zaréwno do przeprowadzania procedur i eksperymentéw naukowych, jak do
uczenia sie o zjawiskach naturalnych poprzez symulacje. W wiekszosci panstw odsetki te sg wyzsze,
jesli chodzi o przeprowadzanie procedur i eksperymentéw naukowych niz w trakcie nauki o zjawiskach
naturalnych poprzez symulacje, z wyjatkiem Wioch, Cypru, Szwecji i Norwegii, gdzie jest odwrotnie.
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@ Rysunek C6: Odsetek ucznidéw czwartego i 6smego roku nauki, ktérzy NIGDY nie uzywali
komputeréw na lekcjach przedmiotéw $cistych, nawet jesli byly dostepne w klasie, zgodnie
z informacjami nauczycieli, 2007

Rok 4. Rok 8.
EU — EV f—
BE | x BE | x
BG | x BG I ——
z ; z ;
DK - — DK | X
DE : DE | X
EE | X EE | x
E | x IE | X
EL | x EL | x
ES | x ES | x
FR | x FR | x
lT . - - =
cY Ix
LV - » - = - J
T
W |x
HU m
MT | x
NL .
AT —
PL | x
PT | x
RO | x e
S| ; p——-——r—1
SK — SK X
FI FI | X
SE  fm— : - — S ————————
UK-ENG  — UK-ENG
UK-WLS/NIR | x UK-WLS/NIR | x
UK-SCT UK-SCT
15 ¥ IS | X
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0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
[ Nauka o zjawiskach naturalnych B Przeprowadzanie procedur lub X E?;:;‘tl\r']?ézk;ge nie
poprzez symulacje eksperymentéw naukowych W badaniu
Rok 4.
EU BG Cz DK DE IT CY LV LT HU MT NL AT RO SI SK SE UK- UK- NO TR
ENG SCT
W 598 X 683 650 796 401 X 632 732 716 X 762 784 X 678 679 833 312 526 690 X
[ 505 X 669 662 71,2 388 X 591 552 614 X 706 683 X 462 541 816 157 422 714 X
Rok 8.
EU BG CZ DK DE IT CY LV LT HU MT NL AT Ro s sk st U YK yo 1r
ENG SCT
W 503 579 535 X X 586 525 X 57,0 480 696 X X 254 361 X 791 465 629 48,0 20,2
[ 46,7 485 52,1 X X 639 549 X 439 457 435 X X 195 328 X 828 394 434 510 195

Zr6dfo: IEA, baza danych TIMSS 2007.

Objasnienia

Na rysunku przedstawiono wylgcznie odsetek uczniéw, ktérych nauczyciele informowali, ze nigdy nie wymagali od
uczniéw uzywania komputeréw w czasie lekcji matematyki lub przedmiotoéw scistych — nawet jesli mieli do nich dostep —

do ¢éwiczenia umiejetnosci i procedur lub do nauki o zjawiskach naturalnych poprzez symulacje. Wiecej informacji
0 wszystkich elementach i mozliwych odpowiedziach na to pytanie — zob. Rysunek C5.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru proby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. czes$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.
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UZYWANIE KOMPUTEROW W CZASIE LEKCJI JEZYKA OJCZYSTEGO | JEZYKOW
OBCYCH - RACZEJ WYJATEK A NIE ZASADA

Podobnie jak dane dotyczace uzywania komputerow w czasie lekcji matematyki i przedmiotow
Scistych (zob. Rysunku C5 i C6), w badaniu PISA 2009 zbierano informacje o uzywaniu komputeréw
w czasie lekcji jezyka ojczystego ijezykéw obcych. Dane pokazujg, ze w tych przedmiotach
wykorzystywanie komputeréw do wsparcia procesu dydaktycznego takze jest raczej ograniczone.

@ Rysunek C7: Uzywanie komputerow przez 15-latkbw w kazdym tygodniu, w czasie lekcji jezyka
ojczystego i jezykéw obcych, 2009

Jezyk wyktadowy Jezyki obce
100 90 80 70 60 50 40 30 20 10 0 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

%% EU %
BE fr
BE de

BEnl

% %o

100 90 80 70 60 50 40 30 20 10 0 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

B 030mnut [] 3160mnut [ | =60minut x Panstwa, ktére nie uczestniczyly w badaniu

Zr6dfo: OECD, baza danych PISA 2009.
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Jezyk wyktadowy (%) Jezyki obce (%)

NIGDY 2 60 minut 31-60 minut 0-30 minut 0-30 minut 31-60 minut 2 60 minut NIGDY
82,3 24 45 10,8 UE 12,7 6,5 2,6 78,2
93,9 12 15 34 BE fr 34 2,2 1.2 93,2
85,7 08 39 9,6 BE de 9,2 38 18 85,2
74,2 1,6 48 194 BEnl 17,1 6,7 19 74,2
76,0 53 6,9 118 BG 13,3 7,7 75 71,5
78,5 32 6,1 12,3 Ccz 21,2 13,3 42 61,4
23,0 15,9 25,2 359 DK 333 17,8 9,7 39,1
83,1 1,7 3,0 12,3 DE 13,2 35 1,2 82,1
87,5 0,7 2,6 9,2 EE 13,1 47 1,6 80,6
89,4 08 29 6,9 IE 9,8 49 14 83,9
82,3 33 4,0 10,4 EL 10,1 6,9 6,0 77,1
88,3 1,6 37 6,4 ES 9,9 6,6 2,1 81,5
88,6 25 39 51 IT 9,8 10,9 46 74,7
89,3 18 28 6,1 HU 8,7 48 17 84,7
87,0 15 2,4 91 Lv 14,4 7,0 31 75,5
87,2 09 2,7 9,2 LT 11,8 42 1,7 82,3
60,5 31 11,3 25,1 NL 23,6 10,1 29 63,4
76,2 58 55 12,5 AT 12,7 53 3,0 79,0
94,3 0,7 13 37 PL 55 2,1 1,2 91,2
83,7 32 33 9,8 PT 10,8 47 2.8 81,7
86,4 25 24 8,7 Sl 11,2 47 32 80,9
89,3 1,4 2,7 6,6 SK 15,5 8,0 3,0 73,5
67,2 1,3 6,0 25,6 FlI 30,8 91 13 58,8
459 52 14,2 34,7 SE 23,7 79 23 66,1
78,5 1,2 45 15,7 IS 21,9 10,4 49 62,8
59,3 39 9,9 26,9 LI 28,1 8,0 31 60,9
30,6 10,1 21,9 374 NO 274 15,2 8,7 48,7
58,8 6,5 12,0 22,7 TR 16,8 10,2 6,4 66,7

Zrédfo: Baza danych PISA 2009.

Objasnienia
Rysunek przedstawia odsetek ucznidw, ktorzy informowali o czasie uzywania komputeréw w czasie lekcji w typowym
tygodniu szkolnym.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu PISA — zob. cze$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.

W panstwach europejskich uczestniczacych w badaniu $rednio okoto 80% uczniéw informowato, ze
nigdy nie uzywali komputeréw na zadnym z dwéch zakreséw przedmiotowych. Jednak wystepujg
réznice miedzy poszczegolnymi panstwami; réznice sg bardziej widoczne w jezykach ojczystych niz
jezykach obcych.

W szesciu panstwach — Danii, Holandii, Szwecji, Lichtensteinie, Norwegii i Turcji — okoto 40% lub
wiecej uczniéw informowato, ze uzywato komputerow w czasie lekcji jezyka ojczystego przez 60
i wiecej minut w tygodniu. Dane te sg szczegdlnie wysokie w Danii i Norwegii, gdzie okoto 60%
uczniow informowato o uzywaniu komputeréw przez mniej niz godzine w tygodniu, a kolejne 10-16%
twierdzito, ze wykorzystuje je przez wiecej niz 60 minut w tygodniu. W wiekszos$ci pozostatych parstw
wskazniki sg stosunkowo niskie — mniej niz 20% uczniow informowato, ze uzywali komputeréw
w czasie lekcji jezyka ojczystego przez 60 lub wiecej minut w tygodniu.
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W przypadku lekcji jezykéw obcych wskazniki miedzy poszczegélnymi panstwami sg bardziej
wyréwnane. Dania iNorwegia ponownie odstajg — odpowiednio okoto 60% i50% uczniéw
informowato, ze uzywajg komputerow w czasie lekcji jezykéw obcych przez 60 lub wiecej minut
w tygodniu. W wigkszosci panstw odsetek uczniéw waha sie od 20 do 40%. Sg pewne wyjatki, jak
Belgia (Wspdlnota Francuska) i Polska, gdzie nawet mniej niz 10% ucznibw méwito o uzywaniu
komputeréw w czasie lekcji jezykdw obcych przez wiecej niz godzine w tygodniu, ale w obu
panstwach podobne wskazniki dotyczg tez lekcji jezyka ojczystego.

WYKORZYSTYWANIE KOMPUTEROW DO ZADAN Z MATEMATYKI | PRZEDMIOTOW SCISLYCH
PRZYNAIMNIEJ RAZ W MIESIACU PRZEZ SREDNIO PONAD JEDNA TRZECIA UCZNIOW

Oficjalne dokumenty strategiczne w wiekszosci panstw europejskich wykazujg wykorzystywanie
komputerdw nie tylko przez nauczycieli uczacych réznych przedmiotéw w szkole, ale tez jako pomocy
uczniom w czasie zaje¢ w i poza szkotg (zob. Rysunki C3 i C4).

Badanie miedzynarodowe TIMSS 2007 brato pod uwage przede wszystkim uzywanie przez uczniéw
komputeréw do zadan domowych z matematyki iprzedmiotéw Scistych. Wyniki pokazujg, ze
w panstwach europejskich, ktore uczestniczyty wtej czesci badania, $redni odsetek uczniéw
czwartego roku nauki uzywajgcych komputeréw przynajmniej raz w miesigcu w tym celu byt podobny
w przypadku matematyki i przedmiotéw scistych.

W wiegkszosci panstw wzorzec ogolny byt taki sam: odsetek ucznidow uzywajgcych komputeréw do
zadan domowych z matematyki i przedmiotow Scistych byt podobny. Wieksze réznice odnotowano
wytacznie w Danii, Holandii i Norwegii, gdzie wiecej uczniéw uzywato komputeréw przynajmniej raz
w miesigcu do zadan domowych z matematyki; tymczasem na totwie i Litwie stosunkowo wiekszy
odsetek uczniéw uzywat komputera do zadan domowych z przedmiotéw Scistych.

@ Rysunek C8: Odsetek ucznidw czwartego roku nauki, ktérzy uzywaja komputeréw do zadan
z matematyki i przedmiotow scistych (w czasie lekcji i poza szkolg) przynajmniej raz w miesigcu, 2007

% %
60 60

50 |
40
30
20

XX XXX X X X X X X
EU BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK UK UK I5 LI NO R

e WS/
ENG m T

Uzywanie komputeréw do Uzywanie komputeréw do zadan Panstwa, ktére nie
B zadan domowych z matematyki [ domowych z przedmiotéw Scistych X uczestniczyty
przynajmniej raz w miesigcu przynajmniej raz w miesigcu w badaniu

EU Cz DK DE IT LV LT HU NL AT Sl SK SE  UK-ENG  UK-SCT NO

[ ] 387 389 530 316 272 191 348 260 577 172 336 266 29,1 53,6 55,0 49,6
| 382 40,1 346 388 351 312 494 299 235 210 384 312 212 49,7 40,5 26,2
Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007.
Objasnienia

W kwestionariuszu poproszono ucznidow o wskazanie, jak czesto uzywali komputerow do zadan z matematyki
i przedmiotéw Scistych (w szkole i poza nia). Mozliwe byly nastepujace odpowiedzi: (1) codziennie, (Il) przynajmniej raz
w tygodniu, (Ill) raz lub dwa razy w miesigcu, (V) kilka razy w roku, (V) nigdy.

Zebrane wyniki dotycza odpowiedzi: ,codziennie”, ,przynajmniej raz w tygodniu” i ,raz lub dwa razy w miesigcu”.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. cze$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.
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ZALECENIA PANSTW EUROPEJSKICH DOTYCZACE UMIESZCZANIA WYPOSAZENIA
ICT W ROZNYCH MIEJSCACH W SZKOLE

Jesli w szkotach uzywane sg komputery, wrdézny sposob decyduje sie oich rozmieszczeniu.
Pracownie komputerowe dajg mozliwo$s¢ nauczania ICT jako cze$ci programu nauczania przy
optymalizacji kosztéw. Takie rozwigzanie moze przyczyni¢ sie do uczenia raczej o ICT niz za pomoca
ICT. Komputery, ktére sg dostepne w klasie, mogg by¢ stosowane czesciej w ciggu dnia i do ré6znych
rodzajow zadan. Komputery umieszczone wklasach moga by¢ szczegdllnie przydatne
w spersonalizowaniu dydaktyki, niezaleznie od tego, czy ma ona odpowiada¢ na specjalne potrzeby,
indywidualne zainteresowania czy wdraza¢ indywidualne programy nauczania lub zajecia (Condie
i Munro, 2007).

@ Rysunek C9: Zalecenia/sugestie dotyczace rozmieszczenia sprzetu ICT w szkotach podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

A = Oddzielna pracownia komputerowa
B = Komputery w klasie
C = Komputery w przestrzeniach wspdinych

A+B+C

Brak rekomendaciji lub zalecen

R6zne zalecenia/sugestie na poziomie ISCED 21 3

Odrebna pracownia komputerowa Komputery w klasach Komputery we wspolinej przestrzeni
cYy X - -
LV X X X
AT X -

Zrédfo: Eurydice.

Krajowe informacje szczegdtowe

Portugalia: W pierwszym cyklu edukacji (cztery pierwsze lata nauki) zaleca sie lub sugeruje uzywanie ICT tylko w klasach.

Najczestszym rozwigzaniem w panstwach europejskich jest podejscie potaczone: w Belgii (Wspélnota
Niemieckojezyczna), Polsce i Rumunii szkoly zacheca sie do uzywania ICT zar6wno w pracowni
komputerowej, jak i w salach lekcyjnych. W jedenastu panstwach — Republice Czeskiej, Niemczech,
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Irlandii, Hiszpanii, Francji, Wtoszech, na Litwie, Malcie, w Portugalii, Stowenii i Lichtensteinie — zaleca
sie lub sugeruje trzy przestrzenie: oddzielng pracownie komputerowa, klasy i przestrzenie wspéine.
Taka sama sytuacja jest na totwie, ale wytgcznie w szkotach srednich.

W Bulgarii, Grecji i Turcji zaleca sie lub sugeruje, by uzywa¢ ICT tylko w odrebnych pracowniach
komputerowych zaréwno w szkotach podstawowych, jak i $rednich; podobnie jest na Cyprze, jesli
chodzi o szkoty srednie. W Austrii zaleca sie lub sugeruje stosowanie ICT tylko w klasach w szkotach
podstawowych oraz zar6wno w odrebnych pracowniach komputerowych, jak i w przestrzeniach
wspolnych w szkotach srednich | i Il stopnia.

Trzynascie europejskich panstw lub regionéw nie ma zadnych ogélnokrajowych zalecen lub sugestii
dotyczacych rozmieszczenia sprzetu ICT w szkotach.

Generalnie, jesli sprzet ICT jest umieszczony w odrebnej pracowni komputerowej lub w klasie, zaleca
sie lub sugeruje, aby uczniowie mogli ich uzywaé wytacznie pod nadzorem nauczyciela i
w okreslonych godzinach. Tylko w niewielu przypadkach uczniowie mogg dowolnie uzywaé ICT —
zwlaszcza tam, gdzie komputery umieszcza sie we wspolnych przestrzeniach szkoty, w szkotach
Srednich | i Il stopnia.

ZACHECANIE W WIEKSZOSCI PANSTW EUROPEJSKICH DO STOSOWANIA ICT JAKO
NARZEDZIA PROMUJACEGO ROWNOSC

ICT moga by¢ uzywane jako narzedzie stuzgce do spersonalizowania dydaktyki i promowania
réwnosci w edukacji. Komisja Europejska (2008b) podkresla, ze rola ICT w pomaganiu uczniom
o specjalnych potrzebach edukacyjnych wymaga wiekszej autonomii. Technologie informacyjne
i komunikacyjne moga tez umozliwi¢ dzieciom pozostajagcym w szpitalu utrzymanie kontaktu z klasa.
Dzieki temu, ze uczniowie mogg sie uczy¢ we witasnym tempie, do nauki zachecane sg tez mniegj
zdolne dzieci, ktérych szacunek do samych siebie wzrasta.

W wiekszosci panstw europejskich obowigzujg ogoélnokrajowe zalecenia lub sugestie dotyczace
promowania uzywania ICT w odpowiedzi na kwestie rownosci. Wyjatkami sa: Butgaria, Cypr, Litwa,
Luksemburg, Holandia, Rumunia, Szwecja, Zjednoczone Krolestwo (Szkocja), Norwegia i Turcja.

W wielu panstwach zaleca sie lub wspiera uzywanie ICT ze wzgledu na osigganie kilku réznych
celéw. W Republice Czeskiej, Niemczech, Grecji, Francji, Austrii i na Islandii celem jest wspieranie tak
uczniéw niepetnosprawnych, jak i uczniéw, ktérzy majg trudnosci z nauka. W Estonii i Stowacji dwa
gléwne cele upowszechniania ICT jako narzedzia promowania rownos$ci to wspieranie uczniow
niepetnosprawnych oraz uczniéw ze srodowisk uposledzonych spotecznie. Wreszcie w Belgii, Danii,
Irlandii, Hiszpanii, Wtoszech, na Wegrzech, Malcie, w Polsce, Stowenii, Finlandii i Zjednoczonym
Krélestwie (Anglia, Walia ilrlandia P6tnocna) uzywanie ICT popularyzuje sie w gtdwnym nurcie
edukacji, by obja¢ wszystkie trzy grupy docelowe: uczniow niepetnosprawnych, dzieci ze Srodowisk
uposledzonych spotecznie i uczniéw majacych trudnosci z nauka.

Na totwie i w Portugalii narzedzia ICT sg promowane po to, by wspiera¢ przede wszystkim uczniéw
niepetnosprawnych, podczas gdy w Lichtensteinie zacheca sie do wspomagania wytgcznie uczniéw
majacych trudnosci z naukg lub w celu uzupetnienia réznic w osiggnieciach.
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@ Rysunek C10: Zalecenia/sugestie dotyczace uzywania sprzetu ICT w promowaniu rownosci
w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach $rednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Zr6dfo: Eurydice.

BE de ¥
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OCENIANIE UCZNIOW Z WYKORZYSTANIEM ICT; E-PORTFOLIA

Ponizszy wskaznik sprawdza, jak w panstwach europejskich uzywane sg trzy podejscia do oceniania
ucznidw, ktére mogq korzystac z lub opierac¢ sie na ICT. Pierwsze podejscie — samoocena — to rodzaj
formacyjnego oceniania, w ktérym uczniowie sami osadzajg wiasng prace. ICT moze pomagac
uczniom w samoocenie przez natychmiastowe przekazywanie informacji zwrotnych na temat ich
wynikéw i umozliwianie im dzielenia sie wiadomosciami. Drugie podejscie, oparte na wynikach
ksztalcenia, jest paradygmatem, ktéry ostatnio zawtadnagt dyskursem na temat edukacji. Nacisk
potozony jest na to, co uczen powinien umie¢ po zakonczeniu cyklu lub fazy ksztatcenia, a nie na
celach edukacyjnych. Ocenianie kompetencji, do ktérych moze nalezeé¢ na przykiad biegtos¢ cyfrowa,
moze by¢ wspierane przez ICT, a dokona¢ tego moze nauczyciel lub inni uczniowie. Wreszcie e-
portfolia to mechanizm oceniania rzeczywiscie oparty na ICT. Sg to elektroniczne zbiory osiggnie¢
uzytkownikéw, ktére dajg mozliwos¢ dokonania oceny ich kompetencji.

Miedzy poszczegdlnymi panstwami istniejg znaczace réznice, jesli chodzi o ogdéinokrajowe zalecenia
stosowania tych nowych metod oceniania uczniéw. W Rumunii, Zjednoczonym Krolestwie (Anglia,
Walia i Irlandia Pétnocna) i Turcji ogolnokrajowe zalecenia odnoszg sie do wszystkich trzech metod,
podczas gdy szes$¢ innych panstw uwzglednito dwie formy oceniania. Hiszpania, totwa, Wegry
i Zjednoczone Krélestwo (Szkocja) wprowadzity samoocenianie iwyniki nauczania, podczas gdy
Austria i Portugalia wprowadzity e-portfolia i/lub samoocenianie lub wyniki nauczania.

Samoocenianie i ocenianie oparte na wynikach nauczania sg przyjmowane najczesciej (11 panstw).
Lichtenstein stosuje ICT do samooceniania w szkotach srednich. W Butgarii, na Litwie i Islandii istniejg
projekty pilotazowe, podczas gdy we Francji, na Malcie i w Stowenii planuje sie wprowadzenie
samooceniania. Jesli chodzi o ocenianie oparte na wynikach nauczania, wytgcznie we Wioszech
i Austrii istniejg projekty pilotazowe, podczas gdy siedem innych panstw zamierza je wprowadzié. E-
portfolia zostaty wprowadzone w szesciu panstwach, Bulgaria, Niemcy, Francja i Islandia znajdujg sie
w fazie pilotazowej, a osiem panstw zamierza je wprowadzi¢. Dziewie¢ panstw informuje o braku
ogolnokrajowych zalecen uzywania jakichkolwiek nowych metod oceniania uczniéw.

Rézne sg sposoby zalecania metod oceniania. Poszczegblne panstwa znajdujg sie na réznych
etapach wdrazania owych rekomendacji. Estonia planuje wdrazanie e-portfolio, a w Portugalii
i Zjednoczonym Krolestwie uczniowie korzystaja juz z nich w czasie catej edukacji ioceniajg je
odpowiednie instytucje w Anglii, Walii i Irlandii Pétnocnej. Polska i Lichtenstein skupiajg sie raczej na
dostarczeniu nauczycielom narzedzi ICT, aby umozliwi¢ monitorowanie postepéw uczniow.
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@ Rysunek C11: Ogdlnokrajowe zalecenia dotyczace nowych sposobéw oceniania uczniéw w szkotach
podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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B wdrozone [I] Fazapilotazowa [ | Planowane
Zrédfo: Eurydice. UK (1) = UK-ENG/WLSINIR
Objasnienia

Faza pilotazowa: projekt eksperymentalny, ograniczony czasowo i— dla celéw niniejszego badania — przynajmniej
czesciowo uznawany ifinansowany przez odpowiednie wiadze os$wiatowe. Takie eksperymenty podlegajg
systematycznej ocenie.

Krajowe informacje szczeqgoétowe

Belgia (BE nl): Podejscie oparte na wynikach nauczania jest stosowane wytgcznie w szkotach $rednich (ISCED 2-3).
Wegry: Samoocena i ocenianie przez kolegéw to powszechne praktyki w procesie dydaktycznym, ale nie opierajg sie
one na sformalizowanych zaleceniach centralnych.

Portugalia: Uzywanie e-portfolio sugeruje sie tylko dla 6smego roku nauki; jednak sg tez inne projekty, ktére prébuja
promowaé uzywanie e-portfolio w szkotach.

Szwecja: Decyzja o podejsciu do oceniania uczniéw nalezy do szkot.

OGOLNOKRAJOWE ZALECENIA — W KILKU PANSTWACH — STOSOWANIA ICT
W OGOLNYM OCENIANIU UCZNIOW

Cho¢ uzywanie tego rodzaju nowych metod oceniania ucznidw staje sie coraz bardziej
rozpowszechnione (zob. Rysunek C11), pojawia sie pytanie, czy ijak ICT (zwtaszcza komputery) sg
uzywane w tym kontekscie. Siedem panstw na poziomie ogoélnokrajowym zaleca stosowanie ICT
w ocenianiu ucznidéw w szkotach obowigzkowych. Wspiera to wczesniejsze ustalenia moéwiace, iz 11
panstw uzywa ICT w krajowych testach, do przeprowadzania testéw albo do testéw na ekranie
komputera (EACEA/Eurydice, 2009, s. 36-37).

Tylko osiem panstw z r6znych czesci Europy zaleca stosowanie ICT w ocenianiu uczniéw. Natura tych
zalecen jest bardzo rézna. Estonia, Austria, Zjednoczone Krélestwo i Norwegia zalecajg stosowanie
ICT jako zrddfa informacji uzywanego w tradycyjnych testach. Innymi stowy, cho¢ ICT moga by¢
w tych panstwach uzywane jako dodatkowe narzedzia, nie zmienia sie natura samego testu.

Dwie pozostate opcje — testowanie na ekranie monitora i testowanie interaktywne — sg uzaleznione
w sposob bardziej fundamentalny od nowych technologii. Podczas gdy testowanie na ekranie jest
przede wszystkim powtérzeniem tradycyjnego, ,statycznego” testu na komputerze, testy interaktywne
moga na przyktad automatycznie dopasowywaé pytania do umiejetnosci uczniow w zaleznosci od
wynikéw wczesniejszych odpowiedzi. W Danii (szkoly podstawowe), Hiszpanii, Austrii i Norwegii
ogllnokrajowe zalecenia dotyczg testowania na ekranie, podczas gdy w czterech panstwach zaleca
sie testowanie interaktywne. W Danii (szkoly podstawowe), Austrii i Norwegii zaleca sie tez
stosowanie testowania interaktywnego.

Oprécz zalecen ogolnokrajowych niektére panstwa informujg o réznych innowacjach. Na przyktad
Rumunia informuje o projekcie uzywania ICT w ocenianiu uczniéw, podczas gdy Estonia jest w trakcie
tworzenia cyfrowego systemu testowania. Wegry twierdzg, ze innowacyjni nauczyciele stosujg
wszystkie formy testowania.
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Jesli zaleca sie uzywanie ICT w czasie testOw, powinno sie je stosowac¢ na wszystkich poziomach. Sg
jednak wyjatki. Na przyktad w Austrii rekomendacje dotycza wytacznie szkét srednich, podczas gdy
w Danii zalecenia odnoszg sie wytacznie do szkoét podstawowych.

@ Rysunek C12: Ogoélnokrajowe zalecenia dotyczace stosowania ICT w ocenianiu ucznidow w czasie
obowiagzkowej edukacji w szkotach podstawowych i ogdlnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED
1, 2i 3), 2009/10

Brak rekomendacji lub sugestii

o @ e

[[]  A=Testynaekranach
BE de I B =Testyinteraktywne
2 l:l C = Uzywanie ICT jako zrédta informacji
w tradycyjnych testach
B A+B+C
[

Brak danych

Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczegdtowe

Dania: Centralne zalecenia dotyczg szkét podstawowych i $rednich | stopnia (ISCED 1 2).

Austria i Zjednoczone Kroélestwo (ENG/WLS/NIR): Zalecenia ogélnokrajowe dotyczgce stosowania ICT jako zrodia
informacji w tradycyjnych testach odnosza sie wytgcznie do szkét srednich (ISCED 2i 3).

Zjednoczone Kroélestwo (NIR): Ogélnokrajowe zalecenia dotyczace testéw interaktywnych odnoszg sie wytgcznie do
szkot podstawowych (ISCED 1).

OCENIANIE W SZKOLACH SREDNICH KOMPETENCJI W ZAKRESIE ICT ZA POMOCA
ROZNEGO RODZAJU TESTOW

Panstwa poproszono o informacje o tym, w jaki spos6b oceniano kompetencje w zakresie ICT (zob.
Rysunek B6): za pomocg testéw teoretycznych, praktycznych lub oceniania opartego na projektach.
Z analizy wytania sie kilka uderzajgcych faktéw. Dwadziescia siedem panstw sprawdza w szkotach
kompetencje w zakresie ICT, atylko siedem tego nie robi. W$rdd tych 27 panstw istniejg wyraziste
réznice. Testy sg duzo bardziej rozpowszechnione w szkotach $rednich niz podstawowych, a formy
oceniania takze sg bardzo zréznicowane.

W dziewieciu panstwach ocenia sie kompetencje w zakresie ICT wylgcznie w szkotach $rednich.
W Butgarii, Niemczech ina Cyprze ocenianie oparte na projektach jest dodatkowo stosowane
w szkotach podstawowych, atesty praktyczne — w Turcji. Republika Czeska, Hiszpania, Polska
i Zjednoczone Krélestwo (Anglia i Irlandia Pétnocna) wykorzystujg wszystkie trzy formy testowania na
wszystkich poziomach ksztalcenia. totwa, Stowacja, Zjednoczone Krdlestwo (Szkocja) i Islandia
uzywajg dwéch rodzajow testdbw na wszystkich poziomach ksztatcenia. Grecja, Luksemburg
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i Stowenia stosujg tylko jedng forme testow w szkotach s$rednich, a Grecja robi to tez w szkotach
podstawowych.

Oceny kompetencji w zakresie ICT, praktyczne i oparte na projektach, sg réwnie rozpowszechnione
w panstwach europejskich. Osiem panstw uzywa tylko tych dwéch form testéw w ocenianiu
kompetencji w zakresie ICT. Na roznych poziomach ksztatcenia ocenianie oparte na projektach jest
nieco bardziej rozpowszechnione w szkotach podstawowych. Generalnie testy teoretyczne sg nieco
mniej powszechne, a zdarzajg sie czesciej w szkotach podstawowych. W dwunastu panstwach
stosuje sie wszystkie trzy rodzaje testéw w szkotach srednich.

& Rysunek C13: Ocenianie kompetencji ICT w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach
$rednich (ISCED 1, 2 3), 2009/10
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Zrédfo: Eurydice. )
Objasnienia
Ocenianie za pomoca projektow: metoda oceniania polegajgca na dziataniach dydaktycznych opartych na projektach.
Krajowe informacje szczegétowe

Belgia (BE fr): Dane dotyczg wytacznie szkot srednich | stopnia (ISCED 2).
Malta: Testy teoretyczne sg uzywane wytgcznie w szkotach $rednich Il stopnia (ISCED 3).
Zjednoczone Kroélestwo (WLS): Dane dotycza wytgcznie szkét srednich 1l stopnia (ISCED 3).

OCENIANIE KOMPETENCJI W ZAKRESIE ICT W TRAKCIE EGZAMINOW KONCOWYCH

Poza ocenianiem kompetencji w zakresie ICT w czasie edukacji obowigzkowej (zob. Rysunek C12),
w dziesieciu panstwach jest to takze czes¢ egzamindéw na zakonczenie szkoty. Niemcy i Zjednoczone
Krélestwo (Anglia, Walia ilIrlandia Pdinocna) wykazujg najwieksza réznorodnos$¢ form oceniania,
poniewaz tacza testy praktyczne, teoretyczne ioparte na projektach. Pie¢ panstw taczy testy
teoretyczne 1z praktycznymi, a wtrzech panstwach uczniowie uczestniczg albo w testach
teoretycznych, albo praktycznych. Oznacza to takze, ze jesli kompetencje w zakresie ICT sg oceniane
w czasie egzaminéw konczacych szkote, to zawsze uwzglednia sie test praktyczny (z wyjatkiem
Malty).

Oprécz oceniania kompetencji w zakresie ICT, w niektorych panstwach uzywa sie tez narzedzi ICT do
innych przedmiotbw wramach egzaminéw konczacych szkote. Dostepne sa jedynie dane
Z ograniczonej liczby panstw, wiec nalezy je traktowac ostroznie. Stosowane narzedzia oceniania sg
takie same, jak te oméwione na Rysunku C12, tzn. ocenianie na ekranie, ocenianie interaktywne, ICT
jako narzedzie informacyjne uzywane w czasie tradycyjnych testéw. Systemy egzaminacyjne
w Zjednoczonym Krélestwie (Anglia, Walia i lrlandia Pétnocna) dajg szeroki wybér egzaminéw
w ramach systemu regulowanego na poziomie centralnym. Organizuje sie¢ standardowe egzaminy
z uzyciem wszystkich trzech rodzajéw oceniania dla konczacych szkoty srednie Il stopnia, cho¢
zaledwie w niewielu panstwach sg one dostepne online. Ponadto w Stowaciji zaleca sie testowanie na
ekranie oraz ICT jako narzedzie informacyjne, a w Danii zaleca sie wytgcznie testowanie na ekranie.
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@ Rysunek C14: Ocenianie kompetencji ICT w czasie egzamindw konczacych ksztatcenie
obowigzkowe, 2009/10

A = Testy teoretyczne

B = Testy praktyczne

C = Ocenianie na podstawie projektow

A+B+C

Brak oceniania kompetencji w zakresie
ICT

Brak danych

E Nl W [

]

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia
Portugalia: Uczniowie muszg osiagng¢ okreslony poziom wiedzy w dziedzinie ICT na wszystkich poziomach
ksztatcenia, jesli majg zdoby¢ kompetencje transwersalne okreslone jako ,wyniki nauczania” (metas de aprendizagem).

POWSZECHNE STOSOWANIE CERTYFIKATOW ICT - NIECZESTE PRZESTRZEGANIE
STANDARDOW ECDL

Europejskie Komputerowe Prawo Jazdy (ECDL Foundation, 2010) jest $wiadectwem biegtosci
komputerowej wydawanym przez Fundacje ECDL. Uzyskanie ECDL wskazuje na opanowanie
siedmiu grup umiejetnosci i kompetencji dotyczacych komputeréw. Siedem panstw regularnie
postuguje sie tym szeroko stosowanym iakceptowanym certyfikatem kompetencji. W kolejnych
siedmiu panstwach decyzja o uzyciu standardéw swiadectwa ECDL nalezy do szkdt, albo kwalifikacje
sg dostepne dla niektérych grup ucznidw. Najczesciej wykorzystuje sie je w szkotach srednich I
stopnia. Cypr i Turcja same nie stosujg ECDL, ale oceniajg odpowiednie kompetencje w ramach
0go6lnego programu nauczania. Malta uzywata ECDL jako podstawy tworzenia procedur oceniania dla
poziomoéw ISCED 2 i 3 (zob. Rysunek C12 i C13).

Kolejna grupa panstw wydaje uznawane przez panstwo swiadectwa ICT na r6znych poziomach. Na
0g6t obejmujg one podobny zestaw kompetencji jak ECDL. We Wspélnocie Francuskiej w Belgii
istnieje nieobowigzkowy paszport ICT dla szkét podstawowych i srednich. We Francji wydawane sg
Swiadectwa ministerialne na réznych poziomach, podczas gdy w Niemczech, na Litwie, w Rumunii
i Zjednoczonym Krolestwie dodatkowo uznawane sg kwalifikacje umiejetnosci ICT. Szkocka Agencja
Kwalifikacji takze wydaje swiadectwa ICT. W Stowenii $wiadectwa wydaje sie zaréwno studentom, jak
i nauczycielom.

W tych panstwach, w ktérych nie uzywa sie ECDL ani innych certyfikatow, kompetencje w zakresie
ICT mogaq i tak by¢ oceniane (zob. Rysunek C13). Na przyktad Portugalia i Stowacja podkreslajg, ze
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kompetencje ICT sg regularnie ewaluowane. W panstwach tych kompetencje oceniane w czasie

ogllnej edukacji ICT sa uznawane za réwnoznaczne ze $wiadectwami, ale nie sg wydawane
specjalne certyfikaty.

Wreszcie w niektérych panstwach podkresla sie powszechnos$¢ swiadectw wydawanych za optatg we
wspoOtpracy z firmami informatycznymi, jak Novell, Oracle i Microsoft. W Grecji wydawane sa prywatne
Swiadectwa, ale nadzoruje je ministerstwo edukacii.

& Rysunek C15: Certyfikaty ECDL przyznawane za kompetencje ICT, 2009/10

Uzywanie ECDL jako certyfikatu lub
powszechne uzywanie jego standardow

[_| Uzywanie ECDL lezy w gestii szkoty,
albo ECDL jest stosowane czesciowo

Nie stosuje sie ECDL

Zrédfo: Eurydice.
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NAUCZYCIELE

NAUCZANIE ICT W SZKOLACH PODSTAWOWYCH PRZEZ NAUCZYCIELI KSZTALCENIA
ZINTEGROWANEGO

Nauczyciele pomagajg uczniom zdobywaé irozwijaé wiedze oraz umiejetnosci zwigzane z ICT,
potrzebne im w zyciu. W szkotach podstawowych nauczyciele zazwyczaj nauczajg wszystkich
przedmiotéw w danej klasie, w szkotach srednich za$ ucza tylko jednego lub dwd6ch przedmiotéw
w roznych klasach. Stad wynika réznica w ksztatceniu nauczycieli — nauczyciele szkét podstawowych
sg ksztalceni jako nauczyciele ksztalcenia zintegrowanego, a nauczyciele szkét srednich — jako
specjalisci przedmiotowi (zob. Rysunek D2).

& Rysunek D1: Nauczyciele ksztatcacy w zakresie ICT w szkotach podstawowych (ISCED 1), 2009/10

A = Nauczyciele ksztatcenia
zintegrowanego

B = Wyspecjalizowani
nauczyciele ICT

C = Inni nauczyciele specjalisci
przedmiotowi

A+B+C

% [0 @5 m

Zrédfo: Eurydice.

W znakomitej wiekszosci panstw europejskich — jak mozna sie spodziewaé — w zakresie ICT
w szkotach podstawowych ksztalcg przede wszystkim nauczyciele ksztalcenia zintegrowanego.
Jednakze w wiekszosci panstw, w ktérych ICT jest osobnym przedmiotem szkolnym (zob. Rysunek
B7), nauczajg go wyspecjalizowani nauczyciele ICT. Jest tak na przyktad w Grecji, na totwie i
w Turcji. Cho¢ technologie informacyjno-komunikacyjne nie sg uwzglednione w obowigzkowym
programie nauczania szkét podstawowych w Rumunii, mogga znalez¢ sie w programie nauczania
przedmiotéw nadobowigzkowych, a w takiej sytuacji przedmiot ten prowadza nauczyciele-specjalisci.

Mieszana sytuacja ma miejsce w Republice Czeskiej, Danii ina Litwie, gdzie ICT w szkofach
podstawowych mogg uczy¢ zaréwno nauczyciele nauczania zintegrowanego, jak i wyspecjalizowani
nauczyciele ICT. Na Malcie ICT uczg nauczyciele danej klasy przy wsparciu dochodzacych
nauczycieli promujacych e-nauczanie. W Hiszpanii ina Cyprze nauczyciele Kksztatcenia
zintegrowanego i inni nauczyciele specjalisci przedmiotowi sg wspoélnie odpowiedzialni za dydaktyke
w zakresie ICT. Wreszcie w szkotach podstawowych w Polsce, Stowenii iFinlandii ICT moga
prowadzi¢ nauczyciele nauczania zintegrowanego, wyspecjalizowani nauczyciele ICT lub nauczyciele
specjalisci innych przedmiotéw.
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NAUCZANIE ICT W SZKOLACH SREDNICH GLOWNIE PRZEZ NAUCZYCIELI-
SPECJALISTOW ICT

Nauczyciele uczacy ICT w szkotach srednich | i Il stopnia muszg mie¢ petniejsze przygotowanie niz
nauczyciele szkét podstawowych (zob. Rysunek D1). Na tym poziomie w wiekszosci panstw
technologii informacyjno-komunikacyjnych nauczajg nauczyciele tego przedmiotu; co wiecej, w okoto
potowie panstw wytgcznie nauczyciele-specjalisci moga uczy¢ umiejetnosci zwigzanych z ICT.

Tylko w kilku panstwach jest inaczej: w Irlandii, Francji, Wtoszech, Holandii, Szwecji, Lichtensteinie
i Norwegii. W panstwach tych ICT uczg takze specjalnie przygotowani nauczyciele innych
przedmiotow.

& Rysunek D2: Nauczyciele ksztatcacy w zakresie ICT w ogdlnoksztatcgcych szkotach srednich (ISCED
2 3), 2009/10

Wyspecjalizowani nauczyciele
ICT

Inni nauczyciele specjalisci
przedmiotowi

Zrédfo: Eurydice.

TRUDNOSCI W POZYSKANIU NAUCZYCIELI ICT DO SZKOL

Dostepnos¢  wykwalifikowanych nauczycieli zalezy od dynamiki ksztatcenia nauczycieli
i zapotrzebowania na nich. Na mozliwo$¢ znalezienia wykwalifikowanych nauczycieli wptyw ma kilka
czynnikow zewnetrznych, np. stan rynku pracy, jak i wewnetrznych — warunki pracy i mozliwosé
rozwoju zawodowego. Badanie dotyczgce stosowania ICT w szkofach $rednich Il stopnia (OECD,
2004) pokazuje, ze we wszystkich panstwach szkoty majg problem z rekrutowaniem nauczycieli i ze
dyrektorzy szkét majg wieksze trudnosci ze znalezieniem nauczycieli ICT niz innych przedmiotéw.

Wyniki miedzynarodowego badania TIMSS 2007 w pewnym stopniu potwierdzajg te ustalenia.
W panstwach europejskich, w ktérych odpowiadano w badaniu na ten temat, $rednio 29% uczniéw
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uczeszczato do szkdt, ktérych dyrektorzy informowali o problemach lub powaznych problemach
Z uzupetnieniem etatéw nauczycieli ICT.

Liczby te sg znacznie wyzsze w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) i Turcji, gdzie wynoszg okoto 47%.
Z drugiej strony, na Wegrzech, w Stowenii i Szwecji mniej niz 10% uczniéw uczeszczato do szkot,
ktorych dyrektorzy informowali o trudnosciach z rekrutowaniem nauczycieli ICT.

Bardzo czesto ICT uczg tez nauczyciele matematyki i przedmiotow Scistych (zob. Rysunek D2).
Jednak w wigkszosci panstw najwieksza liczba uczniéw uczy sie w szkofach, ktérych dyrektorzy
stwierdzili, ze mieli problemy z zapetnieniem etatow przede wszystkim nauczycieli ICT. Za tg grupa
plasujg sie cztery panstwa (Wegry, Malta, Szwecja i Norwegia) o najwiekszej liczbie uczniéw
chodzacych do szkét, ktorych dyrektorzy informowali o trudnosciach z zatrudnieniem nauczycieli
przedmiotéw scistych; w kolejnych czterech panstwach lub regionach (Cypr, Stowenia, Zjednoczone
Krolestwo — Anglia i Szkocja) najwyzszy odsetek uczniéw chodzi do szkét, ktérych dyrektorzy
informowali o trudnosciach w pozyskaniu nauczycieli matematyki.

@ Rysunek D3: Odsetek uczniéw klas 6smych uczeszczajacych do szkot, ktére miaty problemy
z zapetnieniem etatow dla nauczycieli specjalistow przedmiotowych, wedtug informacji dyrektoréw
szkot, 2007
60 2%
50 | i |50
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B Nauczyciele ICT [[] Nauczyciele matematyki  [] Nauczyciele przedmiotéw $cistych X Panstwa, ktére nie uczestniczyty w badaniu

EU BG (674 IT cYy LT HU MT RO Sl SE  UK-ENG UK-SCT NO TR
m 292 208 217 262 198 298 6,2 235 239 71 37 472 235 : 46,9
[ 303 100 150 204 206 225 53 19,7 101 89 130 61,8 346 204 225
m 298 103 174 204 194 209 9,9 403 142 25 158 572 344 242 197
Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007
Objasnienia
W kwestionariuszu poproszono dyrektorow szkét o wskazanie, jak trudno byto im zapetni¢ w czasie roku szkolnego etaty

nauczycieli: matematyki, przedmiotéw S$cistych, informatyki/technologii informacyjnych. Dostepne byly odpowiedzi: (I)
Brak wakatéw w zakresie przedmiotu, (Il) Latwo zapeti¢ wakaty, (1) Dos¢ trudno, (IV) Bardzo trudno.

Dane zebrano tak, by uwzglednialy odpowiedzi: ,do$¢ trudno” i,bardzo trudno” zapetni¢é wakaty nauczycieli
poszczegoélnych przedmiotow.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru proby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. cze$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.

Krajowe informacje szczegdtowe
Norwegia: Nie uwzgledniono opcji nauczycieli ICT.
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NABYWANIE PRZEZ NAUCZYCIELI WIEDZY | UMIEJETNOSCI W ZAKRESIE ICT
W POCZATKOWYM KSZTALCENIU PEDAGOGICZNYM

Oprécz specjalnie wyszkolonych nauczycieli ICT wazne jest, by nauczyciele wszystkich przedmiotow
mieli wiedze i umiejetno$ci potrzebne do wigczenia ICT do codziennej pracy dydaktycznej. Zgodnie
z przegladem strategii dotyczacych ICT w nauczaniu, innowacji i kreatywnosci przygotowanym przez
Institute for Prospective Technological Studies (Ala-Mutka, Punie i Redecker, 2008), technologie
informacyjno-komunikacyjne moga poprawia¢ skuteczno$¢ dydaktyki oraz wyniki nauczania, ale
wyniki te zalezg od stosowanego podejscia. Dlatego kluczowe jest zdobycie przez nauczycieli wiedzy
o innowacyjnym podejsciu do edukacji w czasie ksztatcenia poczatkowego, jak i zachecenie ich do
eksperymentowania z technologiami cyfrowymi i medialnymi oraz do ocenienia wplywu uzywanych
metod dydaktycznych.

Analiza dokumentéw regulujacych ksztatcenie poczatkowe nauczycieli w Europie pokazala, ze ICT sg
elementem studiéw nauczycielskich w ponad potowie panstw. Jednak instytucje szkolnictwa wyzszego
moga wprowadzac rézne praktyki w tym zakresie. Pozostate panstwa informuja, ze instytucje majgq
autonomie w tej dziedzinie; innymi stowy, instytucje samodzielnie decyduja, czy wigczy¢ ICT do
programu poczatkowego ksztatcenia nauczycieli.

@ Rysunek D4: Regulacje dotyczgce wigczenia ICT do poczatkowego ksztatcenia nauczycieli szkot
podstawowych i ogdlnoksztatcacych szkét srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Wigczenie ICT do ksztalcenia
poczatkowego wszystkich
nauczycieli

o 0wk

Autonomia instytucji

Zrédfo: Eurydice.

Objasnienia

Na rysunku uwzgledniono poczatkowe ksztatcenie wszystkich nauczycieli z wyjatkiem wyspecjalizowanych nauczycieli
ICT.
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NABYWANIE PRZEZ NAUCZYCIELI ROZNYCH UMIEJETNOSCI ICT- ZWLASZCZA
STOSOWANIA ICT W DYDAKTYCE — NA POCZATKOWYM ETAPIE KSZTALCENIA

Osobg pomagajgcag uczniom w rozwoju umiejetnosci ICT jest nauczyciel. Jest on odpowiedzialny za
umozliwienie uczniom wykorzystania ICT w nauce i komunikacji. Dlatego niezwykle wazne jest, by
wszyscy nauczyciele odbyli ksztatcenie, dzieki ktéremu stworzg uczniom takie mozliwosci. W wielu
panstwach europejskich ICT sg uwzglednione w przepisach dotyczacych poczatkowego ksztatcenia
nauczycieli (zob. Rysunek D3). Panstwa dajg jednak instytucjom szkolnictwa wyzszego znaczng
swobode w okreslaniu rodzaju umiejetnosci ICT, jakie powinni zdoby¢ przyszli nauczyciele w czasie
studidbw pedagogicznych. Inaczej jest w szesciu panstwach lub regionach, ktére okreslajg wszystkie
podstawowe umiejetnosci ICT, jakie powinni zdoby¢ ksztatcacy sie nauczyciele.

Jesli obowigzujg regulacje dotyczace programu poczatkowego ksztatcenia dydaktykow, zazwyczaj
wymaga sie wnich, by nauczyciele opanowali umiejetnosci w zakresie ICT zwigzane
z pedagogicznym aspektem wiaczania ICT do ksztalcenia idydaktyki, uzywania Internetu oraz
wigczania ICT do nauczania okreslonych przedmiotéw. Inne umiejetnosci zwigzane z ICT uwzglednia
niewiele panstw, ale na ogot umiejetnosci te nie sg warunkiem obowigzkowym, zazwyczaj instytucje
szkolnictwa wyzszego maja w tym zakresie autonomie.

Regulacje na poziomie podstawowym odnoszgace sie do okreslonych umiejetnosci ICT
uwzglednionych w poczatkowym ksztatceniu nauczycieli dotyczg wytlacznie nauczycieli nauczania
zintegrowanego. Na poziomie $rednim kilka panstw bierze pod uwage wytacznie wyspecjalizowanych
nauczycieli ICT, ale jesli tak jest, przepisy zazwyczaj uwzgledniajg wiecej technicznych umiejetnosci
ICT, takich jak zarzadzanie systemami komputerowymi lub tworzenie stron internetowych. W
panstwach, w ktérych wprowadzono tego rodzaju przepisy, uwzgledniajg one wszystkich
wyspecjalizowanych nauczycieli szk6t $srednich, wtym wyspecjalizowanych nauczycieli ICT oraz
wyspecjalizowanych nauczycieli innych przedmiotéw.

@ Rysunek D5: Umiejetnosci ICT okreslone w podstawie programowej poczatkowego ksztatcenia
nauczycieli podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Zrédfo: Eurydice.
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UCZESTNICTWO NAUCZYCIELI SZKOL SREDNICH | PODSTAWOWYCH W
KSZTALCENIU USTAWICZNYM DOTYCZACYM PEDAGOGICZNEGO ZASTOSOWANIA ICT
W NAUCZANIU MATEMATYKI | PRZEDMIOTOW SCISLYCH

Bardzo wazne jest, by nauczyciele — po zakonczeniu ksztatcenia poczatkowego — rozwijali i odswiezali
swojg wiedze i umiejetnosci w zakresie ICT na kursach ksztatcenia ustawicznego. Dydaktycy powinni
mie¢ mozliwo$¢ brania udziatu w szkoleniach, ktére pogtebig ich zrozumienie i biegtos¢ w zakresie
ICT jako narzedzia prowadzenia innowacyjnej dydaktyki ipodejscia do ksztaicenia (Komisja
Europejska, 2008a).

Wszystkie panstwa europejskie z wyjatkiem Danii ilslandii informujg, ze rozwdj umiejetnosci
nauczycieli w zakresie ICT jest obecnie uwzgledniony w promowanych na poziomie centralnym
programach ksztatcenia ustawicznego. Co wiecej, wszystkie panstwa z wyjatkiem Islandii informujg
tez o uwzglednianiu w tych programach umiejetnosci pedagogicznego zastosowania ICT.

Rozpatrujgc poszczegoélne dziedziny przedmiotowe, nalezy przywofta¢ miedzynarodowe badanie
TIMSS 2007 poswiecone udziatowi nauczycieli uczniow klas czwartych i 6smych w programach
rozwoju zawodowego, wigczajgcych ICT do nauczania matematyki i przedmiotéw $cistych. Wyniki
badania swiadczg o wysokim poziomie udziatu w takich szkoleniach, ale wskazniki sg wyzsze wsréd
nauczycieli szkét srednich niz podstawowych, atakze nieco wyzsze w przypadku matematyki niz
przedmiotéw Scistych.

Panstwa europejskie uczestniczace w badaniu wskazujg, ze $rednio 25% uczniéw klas srednich ma
nauczycieli matematyki, ktérzy uczestniczyli w kursach ksztatcenia ustawicznego na temat stosowania
ICT w nauczaniu matematyki w czasie ostatnich dwoch lat. Ale srednio tylko 16% ucznidw klas
czwartych miato nauczycieli, ktdrzy uczestniczyli w kursach ksztatcenia ustawicznego w tym samym
czasie w zakresie stosowania ICT w nauczaniu przedmiotow $cistych.

W ésmym roku nauki wskazniki uczestnictwa przez nauczycieli wtego rodzaju kursach sg wyzsze
wsrdd nauczycieli obu przedmiotéw. W panstwach europejskich uczestniczacych w badaniu srednio
51% ucznibw miato nauczycieli, ktérzy informowali o swoim uczestnictwie w kursach ksztatcenia
zawodowego zwigzanych z nauczaniem matematyki. Odpowiedni wskaznik ws$réd nauczycieli
przedmiotéw $cistych wynosit 41%.

Generalnie, panstwa charakteryzujace sie wysokim wskaznikiem uczestnictwa nauczycieli
w szkoleniach z zakresu stosowania ICT w nauczaniu matematyki majg tez wysokie wskazniki
z przedmiotow Scistych — jest tak w Butgarii, Republice Czeskiej, na Cyprze, Litwie, w Rumunii,
Stowenii i Zjednoczonym Krolestwie (Anglia i Szkocja). Podobnie jest z panstwami, w ktorych odsetek
uczestnictwa w szkoleniach z zastosowania ICT w nauczaniu matematyki jest niski — tam tez niski jest
wskaznik dotyczacy przedmiotdéw scistych — np. w Danii, Niemczech, na Wegrzech, w Holandii, Austrii,
Szwecji i Norwegii.

Objasnienia (Rysunek D6)

W kwestionariuszu poproszono nauczycieli o wskazanie, czy w poprzednich dwoch latach uczestniczyli w kursach
ksztatcenia zawodowego o tematyce zwigzanej z nauczaniem matematyki i przedmiotow $cistych, np. programem
nauczania i tresciami programowymi; pedagogika/wyktadaniem; wtaczaniem technologii informacyjnych do nauczania;
poprawg umiejetnosci krytycznego myslenia i dociekania oraz oceniania.

Na rysunku przedstawiono wytgcznie wyniki dotyczace uczestnictwa w kursach z zakresu wigczania technologii
informacyjnych do nauczania matematyki i przedmiotéw $cistych.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru proby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. czes$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.
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@ Rysunek D6: Odsetek uczniow czwartego i 6smego roku nauki, ktérych nauczyciele informowali
0 uczestniczeniu w kursach ksztatcenia zawodowego dotyczacych wiaczania ICT do nauczania
matematyki i przedmiotéw scistych w ciagu ostatnich dwéch lat, 2007
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Zr6dfo: IEA, baza danych TIMSS 2007
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OCENIANIE UMIEJETNOSCI NAUCZYCIELI W ZAKRESIE ICT NA ZASADACH OCENY
ZEWNETRZNEJ LUB WEWNETRZNEJ

Integralng czescig rozwoju zawodowego nauczycieli jest okresowa ocena ich pracy, ktéra daje im
wskazowki i umozliwia doskonalenie metod. Taka ocena moze mie¢ charakter zewnetrzny, np.
dokonywac¢ jej moga urzednicy, lub moze byé przeprowadzana wewnetrznie przez pracownikow
szkoty, zwlaszcza przez dyrektora szkoty. W obu przypadkach ocena nauczyciela moze opierac sie na
wystandaryzowanych lub niewystandaryzowanych kryteriach, ktére sg podstawag informacji zwrotnej
dla nauczycieli dotyczacej zaréwno ich zachowania w klasie, jak i ich umiejetnosci i wiedzy.

Ocena umiejetnosci nauczycieli zwigzanych z ICT, w Belgii (Wspdlnota Niemieckojezyczna), Butgarii,
na totwie, w Austrii, Stowacji, Zjednoczonym Krélestwie (Szkocja) i Lichtensteinie ma charakter
wytgcznie wewnetrzny. W Grecji, Hiszpanii, Francji i na Cyprze ma miejsce tylko ocena zewnetrzna. W
pozostatych dziewieciu panstwach stosowane sg mieszane metody oceniania.

Standardowe kryteria oceniania stosuje sie w zewnetrznym procesie oceniania nauczycieli w Estonii,
na Cyprze, Litwie, Wegrzech i w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia, Walia ilrlandia P6tnocna);
standardowe kryteria w wewnetrznej ocenie nauczycieli stosuje sie wytgcznie w Butgarii
i Zjednoczonym Krolestwie (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna).

Czternascie panstw lub regiondéw informuje, ze nie dokonuje oceny umiejetnosci nauczycieli
w zakresie ICT lub nie posiada regulacji w sprawie umiejetnosci nauczycieli w zakresie ICT.

@ Rysunek D7: Regulacje dotyczace oceny umiejetnosci nauczycieli szkét podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkot srednich (ISCED 1, 2 i 3) w zakresie ICT, 2009/10

[] oOcenazewnetrzna

[[] oOcenawewnetrzna

Brak oceny/brak zalecen

Zrédfo: Eurydice.
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INTERNETOWE PLATFORMY DLA NAUCZYCIELI DO PRZEKAZYWANIA POMYSLOW
| INFORMACJI O STOSOWANIU ICT W INNOWACYJNYM NAUCZANIU | DYDAKTYCE

Oprécz poczatkowego ksztatcenia nauczycieli, ich szkolen i oceny zawodowej, podejmowana jest tez
wspoOtpraca miedzy nauczycielami, ktéra ma pozytywny wplyw na ich rozwdj zawodowy i prowadzone
przez nich zajecia. Analiza rozwoju zawodowego nauczycieli w 15 panstwach czionkowskich UE,
ktére uczestniczyty w przeprowadzonym przez OECD Miedzynarodowym Badaniu Nauczania
i Dydaktyki TALIS (Komisja Europejska, 2010d), potwierdza znaczenie wspoOtpracy zawodowej.
Nauczyciele odkrywajg, ze wspoétpraca i wymiana doswiadczen prowadzg do zmian réznych aspektéw
ich pracy; im lepiej rozpoznajg wlasne potrzeby rozwojowe iim czesciej uczestniczg w réznych
zajeciach zwigzanych z rozwojem zawodowym, tym wiekszy wpltyw na rozwdj zawodowy ma ich
doswiadczenie.

W Europie zasoby internetowe promowane na poziome centralnym sg dostepne dla nauczycieli i daja
im wsparcie w stosowaniu ICT w innowacyjnym nauczaniu i dydaktyce w klasie. W wiekszo$ci panstw
sg internetowe platformy, fora, blogi lub podobne strony internetowe, ktore wspierajg wspotprace,
dzielenie sie doswiadczeniami i wymiane materiatbw miedzy nauczycielami. Moga tez by¢ zaktadane
portale wspierane przez panstwo, zawierajace odnosniki do innych stron interesujacych dla
nauczycieli, np. stron zawierajacych materiaty edukacyjne, wtym materiaty dla nauczycieli
i oprogramowanie; informacje o nowych technologiach lub strony komercyjne zawierajgce wiadomosci
i informacje o sprawach biezacych. W o$miu panstwach promowane sg wytacznie strony internetowe
z zasobami edukacyjnymi dla nauczycieli. Natomiast Dania, Islandia i Turcja nie informujg o zadnych
tego rodzaju zasobach internetowych promowanych na poziomie centralnym.

@ Rysunek D8: Strony internetowe i platformy stuzace wspotpracy miedzy nauczycielami w zakresie
stosowania ICT w nauczaniu i dydaktyce dla szkot podstawowych i ogélnoksztatcgcych szkot
srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Strony internetowe
z materiatami edukacyjnymi

Platformy wspétpracy
i wymiany

Brak zasobow
internetowych

Zrédfo: Eurydice.

71




M B
NAUCZYCIELE

WSPIERANIE PRZEZ SPECJALISTOW NAUCZYCIELI WYKORZYSTUJACYCH ICT
W DYDAKTYCE

Oprécz interakcji z innymi nauczycielami w zakresie ogélnych metod i materiatdbw dydaktycznych,
nauczyciele mogg wymagac wyspecjalizowanego wsparcia w zakresie stosowania ICT w czasie lekciji.
Moze by¢ to wsparcie techniczne — np. ze strony pracownikéw, ktérzy pomagajg nauczycielom
w rozwigzywaniu trudnych probleméw w zakresie sprzetu i oprogramowania komputerowego, lub
wsparcie pedagogiczne, ktére nauczycielom moze by¢ potrzebne przy wiaczaniu ICT do dydaktyki.

Przeprowadzone w imieniu Komisji Europejskiej badanie wskaznikéw ICT w szkotach podstawowych
i Srednich (Pelgrum, 2009) dokonato analizy biezacych strategii ICT w edukacji w panstwach UE.
Wyniki badania $wiadczg, ze nauczyciele czesto majg problem z wdrazaniem ICT do procesu
dydaktycznego i potrzebujg wsparcia w wypetnieniu tego zadania.

W miedzynarodowym badaniu TIMSS 2007 przeanalizowano dostepnos¢ kadr wspierajacych
nauczycieli w stosowaniu ICT w dydaktyce. Z badan wynika, ze tego rodzaju pracownicy sg czesto
zatrudniani w europejskich szkotach. W panstwach Unii Europejskiej, ktére odpowiedziaty na to
pytanie, srednio 73,1% uczniow klas czwartych uczeszcza do szkdt, ktorych dyrektorzy informowali,
ze tacy pracownicy sg w ich szkotach zatrudnieni; w przypadku uczniéw klas 6smych odsetek ten jest
nieco wyzszy i wynosi 77,9%.

Najwyzsze wskazniki zaréwno na czwartym, jak i 6smym roku nauki, majg Stowenia i Norwegia, gdzie
niemal 100% ucznidw uczeszcza do szkoét, ktdrych dyrektorzy informuja, ze majg pracownikow
pomagajacych nauczycielom w stosowaniu ICT w dydaktyce. Najnizsze wskazniki odnotowano na
Cyprze i w Turcji w 6smym roku nauki, gdzie tylko okoto 50% ucznidw uczeszczato do szkdt, ktérych
dyrektorzy informowali o zatrudnieniu wich szkotach pracownikéw wspierajacych stosowanie ICT
w dydaktyce.

@ Rysunek D9: Odsetek ucznidow czwartego i 6smego roku nauki uczeszczajacych do szkét, w ktérych
zatrudnieni sg pracownicy pomagajacy nauczycielom w stosowaniu ICT w dydaktyce, zgodnie
z informacjami dyrektoréw szkoét, 2007
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Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007

Objasnienia
W kwestionariuszu poproszono dyrektoréow szkét o wskazanie, czy w ich szkotach zatrudniona jest osoba pomagajaca
nauczycielom w stosowaniu technologii informacyjno-komunikacyjnych w dydaktyce.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. cze$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.
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KRAJOWE CELE | WSKAZNIKI ZASTOSOWANE W TROSCE O DOSTEPNOSC
INFRASTRUKTURY ICT

Wszystkie jednostki edukacyjne musza mieé dostep do odpowiedniej sieci, sprzetu i oprogramowania,
jesli majg promowaé stosowanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (ICT) we wszystkich
przedmiotach i dla wszystkich uczniéw. Infrastruktura ta musi by¢ wydajna i efektywna, dostepna dla
wszystkich ucznidw i nauczycieli, nie moze byé ograniczana do okreslonych zagadnien lub
przedmiotéw.

Z tego powodu w niemal wszystkich panstwach europejskich, w ktérych cele zwigzane z dostepnoscig
ICT zapisano w ogdlnokrajowych dokumentach strategicznych (zob. Rysunek A7), wytycznym tym
towarzyszy zestaw wskaznikow isposobéw badania postepéw. W 21 systemach edukacji
wystarczajgca ,liczba komputerow w szkotach” jest kluczowym zadaniem wyznaczanym przez osrodki
decyzyjne. W wigkszosci tych panstw/regiondw cel ten jest powigzany ze wskaznikiem ,liczby uczniow
przypadajacych na komputer”. To potaczenie ma gwarantowaé nie tylko ogélng, rozsadng liczbe
uczniow korzystajacych zjednego komputera, ale takze réwnomierne roztozenie komputeréw
w réznych szkotach.

Siedemnascie panstw w dokumentach strategicznych uwzglednia cel zwigzany z wprowadzaniem
potaczenia szerokopasmowego w okre$lonej liczbie szkét. Jest to w wyrazny sposOb zwigzane
z wdrazaniem nowych metod dydaktycznych, jak e-nauczanie, stosowanie tresci audiowizualnych
i multimedialnych lub dostep do interaktywnego oprogramowania edukacyjnego iprograméw do
tworzenia symulacji. Wiadze oswiatowe majg w tej dziedzinie wielkie ambicje — niektére panstwa
wyznaczajg jako cel niemal catkowite pokrycie szkoét siecig Internetu szerokopasmowego do roku
2012-2015.

W jednej trzeciej panstw istnienie sieci szkolnej jest wskaznikiem dostepnosci infrastruktury ICT.
Réznorodnos¢ informacji przesytanych w takich sieciach rézni sie zasadniczo w poszczegdlnych
panstwach (co pokazano na Rysunku E11 i E12), ale we wszystkich krajach szkoly umieszczajg tam
zaréwno informacje ogdlne, jak i dane o planach pedagogicznych i zajeciach nadprogramowych.

W niektorych panstwach wladze centralne stosujg inne wskazniki dostepnosci wyposazenia ICT.
Niemcy, Stowenia i Islandia monitorujg liczbe dostepnych cyfrowych materiatéw edukacyjnych lub
odsetek réznego rodzaju oprogramowania uzywanego w czasie lekcji. W Hiszpanii krajowy plan
dotyczacy ICT Escuela 2.0 ma na celu wyposazenie kazdego ucznia klasy pigtej w notebook, a klas
w interaktywne tablice i potgczenie internetowe. Szkoty podstawowe i $rednie w Portugalii do roku
2010 miaty by¢ wyposazone w jeden projektor multimedialny w kazdej sali, jedng interaktywng tablice
na trzy klasy oraz szerokopasmowy dostep do Internetu. W krajowym Programie Operacyjnym
Infrastruktury Spotecznej na lata 2007-2013 Wegry okreslajg wskazniki dotyczace szkét publicznych,
w tym wiekszg liczbe klas z interaktywnymi tablicami oraz zwigzanymi z tym stanowiskami; wieksza
liczbe uczniéw uzywajacych komputerow w szkole; wiekszg liczbe klas z dostepem do Internetu
i narzedzi ICT przypadajacych na 1000 uczniéw oraz zmniejszanie réznic miedzy poszczeg6lnymi
regionami. W Turcji szkoty obowigzkowe i $rednie Il stopnia z liczbg klas wynoszacg osiem i wiecej
muszg mie¢ przynajmniej jedng pracownie komputerowg z 20 komputerami, z drukarkg i projektorem.
W Estonii i na Litwie jako cel wyznaczono liczbe nauczycieli przypadajacych na komputer i stanowiska
dostepne w klasie.
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@ Rysunek E1: Wyznaczone w ogdlnokrajowych dokumentach strategicznych cele dotyczace
dostepnosci infrastruktury ICT w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich
(ISCED 1, 2i 3), 2009/10
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Krajowe informacje szczegdtowe

Zjednoczone Krolestwo: Wskaznik ,Liczba ucznidow przypadajacych na komputer” dotyczy wytacznie Anglii i Irlandii
Pétnocne;.

Jak pokazano na Rysunku A7, wiekszos¢ panstw europejskich ma mechanizmy monitorujgce
tworzenie strategii ICT w edukacji. Zadanie zbierania informacji od szkét moze byé przeprowadzone
przez ministerstwo odpowiedzialne za edukacje, albo praca ta moze zosta¢ powierzona krajowemu
urzedowi statystycznemu lub okreslonej agencji zajmujacej sie ICT w edukacji.

W panstwach takich jak Republika Czeska, Francja i Wtochy, w ktérych nie ma ogélnokrajowych
celéw dotyczacych infrastruktury ICT w szkotach, i tak regularnie monitoruje sie wprowadzane zmiany.
W Republice Czeskiej monitorowanie sprzetu ICT to czesé rocznego raportu przedstawianego przez
Czeski Inspektorat Szkolny. Oprécz tego sprawozdania rocznego w roku 2009 opublikowano raport
.Poziom ICT w szkotach podstawowych w Republice Czeskiegj”, ktéry zawierat reprezentatywna prébe
szkot. We Francji Sous-direction des technologies de linformation et de la communication pour
I'éducation (SDTICE) oraz Direction de I'évaluation, de la prospective et de la performance (DEPP)
przeprowadza badanie ETIC (Enquéte sur les technologies de l'information et de la communication /
Krajowe Badanie Technologii Informatycznych i Komunikacyjnych w Szkofach). Badanie to ma na celu
zbieranie danych o ICT w szkofach, co jest konieczne w monitorowaniu wdrazania strategii ICT
i wspierania dialogu miedzy wtadzami centralnymi a regionalnymi wifadzami odpowiedzialnymi za
infrastrukture szkolna. (Wiecej informacji mozna znalez¢ na:
http://www.educnet.education.fr/plan/etic/). Na Wegrzech dane na temat dostepnos$ci ICT w szkotach
sg zbierane przez Publiczny System Informacji o Edukacji (KIR — http://www.kir.hu), a wszystkie
jednostki edukacyjne muszg dostarcza¢ dane. We Wioszech w roku 2010 swojg dziatalno$¢ wznowito
wyspecjalizowane centrum wyposazenia technicznego — Osservatorio delle dotazioni tecnologiche.

W ROKU 2007 W WIEKSZOSCI PANSTW EUROPEJSKICH NA KOMPUTER PRZYPADALO
OD DWOCH DO CZTERECH UCZNIOW

W wielu panstwach europejskich wroku 2007 uczniowie klas czwartych uczeszczali do szkot,

w ktérych jeden komputer przypadat srednio na czterech uczniéw. W szkotach srednich, do ktérych

uczeszczali uczniowie w 6smym roku nauki, jeden komputer przypadat srednio na dwdéch uczniow.
W Danii w szkotach podstawowych oraz w Zjednoczonym Krélestwie (Anglia i Szkocja) w szkotach
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$rednich na jednego ucznia przypadat przynajmniej jeden komputer. Tylko w trzech panstwach
(Wtochy — 6smy rok nauki, Austria i Turcja) na jeden komputer przypada wiecej niz szesciu uczniéw.

Wskazuje to na znaczacg poprawe dostepnosci komputeréw w szkotach w poréwnaniu do roku 2000
(zob. Eurydice, 2004). W zesztym roku srednio 20 uczniéw w wieku okoto 15 lat dzielito sie jednym
komputerem, a Grecja, Portugalia i Rumunia znajdowaty sie na drugim koncu skali — tam okoto 50
uczniéw dzielito sie jednym komputerem.

Cho¢ liczba ucznidow przypadajacych na jeden komputer jest jednym z podstawowych wskaznikow
uzywanych przez panstwa do monitoringu rozwoju infrastruktury ICT (zob. Rysunek E1), nalezy
podkresli¢, ze wyposazenie w komputery nie gwarantuje, ze uczniowie bedg ich aktywnie uzywa¢ do
nauki, jak pokazano na Rysunku E4.

@ Rysunek E2: Srednia liczba uczniéw czwartego i 6smego roku nauki przypadajacych na jeden
komputer, zgodnie z informacjami dyrektorow szkot, 2007
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Objasnienia

W kwestionariuszu poproszono dyrektorow szkét o wskazanie tacznej liczby ucznidw uczeszczajacych do ich szkoty
w czwartym i 6smym roku nauki oraz tacznej liczby komputeréw, ktére moga byé przez nich uzywane do celéw
edukacyjnych. Srednia liczba uczniéw przypadajaca na jeden komputer jest liczona przez podzielenie liczby uczniéw
kazdego roku nauki przez tgczng liczbe komputeréw stuzacych do celéw edukacyjnych.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. cze$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.

ROK 2009 — W WIEKSZOSCI PANSTW ODNOTOWANO NIEWIELKIE ROZBIEZNOSCI
W POZIOMIE KOMPUTERYZACJI

Wyposazenie szk6t w komputery w kazdym panstwie jest waznym czynnikiem, dzieki ktéremu
podmioty decyzyjne mogg monitorowa¢ dostep do sprzetu elektronicznego, a dzieki temu — nowe
metody dydaktyczne. W wykazywaniu tych réznic zastosowano pochodzace z badania PISA 2009
informacje na temat wspétczynnika uczniéw na komputer w szkotach, do ktérych uczeszczajg 15-latki.

W wiekszosci panstw europejskich przynajmniej 50% uczniéw uczeszcza do szkot, w ktoérych jeden
komputer jest dostepny na dwoch ucznidow. Jednak w Grecji, we Wioszech, w Polsce i Stowenii, a
w mniejszym stopniu takze w Belgii (Wspolnota Francuska), Butgarii i Szwecji sg wieksze réznice, jesli
chodzi o dostepnos$¢ komputeréw. W panstwach tych jeden komputer przypada na czterech do o$miu
uczniow. W Turcji rdznica ta jest jeszcze wieksza, poniewaz w niektorych szkotach na komputer
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przypada mniej niz czterech uczniéw, a w innych wiecej niz 11. Dane te $wiadczg o zasadniczym
zmniejszeniu rozbieznosci miedzy szkotami w ostatnich dziesieciu latach, poniewaz w roku 2000 na
jeden komputer w réznych panstwach przypadato od 25 do 90 uczniéw (zob. Eurydice 2004). W roku
2009 w wiekszosci panstw przynajmniej 75% ucznidw uczyto sie w szkotach, w ktorych dzielili oni

komputer z nie wiecej niz czterema kolegami.

Wysokag koncentracje danych inajwieksza dostepno$¢é komputeréw, co odpowiada rzeczywiscie
jednorodnemu s$rodowisku szkolnemu dla uczniéw 15-letnich, odnotowano w Hiszpanii, Austrii,
Islandii, Norwegii, a przede wszystkim w Zjednoczonym Krdlestwie, gdzie réznice sg mniejsze niz
jeden uczen na komputer.

& Rysunek E3: Rozmieszczenie wskaznika liczba uczniéw/komputer w szkotach, do ktérych
uczeszczajq uczniowie w wieku 15 lat, 2009
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75 310 x 300 208 642 288 393 560 3,70 360 455 1,71 199 185 1,07 230 283 228 11,04

Zrédfo: OECD, baza danych PISA 2009.
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Objasnienia

W kwestionariuszu poproszono dyrektoréw szkét o wskazanie ogoélnej liczby 15-letnich uczniéow w ich szkole oraz tego,
jaka szacunkowa liczba komputeréw byta dostepna dla tych uczniébw do celéw edukacyjnych. Na rysunku
zaprezentowano 25., 50. i 75. percentyl. Percentyl to warto$¢ na skali do stu, ktéra wskazuje procent rozmieszczenia
réwny lub nizszy od tej wartosci. Mediane dla wygody okresla sie jako 50. percentyl.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu PISA — zob. cze$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.

Krajowe informacje szczego6towe

Francja: Panstwo brato udziat w badaniu PISA 2009, ale nie rozprowadzato kwestionariuszy szkolnych. We Francji 15-
letni uczniowie uczeszczajg do dwdch rodzajow szkot i dlatego analiza szkolna mogtaby nie mie¢ spdjnego charakteru.

DOSTEP PONAD POLOWY UCZNIOW DO KOMPUTEROW NA LEKCJACH MATEMATYKI

Srednio prawie 55% uczniéw czwartego i 45% 6smego roku nauki moze w czasie lekcji matematyki
korzystaé z komputerow. Taka dostepnosé nie jest réwnomierna w poszczeg6lnych panstwach
i wynosi od 95% w czwartym roku nauki w Danii, do okoto 10% w 6smym roku nauki na Cyprze.

Dostepnos¢ komputeréw w czasie lekcji matematyki nalezy analizowaé réwnoczesnie zich
regularnym uzywaniem (zob. Rysunek C5), a wszystkie zasady ich rozmieszczenia w szkofach
przedstawiono na Rysunku C9.

Uwzgledniajgc te dwa zastrzezenia, w czasie miedzynarodowego badania TIMSS 2007 nauczyciele
z Danii, Holandii, Austrii, Szwecji, Zjednoczonego Krélestwa (Anglia iSzkocja) oraz Norwegii
informowali, ze ponad 60% uczniéw czwartego roku nauki moze korzysta¢ z komputeréw. Na Malcie
okoto 81% wszystkich uczniéw 6smego roku nauki moze korzystaé z komputeréw w czasie lekcji
matematyki, a na Litwie i w Norwegii jest to okoto 70% uczniéw.

Na ogoét dostepnosé komputerow w czasie lekcji matematyki jest wyzsza w czwartym roku nauki,
a réznica wynosi ponad 10%. Znaczgce roznice miedzy czwartym i 6smym rokiem nauki mozna
zauwazy¢ w Szwecji i Zjednoczonym Krolestwie (Szkocja), gdzie uczniowie czwartego roku nauki
majg do dyspozycji duzo wiecej komputeréw w czasie lekcji matematyki. Odwrotng tendencje mozna
zauwazy¢ na Litwie, gdzie niemal dwa razy wiecej ucznibw 6smego roku nauki moze korzystaé
z komputeréw w czasie lekcji matematyki. Istnienie odrebnych pracowni komputerowych w niektorych
szkotach moze wyjasni¢ nizszy odsetek uczniow 6smego roku nauki, ktdrzy majg bezposredni dostep
do komputeréw w czasie zwyktych lekcji matematyki. Ogélny dostep uczniow ésmego roku nauki
wcigz jest stosunkowo niski (mniej niz 30%) we Witoszech, na Cyprze i w Turcji.

Srednio od 80% uczniéw czwartego i niemal 90% 6smego roku nauki moze w czasie lekcji matematyki
korzysta¢ z komputeréw, ktére majg dostep do Internetu. Tylko we Wioszech i Austrii w czwartym roku
nauki, a w Rumunii w ésmym roku nauki dostep do Internetu jest mniejszy i nie siega 60% catkowitej
liczby komputerdw.
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@ Rysunek E4: Odsetek uczniow czwartego i 6smego roku nauki, ktérzy majg dostep do komputeréw
i Internetu w czasie lekcji matematyki, wedtug informacji nauczycieli, 2007
100 3 2 100
80 | 1 i 80
60 1 60
40 140
\\| | Il |
20 120
X X0 X0 XX i X X x XK :l
0 ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab ab db ab ab ab ab ab 0
EU BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE UK UK Uk IS U N TR
i W s
a Rok4. Rok 8. b
[] Komputery bez Internetu [l X Panstwa, ktére nie
B «omputery z Internetem [l uczestniczyty w badaniu
dostepne dla uczniow
EU BG Ccz DK DE IT cY LV LT HU
tacznie komputerow 56,6 X 589 948 536 308 X 221 390 232
Rok 4. Z Internetem 46,2 X 497 948 37,7 156 X 201 264 185
Bez Internetu 10,5 X 9,2 0,0 159 152 X 2,0 126 47
tacznie komputeréw 45,7 461 593 00 299 102 X 730 392
Rok 8.  ZInternetem 40,6 379 556 00 271 95 X 675 344
Bez Internetu 5,1 82 37 : 00 28 07 X 55 48
MT  NL AT RO SI SK SE UK-ENGUK-SCT NO TR
tacznie komputerow 840 69,5 391 470 669 757 930 689 X
Rok 4.  ZInternetem 80,2 441 369 426 664 739 895 66,1 X
Bez Internetu : 3,8 25,3 : 2,2 4,4 0,5 19 35 2,7 X
tacznie komputerow 812 X X 497 524 X 405 581 370 706 297
Rok 8.  Z Internetem 74,6 X X 284 494 X 390 546 348 701 241
Bez Internetu 6,7 X X 21,3 3,0 X 15 35 2,2 0,5 57

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007

Objasnienia
W kwestionariuszu poproszono nauczycieli o wskazanie, czy uczniowie klasy czwartej/6smej moga korzystac
z komputera (komputeréw) w czasie lekcji matematyki i czy majg oni dostep do Internetu. Na rysunku liczba komputeréw
bez dostepu do Internetu zostata obliczona przez odjecie liczby komputeréw z dostepem do Internetu od tacznej liczby
dostepnych komputerow.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru proby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. czes$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.
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MONITOROWANIE DOSTEPNOSCI | UZYWANIA SPRZETU ICT W WIEKSZOSCI SZKOL
W RAMACH OKRESOWYCH RAPORTOW OPISOWYCH

Aktualne wyposazenie informatyczne w szkotach jest wstepnym warunkiem wprowadzania
innowacyjnych metod dydaktycznych iuzywania interaktywnego oprogramowania oraz materiatdw
internetowych. Z tego powodu w panstwach europejskich stosuje sie r6zne metody monitoringu.

W osiemnastu systemach edukacji dostepnosé komputeréw iinnych zasobéw ICT monitoruje sie
okresowo i wydawane sg raporty opisowe. W o$miu sposrdd tych panstw szkoty, atakze wtadze
oswiatowe przygotowujg raporty bedace czescig proceséw autoewaluaciji. Na Litwie, w Luksemburgu,
Austrii, Finlandii, Zjednoczonym Krolestwie (Walia i Irlandia P6tnocna) oraz w Turcji takie raporty
opisowe wylacznie sporzadzajg szkoty do celéw samooceny.

W Belgii (Wspélnota Flamandzka), Niemczech, na Litwie, w Stowenii, Finlandii i Zjednoczonym
Krélestwie (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna) monitorowanie przez wtadze oswiatowe odbywa sie na
podstawie standardowej listy kryteriow, ktére opierajg sie przede wszystkim na krajowych
wskaznikach rozwoju ICT w szkotach, a niekiedy takze kryteribw dotyczacych projektéw rozwoju
infrastruktury technologicznej.

Rysunek E5: Monitorowanie dostepnosci i stosowania ICT w szkotach podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Okresowe monitorowanie ‘ TEl

zgodne ze wskaznikami I ‘" l '..' ' ., “‘ ‘

standardowymi

Okresowe raporty opisowe ‘ " “ " ‘ " ' "‘ “ "‘ l‘

|
Inne mechanizmy :' ' ‘ ( I ‘I‘I ‘ ' * l ‘

BE B BE BG CZOKDE EE E ELES AR M OV IV T WWHUMINL AT PLPTRO S SK A SEUR U k5 UN TR
it de ol BG WS MR ST

Lewa |‘ Prawa

Samoocena Wiadze
Zrédfo: Eurydice.

Krajowe informacje szczego6towe

Francja: Kazda «academie» iniektére wladze lokalne majg wlasne systemy monitorujgce sprzet ICT w szkotach.
Ogodlne informacje sg zawarte w ETIC (Enquéte nationale sur les technologies de l'information et de la communication
pour I'enseignement scolaire / Krajowe Badanie Technologii Informacyjnych i Komunikacyjnych w Szkotach).

Norwegia: Szkoty i lokalne wtadze o$wiatowe majg autonomie w okreslaniu rodzajéw dziatan monitorujgcych.

W niektorych panstwach powstaty inne formy monitoringu — albo dzieki zastosowaniu kwestionariuszy
wypetnianych przez szkoly (jak we Wioszech), albo wypetnianych przez niezalezne agencje
zewnetrzne, jak na Malcie, gdzie monitoring wypozyczonego sprzetu (laptopéw nauczycieli
i komputeréw klasowych) prowadzi Maltanska Agencja Technologii Informacyjnych za pomocg
wlasnej sieci. W Belgii (Wspolnota Niemieckojezyczna) monitoring ma charakter podwdjny: po
pierwsze eksperci od ICT sprawdzajg, czy szkoty korzystajg z okreslonego budzetu przeznaczonego
na inwestycje w ,cyfrowe klasy”, a po drugie monitoring prowadzony jest w ramach zewnetrznej oceny
szkét. Proces ewaluacji odbywa sie co 5 lat i obejmuje liczbe komputeréw w szkole i w klasach,
a takze ocene wigczenia komputeréw w szkolny program nauczania.

W wielu Wspdlnotach Autonomicznych w Hiszpanii nauczyciel — wyznaczony przez szkote — zostaje
przez wladze oswiatowe mianowany ,koordynatorem ICT”. Dokumenty strategiczne przyjete przez
kazdg Wspolnote Autonomiczng okreslajg funkcje koordynatora ICT takie, jak planowanie,
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organizowanie izarzadzanie szkolnymi zasobami medialnymi itechnologicznymi, sprawdzanie
zgodnosci ze standardami izaleceniami oraz instalowanie ikonfiguracje oprogramowania
edukacyjnego. Urzedy oswiatowe Wspdlnot Autonomicznych oceniajg plan dziatania koordynatora ICT
tworzony w ramach planu szkolnego, dzieki czemu jest on zgodny ze standardami i zaleceniami.

ODPOWIEDZIALNOSC SZKOL | WLADZ OSWIATOWYCH ZA AKTUALIZACJE SPRZETU ICT

W wiekszosci panstw europejskich aktualizacja sprzetu komputerowego i zakup oprogramowania
edukacyjnego nalezy do obowigzkéw samych szkét. W wielu panstwach centralne lub samorzgdowe
wiadze oswiatowe takze mogg uzupetnia¢ szkolne zasoby informatyczne.

W niemal wszystkich panstwach te same wladze sg odpowiedzialne za aktualizacje zaréwno sprzetu,
jak ioprogramowania. W Austrii dystrybucja oprogramowania komputerowego jest ustalana na
poziomie centralnym, a za aktualizacje sprzetu komputerowego odpowiadaja wspdlnie szkoty i wiadze
lokalne. W Grecji, na Cyprze, Malcie i w Lichtensteinie wszystkie komputery szkolne i zwigzane z nimi
oprogramowanie komputerowe podlegajg zarzadzaniu na poziomie centralnym, ale szkoty mogg
wigczac swoje zasoby technologiczne do procesu ksztatcenia.

We Wioszech, Holandii i Szwecji nie ma szczegétowych procedur wyznaczonych na poziomie
centralnym i szkoty samodzielnie moga tworzy¢ dokumenty dotyczace ICT.

Szkoty na ogé6t odpowiedzialne sg za techniczne utrzymanie istniejacego sprzetu ICT i zwykle same
Z tym sobie radzg. W siedemnastu panstwach centralne i lokalne wtadze oswiatowe dajg dostep do
certyfikowanych zewnetrznych firm, z ustug ktérych moga korzysta¢ szkoty. W Butgarii, Estonii,
Irlandii, Hiszpanii, na Litwie, w Austrii i Stowenii szkoty wramach wtasnego budzetu utrzymujg
komputery isieci, a w zaspokajaniu potrzeb wtym zakresie korzystajg z wybranej na poziomie
centralnym firmy lub — w niektérych przypadkach — wybieraja firme zewnetrzna.

& Rysunek E6: Poziomy podejmowania decyzji na temat aktualizacji sprzetu ICT i oprogramowania
w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10

Poziomcentralny @@ @ o000 ® 00 8 ) 00O & g f
Wdyspozycjiszkst Q@00 008 © 9000 (00 (00 0000 000 O
Lokalne wladze oswiatowe [ [t (N ] [ ] (09( 99 990 ( 9 9 (
Brak procedur centralnych @ ‘ l
BfE BE BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR T CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO & SK FI SE Uk 5 UN TR
T de n NG
Lewa |‘ Prawa
Sprzet Oprogramowanie

Zrédfo: Eurydice.

Krajowe informacje szczeqgoétowe

Wegry: Wiadze lokalne jako podmioty utrzymujace szkoty moga podejmowac¢ formalne decyzje o zakupie, poniewaz to
one nabywajg sprzet ICT. Jednak wszystkie zakupy sg dokonywane na zadanie szkot, dzieki czemu moga spetniaé ich
poszczegolne potrzeby.

Liechtenstein: Odpowiedzialno$¢ za odnawianie sprzetu ICT w szkotach podstawowych spoczywa tak na wtadzach
centralnych, jak i wtadzach lokalnych (Gemeindeschulréte).
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WPLYW BRAKU ZASOBOW ICT NA NAUKE MATEMATYKI | PRZEDMIOTOW SCISLYCH
OKOLO JEDNEJ TRZECIEJ UCZNIOW

Technologie informatyczne ikomunikacyjne daja rézne mozliwosci poprawy dydaktyki, ale ich
wiaczenie do programu szkolnego to skomplikowany proces, w sktad ktérego wchodza rézne czynniki
(Balanskat, Blamire i Kefala, 2006). W literaturze przedmiotu bariery utrudniajace skuteczne wiaczanie
narzedzi ICT do edukaciji klasyfikowano na rézne sposoby (Pelgrum, 2008; Bingimlas, 2009). Jednak
dominuje przekonanie, ze sg dwa gtébwne rodzaje przeszkdd — jeden zwigzany z zachowaniem
i wiedzg nauczycieli (zob. Rozdzialy C i D), a drugi — z przeszkodami na poziomie szkoty, do ktérych
nalezy niedostateczna infrastruktura technologiczna, oprogramowanie, dostep do Internetu i wsparcie
techniczne (zob. Rysunek E7 i E8).

W celu dogtebniejszego sprawdzenia tych potencjalnych przeszkéd w miedzynarodowym badaniu
TIMSS 2007 sprawdzano cztery rodzaje zasobow ICT, ktérych braki moga mie¢ wptyw na ,mozliwosci
wyktadowe” szkoty (tzn. mozliwos¢ skutecznego nauczania): komputery, oprogramowanie, zasoby
audiowizualne i wsparcie techniczne.

tacznie okoto jedna trzecia uczniéw uczeszczata do szkdt, ktoérych dyrektorzy informowali, ze na
.,mozliwosci wyktadowe” ich szkét znaczaco wptywaly braki lub nieadekwatno$¢ zasobow
informatycznych. W panstwach, biorgcych udziat w miedzynarodowym badaniu TIMSS 2007,
w odsetku szkét, w ktérych na mozliwos¢ skutecznego nauczania miaty wptyw niedostateczne zasoby
ICT, odnoszono to w podobnym stopniu do matematyki, jak i przedmiotéw Scistych.

Najnizszy odsetek ucznibw czwartego roku nauki, na ktdory wptywaly nieadekwatne Ilub
niewystarczajace zasoby komputerowe, odnotowano w Danii (10,43% w przypadku matematyki
i 12,25% w przypadku przedmiotéw sScistych) i w Austrii (14,58% w przypadku matematyki i 17,57%
w przypadku przedmiotéw Scistych). Zupetnie inaczej jest na totwie, Litwie, w Stowacji i Norwegii,
gdzie niemal na potowe ucznidw czwartego roku nauki taki czy inny wptyw miat brak komputerow.
Przy omawianiu nieadekwatnych lub niedostepnych zasobéw komputerowych nalezy pamietaé, ze
takze organizacja szkdt moze odgrywa¢ pewng role. Obowigzujgce procedury rezerwowania sal
komputerowych, sposob podziatu komputeréw miedzy nauczycieli/przedmioty lub rozmieszczenie
komputerow w szkole mogg mieé¢ wptyw na dydaktyke, nawet jesli liczba komputerow w szkole jest
stosunkowo wysoka (Rysunek E2 i E3).

W matematyce i w przedmiotach Scistych brak lub nieadekwatnos¢ oprogramowania komputerowego
uznano za wiekszy problem niz sprzet komputerowy. Byto tak zwlaszcza na Lotwie, gdzie duzy wpltyw
na dydaktyke matematyki 63,34% ucznidw czwartego roku nauki miat brak oprogramowania
edukacyjnego (15,37 punktéw procentowych wiecej niz uczniéw, na ktérych wptyw miat brak
komputeréw). Nieco nizsze, cho¢ wcigz wysokie, wskazniki odnotowano w Danii, we Wloszech
i Holandii, gdzie nieodpowiednie oprogramowanie komputerowe oddziatlywato na 12% wiecej uczniow
niz braki w sprzecie komputerowym.

Wiekszos¢ dyrektorow szkét poinformowata, ze ich szkoly byly lepiej wyposazone w sprzet
audiowizualny niz w komputery czy oprogramowanie komputerowe i dlatego brak tego rodzaju sprzetu
mial mniejszy wptyw na dydaktyke. Tylko w Danii, Wioszech i Stowacji odnotowano przeciwng
tendencje zaréwno w przypadku matematyki, jak i przedmiotow scistych, gdzie wieksza liczba uczniéw
odczuwata braki w zasobach audiowizualnych niz komputerowych. W Danii ogélny odsetek uczniow,
o ktérych mowa, nie przekraczat 20%. Podobny trend — przy mniejszym wplywie na proces
dydaktyczny (réznica mniejsza niz 10 punktéw procentowych) — odnotowano tez na totwie i w Austrii
w matematyce, a na Litwie w przedmiotach Scistych.
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@ Rysunek E7a: Odsetek uczniéw CZWARTEGO ROKU NAUKI uczeszczajacych do szkét, w ktérych na
»mozliwosci wyktadowe” znaczny wptyw miaty braki zasoboéw ICT, zgodnie z informacjami
dyrektoréw szkét, 2007

Matematyka Przedmioty $ciste
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BG | X BG | X
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komputeréw oprogramowania audiowizualnych uczestniczyty w badaniu
Matematyka

EU Cz DK DE IT Lv LT HU NL AT Sl SK SE  UK-ENG UK-SCT NO

m 277 260 104 258 337 480 478 308 289 146 230 477 387 231 20,7 46,2

213 167 116 271 420 633 559 360 242 173 291 417 390 13,2 13,0 457

d

m 26,6 187 168 221 486 557 473 278 257 168 192 530 337 10,7 147 336

Przedmioty sciste

EU Cz DK DE IT Lv LT HU NL AT Sl SK SE  UK-ENG UK-SCT NO

m 287 259 123 242 376 619 479 359 349 176 333 452 387 218 280 451

] 364 165 261 336 503 714 591 430 473 194 389 484 478 244 37,7 56,5

m 280 166 186 203 483 544 508 278 355 112 233 50,7 375 16,7 2719 379

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007
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W 6smym roku nauki $rednio nieadekwatnos¢ zasobéw ICT ma wiekszy wplyw na dydaktyke (okoto
10 punktow procentowych wiecej), ale w poszczegdllnych panstwach mozna znalezé znaczace
réznice. W Republice Czeskiej, na Malcie, w Stowenii i Zjednoczonym Krélestwie — Szkocja (w
przedmiotach $cistych) na nauczanie mniej niz 25% uczniéw 6smego roku nauki wptywaty braki
w wyposazeniu ICT. Z drugiej strony ponad 50% ucznidow tego etapu edukacyjnego w Bulgarii, na
Cyprze, w Rumunii i Turcji uczeszczato do szkot o niedostatecznych zasobach ICT. W panstwach,
ktére braty udziat w miedzynarodowym badaniu TIMSS 2007, zarbwno w zakresie czwartego, jak
i 6smego roku nauki, mniej wiecej na dydaktyke takiej samej liczby uczniéw wptyw miat brak lub
nieadekwatnos¢ zasobow ICT.

& Rysunek E7b: Odsetek uczniow OSMEGO ROKU NAUKI uczeszczajacych do szkot, w ktorych na
»mozliwosci wyktadowe” znaczny wptyw miaty braki zasobow ICT, zgodnie z informacjami
dyrektoréw szkoét, 2007

Matematyka Przedmioty $ciste
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komputeréw oprogramowania audiowizualnych uczestniczyly w badaniu

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007
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Matematyka
EU BG (074 IT cY LT HU MT RO Sl SE  UK-ENG UK-SCT NO TR
W 389 447 24,2 35,6 55,0 439 34,0 22,5 63,7 21,7 37,1 379 279 49,1 59,2
1 385 63,6 15,7 44,9 54,8 49,1 39,6 20,5 64,8 22,8 38,5 24,8 24,6 40,3 63,9
m 323 54,5 27,2 414 45,0 36,5 21,7 23,7 61,8 12,5 22,8 15,6 10,7 29,0 68,3

Przedmioty $ciste

EU BG Cz IT cy LT HU MT RO Sl SE  UK-ENG UK-SCT NO TR
m 400 49,4 18,6 36,5 51,7 484 384 39,8 62,8 20,6 34,7 41,1 21,0 45,7 64,4
1 430 65,5 15,9 50,3 49,1 51,1 40,5 40,9 65,7 27,9 38,8 33,6 19,1 46,7 67,7
m 320 55,1 17,3 419 475 40,9 33,0 25,2 66,0 16,7 23,1 13,0 10,1 30,7 72,9
Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007
Objasnienia
W kwestionariuszu poproszono dyrektoréw szkét o wskazanie, w jakim stopniu na mozliwosci dydaktyczne szkét wptywajq braki
lub niedostatki w zakresie: a) komputeréw dostepnych w nauczaniu matematyki, b) oprogramowania komputerowego
dostepnego w nauczaniu matematyki, c) zasobéw audiowizualnych w nauczaniu matematyki, d) komputeréw w nauczaniu
przedmiotéw $cistych, e) oprogramowania komputerowego w nauczaniu przedmiotéw $cistych, f) zasobéw audiowizualnych

w nauczaniu przedmiotéw Scistych, g) pracownikéw wsparcia informatycznego. Mozliwe byty nastepujace odpowiedzi: (1) zaden,
(1) niewielki, (1) pewien, (1V) duzy.

Na rysunku przedstawiono potgczone dane dla odpowiedzi ,pewien” i ,duzy”.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru proby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. cze$¢ Glosariusz i narzedzia
statystyczne.

BRAK PRACOWNIKOW WSPARCIA INFORMATYCZNEGO PRZESZKODA W NAUCZANIU
NAWET 50% UCZNIOW

Badania przeprowadzone w ostatniej dekadzie ujawnity, ze nauczyciele jako jedng z najwazniejszych
przeszkdéd w aktywnym wprowadzaniu zasobOow ICT do codziennej dydaktyki traktujg brak wsparcia
technicznego (Pelgrum, 2001; Korte i Husing, 2007). Brak lub nieadekwatnos$¢ wsparcia technicznego
ozhacza, ze nauczyciele czesto muszg radzi¢ sobie ze sprzetem, co moze ich zniecheca¢ do
stosowania takich narzedzi w dydaktyce.

Dyrektorow szkot uczestniczacych w miedzynarodowym badaniu TIMSS 2007 poproszono
o poinformowanie, w jaki sposob braki wsréd pracownikéw wsparcia technicznego wplynety na ogolny
proces dydaktyczny w czwartym iésmym roku nauczania (zob. tez Rysunek E7). Na poziomie
europejskim brak pracownikéw wsparcia ICT miat wptyw srednio na 40% uczniéw. Sytuacja ta jest
jeszcze bardziej problematyczna we Wioszech, Rumunii, Turcji i Norwegii (w przypadku szkot
podstawowych), gdzie przynajmniej 50% uczniéw uczeszczato do szkdt, w ktdérych na mozliwosci
wykladowe znaczacy wplyw miato niedostateczne zatrudnienie pracownikédw wsparcia technicznego.
Inaczej jest w Stowenii, gdzie dyrektorzy szkét informowali, ze na obu poziomach edukacji w niemal
wszystkich szkotach byli zatrudnieni pracownicy techniczni i tylko na 10% uczniéw znaczacy wptyw
miat brak wsparcia tego rodzaju. Analize efektéw braku/niedostatecznego wsparcia technicznego
nalezy badac¢ w potaczeniu z ogding dostepnoscig tego rodzaju kadr, co wskazano na Rysunku D9;
analiza ta Swiadczy, ze pracownicy wsparcia technicznego sg powszechnie zatrudniani w szkotach.

W panstwach, ktére bratly udziat w miedzynarodowym badaniu TIMSS 2007, zaréwno na poziomie
podstawowym, jak i srednim, dyrektorzy szkét wskazali, ze braki/niedostatki w zakresie pracownikéw
wsparcia technicznego miaty taki sam lub mniejszy wptyw na ucznibw ésmego roku nauki, co
czwartego roku nauki. W Zjednoczonym Krolestwie (Szkocja) odsetek uczniéw 6smego roku nauki, na
ktérych wplyw miata wspomniana sytuacja, byt o potowe nizszy niz w przypadku uczniéw czwartego
roku nauki.
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@ Rysunek E8: Odsetek ucznidéw czwartego i 6smego roku nauki uczeszczajacych do szkot, w ktorych
na ,,mozliwosci wyktadowe” znaczny wptyw miaty braki pracownikéw wsparcia informatycznego,
zgodnie z informacjami dyrektorow szkot, 2007
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Objasnienia

Na rysunku przedstawiono zebrane dane o uczniach uczeszczajacych do szkét, ktérych dyrektorzy informowali, ze braki
lub niedostatki w zakresie pracownikéw wsparcia informatycznego (element VII) stanowity ,pewien” lub ,duzy” problem
w prowadzeniu ksztatcenia. Wiecej informacji o wszystkich elementach i mozliwych odpowiedziach na to pytanie — zob.
Rysunek E7.

Wiecej informacji na temat metodologii doboru préby w miedzynarodowym badaniu TIMSS — zob. czes$¢ Glosariusz
i narzedzia statystyczne.

WDRAZANIE LUB TWORZENIE KRAJOWYCH SYSTEMOW INFORMACJI
O ZARZADZANIU EDUKACJA W WIEKSZOSCI PANSTW

Technologie informatyczno-komunikacyjne sa kluczowym elementem umozliwiajgcym nauczycielom
wdrazanie innowacyjnych metod dydaktycznych, ale tez odgrywajg znaczaca role w efektywnym
zarzadzaniu szkotg. W ostatnim raporcie na temat postepéw w stosowaniu technologii informacyjno-
komunikacyjnych w rozwoju innowacji inauczania przez cate zycie dla wszystkich, Komisja
Europejska stwierdzita, ze aby skutecznie wigczy¢ ICT do ksztatcenia, systemy edukacji wymagajg
dalszych zmian zwigzanych ze swoim srodowiskiem, pod wzgledem technologii i organizacji (Komisja
Europejska, 2008c).

Zintegrowany system informacji w celu monitorowania postepéw uczniéw, zarzadzanie informacjami
o nauczycielach lub zarzadzanie finansami, to niektére sposoby bardziej skutecznego
administrowania szkota. W dwudziestu pieciu panstwach wprowadzono lub wprowadza sie krajowe
systemy informacyjne do rejestrowania informacji o uczniach iich postepach. Systemy te sg szeroko
wykorzystywane, gdy uczniowie przechodzg z jednej szkoty do drugiej, a w niektérych panstwach do
zapisywania informacji o dyplomach/certyfikatach uczniow.

Systemy informacyjne zarzadzajgce informacjami 0 nauczycielach sg drugim najbardziej
rozpowszechnionym narzedziem ICT w zarzgdzaniu oswiatg. Takie aplikacje stosowane sg juz
w szesnastu panstwach, a wdrazane sg w dalszych siedmiu systemach edukacji. Czasami aplikacje te
obejmujg jedynie zarzadzanie informacjami o zasobach ludzkich, ale w wielu panstwach istniejg tez
okreslone aplikacje pozwalajg na $ledzenie ustawicznego rozwoju zawodowego.
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Z zarzadzaniem informacjami o nauczycielach blisko zwigzane sg zintegrowane systemy zarzadzania
finansami szkoty, tworzone lub wdrazane w dwudziestu dwoch panstwach. Jesli szkoly majg duzy
poziom autonomii w zarzadzaniu wtasnymi zasobami finansowymi, to zintegrowane systemy dziatajg
na zasadzie centralnych repozytoriow/rejestrow dziatan prowadzonych na poziomie instytucjonalnym.
W panstwach, w ktérych szkoty majg ograniczong autonomie (lub nie majg jej wcale) w zarzadzaniu
swoimi wilasnymi wydatkami na okreslone cele, systemy ICT takze odgrywajg kluczowg role
w procedurach akceptacji wydatkéw przez centralne lub lokalne wladze oswiatowe. Wreszcie
w trzeciej grupie panstw podobne systemy sg wdrazane i uzywane do raportowania wydatkow na
poziomie lokalnym lub przyznawanych w ramach rocznych, dedykowanych budzetéw lub generalnych
dotacji.

& Rysunek E9: Krajowe systemy informacji/bazy danych zarzadzania szkotg w szkotach podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Zrédfo: Eurydice.

POPRAWA DOSTEPU DO WYPOSAZENIA ICT | SZKOLENIA UCZNIOW | NAUCZYCIELI
POPRZEZ ORGANIZOWANIE PARTNERSTW PUBLICZNO-PRYWATNYCH

Majac na celu poszerzenie wspOtpracy miedzy edukacjg ibiznesem, Komisja Europejska
przygotowata pierwsze forum szkoty-biznes w Brukseli 24-25 marca 2010 r. (Komisja Europejska,
2010e). Uczestnicy forum zgodzili sie, ze wspodtpraca z zewnetrznymi partnerami, takze firmami,
mogtaby pomdéc w poprawie procesu dydaktycznego. Wspétpraca miedzy firmami i szkotami moze tez
pomdAc uczniom wrozwoju szerszych kompetencji, podnoszeniu ich motywacji do nauki
i podejmowaniu inicjatywy tworzenia wtasnych planéw dydaktycznych.

W raporcie podsumowujacym o ,Edukacji na temat bezpieczehnstwa internetowego w szkotach
Europy” (EACEA/Eurydice, 2010) sie¢ Eurydice przeanalizowata szczegétowo wspOiprace miedzy
wiladzami os$wiatowymi i zewnetrznymi partnerami, majacg na celu promowanie bezpieczenstwa
internetowego w szkotach. Do analizy tej wtgczono szersze kregi tematyczne, a w ramach partnerstwa
publiczno-prywatnego promuje sie uzywanie ICT w edukaciji.

W dwudziestu panstwach europejskich sg réznego rodzaju partnerstwa umozliwiajagce pozyskiwanie
sprzetu ioprogramowania na cele edukacyjne. Wraz z przekazywaniem zasobow lub sprzetu
w bardzo wielu sytuacjach prowadzi sie tez kursy szkoleniowe dla nauczycieli. Jest tak w trzynastu
panstwach, w ktorych firmy lub organizacje pozarzadowe prowadza specjalistyczne szkolenia dla
nauczycieli na temat uzywania oprogramowania edukacyjnego lub korzystania z zasobow ICT
w czasie lekgciji.

Organizowanie zaje¢ pozalekcyjnych, jak ispecjalistycznych kurséw dla uczniéw, to drugi gtéwny
obszar, w ktérym dochodzi do aktywnej wspétpracy publiczno-prywatnej. W dwunastu panstwach
firmy prowadzg ,zajecia pozaszkolne”, jak lekcje iwarsztaty, lub uczestnicza w diugoterminowych
akcjach, takich jak organizacja kampanii $wiadomosciowych i zaje¢ dla rodzicéw i dzieci.
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W jednej trzeciej panstw zewnetrzni partnerzy uczestnicza w pracach nad programem rozwoju lub
wdrazaniem nowych form  oceniania  zwigzanych na przyklad  z umiejetnosciami
miedzyprzedmiotowymi lub e-portfolio. W ramach tych zaje¢ firmy iinni partnerzy sg zachecani do
wnoszenia wktadu w nowe sposoby ksztalttowania programu lub oceniania, zwtaszcza za$ w sposoby
umozliwiajgce uczniom praktyczne stosowanie zdobytej wiedzy i umiejetnosci.

W niektérych panstwach tworzy sie inne okreslone formy wsparcia. Na przyktad w Irlandii potgczona
grupa sterujaca, skladajaca sie z r6znych podmiotow publicznych i prywatnych, doradza w kwestiach
strategicznych w zakresie ICT w szkotach, biorac pod uwage stosowanie nowych technologii, rozwoj
programu nauczania i pedagogike. Podobnie jest w Norwegii, gdzie niedawno powstate (w styczniu
2010 r.) Norweskie Centrum ICT w Edukacji ma na celu zblizanie do siebie réznych podmiotow
i zasobéw oraz wspieranie wspotpracy w zakresie ICT w obrebie i na rzecz sektora edukacji. Grupg
docelowg dziatan Centrum sg: instytucje ksztalcace nauczycieli, w tym nauczycieli przedszkolnych;
lokalne wiadze os$wiatowe; dyrektorzy szkét; nauczyciele szkolni iprzedszkolni. W Stowenii
i Zjednoczonym Krélestwie (Anglia) firmy finansujg organizowanie konkurséw szkolnych, majacych na
celu pokazanie, jak ICT mogg przyczynia¢ sie do rozwoju wiedzy uczniéw ipomaga¢ osobom
w obrebie ich grup spotecznych.

Na podstawie dostepnych danych mozna stwierdzi¢, ze jesli ma miejsce wspotpraca publiczno-
prywatna, zazwyczaj obejmuje ona roznego rodzaju kwestie. Trzy panstwa (Butgaria, Republika
Czeska i Zjednoczone Krélestwo) dokonaty analiz charakteru tego rodzaju partnerstw.

& Rysunek E10: Partnerstwa publiczno-prywatne promujace uzywanie ICT w szkotach podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Zrédfo: Eurydice.
Krajowe informacje szczeqgotowe

Malta: Tworzenie nowych form lub modeli oceniania dotyczy wytacznie poziomu ISCED 2 i3, poniewaz Malta
wprowadzita automatyczne testy ECDL dla tych pozioméw.

POWSZECHNE STOSOWANIE PRZEZ SZKOLY NARZEDZI ICT
W KOMUNIKACJI Z RODZICAMI
Komunikacja miedzy szkotami i rodzicami to wazny element codziennego zarzadzania szkotg. Wraz
z rozpowszechniajgcym sie dostepem do komputerdw i Internetu w domach (zob. Rysunek Al i A3),

szkoty starajg sie o poprawe komunikacji z rodzicami za pomocg ICT. Tego rodzaju komunikacja
moze byé ograniczona do rozpowszechniania informacji za posrednictwem szkolnej strony
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internetowej, albo moze mie¢ charakter interaktywny (np. przy uzyciu e-maili, portali szkolnych lub
ustrukturyzowanych  systeméw  informowania  rodzicow o dziataniach  dyscyplinarnych).
W Zjednoczonym Krélestwie zaangazowanie rodzicéw osigga sie nie tylko poprzez tego rodzaju
technologie, ale tez sg one praktycznym, skutecznym sposobem angazowania rodzin, utrzymywania
z nimi kontaktu w sprawach postepow dzieci izachecania ich do nauki takze poza zajeciami
lekcyjnymi (Becta, 2009a).

W potowie panstw/regiondw wiekszos¢ szkét uzywa ICT do komunikowania sie z rodzicami. W
niektérych sposrdd tych panstw wiadze oswiatowe lub partnerzy prywatni stworzyli szkolne portale, na
ktorych rodzice majg dostep do roznego rodzaju informacji zwigzanych z zyciem szkolnym. W
pozostatych panstwach/regionach niektore szkoty uzywajg ICT do wymiany informacji z rodzicami, ale
brak jest na poziomie centralnym informacji dotyczacych tego rodzaju wymiany.

Cho¢ szkoly w wielu panstwach uzywajg narzedzi ICT do komunikacji z rodzicami, to rodzaje
informacji przekazywane w takiej komunikacji lub poziom ich szczeg6towosci sg bardzo rézne, co
widaé¢ na Rysunku E12.

& Rysunek E11: Komunikacja z rodzicami przy uzyciu ICT w szkotach podstawowych
i ogolnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Zrédfo: Eurydice.

Krajowe informacje szczeqoétowe

Republika Czeska: Wedtug rocznego raportu Czeskiego Inspektoratu Szkolnego za rok szkolny 2009/10 na
poziomie ISCED 3 wszystkie szkoly majg swoje strony internetowe, a 63% szkoét uzywa ICT do komunikaciji
z rodzicami. Raport tematyczny inspektoratu szkét na poziomie ISCED 1 i2 ,Poziom rozwoju ICT w szkofach
podstawowych w Republice Czeskiej” wykazat, ze 85,5% szko6t (w przypadku duzych szkét jest to 98%) ma swoje
strony internetowe, a 23,7% szkdét komunikuje sie bezposrednio z rodzicami za posrednictwem systemow
informaciji.
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STRONY INTERNETOWE W KOMUNIKOWANIU INFORMACJI OGOLNYCH |
O ZAJECIACH POZALEKCYJNYCH

Szkolne strony internetowe sa dzi$ najbardziej powszechnym zrédtem informacji na temat instytucji
edukacyjnych. We wszystkich panstwach strony internetowe sg podstawowg metodg komunikacji za
pomoca ICT, tworzong przez szkoly lub wiadze edukacyjne. Niektére centralne witadze oswiatowe
uwzglednity w swoich dokumentach strategicznych szkolne strony internetowe jako kluczowe
wskazniki dostepnosci infrastruktury ICT w szkotach (zob. Rysunek E1).

Szkoly powszechnie uzywajg swoich stron internetowych do podawania ogoélnych informacji, jak
lokalizacja, udogodnienia, kontakty, struktura itp. Powszechnie umieszczane sg na stronach
internetowych szkét listy zaje¢ pozalekcyjnych, niejednokrotnie tez zacheca sie rodzicow do brania
w nich udziatu i pomagania szkole w ich organizacji. W wielu szkotach istnieje wewnetrzny newsletter,
ktory jest dostepny dla rodzicéw, albo w tworzeniu ktérego rodzice mogg uczestniczyé. Ponadto
w niektérych panstwach rodzice moga uzyska¢ ze strony internetowej informacje o metodach
dydaktycznych, planie zaje¢ i jadtospisie. Wreszcie na stronach internetowych szkét dostepne sg tez
informacje administracyjne, jak rozporzadzenia ministerstwa lub ogtoszenia.

W niemal potowie panstw/regionbw za pomocg harzedzi ICT (np. e-rejestry, internetowe raporty
szkolne, dzienniki internetowe) rodzicom dostarcza sie informacji na temat ocen, obecnosci
i informacji o zachowaniu uczniéw. Jesli tego rodzaju informacje sg rozpowszechniane, jak jest na
przyktad w Estonii, Hiszpanii (szkoty $rednie), Francji (szkoty $rednie), na totwie, Litwie, w Stowacji,
Finlandii i w Zjednoczonym Krolestwie (Anglia) oraz Turcji, to tworzone sg szczegOllne systemy
z nazwa uzytkownika i ochrong — hastem, ktére majg gwarantowac prywatnos¢. W wielu panstwach
nauczyciele powszechnie uzywajg e-maili do przekazywania rodzicom informacji na temat zachowania
ich dzieci, ocen i obecnosci na lekcjach.

We Wioszech ogélnokrajowy projekt Moja Szkota (Scuolamia) zostat uruchomiony w roku szkolnym
2009/10. Wioskie Ministerstwo Edukacji, Uniwersytetéw i Badan Naukowych uruchomito tez zwigzang
z tym strone internetowa, ktéra moze stuzy¢ jako miejsce spotkan szkét irodzin. System ten daje
r6zne mozliwosci, np. rezerwowanie rozmowy z nauczycielami lub drukowanie indywidualnych
certyfikatow iraportéw. Takie wirtualne biuro ma utatwi¢ procedury administracyjne iumozliwi¢
wiekszy udziat rodzin w zyciu szkoty i edukacji ich dzieci.

Ostatnie badania przeprowadzone w Zjednoczonym Krélestwie — Anglia (Becta, 2009b) wykazaty, ze
zdaniem 65% przebadanych rodzicéw wprowadzenie raportéw internetowych ,znaczgco poprawito”
albo ,dato pewng poprawe” w ich zaangazowaniu w edukacje dzieci.

W Polsce zmiany uregulowan wprowadzone w roku 2009 umozliwity stworzenie elektronicznych
rejestréw za zgoda rady szkoty. Mimo braku infrastruktury internetowej i odpowiedniego wyposazenia
w niektérych szkotach, bardziej innowacyjnych, wprowadzono juz elektroniczne rejestry klasowe.
Dyrektorzy szkot i nauczyciele stwierdzili, ze elektroniczne rejestry znaczgco poprawily zarzadzanie
szkotg, zmniejszyty biurokracje i oszczedzajg czas, ktéry mozna poswieci¢ na prace z dzieémi. Co
wiecej, szkolenia towarzyszace wprowadzaniu tych rejestrow rozwinely umiejetnosci w zakresie ICT
wszystkich nauczycieli pracujgcych w tych szkotach.
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Rysunek E12: Informacje powszechnie przekazywane rodzicom za posrednictwem ICT w szkotach
podstawowych i ogoélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
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Objasnienia
Wskaznik pokazuje biezgcg sytuacje w szkotach; z tego wzgledu wiele panstw nie dostarczyto informacji do
powyzszego rysunku. Jednakze w panstwach tych szkoly mogg stosowaé ICT w komunikacji z rodzicami, gdy
udzielajg ogolnych informacji na temat zmian w szkole, ocen uczniéw, zachowania, promowania zaje¢

pozalekcyjnych itp., ale praktyki te nie sg czescig ogoélnokrajowych projektéw i wladze centralne nie monitorujg ich
rozwoju.

Krajowe informacje szczegdtowe

Republika Czeska: W wielu szkotach rodzicom okresowo komunikuje sie tez inne rodzaje informaciji.

Cypr: Portal Cypryjskiej Sieci Szkolnej (DIA.S.) jest w tej chwili wdrazany na zasadzie projektu pilotazowego
w siedmiu ogoélnoksztatcacych, technicznych i zawodowych szkotach $rednich Il stopnia, a Ministerstwo Edukac;ji
zamierza rozwing¢ projekt Sieci Szkolnej na wszystkie szkoty (podstawowe, $rednie, techniczne i zawodowe).
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Terminy i definicje

Szerokopasmowe potaczenie: Dostep do Internetu o wysokim przesyle danych lub duzej szybkosci.
Generalnie kazde potgczenie o predkosci 256 kbit/s lub wiekszej jest uznawane za szerokopasmowe.

E-portfolio: Wykazywanie umiejetnosci ucznia i ptaszczyzny autoekspresji. E-portfolio mozna uznac
za rodzaj zapisu, ktory daje biezace swiadectwa osiggnie€. Istniejg trzy rézne rodzaje e-portoflio, cho¢
okresla sie je réznymi nazwami: rozwojowe (np. praca), refleksyjne (np. nauka) i reprezentatywne (np.
studium przypadku) (Wikipedia, 2010a).

Kluczowe kompetencje UE: Potaczenie wiedzy, umiejetnosci i postaw odpowiednich dla danego
kontekstu. Kluczowe kompetencje to takie, jakich wszyscy potrzebujg do spetnienia osobistego,
rozwoju, aktywnego obywatelstwa, inkluzji spotecznej i zatrudnienia (*). Definicje wszystkich
kompetencji kluczowych UE mozna znalez¢ na stronie:
http://europa.eu/legislation_summaries/education_training_youth/lifelong_learning/c11090_en.htm

Europejskie Komputerowe Prawo Jazdy (ECDL): Uznawane w réznych panstwach swiadectwo
weryfikujgce umiejetnosci ucznidéw i nauczycieli, pokazujace osiggniecie uznawanych standardéw
(ECDL Foundation, 2010).

Wydatki na ICT w szkotach: Poziom inwestycji w ICT w szkotach obowigzkowych. Do wskaznikow
inwestycji uzywanych w niniejszym studium naleza: kwoty wydawane na sprzet, oprogramowanie,
potaczenie internetowe i sieciowe, pracownikow wsparcia technicznego, rozwéj zawodowy zwigzany
z ICT.

Produkt krajowy brutto (PKB): W przypadku cen rynkowych jest to wynik aktywnosci produkcyjnej
jednostek zamieszkatych na state w danym kraju.

Wskazowka: Dokument (rzadowy lub prywatny), ktory ma na celu optymalizacje okreslonych
procesOw i poprawe ich jakosci. Z definicji, wypetianie wskazéwek nigdy nie jest obowigzkowe
(Wikipedia, 2010b).

Sprzet: Do celow tego badania nazywamy tak technologiczne narzedzia komunikacyjne
i informacyjne, jak komputer, urzadzenie mobilne, interaktywne tablice itp.

ICT: ICT oznacza technologie informacyjne i komunikacyjne, ktére — do celéw niniejszego raportu — sg
definiowane jako ,r6znorodny zestaw narzedzi technologicznych izasobéw uzywanych do
komunikacji, tworzenia, rozpowszechniania, przechowywania izarzadzania informacjami” (Blurton,
1999). Do technologii tych nalezy sprzet — jak komputery, urzgdzenia przenosne, interaktywne tablice;
podstawy systemu — jak Internet lub intranet; oprogramowanie stuzace do obrébki tekstu, danych,
aplikacje bazodanowe i graficzne, a takze technologie stuzace do nadawania (radio, telewizja, DVD)
(Tinio, 2003).

ICT jako ogélne narzedzie uzywane w innych przedmiotach: Termin ten odnosi sie do uzywania
ICT we wszystkich lub niektorych aspektach dydaktyki, bez jasno okreslonego celu. Moze by¢ to
stosowanie ICT jako narzedzia instruktazu przez nauczyciela i/lub rozwigzywania problemow lub nauki
przez ucznidw.

ICT jako ogdlne narzedzie uzywane do okreslonych zadan (inne przedmioty): Odnosi sie do
uzywania ICT w procesie dydaktycznym do okreslonych zadan. Do przyktadow naleza: uzywanie

(1) Zalecenia Parlamentu Europejskiego i Rady z 18 grudnia 2006 r. na temat kompetencji kluczowych
nauczania przez cate zycie, OJ L 394 of 30.12.2006, Aneks.
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oprogramowania zawierajgcego mapy do nauki geografii, uzywanie edytorow tekstu do ksztalcenia
jezykowego lub uzywanie ICT do rozwigzywania probleméw matematycznych.

Infrastruktura ICT: Ogélny termin obejmujacy catos$¢ sprzetu i oprogramowania ICT, jak i potgczenie
szerokopasmowe i strony internetowe.

Cele nauczania ICT: Cele zatozone w dokumentach strategicznych zwigzane z nauczaniem o i przy
uzyciu ICT. Wraz z ich spetnieniem uczniowie zdobywajg okreslone umiejetnosci ICT.

Umiejetnosci ICT: Umiejetnos¢ uzywania ICT do okre$lonego celu w skuteczny, krytyczny i wydajny
sposob.

Biegtosé cyfrowa: Wydajne (czas) iskuteczne (zrédta) docieranie do informacji oraz krytyczna
i kompetentna ocena informacji. Uzywanie izarzadzanie informacjami w sposob kreatywny
i odpowiedni do danego problemu, zarzadzanie przeptywem informacji z réznych zrédet i podstawowe
rozumienie zagadnien etycznych/prawnych dotyczacych dostepu do i uzywania informacji (Partnership
for 21st Century Skills, 2010).

Innowacyjne metody dydaktyczne: Metody dydaktyczne, ktére charakteryzuje to, ze sa
dostosowane do potrzeb uczniéw, dzieki czemu mogg zwiekszy¢é ich zainteresowanie
i zaangazowanie w dziatania dydaktyczne oraz poprawié¢ ich wyniki (Langworthy iin., 2009, s. 30). Do
innowacyjnych metod dydaktycznych naleza:

e Nauczanie za pomoca projektow: Takie dziatania angazujg uczniéw w opisowe,
dtugoterminowe (tydzieh lub wiecej) pytania lub problemy, zazwyczaj bez znanej odpowiedzi
lub znanego wczesniej rozwigzania.

e Nauczanie spersonalizowane: Uczniowie uczg sie wsposOb odpowiedni dla ich
pochodzenia spotecznego, doswiadczen i zainteresowan. Mogg wybiera¢ tematy do nauki,
narzedzia lub strategie, jakie zastosuja, a takze rodzaje produktow, jakie wytworza.

e Indywidualne nauczanie ukierunkowane na ucznia: Nauczyciele umozliwiajg
poszczegOlinym uczniom prace we wtasnym tempie lub przystosowujg nauczanie do poziomu
umiejetnosci poszczegolnych uczniéw i ich potrzeb dydaktycznych.

e Dociekanie naukowe: Najczesciej stosowane w przypadku przedmiotdw przyrodniczych
i technicznych. Z definicji dociekanie to intencjonalny proces diagnozowania problemow,
krytycznego patrzenia na eksperymenty i rozr6zniania alternatyw, planowania badan, badania
spekulacji, wyszukiwania informacji, konstruowania modeli, debatowania z kolegami oraz
tworzenia spojnych uzasadnien (Linn i in., 2004, s. 4).

e Nauczanie internetowe: Odnosi sie do procesu i systemu edukacyjnego, w ktérym catosc¢ lub
znaczaca czes$¢ nauczania charakteryzuje sie: (a) roznica/odlegtoscig miejsca i/lub czasu
miedzy osobg uczacg iuczniem, miedzy uczniami i/lub miedzy uczniami a zasobami
dydaktycznymi; oraz (b) interakcjg miedzy uczniem iosobg uczaca, miedzy uczniami i/lub
miedzy uczniami a zasobami dydaktycznymi, do ktérych dochodzi przy uzyciu jednego lub
kilku rodzajow mediow (UNESCO Institute for Statistics, 2009, s. 19).

Interaktywne ocenianie ICT: Ocenianie, ktére uwzglednia metody testowania przy uzyciu monitorow,
prawdopodobnie przy uzyciu Internetu i samooceny. Uczniowie uzyskujg jasne wskazania dotyczace
ich biezacego poziomu i potrzeb edukacyjnych. W przypadku ,testowania przy uzyciu komputerow”
ocenianie jest dostosowywane do poziomu umiejetnosci poszczegolinych uczniéw. Po udzieleniu
poprawnej odpowiedzi uczen otrzymuje trudniejsze pytanie i na odwrét (EACEA/Eurydice, 2009b).

Wyniki nauczania: To, co dany uczen wie, potrafi zrobi¢ i/lub rozumie po ukonczeniu procesu
dydaktycznego (opisanego przy uzyciu umiejetnosci i kompetencji; European Commission, 2010, s.
23).
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Podejscie oparte na wynikach nauczania: Jest to ukierunkowana na ucznia filozofia dydaktyki, ktora
skupia sie na mierzeniu osiggnie¢ ucznidw przy uzyciu wynikéw nauczania. Podejscie oparte na
wynikach nauczania nie okresla ani nie wymaga zadnego szczegdlnego stylu nauczania, ani uczenia
sie. Podejscie to wymaga od uczniéw wykazania, ze zdobyli oni wymagane umiejetnosci i opanowali
okreslone tresci (European Commission, 2010, s. 23).

Biegtosé medialna: Umiejetnosci, wiedza izrozumienie umozliwiajgce konsumentom skuteczne
i bezpieczne uzywanie medidw. Osoby wykazujgce sie biegtoscia medialng mogg dokonywac
uzasadnionych wyboréw, rozumieé¢ nature tresci i ustug oraz korzysta¢ z szeregu mozliwosci, jakie
daja nowe technologie komunikacyjne (?).

Krajowy system informacji/baza danych zarzadzania oswiata: W niniejszym studium termin ten
odnosi sie do centralnych baz danych lub innych scentralizowanych systemoéw informacji uzywanych
do przechowywania informacji o uczniach i/lub nauczycielach, jak iprzechowywania danych
zwigzanych z planowaniem i kontrola finansdw przekazywanych na publiczng edukacje.

Bezpieczenstwo internetowe: Obejmuje informacje dotyczace potencjalnych zagrozen, z jakimi
mogq sie spotka¢ uczniowie w Internecie, oraz upowaznienie do odpowiedzialnego korzystania
z Internetu i telefonéw komorkowych (EACEA/Eurydice, 2010).

Testowanie przy uzyciu monitora: Alternatywa w stosunku do tradycyjnych egzaminéw i testéw
przeprowadzanych na papierze. W przypadku testéw przy uzyciu monitora, ICT sg uzywane w czasie
testéw, zazwyczaj oprogramowanie ocenia kazdy test i daje natychmiastowe wyniki (EACEA/Eurydice,
2009b).

Umiejetnosci dydaktyczne ICT: Umiejetnos¢ uzywania przez nauczycieli ICT w klasie w czasie
nauczania. Takze umiejetnos¢ nauczycieli korzystania z pedagogicznego potencjatu ICT.

Ocenianie na podstawie projektow: Metoda oceniania oparta na dziataniach dydaktycznych
opartych na projektach.

Zalecenia: Oficjalny dokument proponujacy stosowanie okreslonych narzedzi, metod i/lub strategii
dydaktycznych. Zalecenia majg wiekszg moc wigzaca niz sugestie.

Regulacje: Prawo, przepis lub inne zachowanie wskazane przez wiadze panstwowe w celach
regulacyjnych.

Autonomia szkot: Dotyczy kilku réznych aspektéw zarzadzania szkotg. Szkoty moga mie¢ ré6znego
rodzaju autonomie. Mozna je uzna¢ za w petni autonomiczne lub posiadajgce znaczng autonomie,
jesli sg w petni odpowiedzialne za swoje decyzje w ramach ograniczen prawnych lub ogdélnej ramy
prawodawstwa dotyczacego edukacji. Nie wyklucza to konsultacji z nadrzednymi witadzami
odwiatowymi. Szkoty majg czesciowg autonomie, jesli podejmujg decyzje w ramach okreslonych
wczeséniej opcji lub ich decyzje muszg by¢ zaakceptowane przez wltadze o$wiatowe. Autonomia moze
by¢ tez zakladana tam, gdzie nie ma przepiséw lub regulacji w danej dziedzinie (Eurydice, 2007).

Samoocena (uczniow): Uczniowie muszg wzig¢é odpowiedzialno$¢ za swojg edukacje. Muszg
planowa¢ i monitorowa¢ swoje zadania. Znajg kryteria, ktére definiujg ,sukces” w przypadku danego
zadania, muszg tez rewidowac swojg prace zgodnie z informacjg zwrotng od nauczycieli lub kolegow,
albo na podstawie samorefleksji (Langworthy i in., 2009, s. 30).

Samoocena (szkoél): Przeprowadzana jest przez czitonkéw spotecznosci szkolnej, ktorzy biorg
bezposredni udziat w dziataniach szkoty (dyrektor szkoty, pracownicy dydaktyczni i administracyjni
oraz uczniowie) albo majg z nig bezposredni kontakt (ha przyktad rodzice lub przedstawiciele lokalnej
spotecznosci; EACEA/Eurydice, 2009a).

(® Dyrektywa 2007/65/WE Parlamentu Europejskiego i Rady z 11 grudnia 2007 r. zmieniajgca Dyrektywe Rady
nr 89/552/EWG na temat koordynacji okreslonych dziatan wymaganych przez prawo, regulacje lub dziatania
administracyjne w panstwach czionkowskich, dotyczace $ledzenia nadawanych programoéw telewizyjnych,
Dziennik Urzedowy L 332 z 18.12.2007.
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Samoocena (nauczycieli): Samozwrotne irefleksyjne myslenie o wlasnych praktykach,
umozliwiajgce identyfikowanie rodzaju zmian, ktére sg potrzebne do lepszego stuzenia potrzebom
edukacyjnym uczniow.

Oprogramowanie: Aplikacje komputerowe, jak edytory tekstu, danych, aplikacje bazodanowe
i graficzne.

Nauczyciel specjalista ICT: Nauczyciele przygotowani do nauczania ICT jako osobnego przedmiotu.
Zakres specjalizacji zawiera sie w ksztatceniu nauczycieli.

Dokumenty strategiczne: Rézne rodzaje oficjalnych dokumentéw obejmujacych wskazania
dydaktyczne, jak programy nauczania zawierajgce rodzaje dziatan, cele nauczania, cele osiggniec itp.
oraz wszelkie oficjalne wskazéwki dotyczace kryteribw oceniania uczniéw. Dla jednego poziomu
edukacji moga obowigzywac rézne rodzaje dokumentow strategicznych.

Sugestie: Idea lub plan, ktéry nalezy wzig¢ pod uwage w pracy dydaktycznej. Sugestia to oficjalny
dokument o najmniejszej mocy i czesto jest stosowany przy sprawdzaniu nowych metod.

Wsparcie: Porady ipomoc dla nauczycieli w zakresie planéw lekcji, skutecznego motywowania
i nauczania, zarzadzania klasg, zasobami, rozmoéw z rodzicami itp.

Wsparcie techniczne: Szereg rodzajow wsparcia zwigzanego z infrastrukturg ICT. Generalnie ustugi
wsparcia technicznego majg pomaga¢ danej osobie w rozwigzywaniu okreslonych problemoéw
zwigzanych z danym produktem, a nie szkoli¢, konfigurowaé lub wspiera¢ w inny sposob.

Kompetencje transwersalne: Kompetencje horyzontalne, miedzydyscyplinarne, niezwigzane
z jednym przedmiotem. Partnerstwo na rzecz Umiejetnosci XXI Wieku (2010) okresla nastepujace
kompetencje transwersalne:

o Kreatywnosé: Kreatywne myslenie o nowych izastugujacych na uwage ideach oraz
kreatywna wspoOtpraca zinnymi, tzn. otwartos¢ ireagowanie na nowe izréznicowane

perspektywy.
¢ Innowacyjnos¢é: Praca nad kreatywnymi ideami wcelu stworzenia namacalnego
i uzytecznego wktadu na polu, na ktérym wykorzystuje sie innowacyjnosc.

o Krytyczne myslenie: Uzywanie roznych rodzajéw rozumowania (indukcyjnego, dedukcyjnego
itp.) odpowiednich do sytuacji i analizowanie, jak czesci danej catosci reagujg ze sobg w celu
stworzenia og6lnych wynikéw w ztozonych systemach.

o Rozwigzywanie probleméw: Rozwigzywanie réznego rodzaju nieznanych probleméw
w sposob konwencjonalny i innowacyjny.

e Podejmowanie decyzji: Skuteczne analizowanie iocenianie dowoddw, argumentow,
twierdzen i przekonan; interpretowanie informacji i wycigganie wnioskow na podstawie jak
najlepszej analizy.

e Komunikacja: Skuteczne wyrazanie mysli iidei w komunikowaniu ustnym, pisemnym
i pozawerbalnym w réznych formach i kontekstach.

o Wspodipraca: Wykazywanie umiejetnosci skutecznej ipetnej szacunku pracy w rdznych
zespotach nad osigganiem wspdlnego celu.

e Badanie idociekanie: Wyznaczanie potrzeb informacyjnych, wiedza, jak identyfikowaé
istotne zrodfa informacji oraz wyszukiwac i wybieraé potrzebne informacije.

e Elastycznos$é i dostosowywanie sie: Skuteczna praca w przypadku niejasnosci izmian
priorytetéw.

¢ Inicjatywa i samokierowanie: wykazanie inicjatywy w wyznaczaniu celéw oraz wyznaczanie,
nadawanie priorytetow i konczenie zadan bez bezposredniego nadzoru.
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e Produktywnos$é: Zarzadzanie pracg w celu osiggania zamierzonych wynikéw, nawet mimo
przeszkdd i presji wspotzawodnictwa.

e Przywédztwo iodpowiedzialnosé: Wykorzystywanie umiejetnosci interpersonalnych
i umiejetnosci rozwigzywania probleméw do wptywania na innych i kierowania nimi na drodze
do celu, troska o interes grupy/wspélnoty.

Wirtualne platformy edukacyjne: szeroki wachlarz infrastruktury ICT zebranej w celu skuteczniejszej
pracy w klasie i poza nig. W centrum wszystkich wirtualnych platform edukacyjnych lezy koncepcja
spersonalizowanej internetowej przestrzeni dydaktycznej. Przestrzen ta powinna dawa¢ nauczycielom
dostep do przechowywanej pracy, zasobéw e-nauczania, komunikacji i wspoétpracy z kolegami oraz
umozliwi¢ $ledzenie postepdw (Wikipedia, 2010c).

Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Wyksztatcenia (ISCED 1997)

Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Wyksztatcenia (ISCED) jest instrumentem stuzgcym do
opracowywania miedzynarodowych statystyk w dziedzinie edukacji. Obejmuje ona dwie przekrojowe
zmienne: poziomy idziedziny Kksztalcenia wraz z uzupetniajgcym podziatem na nurt
ogolny/zawodowy/przedzawodowy i informacjami o mozliwosciach dalszego ksztatcenia/przejscia na
rynek pracy. W aktualnej wersji, ISCED 97, wyodrebnia sie siedem pozioméw ksztatcenia.

Poziomy ISCED 97 zastosowane w niniejszym studium

Zaleznie od poziomu irodzaju ksztalcenia nalezy okreslic hierarchie waznosci kryteriow
podstawowych i uzupetniajacych (kwalifikacje zwykle wymagane w celu przyjecia na dany poziom,
minimalne warunki przyje¢, minimalny wiek, kwalifikacje kadry itp.).

ISCED 1: szkolnictwo podstawowe

Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie w wieku od pieciu do siedmiu lat, jest obowigzkowe
we wszystkich krajach i na og6t trwa od pieciu do szesciu lat.

ISCED 2: szkolnictwo $rednie | stopnia

Ksztatcenie na tym poziomie jest kontynuacjg najwazniejszych programéw ze szkoty podstawowej,
ale na ogot jest wyrazniej skoncentrowane na poszczegoélnych przedmiotach. Ukonczenie nauki na
tym poziomie zwykle zbiega sie w czasie z ukonczeniem ksztatcenia obowigzkowego.

ISCED 3: szkolnictwo srednie Il stopnia

Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie na ogét po ukonczeniu ksztatcenia obowigzkowego, tj.
zwykle wwieku 15 lub 16 lat. Warunkiem przyjecia jest zwykle posiadanie odpowiedniego
swiadectwa (potwierdzajacego ukonczenie ksztatcenia obowigzkowego) ispetnienie innych
minimalnych wymogdéw. Ksztatcenie jest czesto wyrazniej ukierunkowane na poszczegoine
przedmioty niz na poziomie ISCED 2. Ksztatcenie na poziomie ISCED 3 trwa na og6t od dwdch do
pieciu lat.

Wiecej informacji i inne poziomy ksztatcenia: http://unescostat.unesco.org/en/pub/pub0.htm
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Dane PISA i1 TIMSS

PISA (Program Miedzynarodowej Oceny Ucznidw): Miedzynarodowe badanie przeprowadzane pod
auspicjami OECD w 65 panstwach na calym $Swiecie, wtym 29 panstwach biorgcych udziat
w programie UE LLP. Celem tego badania jest mierzenie poziomu osiagnie¢ uczniéw w wieku 15 lat
w zakresie umiejetnodci czytania, umiejetnosci matematycznych iumiejetnosci w zakresie
przedmiotéw Scistych. Dane przytoczone w niniejszym raporcie pochodza edycji badania PISA za
20009 rok.

Oprdécz mierzenia wynikéw (testy z czytania, matematyki i przedmiotéw $cistych) badanie skfada sie
tez z kwestionariuszy wypetnianych przez uczniéw idyrektorow szkot, ktére umozliwiajg
identyfikowanie zmiennych zwigzanych z sytuacjg rodzinng iszkolng, co pomaga w wyjasnianiu
wynikéw badania. Wlasnie te kwestionariusze byly uzywane przy przygotowywaniu wskaznikéw do
biezgcej publikacji.

Badanie opiera sie na reprezentatywnych prébkach zbieranych ws$réd 15-letnich ucznidw szkot
srednich, ktoérzy zostali wybrani przez swoje szkoty. Ksztatcenie w kazdej szkole moze trwa¢ wiekszg
lub mniejszg liczbe lat odpowiadajgcych programom nauczania na poziomie ISCED 2 i/lub 3, a
w niektorych przypadkach takze ISCED 1. Wyjasnia to, dlaczego tytuly rysunkéw w tej publikaciji
odnoszg sie do szkdt, do ktérych uczeszczajg uczniowie w wieku 15 lat, a nie do szkét srednich.

TIMSS (Miedzynarodowe Badanie Trendéw w Matematyce i Przedmiotach Scistych):
Miedzynarodowe badanie prowadzone od roku 1995 pod auspicjami Miedzynarodowego
Stowarzyszenia Oceniania Osiggnie¢ Edukacyjnych (IEA — International Association for the Evaluation
of Educational Achievement). W ostatniej edycji badania TIMSS (2007) brato udziat 59 panstw
i regiondw z catego $wiata, w tym 18 panstw, ktére uczestniczyly w programie UE LLP. Celem tego
badania jest dostarczenie danych dotyczacych trendéw w osiagnieciach w matematyce i przedmiotach
Scistych w skali czasu, w czwartym i 6smym roku nauki.

Oprécz mierzenia wynikéw ksztatcenia badanie sktada sie tez z kwestionariuszy wypetnianych przez
uczniéw, ich rodzicow, nauczycieli i dyrektoréw szkot, ktére umozliwiajg identyfikowanie zmiennych
zwigzanych z sytuacjg rodzinng i szkolng, co pomaga w wyjasnianiu wynikdéw badan uczniéw. Wiasnie
te kwestionariusze byly uzywane przy przygotowywaniu wskaznikéw do niniejszej publikaciji.

Badanie opiera sie na reprezentacyjnej probce oséb w czwartym i 6smym roku nauki. Klasy te sg
dobierane w szkotach, w ktérych ksztatcenie trwa wieksza lub mniejszg liczbe lat. Procedura doboru
prébek obejmowata wybér szkdt, a nastepnie uczniéw z czwartego i 6smego roku ksztatcenia. W
badaniu probowano zapewni¢ kazdemu uczniowi to samo prawdopodobienstwo wyboru niezaleznie
od wielkosci szkoty, do ktérej uczeszcza. W tym celu szkotom nadawano wage w taki sposob, ze
prawdopodobienstwo wyboru byto odwrotnie proporcjonalne do ich wielkosci. To wyjasnia, dlaczego
nie przedstawiono wprost odsetka nauczycieli lub dyrektorow szkét, ktérzy udzielili okreslonej
odpowiedzi, ale odsetek uczniéw, ktorych nauczyciele lub dyrektorzy udzielili takiej odpowiedzi.

Srednia dla UE przedstawiona w badaniach PISA i TIMSS to $rednia szacunkowa bioraca pod uwage
absolutng wielko$é populacji w kazdym panstwie unijnym uczestniczacym w kazdym z badan. Srednia
dla UE zostata skonstruowana w taki sam sposéb, jak ogélny wynik OECD (tzn. $rednia w panstwach
OECD bioraca pod uwage absolutng wielkos¢ prébki).

Wskazniki wywodzace sie z baz danych OECD/PISA i IEA/TIMSS nalezy interpretowaé w kontekscie.
Na przyktad odsetek uczniow w wieku 15 lat, ktérzy stwierdzili, ze majg w domu komputer, nie moze
by¢ traktowany jako odsetek rodzin posiadajgcych komputer. Nie mozna tez tak traktowaé odsetka
uczniéw czwartego roku nauki w szkole podstawowej, ktérzy powiedzieli, ze majg komputer w domu.
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Definicje danych statystycznych i informacje o obliczeniach

Wspoétczynnik korelacji: Stopien powigzania dwoch zmiennych, ktérego wartosci moga sie wahac¢
w granicach od —1 do +1. Ujemne wartosci wspotczynnika korelacji odzwierciedlajg odwrotny stosunek
dwdéch zmiennych: wartos¢ jednej zmiennej spada wraz ze wzrostem wartosci drugiej. Do —1 zmierza
na przyktad korelacja wieku danej osoby ispodziewanego czasu jej zycia. Jesli wartosci dwéch
zmiennych zwigkszaja sie lub zmniejszajag mniej wiecej réwnoczesnie, wspotczynnik korelacji jest
dodatni. Korelacja dodatnia zachodzi na przyktad miedzy wielko$cig cztowieka i jego rozmiarem stopy.
Im bardziej korelacja zbliza sie do —1 lub +1, tym silniejszy jest zwigzek miedzy dwiema zmiennymi.
Wspétczynnik korelacji wynoszacy 0 oznacza brak jakiegokolwiek zwigzku miedzy dwiema zmiennymi.

Percentyl (centyl): Wartos¢ na skali stu, ktéra wskazuje procent rozmieszczenia réwny lub nizszy od
tej wartosci. Percentyl 50 to mediana. Na przyktad najnizszy wynik testu, ktory jest wyzszy od 90%
wynikéw oséb bioracych udziat w tescie, znajduje sie na percentylu 90. W skrécie percentyle to 99
wartosci, ktére dzielg zestaw danych statystycznych lub czestotliwos¢ rozmieszczenia na 100
podsekciji, z ktérych kazda zawiera te samg (lub mniej wiecej te sama) liczebnosc¢.

Standard sity nabywczej: Sztuczna wspélna jednostka walutowa uzywana w Unii Europejskiej do
wyrazania poziomu sumy gospodarek w celu ich przestrzennego pordwnania poprzez eliminacje réznic
pozioméw cen miedzy poszczegbinymi krajami. Poziom sumy gospodarek w PPS jest uzyskiwany przez
podzielenie pierwotnych wartosci w krajowych jednostkach walutowych przez odpowiedni PPP. Dlatego za
PPS wszedzie mozna kupi¢ takg sama ilos¢ towarow iustug, mimo ze w poszczegdlnych krajach do
zakupu tej samej ilosci towardéw iustug potrzebne sg rozne ilosci krajowych jednostek walutowych
w zaleznosci od poziomu cen.

Blad standardowy: Odchylenie standardowe z préby, jest oszacowaniem odchylenia standardowego
w populacji na podstawie znajomosci wytgcznie czesci jej obiektéw, czyli wiasnie z préby losowe;.
Stosowane do tego celu wzory nazywane sg estymatorami odchylenia standardowego. Zatézmy, ze
na podstawie danej préby szacowana s$rednia cechy wynosita 10, a odchylenie standardowe z préby
to 2. Mozna z tego wywnioskowac ze, 95% catej populacji posiada ceche zawartg w przedziale od (10
- 4) do (10 + 4) gdzie 4 to dwa odchylenia standardowe, tzn. miedzy 6 a 14.

101







SPIS RYSUNKOW

Rysunki Zrédia s.
A — KONTEKST
Rysunek | Zwigzek miedzy dostepno$cia komputeréw w domu a PKB w przeliczeniu na Eurostat, 20
Al mieszkanica, 2006 i 2009 Spoteczenstwo
informacyjne
i Statystyki kont
krajowych
Rysunek | Wsparcie finansowe ze $rodkéw publicznych dla rodzicow dokonujacych zakupu Eurydice 21
A2 sprzetu ICT do celéw zwigzanych z edukacja, 2009/10
Rysunek | Gospodarstwa domowe, w ktorych wychowuija sie dzieci, majace dostep do Eurostat, Statystyki | 22
A3: Internetu, 2006 i 2009 spoteczenstwa
informacyjnego
Rysunek Odsetek uczniéw czwartego i 6smego roku nauki, ktérzy uzywajg komputeréw IEA, baza 23
A4 w domu i w szkotach, 2007 danych TIMSS
2007
Rysunek | Uzywanie komputeréw domowych przez 15-letnich uczniéw w celach rozrywkowych | OECD, baza 25
A5: i zwigzanych ze szkotg, 2009 danych PISA 2009
Rysunek Szkolenia i projekty badawcze w dziedzinach objetych krajowymi strategiami ICT, | Eurydice 27
AB: 2009/10
Rysunek Centralne mechanizmy monitoringu stuzace do ewaluacji krajowych strategii ICT, | Eurydice 28
AT 2009/10
Rysunek Instytucje odpowiedzialne za KSZTALTOWANIE STRATEGII i KOORDYNACJE Eurydice 29
A8: DZIALAN w ramach krajowych strategii ICT w edukacji, 2009/10
Rysunek Instytucje odpowiedzialne za WDRAZANIE krajowych strategii ICT w edukaciji, Eurydice 30
A9; 2009/10
Rysunek Instytucje odpowiedzialne za FINANSOWANIE dziatan w ramach krajowych Eurydice 31
Al0: strategii ICT w edukacji, 2009/10
Rysunek Finansowanie dziatan zwigzanych z ICT w edukacji, 2009/10 Eurydice 32
All:

103




Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

Rysunki Zrodta s.
B — NOWE KOMPETENCJE | NAUCZANIE ICT
Rysunek Kluczowe kompetencje UE i stosowanie ICT w krajowych dokumentach Eurydice 34
B1: strategicznych dla szkét podstawowych i ogéinoksztatcacych szkét srednich (ISCED
1,2i3),2009/10
Rysunek Ogolnokrajowe zalecenia/wymogi dotyczace oceniania kluczowych kompetencji UE | Eurydice 35
B2: w szkotach podstawowych i ogéinoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 21 3),
2009/10
Rysunek Ogédlnokrajowe zalecenia dotyczace wigczania umiejetnosci miedzyprzedmiotowych | Eurydice 36
B3: i stosowania ICT jako narzedzia stuzacego nauczaniu tych umiejetnosci w szkotach
podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach $rednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek Ogédlnokrajowe zalecenia/wymogi dotyczace oceniania umiejetnosci Eurydice 37
B4: miedzyprzedmiotowych w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach
$rednich (ISCED 1, 21 3), 2009/10
Rysunek Biegtos¢ informacyjna i medialna w dokumentach strategicznych dla szkét Eurydice 38
BS: podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét srednich (ISCED 1, 2i 3), 2009/10
Rysunek Uwzglednienie wynikéw nauczania ICT w dokumentach strategicznych dla szkét Eurydice 39
B6: podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét Srednich (ISCED 1, 2 3), 2009/10
Rysunek Spetnianie celéw nauczania ICT jako zalecenie w dokumentach strategicznych dla | Eurydice 40
B7: szkdt podstawowych i ogélnoksztatcacych szkdt Srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek Bezpieczenstwo internetowe w programach edukacyjnych dla szkét podstawowych | Eurydice 42
BS: i ogdlnoksztatcacych szkét srednich (ISCED 1, 2 3), 2009/10
C — PROCESY EDUKACYJNE
Czes¢ | — Metody dydaktyczne
Rysunek Zalecenia/sugestie/wsparcie innowacyjnych metod dydaktycznych w szkotach Eurydice 43
ClL: podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach érednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek Zalecenia/sugestie/wsparcie uzywania sprzetu i oprogramowania ICT w szkotach | Eurydice 45
C2: podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach érednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Zalecenia zawarte w oficjalnych dokumentach strategicznych dotyczace uzywania | Eurydice 46
Rysunek S . . ; ;
ca: przez uczniéw ICT, z pod2|a+em_ na przedmioty, _dla szkot podstawowych i
' ogolnoksztatcacych szkét Srednich (ISCED 1, 211 3), 2009/10
Rvsunek Uzywanie przez nauczycieli ICT wedtug oficjalnych dokumentéw strategicznych, Eurydice 47
CZ' z podziatem na przedmioty, dla szkét podstawowych i ogoInoksztatcacych szkot
' $rednich (ISCED 1, 21 3), 2009/10
Rvsunek Odsetek uczniéw czwartego roku nauki, ktorzy NIGDY nie uzywali komputerow na | IEA, baza 48
y. lekcjach matematyki lub przedmiotéw Scistych, nawet jesli byty dostepne w klasie, | danych TIMSS
C5: I o e
zgodnie z informacjami nauczycieli, 2007 2007
Rvsunek Odsetek uczniow czwartego i 6smego roku nauki, ktérzy NIGDY nie uzywali [EA, baza 50
y. komputeréw na lekcjach przedmiotow Scistych, nawet jesli byty dostepne w klasie, | danych TIMSS
C6: o o -
zgodnie z informacjami nauczycieli, 2007 2007
Rysunek Uzywanie komputeréw przez 15-latkéw w kazdym tygodniu, w czasie lekcji jezyka OECD, baza >1
. . s danych PISA
Cr: ojczystego i jezykéw obcych, 2009 2009
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Spis rysunkow

Rysunki Zrédia s.
Rvsunek Odsetek uczniéw czwartego roku nauki, ktérzy uzywaja komputeréw do zadan IEA, baza 53
S z matematyki i przedmiotow $cistych (w czasie lekcji i poza szkotg) przynajmniej raz | danych TIMSS
C8: o
w miesigcu, 2007 2007
Rysunek Zalecenia/sugestie dotyczace rozmieszczenia sprzetu ICT w szkotach Eurydice 54
Co: podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach érednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rvsunek Zalecenia/sugestie dotyczace uzywania sprzetu ICT w promowaniu rdwnosci Eurydice 56
y , w szkotach podstawowych i ogéInoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 21 3),
C10:
2009/10
Czesé¢ Il — Ocenianie
Rvsunek Ogolnokrajowe zalecenia dotyczace nowych sposobéw oceniania uczniow Eurydice 58
y , w szkotach podstawowych i ogéInoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 21 3),
C11:
2009/10
Ogolnokrajowe zalecenia dotyczace stosowania ICT w ocenianiu uczniéw w czasie | Eurydice 59
Rysunek . . " S
C12: obow[qzkowej edukaql w szkotach podstawowych i ogéinoksztatcacych szkotach
' $rednich (ISCED 1, 21 3), 2009/10
Rysunek Ocenianie kompetenciji ICT w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych Eurydice 60
C13: szkotach érednich (ISCED 1, 21 3), 2009/10
Rysunek Ocenianie kompetenciji ICT w czasie egzaminéw kofczacych ksztatcenie Eurydice 61
Cl4. obowigzkowe, 2009/10
. . i 2
E;l/zgnek Certyfikaty ECDL przyznawane za kompetencje ICT, 2009/10 Eurydice 6
D — NAUCZYCIELE
Rysunek Nauczyciele ksztatcacy w zakresie ICT w szkotach podstawowych (ISCED 1), Eurydice 63
D1 2009/10
Rysunek Nauczyciele ksztatcacy w zakresie ICT w ogéinoksztatcacych szkotach srednich Eurydice 64
D2: (ISCED 21 3), 2009/10
Rysunek Odsetek uczniéw klas dsmych uczeszczajacych do szkét, ktdre miaty problemy IEA, baza 65
D3: z zapetnieniem etatéw dla nauczycieli specjalistow przedmiotowych, wedtug danych TIMSS
informaciji dyrektorow szkdt, 2007 2007
Rysunek Regulacje dotyczace wigczenia ICT do poczatkowego ksztatcenia nauczycieli Eurydice 66
D4; podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét $rednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek Umiejetnosci ICT okreslone w podstawie programowe] poczatkowego ksztatcenia | Eurydice 67
D5: nauczycieli podstawowych i ogélnoksztatcacych szkét srednich (ISCED 1, 2 3),
2009/10
Rysunek Odsetek uczniéw czwartego i 6smego roku nauki, ktérych nauczyciele informowali | IEA, baza 69
D6: 0 uczestniczeniu w kursach ksztatcenia zawodowego dotyczacych wigczania ICT | danych TIMSS
do nauczania matematyki i przedmiotéw $cistych w ciggu ostatnich dwdch lat, 2007 |2007
Rysunek Regulacje dotyczace oceny umiejetnosci nauczycieli szkét podstawowych Eurydice 70
D7: i og6Inoksztatcacych szkét Srednich (ISCED 1, 2 i 3) w zakresie ICT, 2009/10
Rysunek Strony internetowe i platformy stuzace wspétpracy miedzy nauczycielami Eurydice 71
D8: w zakresie stosowania ICT w nauczaniu i dydaktyce dla szkét podstawowych
i ogodlnoksztatcacych szkot $rednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek | Odsetek uczniow czwartego i 6smego roku nauki uczeszczajacych do szko, IEA, baza 72
D9: w ktdrych zatrudnieni sg pracownicy pomagajacy nauczycielom w stosowaniu ICT | danych TIMSS
w dydaktyce, zgodnie z informacjami dyrektoréw szkét, 2007 2007
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
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Rysunki Zrodta s.
E — ORGANIZACJA | WYPOSAZENIE
Rvsunek Wyznaczone w ogélnokrajowych dokumentach strategicznych cele dotyczace Eurydice 74
Ei,' dostepnosci infrastruktury ICT w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych
' szkotach $rednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek Srednia liczba uczniéw czwartego i 6smego roku nauki przypadajacych na jeden IEA, baza &
. o o . . danych TIMSS
E2: komputer, zgodnie z informacjami dyrektordw szkét, 2007 2007
Rysunek Rozmieszczenie wskaznika liczba ucznidw/komputer w szkotach, do ktérych OECD, baza 6
. . o . danych PISA
E3: uczeszczajg uczniowie w wieku 15 lat, 2009 2009
Rvsunek Odsetek uczniéw czwartego i 6smego roku nauki, ktdrzy majg dostep do IEA, baza 78
EZ' komputerdw i Internetu w czasie lekcji matematyki, wedtug informacji nauczycieli, | danych TIMSS
' 2007 2007
Rysunek Monitorowanie dostepnosci i stosowania ICT w szkotach podstawowych Eurydice 79
ES: i ogdlnoksztatcacych szkotach érednich (ISCED 1, 2 3), 2009/10
Rvsunek Poziomy podejmowania decyzji na temat aktualizacji sprzetu ICT i oprogramowania | Eurydice 80
E%" w szkotach podstawowych i ogéinoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 21 3),
' 2009/10
Rvsunek Odsetek uczniow CZWARTEGO ROKU NAUKI uczeszczajacych do szkot, IEA, baza 82
E)7/a' w ktérych na ,mozliwosci wyktadowe” znaczny wpltyw miaty braki zasobow ICT, danych TIMSS
' zgodnie z informacjami dyrektoréw szkét, 2007 2007
Rvsunek Odsetek uczniow OSMEGO ROKU NAUKI uczeszczajacych do szkét, w ktérych na | IEA, baza 83
E)7/b' .mozliwosci wyktadowe” znaczny wptyw miaty braki zasob6w ICT, zgodnie danych TIMSS
' z informacjami dyrektorow szkdt, 2007 2007
Rvsunek Odsetek uczniow czwartego i 6smego roku nauki uczeszczajacych do szkét, IEA, baza 85
Eg' w ktdrych na ,mozliwosci wyktadowe” znaczny wptyw miaty braki pracownikéw danych TIMSS
' wsparcia informatycznego, zgodnie z informacjami dyrektoréw szkot, 2007 2007
Rysunek Krajowe systemy informacijilbazy danych zarzadzania szkotg w szkotach Eurydice 86
E9: podstawowych i og6inoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek Partnerstwa publiczno-prywatne promujgce uzywanie ICT w szkotach Eurydice 87
E10: podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach érednich (ISCED 1, 2 i 3), 2009/10
Rysunek Komunikacja z rodzicami przy uzyciu ICT w szkotach podstawowych Eurydice 88
E1l: i ogdlnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 2 3), 2009/10
Rvsunek Informacje powszechnie przekazywane do rodzicow za posrednictwem ICT Eurydice 90
E)1/2' w szkotach podstawowych i ogélnoksztatcacych szkotach srednich (ISCED 1, 21 3),

2009/10
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ANEKS

Tabele danych do Rysunkdéw, z podaniem odsetka ucznidw i btedu
standardowego

Odsetek uczniow czwartego i 6smego roku nauki, ktérzy uzywaja komputeréw w domu i w szkotach, Rysunek A4

Rok czwarty Rok 6smy
Dom Szkota Dom Szkota
Procent Btad Procent Blad Procent Btad Procent Btad
standardo standardow standardow standardow

wy y y y
EU 92,7 0,20 60,7 0,71 37,5 0,69 54 0,20
BG X X X X 73,3 1,29 40,5 2,04
Ccz 90,8 0,77 51,1 2,53 91,2 0,63 84,4 0,97

DK 95,9 0,46 78,8 1,34 X X X X

DE 94,7 0,38 37,5 1,74 X X X X
IT 90,6 0,60 63,2 1,99 97,8 0,31 60,3 2,04
CY X X X X 92,9 0,36 82,2 0,65

LV 79,7 1,25 23,2 1,65 X X X X
LT 82,8 1,14 21,9 1,82 85,3 0,81 43,9 2,04
HU 88,0 0,89 429 2,52 88,9 0,71 77,6 0,97
MT X X X X 96,9 0,28 87,4 0,53

NL 97,2 0,35 83,2 1,37 X X X X

AT 94,0 0,41 374 1,81 X X X X
RO X X X X 72,5 1,54 51,0 2,86
Sl 95,8 0,30 33,3 1,63 97,6 0,29 53,8 1,49

SK 81,4 0,98 46,7 2,16 X X X X
SE 96,5 0,35 58,5 2,10 98,6 0,20 68,5 1,39
UK-ENG 92,3 0,59 85,8 0,92 96,1 0,46 79,5 0,97
UK-SCT 92,7 0,54 87,0 0,73 95,8 0,47 73,7 1,10
NO 95,6 0,36 64,6 1,84 98,3 0,20 69,4 1,25
TR X X X X 39,5 1,48 73,8 1,93

x = Panstwo, ktére nie brato udziatu w badaniu

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007

Notabene: Panstwa, ktore nie uczestniczyly w badaniu dotyczacym czwartego i 6smego roku nauki: BE, EE, IE, EL, ES, FR, LU, PL, PT, FI, UK-WLS/NIR,

ISiLl
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-

komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

Uzywanie komputeréw domowych przez 15-letnich ucznidw w celach rozrywkowych i zwigzanych ze szkota, 2009
(Rysunek Ab)

Dom

Szkota

Korzystanie z Internetu w celach

Uzywanie e-maili

Uzywanie e-maili do komunikacji

Korzystanie z Internetu w celach ) - P
SR 2 AT CEkE z innymi uczniami w celach

rozrywkowych szkolnych 2wigzanych ze szkola
21/
Raz w tygodniu  Codziennie tyazieﬁ Raz w tygodniu  Codziennie tyazien Raz w tygodniu  Codziennie tyazieﬁ Raz w tygodniu  Codziennie tygzi
Btad Btad Btad Btad Btad Blad Blad Btad
% standar % standar % % standa % standa % % standa % standa % % standa % standa %
dowy dowy rdowy rdowy rdowy rdowy rdowy rdowy
240 019 600 022 840 289 022 389 022 678 EU 333 019 133 018 467 21,7 018 151 015 36,8
286 079 573 094 89 320 091 374 100 694 BEfr 247 099 79 062 326 207 102 100 058 307
320 173 516 194 836 31,7 159 386 173 703 BEde 198 146 27 060 225 188 132 113 116 301
282 07 606 084 888 319 08 516 09 85 BEn 395 091 123 068 51,9 255 0,76 132 067 387
155 061 656 135 8.1 265 08 340 094 604 BG 266 09 250 095 516 206 056 253 093 459
196 068 685 075 81 295 061 532 08 88 Cz 286 066 173 064 459 202 061 174 057 377
249 072 679 081 928 325 083 456 092 781 DK 470 09 141 079 611 225 066 60 039 285
237 073 634 078 8,1 296 076 425 087 722 DE 326 074 73 050 400 226 061 142 057 368
213 061 719 071 932 332 074 468 081 80,1 EE 394 079 111 05 505 251 082 155 050 40,6
337 078 462 099 799 266 100 268 093 534 IE 230 081 58 034 288 122 064 58 042 180
227 070 506 107 733 20,7 061 387 075 594 EL 214 069 202 067 416 176 064 239 068 415
260 049 569 059 830 296 057 386 065 681 ES 333 052 153 047 485 246 056 201 048 447
222 037 586 050 808 238 036 419 047 656 IT 319 043 143 028 462 192 033 158 0,29 350
255 107 544 148 799 318 070 415 089 733 Lv. 318 110 93 066 412 260 065 206 075 46,6
23 064 610 08 83 277 068 452 08 729 LT 322 069 121 055 443 275 075 208 0,66 482
245 084 602 112 847 346 079 349 09% 694 HU 375 08 130 05 505 270 068 186 0,78 456
NL 37,7 101 154 063 532 299 086 129 058 428
269 072 612 079 81 315 08 439 107 753 AT 344 078 84 050 427 230 067 124 062 354
246 070 543 09 789 295 075 223 066 518 PL 380 071 188 074 5,7 181 064 105 051 28,6
311 069 525 081 86 307 069 477 081 784 PT 426 084 181 060 607 31,1 077 231 071 542
227 073 675 081 9,2 307 079 518 08 825 Sl 31 080 93 047 444 282 073 215 061 497
208 076 612 094 80 273 076 397 069 670 SK 243 069 152 089 394 239 067 264 0,78 503
186 055 751 064 937 342 067 421 0,76 76,2 Fl 145 059 33 044 178 75 042 32 032 107
210 064 728 070 939 341 069 380 08 720 SE 376 094 99 047 475 146 065 75 045 221
231 08 702 08 933 350 09 307 073 658 IS 262 076 55 044 31,7 152 060 52 041 204
31,3 226 609 243 922 402 245 432 258 834 LI 308 256 34 092 342 224 202 93 142 317
186 068 759 083 945 337 065 399 080 736 NO 488 094 148 072 637 111 060 40 035 151
26,7 066 279 079 547 262 072 296 079 558 TR 351 075 180 068 531 277 069 176 074 453

Zr6dfo: OECD, baza danych PISA 2009.

Notabene: Paristwa, ktére nie uczestniczyly w badaniu dotyczacym ICT: FR, CY, LU, MT, RO i UK.
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Aneks

Uczniowie czwartego roku nauki, ktdrzy nigdy nie uzywali komputeréw na lekcjach matematyki lub przedmiotow
scistych, nawet jesli byty one dostepne w klasie, do wyszukiwania informacji i idei lub praktykowaniu umiejetnosci
i procedur, wedtug informacji nauczycieli, 2007 (Rysunek C5)

Matematyka Przedmioty $ciste
Nigdy nieuzywane do Nigdy nieuzywane do Nigdy nieuzywane do Nigdy nieuzywane do
praktykowania umiejetnosci wyszukiwania pomystéw praktykowania umiejetnosci wyszukiwania pomystow
i procedur i informaciji i procedur i informaciji
Procent Btad Procent Btad Procent Btad Procent Btad
standardowy standardowy standardowy standardowy

EU 12,7 1,50 43,7 2,15 45,8 2,25 8,6 1,19
cz 4,3 191 40,1 5,10 20,9 4,05 7,0 2,72
DK 10,4 2,68 27,8 423 40,8 5,09 5,9 2,47
DE 17,2 3,36 60,5 514 66,3 4,15 14,4 3,03
IT 25,1 5,63 37,2 6,02 24,3 488 2,7 1,59
LV 35,6 6,22 22,4 713 433 747 1,7 1,69
LT 15,1 3,22 13,6 4,57 20,5 4,64 55 317
HU 12,2 4,86 44,5 8,81 40,0 9,25 25,5 781
NL 1,8 0,94 34,1 4,65 60,7 5,58 55 2,57
AT 15,2 2,58 65,3 4,00 49,7 327 16,9 2,79
Sl 9,2 2,92 26,8 3,85 27,4 4,14 5,9 231
SK 16,1 3,97 22,4 4,10 29,6 4,62 9,1 2,87
SE 27,3 4,09 65,2 4,89 74,0 341 13,8 2,85
UK-ENG 6,2 241 33,6 345 27,1 418 31 1,78
UK-SCT 6,1 1,89 31,4 3,79 40,7 410 0,0 0,00
NO 3,9 1,48 43,9 4,10 66,1 511 11,9 3,24

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007
Notabene: Panstwa, ktore nie uczestniczyly w badaniu: BE, BG, EE, IE, EL, ES, FR, CY, LU, MT, PL, PT, RO, FI, UK-WLS/NIR, IS, LIi TR.

Uczniowie czwartego i 6smego roku nauki, ktérzy NIGDY nie uzywali komputeréw na lekcjach przedmiotéw

$cistych, nawet jesli byly dostepne w klasie, zgodnie z informacjami nauczycieli, 2007 (Rysunek C6)

Rok czwarty

Rok 6smy

Nigdy nieuzywane do
badania naturalnych zjawisk
poprzez symulacje

Nigdy nieuzywane do
wykonywania naukowych
procedur i eksperymentow

Nigdy nieuzywane do
badania naturalnych zjawisk
poprzez symulacje

Nigdy nieuzywane do
wykonywania naukowych
procedur i eksperymentéw

Procent Btad Procent Btad Procent Btad Procent Btad
standardowy standardowy standardowy standardowy

EU 59,8 1,95 50,5 2,02 50,3 1,74 46,7 1,92
BG X X X X 57,9 4,09 48,5 4,70
cz 68,3 5,19 66,9 5,47 53,5 3,38 52,1 3,29
DK 65,0 4,64 66,2 5,21 X X X X
DE 79,6 2,92 71,2 3,63 X X X X
IT 40,1 6,25 38,8 5,62 58,6 5,86 63,9 5,26
CcY X X X X 52,5 2,27 54,9 2,47
LV 63,2 7,36 59,1 7,68 X X X X
LT 73,2 5,40 55,2 6,41 57,0 2,43 43,9 2,62
HU 71,6 7,03 61,4 7,77 48,0 3,81 45,7 3,79
MT X X X X 69,6 0,34 43,5 0,44
NL 76,2 4,89 70,6 4,84 X X X X
AT 78,4 3,25 68,3 3,68 X X X X
RO X X X X 25,4 2,76 19,5 2,80
Sl 67,8 3,98 46,2 4,22 36,1 3,84 32,8 2,81
SK 67,9 4,68 54,1 5,40 X X X X
SE 83,3 3,19 81,6 3,20 79,1 3,37 82,8 3,16
UK-ENG 31,2 4,34 15,7 3,71 46,5 4,21 39,4 391
UK-SCT 52,6 3,77 42,2 4,52 62,9 2,96 43,4 3,26
NO 69,0 4,78 71,4 4,42 48,0 391 51,0 4,17
TR X X X X 20,2 5,81 19,5 4,43

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007

x = Panstwo, ktére nie brato udziatu w badaniu
Notabene: Panstwa, ktdre nie uczestniczyty w badaniu dla czwartego i smego roku nauki: BE, EE, IE, EL, ES, FR, LU, PL, PT, FI, UK-WLS/NIR, IS i LI.
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

Uzywanie komputerow przez 15-latkdw w kazdym tygodniu, w czasie lekcji jezyka ojczystego i jezykdw obcych,

2009 (Rysunek C7)
Jezyk ojczysty Jezyki obce
Nigdy 0-30 minut 31-60 minut 2 60 minut Nigdy 0-30 minut 31-60 minut 2 60 minut
Bfad Bfad Blad Biad Bfad Bfad Bfad Blad
% standardo 9% standardo % standard % standard Kraj % standard % standard % standard % standard
wy wy owy owy owy owy owy owy

82,3 030 108 022 45 013 2,4 0,09 EU 78,2 029 12,7 020 6,5 0,14 26 007

939 0,74 3.4 0,54 15 029 1,2 022 BEfr 932 102 34 049 22 062 1,2 020

85,7 117 9,6 0,95 39 070 08 032 BEde 852 121 92 104 38 056 1.8 044

74,2 15 194 122 48 064 16 023 BEnl 742 128 17,1 102 6,7 044 19 023

76,0 118 11,8 077 6,9 049 53 05 BG 715 129 138 077 77 058 75 056

785 141 12,3 1,00 6,1 0,65 3,2 0,36 cz 61,4 180 21,2 097 133 103 4,2 040

230 118 359 091 252 102 159 101 DK 391 136 333 101 17,8 088 9,7 0,77

831 099 123 078 30 028 1,7 0,35 DE 821 09 13,2 075 3,5 0,38 1,2 017

875 113 9,2 0,86 26 043 0,7 0,11 EE 806 108 13,1 078 47 0,51 16 023

89,4 082 6,9 0,59 29 03% 08 017 IE 839 127 98 084 49 057 1.4 027

823 078 104 0,66 40 033 33 028 EL 771 091 101 058 69 05 6,0 047

88,3 0,90 6,4 0,51 37 042 16 022 ES 815 119 99 063 66 05 21 02

88,6 049 51 0,21 39 025 25 018 IT 747 087 98 036 109 052 46 024

89,3 0,62 6,1 0,51 2,8 0,28 1,8 0,23 HU 847 114 8,7 0,65 4,8 0,62 1,7 022

87,0 067 9,1 0,46 2,4 0,35 15 0,28 Lv 755 120 144 081 7,0 0,53 31 027

87,2 087 9,2 0,67 27 031 0,9 0,15 LT 823 0% 11,8 068 4,2 0,40 1,7 019

60,5 240 251 157 11,3 097 3,1 0,46 NL 634 18 236 129 101 083 29 043

76,2 119 125 072 55 054 58 066 AT 790 125 127 079 53 048 30 057

94,3 048 3,7 0,37 3 017 07 01 PL 912 067 55 052 21 023 1,2 018

83,7 088 9,8 0,61 33 026 32 038 PT 817 09 108 064 47 032 28 039

86,4 0,62 8,7 0,50 24 023 25 029 SI 809 078 11,2 05 47 033 32 029

89,3 0,78 6,6 0,56 2,7 0,34 1,4 0,23 SK 735 19 155 101 8,0 0,84 3,0 061

67,2 18 256 140 6,0 0,70 1,3 0,25 Fl 58,8 199 30,8 149 9,1 081 1,3 024

459 170 34,7 104 142 091 5,2 0,54 SE 66,1 121 23,7 103 7,9 0,57 23 026

785 066 157 0,58 45 0,26 1,2 0,18 IS 62,8 074 219 07 104 047 49 035

59,3 233 26,9 228 9,9 167 39 098 LI 609 270 281 251 80 151 31 09

306 13% 374 108 219 102 101 08 NO 487 131 274 097 152 069 87 060

58,8 121 22,7 08 120 060 65 045 TR 66,7 123 168 07 102 053 64 045

Zr6dfo: OECD, baza danych PISA 2009.
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Aneks

Uczniowie czwartego roku nauki, ktdrzy uzywaja komputeréw do zadan z matematyki i przedmiotow $cistych
(w czasie lekcji i poza szkota) przynajmniej raz w miesigcu, 2007 (Rysunek C8)

Matematyka Przedmioty sciste
Codziennie + Raz-dwa razy w miesiacu Codziennie + Raz-dwa razy w miesiacu
przynajmniej raz w tygodniu przynajmniej raz w tygodniu
Procent Btad Procent Btad Procent Btad Procent Btad
standardowy standardowy standardowy standardowy

EU 22,5 0,49 16,2 0,37 18,3 0,40 19,8 0,42
Ccz 24,6 1,20 14,2 1,03 22,2 1,03 17,8 1,00
DK 16,5 1,38 36,5 2,20 10,2 1,12 24,3 1,29
DE 16,1 0,81 15,6 0,85 17,5 0,85 21,2 0,94
IT 18,3 1,00 8,9 0,75 20,3 1,20 14,8 1,09
LV 10,9 1,15 8,2 0,80 13,4 0,91 17,8 0,85
LT 21,7 0,93 13,2 0,76 28,0 1,26 21,4 1,02
HU 16,7 1,01 9,3 0,56 16,9 0,71 13,0 0,66
NL 40,4 2,21 17,3 1,09 11,6 1,62 12,0 1,02
AT 10,4 0,59 6,7 0,45 11,5 0,65 9,5 0,60
Sl 19,1 0,83 14,5 0,78 20,0 0,86 18,4 0,74
SK 16,9 1,01 9,8 0,72 18,0 1,10 13,2 0,78
SE 13,1 1,16 16,0 111 8,0 0,75 13,3 0,85
UK-ENG 31,0 1,50 22,6 1,02 22,2 1,07 27,5 1,02
UK-SCT 35,3 1,78 19,7 1,00 19,3 1,33 21,3 1,06
NO 26,6 1,52 22,9 1,16 10,9 0,85 15,3 0,92

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007
Notabene: Paristwa, ktére nie uczestniczyty w badaniu: BE, BG, EE, IE, EL, ES, FR, CY, LU, MT, PL, PT, RO, FI, UK-WLS/NIR, IS, LI i TR.

Uczniowie 6smego roku nauki uczeszczajacy do szkdt, ktore miaty problemy z zapetnieniem etatéw dla nauczyciel
wyspecjalizowanych, wedtug informacji dyrektoréw szkét, 2007 (Rysunek D3)

Matematyka Przedmioty $ciste ICT
Trudne do Liczne wakaty Trudne do Liczne wakaty Trudne do Liczne wakaty
zapetnienia wakaty zapetnienia wakaty zapetnienia wakaty
Biad Btad Blad Blad Biad Bfad
% standardo| % standardo % standardo % standardo % standardo % standardo
wy wy wy wy wy wy
EU-27 18,7 1,55 11,6 1,25 20,6 1,58 9,2 1,17 18,1 1,35 11,2 1,28
BG 7,0 1,91 3,0 1,38 7,3 2,15 31 1,39 13,4 2,49 7.4 2,23
Ccz 7,1 2,16 7,9 2,78 14,3 341 3,0 1,51 12,0 2,91 9,8 3,09
IT 16,2 2,71 4,2 1,60 16,2 2,71 4,2 1,60 19,5 2,96 6,7 2,03
CcY 18,8 0,20 1,8 0,07 17,5 0,23 19 0,08 15,6 0,20 4,3 0,09
LT 14,2 2,79 8,3 2,45 16,8 3,30 4,1 1,63 13,1 2,91 16,7 3,31
HU 4,6 2,05 0,7 0,02 7,8 2,36 2,1 1,23 5,6 1,70 0,7 0,02
MT 17,9 0,15 1,8 0,06 31,7 0,22 8,6 0,11 16,5 0,19 7,0 0,12
RO 9,2 2,86 0,9 0,91 14,2 3,42 10,9 2,88 13,0 3,25
Sl 7,4 2,32 15 1,09 15 1,09 1,0 1,01 55 2,07 1,6 1,12
SE 11,9 2,65 1,0 0,40 14,7 3,02 11 0,41 2,5 1,42 1,3 0,82
UK-ENG 32,9 3,77 29,0 3,83 34,3 4,36 22,9 3,54 27,3 3,45 19,9 3,41
UK-SCT 20,5 3,82 14,1 3,08 22,6 4,25 11,8 3,40 16,7 331 6,8 2,66
NO 16,9 3,68 3,6 1,61 19,1 3,74 51 1,95
TR 13,2 3,20 9,3 2,15 11,7 2,75 7,9 2,35 26,7 437 20,3 3,63

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007.

Notabene: Panstwa, ktdre nie uczestniczyty w badaniu dla czwartego i smego roku nauki: BE, EE, IE, EL, ES, FR, LU, PL, PT, FI, UK-WLS/NIR, IS i LI.
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

Uczniowie czwartego i 6smego roku nauki, ktdrych nauczyciele informowali 0 uczestniczeniu w kursach ksztatcenia
zawodowe-go dotyczacych wiaczania ICT do nauczania matematyki i przedmiotow $cistych w ciagu ostatnich
dwaoch lat, 2007 (Rysunek D6)

Rok czwarty Rok 6smy
Matematyka Przedmioty $ciste Matematyka Przedmioty $ciste
Procent Btad Procent Blad Procent Blad Procent Btad
standardo standardow standardow standardo
wy y y wy
EU-27 25,0 1,17 16,0 1,01 51,0 1,79 41,0 1,46
BG X X X X 69,0 3,55 76,3 2,67
Ccz 33,5 3,55 16,7 3,07 48,9 4,58 55,0 2,73
DK 215 3,02 5,7 1,99 X X X X
DE 6,9 1,53 6,7 1,56 X X X X
IT 33,3 3,18 16,9 2,33 42,9 3,09 24,9 2,90
CcY X X X X 59,1 3,36 67,6 1,00
LV 16,8 3,01 28,6 3,67 X X X X
LT 55,9 3,55 35,2 3,18 69,4 3,47 68,7 2,19
HU 11,2 2,75 13,9 2,49 25,9 3,63 34,8 2,74
MT X X X X 83,1 0,18 37,3 0,29
NL 17,7 2,92 7,0 2,29 X X X X
AT 5,9 1,72 13,4 1,91 X X X X
RO X X X X 56,5 3,93 67,2 2,60
Sl 24,6 2,77 29,3 2,85 61,9 3,04 43,2 2,21
SK 54,9 3,20 44,8 3,64 X X X X
SE 4,8 0,91 4,2 1,33 8,6 1,83 10,3 1,85
UK-ENG 44,3 4,05 27,9 3,47 62,4 4,24 44,0 3,03
UK-SCT 51,2 4,68 27,2 3,63 78,9 2,96 63,9 2,10
NO 11,9 2,76 4,2 1,50 34,5 3,71 15,2 2,69
TR X X X X 18,3 3,29 27,6 3,63

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007.
Notabene: Panstwa, ktore nie uczestniczyty w badaniu dla czwartego i 6smego roku nauki: BE, EE, IE, EL, ES, FR, LU, PL, PT, FI, UK-WLS/NIR, IS i LI.

Uczniowie czwartego i 6smego roku nauki uczeszczajacy do szkdt, w ktdrych zatrudnieni sg pracownicy
pomagajacy nauczycielom w stosowaniu ICT w dydaktyce, zgodnie z informacjami dyrektora szkoty,

2007 (Rysunek E2)
Rok czwarty Rok 6smy

Srednia liczba Srednia liczba uczniéw Srednia liczba Srednia liczba
komputeréw w szkole w szkole komputeréw w szkole uczniéow w szkole
Procent Btad Procent Bfad Procent Btad Procent Biad

standardo standardow standardow standardo

wy y y wy
EU 18,2 0,39 63,4 0,78 96,3 3,95 134,1 1,95
BG X X X X 19,7 1,27 67,3 1,32
Ccz 22,2 0,99 41,7 1,24 26,1 1,09 58,0 2,33

DK 53,1 3,11 43,3 1,14 X X X X

DE 11,9 0,41 63,0 1,59 X X X X
IT 19,0 0,96 104,9 2,21 24,0 0,98 146,9 4,42
CY X X X X 42,4 0,13 166,5 0,21

LV 15,7 0,89 41,7 1,13 X X X X
LT 11,4 0,69 58,1 2,38 23,3 0,97 94,2 3,48
HU 14,8 1,00 51,4 1,50 22,8 1,00 54,4 1,55
MT X X X X 44,4 0,07 122,9 0,27

NL 15,3 1,47 33,6 0,92 X X X X

AT 7,0 0,48 45,2 1,71 X X X X
RO X X X X 13,6 0,86 63,4 2,49
Sl 20,4 0,84 50,3 1,31 22,4 1,15 54,1 0,95

SK 16,2 0,62 45,7 1,42 X X X X
SE 11,6 1,45 39,7 0,91 32,4 1,83 106,5 1,94
UK-ENG 26,4 1,42 49,3 1,61 254,8 12,66 190,6 4,02
UK-SCT 23,0 1,10 41,1 1,58 203,1 7,53 182,9 4,14
NO 19,7 1,06 41,4 1,13 40,3 2,06 94,3 2,36
TR X X X X 21,9 0,78 134,2 5,83

Zr6dfo: IEA, baza danych TIMSS 2007

x = Panstwo, ktére nie brato udziatu w badaniu
Notabene: Paristwa, ktére nie uczestniczyty w badaniu dla czwartego i smego roku nauki: BE, EE, IE, EL, ES, FR, LU, PL, PT, FI, UK-WLS/NIR, IS i LI.
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Aneks

Rozmieszczenie wskaznika uczniow/komputer w szkotach, do ktérych uczeszczaja uczniowie w wieku 15 lat, 2009

(Rysunek E3)
Btad Btad Biad Blad Blad Biad
P25 |standard| P75 |standard| P50 |standard P25 |standard| P75 |standard| P50 (standard

owy owy owy owy owy owy

EU 1,37 0,02 3,67 0,06 2,15 0,04 HU 1,50 0,21 3,10 0,21 2,10 0,13
MT X X X X X X

BE fr | 2,08 0,19 4,23 0,28 2,62 0,50 NL 1,30 0,14 3,00 0,23 1,93 0,11
BE de| 1,29 0,00 2,62 0,26 1,63 0,00 AT 0,79 0,06 2,08 0,32 1,09 0,11
BEnl | 0,88 0,10 2,28 0,17 1,50 0,21 PL 2,75 0,11 6,42 0,25 4,39 0,20
BG 1,84 0,04 4,27 0,34 2,73 0,25 PT 1,43 0,09 2,88 0,15 2,00 0,11
Ccz 1,28 0,06 2,73 0,17 1,81 0,09 RO 1,80 0,11 3,93 0,34 2,86 0,14
DK 0,89 0,07 2,38 0,15 1,32 0,12 SI 2,19 0,00 5,60 0,00 3,73 0,01
DE 1,47 0,16 3,46 0,26 2,15 0,13 SK 1,83 0,13 3,70 0,25 2,62 0,15
EE 1,41 0,10 2,92 0,15 2,19 0,14 Fl 1,88 0,15 3,60 0,17 2,67 0,12
IE 1,33 0,12 2,96 0,22 2,08 0,18 SE 1,89 0,07 4,55 0,25 3,00 0,17
EL 3,79 0,34 8,19 0,35 6,00 0,33 UK-ENG 0,93 0,05 1,71 0,10 1,28 0,09
ES 1,44 0,07 2,70 0,12 1,95 0,04 UK-WLS 1,11 0,04 1,99 0,12 1,43 0,06
FR : : : : : : UK-NIR 1,04 0,08 1,85 0,10 1,26 0,05
IT 1,75 0,06 4,93 0,17 2,92 0,14 UK-SCT 0,56 0,04 1,07 0,05 0,80 0,07
CcY X X X X X X IS 1,00 0,01 2,30 0,00 1,77 0,00
LV 1,21 0,10 2,58 0,16 1,75 0,09 NO 1,00 0,00 2,28 0,14 1,52 0,06
LT 1,68 0,06 3,38 0,28 2,33 0,07 LI 0,95 0,00 2,88 0,00 1,90 0,00
LU 1,00 0,00 2,88 0,00 2,18 0,00 TR 3,13 034 | 11,04 | 146 5,56 0,52

Zr6dfo: OECD, baza danych PISA 2009.

Francja: Panstwo brato udziat w badaniu PISA 2009, ale nie rozprowadzato kwestionariuszy szkolnych. We Francji 15-letni
uczniowie uczeszczajg do dwoch rodzajéw szkoét i dlatego analiza szkolna mogtaby nie mie¢ spojnego charakteru.

Uczniowie czwartego i 6smego roku nauki, ktérzy maja dostep do komputeréw i Internetu w czasie lekcji
matematyki, wedtug informacji nauczycieli, 2007 (Rysunek E4)

Rok czwarty Rok 6smy
Komputery Internet Komputery Internet
Procent Btad Procent Btad Procent Btad Procent Btad
standardowy standardowy standardowy standardowy

EU 56,6 1,38 81,5 1,61 45,7 1,68 88,8 1,58
BG X X X X 46,1 351 82,3 4,13
cz 58,9 3,55 84,4 3,78 59,3 4,47 93,8 2,95
DK 94,8 1,44 100,0 0,00 X X X X
DE 53,6 351 70,3 4,15 X X X X
IT 30,8 2,72 50,6 5,35 29,9 324 90,5 2,81
CcY X X X X 10,2 191 92,7 7,51
LV 22,1 2,78 91,0 4,27 0,0 0,00 0,0 0,00
LT 39,0 3,68 67,8 591 73,0 324 92,5 2,69
HU 23,2 3,52 79,6 8,81 39,2 3,85 87,7 5,89
MT X X X X 81,2 0,21 91,8 0,21
NL 84,0 2,89 95,5 2,49 X X X X
AT 69,5 2,83 63,6 3,96 X X X X
RO X X X X 49,7 3,90 57,2 6,37
SI 39,1 3,06 94,5 2,04 52,4 2,64 94,3 2,00
SK 47,0 3,87 90,6 3,60 X X X X
SE 66,9 3,36 99,2 0,80 40,5 325 96,3 1,75
UK-ENG 75,7 345 97,5 1,75 58,1 3,96 94,0 2,74
UK-SCT 93,0 2,44 96,2 1,47 37,0 3,59 94,0 2,35
NO 68,9 3,34 96,0 1,40 70,6 3,28 99,3 0,66
TR X X X X 29,7 4,14 81,0 6,92
Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007. x = Panstwo, ktére nie brato udziatu w badaniu

Notabene: Paristwa, ktére nie uczestniczyty w badaniu dla czwartego i 6smego roku nauki: BE, EE, IE, EL, ES, FR, LU, PL, PT, FI, UK-WLS/NIR, IS i LI.
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-
komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

Uczniowie czwartego i 6smego roku nauki uczeszczajacy do szkot, w ktérych na ,,mozliwosci wyktadowe” znaczny
wplyw miaty braki pracownikéw wsparcia informatycznego, zgodnie z informacjami dyrektoréw szkoét, 2007

(Rysunek E8)
Rok czwarty Rok 6smy
Niewielki Duzy Niewielki Duzy
Procent Biad Procent Btad Procent Blad Procent Blad
standardowy standardowy standardowy standardowy

EU 21,6 1,10 18,3 111 15,9 151 21,7 1,44
BG X X X X 16,1 324 22,9 3,82
Ccz 14,2 342 3,5 1,60 12,6 3,12 5,2 1,77
DK 13,4 3,77 2,5 1,46 X X X X
DE 26,3 2,36 17,2 2,59 X X X X
IT 22,0 3,36 39,8 3,75 20,6 3,05 44,6 3,62
CY X X X X 20,4 0,19 15,9 0,17
LV 14,9 2,98 12,3 2,60 X X X X
LT 12,8 2,57 20,7 3,57 14,9 3,17 13,7 3,24
HU 13,5 3,10 14,8 3,61 13,5 3,23 15,0 3,10
MT X X X X 15,9 0,17 5,2 0,09
NL 24,6 3,44 13,9 3,63 X X X X
AT 20,6 3,32 14,1 2,65 X X X X
RO X X X X 18,6 411 36,6 4,28
Sl 3,0 1,49 2,9 1,46 6,2 1,96 1,3 0,89
SK 15,6 2,82 16,3 3,02 X X X X
SE 25,8 391 9,6 2,61 23,1 3,88 4,4 1,87
UK-ENG 18,5 3,67 6,8 1,88 10,2 2,76 4,6 1,91
UK-SCT 24,9 3,97 22,5 3,88 18,3 3,72 5,8 2,38
NO 46,9 4,38 10,6 2,39 39,3 448 6,2 2,24
TR X X X X 23,3 3,60 40,2 4,07

x = Panstwo, ktére nie brato udziatu w badaniu

Zrédfo: IEA, baza danych TIMSS 2007.

Notabene: Panstwa, ktére nie uczestniczyty w badaniu dla czwartego i 6smego roku nauki: BE, EE, IE, EL, ES, FR, LU, PL, PT,
Fl, UK-WLS/NIR, ISi LI
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Kluczowe dane o ksztatceniu i innowacjach z zastosowaniem technologii informacyjno-

komunikacyjnych w szkotach w Europie w 2011 r.

KRAJOWE BIURA EURYDICE

BELGIQUE/BELGIE

Unité francophone d’Eurydice

Ministere de la Communauté francaise
Direction des Relations internationales
Boulevard Léopold Il, 44 — Bureau 6A/002
1080 Bruxelles

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

Eurydice Vlaanderen / Afdeling Internationale Relaties
Ministerie Onderwijs

Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert Il — laan 15

1210 Brussel

Opracowanie materialu krajowego: Jan De Craemer
(pracownik Wydziatu Dokumentow Strategicznych)

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen
Gemeinschaft

Agentur fur Européische Bildungsprogramme VoG
Postfach 72

4700 Eupen

Opracowanie materiatu krajowego: Johanna Schroder

BULGARIA

Eurydice Unit

Human Resource Development Centre

15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

CESKA REPUBLIKA

Eurydice Unit

Institute for Information on Education

Senovazné nam. 26

P.O.Box ¢.1

110 06 Praha 1

Opracowanie materiatu krajowego: Kvéta Goulliova;
ekspert: Daniela Ruzickova

DANMARK

Eurydice Unit

Danish Agency for International Education
Bredgade 36

1260 Kgbenhavn K

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe
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DEUTSCHLAND

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

EU-BUro des Bundesministeriums fur Bildung und Forschung
(BMBF) / PT-DLR

Carnotstr. 5

10587 Berlin

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

Graurheindorfer StraRe 157

53117 Bonn

Opracowanie materiatu krajowego: Birgit Stenzel

EESTI

Eurydice Unit

SA Archimedes

Koidula 13A

10125 Tallinn

Opracowanie materiatu krajowego: Ulle Kikas (Ekspert,
Ministerstwo Edukacji i Badan Naukowych)

EIRE / IRELAND

Eurydice Unit

Department of Education & Skills

International Section

Marlborough Street

Dublin 1

Opracowanie materiatu krajowego: Jerome Morrissey
(Dyrektor, Krajowe Centrum Technologii w Edukaciji)

ELLADA

Eurydice Unit

Ministry of Education, Lifelong Learning and Religious Affairs
Directorate for European Union Affairs

Section C ‘Eurydice’

37 Andrea Papandreou Str. (Office 2168)

15180 Maroussi (Attiki)

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

ESPANA

Unidad Espafiola de Eurydice

Instituto de Formacién del Profesorado, Investigacion e
Innovacion Educativa (IFIIE)

Ministerio de Educacion

Gobierno de Espafia

c/General Oraa 55

28006 Madrid

Opracowanie materiatu krajowego: Flora Gil Traver
(koordynator),

Ana |. Martin Ramos, Natalia Benedi Pérez (naukowiec);
zewnetrzny ekspert: Manuel Santiago Fernandez Prieto




Podziekowania

FRANCE

Unité francaise d’Eurydice

Ministére de I'Education nationale, de I'Enseignement
supérieur et de la Recherche

Direction de I'évaluation, de la prospective et de la
performance

Mission aux relations européennes et internationales
61-65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Opracowanie materiatu krajowego: Thierry Damour;
ekspert: Stéphanie Laporte

HRVATSKA

Ministarstvo znanosti, obrazovanja i Sporta
Donje Svetice 38
1000 Zagreb

ISLAND

Eurydice Unit

Ministry of Education, Science and Culture

Office of Evaluation and Analysis

Sélvholsgoétu 4

150 Reykjavik

Opracowanie materialu krajowego: Margrét Hardardéttir;
Guadni Olgeirsson (Ministerstwo Edukacji, Nauki i Kultury)

ITALIA

Unita italiana di Eurydice

Agenzia Nazionale per lo Sviluppo dell’Autonomia Scolastica
(ex INDIRE)

Via Buonarroti 10

50122 Firenze

Opracowanie materiatu krajowego: Erica Cimo;

ekspert: Prof. Daniele Barca (Ufficio Scolastico Regionale
Emilia Romagna)

KYPROS

Eurydice Unit

Ministry of Education and Culture

Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia

Opracowanie materiatu krajowego: Christiana Haperi;
eksperci: Costas Hambiaouris, Marios Kyriakides,

Sophia loannou, Agathi Pitsillou (Dyrektor Wydziatu
Ksztatcenia Podstawowego, Ministerstwo Edukaciji i Kultury),
Anastasia Economou (Instytut Pedagogiczny, Ministerstwo
Edukacji i Kultury)

LATVIJA

Eurydice Unit

Valsts izglitibas attistibas agentdra

State Education Development Agency

Valnu street 1

1050 Riga

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe;

zewnetrzny ekspert: Rudolfs Kalvans (Centrum Edukacji
Publicznej)
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LIECHTENSTEIN

Informationsstelle Eurydice

Schulamt

Austrasse 79

9490 Vaduz

Opracowanie  materiatu  krajowego:  Eurydice  Unit
Liechtenstein, Vaduz; Zentrum fir Mediendidaktik und

Mediensupport, Vaduz

LIETUVA

Eurydice Unit

National Agency for School Evaluation
Didlaukio 82

08303 Vilnius

Opracowanie materiatu krajowego:
(ekspert)

Povilas Leonavicius

LUXEMBOURG

Unité d’Eurydice

Ministére de I'Education nationale et de la Formation
professionnelle (MENFP)

29, Rue Aldringen

2926 Luxembourg

Opracowanie materiatu krajowego: Jos Bertemes, Mike
Engel

MAGYARORSZAG

Eurydice National Unit

Ministry of National Resources

Szalay u. 10-14

1055 Budapest

Opracowanie materiatu krajowego: Petra Perényi (ekspert)

MALTA

Eurydice Unit

Research and Development Department
Directorate for Quality and Standards in Education
Ministry of Education, Employment and the Family
Great Siege Rd.

Floriana VLT 2000

Opracowanie materiatu krajowego: ekspert: E. Zammit
(urzednik  odpowiedzialny za e-nauczanie), Wydziat
Zarzadzania Programem Nauczania i e-nauczania,

Departament Jakosci i Standardéw w Edukac;ji)

NEDERLAND

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

IPC 2300 / Kamer 08.051

Postbus 16375

2500 BJ Den Haag

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

NORGE

Eurydice Unit

Ministry of Education and Research

Department of Policy Analysis, Lifelong Learning and
International Affairs

Akersgaten 44

0032 Oslo

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe
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OSTERREICH

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fur Unterricht, Kunst und Kultur
Abt. IA/1b

Minoritenplatz 5

1014 Wien
Opracowanie materiatu  krajowego: ekspert:  Veronika
Hornung-Prahauser (Salzburg Research

Forschungsgesellschaft m.b.H.)

POLSKA

Eurydice Unit

Foundation for the Development of the Education System
Mokotowska 43

00-551 Warsaw

Opracowanie materiatu krajowego: Janusz Krupa (ekspert z
Ministerstwa Edukacji Narodowej); Beata Ptatos (Eurydice)

PORTUGAL

Unidade Portuguesa da Rede Eurydice (UPRE)

Ministério da Educagao

Gabinete de Estatistica e Planeamento da Educagéo
(GEPE)

Av. 24 de Julho, 134 —4.°

1399-54 Lisboa

Opracowanie materiatu krajowego: Teresa Evaristo, Jodo
Pedro Ruivo, Carina Pinto

ROMANIA

Eurydice Unit

National Agency for Community Programmes in the Field of
Education and Vocational Training

Calea Serban Voda, no. 133, 3" floor

Sector 4

040205 Bucharest

Opracowanie materialu krajowego: Veronica — Gabriela
Chirea we wspotpracy z ekspertami z Ministerstwa Edukaciji,
Badan Naukowych, Mtodziezy i Sportu (Liliana Preoteasa,
Tania — Mihaela Sandu, Nusa Dumitriu Lupan, lon Marcu),
Instytut Nauk Pedagogicznych (Cornelia Dumitriu, Angela
Tesileanu) oraz Ministerstwo Komunikacji i Spoteczenstwa
Informacyjnego (Claudia Tilica)

SCHWEIZ/SUISSE/SVIZZERA

Foundation for Confederal Collaboration
Dornacherstrasse 28A

Postfach 246

4501 Solothurn

SLOVENIJA

Eurydice Unit

Ministry of Education and Sport

Department for Development of Education (ODE)
Masarykova 16/V

1000 Ljubljana

Opracowanie materiatu krajowego: ekspert: Nives Kreuh
(Krajowy Instytut Edukacji Republiki Stowenii)
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SLOVENSKO

Eurydice Unit

Slovak Academic Association for International Cooperation
Svoradova 1

811 03 Bratislava

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

SUOMI / FINLAND

Eurydice Finland

Finnish National Board of Education

P.O. Box 380

00531 Helsinki

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

SVERIGE

Eurydice Unit

Vocational Training & Adult Education Unit

International Programme Office for Education and Training
Kungsbroplan 3A

Box 22007

104 22 Stockholm

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

TURKIYE

Eurydice Unit Tirkiye

MEB, Strateji Gelistirme Bagkanhgi (SGB)
Eurydice Turkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Opracowanie materiatu krajowego: zbiorowe

UNITED KINGDOM

Eurydice Unit for England, Wales and Northern Ireland
National Foundation for Educational Research (NFER)
The Mere, Upton Park

Slough SL1 2DQ

Opracowanie materiatu krajowego: Elizabeth White

Eurydice Unit Scotland

International Team

Schools Directorate

Area 2B South

Mailpoint 28

Victoria Quay

Edinburgh

EH6 6QQ

Opracowanie materiatu krajowego: Eurydice Unit Scotland
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