Skuteczna edukacja wtaczajaca wymaga zaangazowania rodzicow
ucznidw. Wazne s3 ich postawy wobec tej idei, a znaczenie ma réw-
niez ich zaangazowanie w proces edukacji dziecka i wspétpraca z na-
uczycielami. Z badan wynika, ze wiekszos¢ z nich deklaruje akceptacje
dla wspdlnego ksztatcenia. Niektérzy rodzice dzieci z niepetnospraw-
noscia wykazuja jednak sceptycyzm, zwtaszcza w odniesieniu do kwa-
lifikacji kadry, wyposazenia szkdt i wsparcia ucznidw. Obawiaja sie nie-
prawidtowych relacji z réwiesnikami (izolacji, wykluczenia). Problemem
jest takze zbyt p6Zna diagnoza zaburzen rozwojowych.
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Effective inclusive education requires the support of pupils' parents.
In this case, parents’ attitudes towards inclusive education are
important, as are parents’ involvement in the child’'s education process
and cooperation with teachers. The research shows that the majority
of them declare acceptance of the idea of joint education. Some parents
of children with disabilities, however, show some skepticism, especially
regarding the qualifications of the staff, system of support, peer relations.
The problem is also too late diagnosis of developmental disorders.
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— Rodzice wobec edukacji wlaczajacej
Odnoszac sie do tytutowego zagadnienia warto skupic sie na kilku wat-
kach: nastawienia, postaw rodzicéw wobec idei edukacji wtaczajacej
i ich uwarunkowan, zaangazowania rodzicéw w proces edukacji dzieci,
w tym wspdtpracy z przedszkolem i szkota.

Odwotujac sie do strukturalnego modelu postaw Lewisa R. Aikena
(2002) istotne jest rozpoznanie uwarunkowan powstawania odpo-
wiednich nastawien, z uwzglednieniem trzech komponentéw postawy:
poznawczego, afektywnego i behawioralnego. Komponent poznawczy
to wiedza i przekonania dotyczace przedmiotu postawy. Komponent
afektywny odnosi sie do uczué, emocji, a sktadnik behawioralny kon-
centruje sie na doswiadczeniu — to intencjonalne badz realne zacho-
wania cztowieka wobec przedmiotu postawy (np. Eagly, Chaiken 1993;
Wojciszke 2000). Szukajac warunkdéw ksztattowania sie postaw, bada-
cze wskazujg na zasoby indywidualne i spoteczne (Madrzycki 1997).
W kwestii rozpoznawania uwarunkowan ksztattowania si¢ postaw
0s6b dorostych, w tym wypadku rodzicéw, warto odniesc sie zwtaszcza
do czynnikéw indywidualnych. Pozwoli to zrozumieé zréznicowanie
postaw, a jednoczesnie stosowac bardziej Swiadome i trafne dziatania,
zmierzajace do stopniowej zmiany negatywnych nastawien niesprzy-
jajacych integracji spoteczne;j.

Jedng z istotnych koncepcji, ktdrg mozna tutaj przywotag, jest
salutogeneza Arrona Antonovsky’ego (1995). Centralnym pojeciem
jest w niej ,poczucie koherenciji” — rozumiane jako zgeneralizowany
emocjonalno-poznawczy sposdb pojmowania swiata, ktdéry pozwa-
la na dostrzeganie i odbidr otaczajacych zjawisk jako zrozumiatych,
poddajacych sie kontroli i majgcych sens, a zatem wartych podejmo-
wania wysitku oraz inwestowania emocjonalnego. Poczucie koherenc;ji
na wysokim poziomie sprzyja radzeniu sobie z realizowaniem zadan
zyciowych, zaspokajaniu potrzeb i stosowaniu mechanizmdw prze-
zwyciezania trudnosci (m.in. Czabata, Sek 2000; Pasikowski 2000).
Definiowane sa trzy wymiary poczucia koherencji, do ktérych zaliczane
sg: zrozumiatosé, zaradnosé lub sterowalnosé i sensownosé. Poczucie
zrozumiatosci dotyczy poznawczego aspektu sytuacji. Informacje moga
by¢ postrzegane jako spdjne, uporzadkowane, ustrukturowane i jasne
lub chaotyczne, nieuporzadkowane, losowe, przypadkowe badz nie-
wyttumaczalne (Antonovsky 1995, s. 32). Osoba z silnym poczuciem
zrozumiatosci bedzie w stanie dokonaé poznawczej oceny informacji



(bodZcdw), nawet jesli beda one niechciane, niepozadane, zagrazajace
czy niespodziewane. Bedzie w stanie je wyjasni¢ (Antonovsky 1997).
Osoba zaradna ma poczucie, ze poradzi sobie z kazdym, nawet nie-
pomysinym zdarzeniem. W trudnej sytuacji moze aktywnie wptywac
na sytuacje. Umie sama poradzic¢ sobie z trudnoscia lub wie, do kogo
zwrécié sie o skuteczng pomoc. Przyjmuje postawe aktywng i prébuje
rozwigzac problemy (Antonovsky 1995). Poziom sensownosci to wymiar
emocjonalno-motywacyjny, wyrazajacy sie zaangazowaniem we wtasne
zycie, wiarg w sens dziatan, wysitkiem, poswieceniem i zaangazowa-
niem (Antonovsky 1997). Nie oznacza to, ze osoby o wysokim poczuciu
koherenciji postrzegaja caty sSwiat jako zrozumiaty, sterowalny i sensow-
ny. Zazwyczaj dotyczy to obszaréw istotnych dla ich funkcjonowania.
Juz badania Antonovsky'ego (1995) wskazywaty, ze silne poczucie
koherencji cechuje ludzi otwartych na innych i na ich potencjalne pro-
blemy. W miare spadku poczucia koherencji obserwuje si¢ coraz wieksza
tendencje odgradzania sie od innych i zamykania w sobie. Z analiz Janu-
sza Kirenki (2015, s. 110) wynika z kolei, ze osoby o postawie tolerancyj-
nej uzyskujg w badaniach wyzsze wyniki w zakresie poczucia koherencji
niz osoby dystansujace sie. Dotyczy to wszystkich komponentdw.
Wyniki prac naukowcdéw nad problematyka nastawienia i postaw
wobec edukacji wtgczajacej mozna przedstawi¢ w dwdch odstonach
—w odniesieniu do rodzicéw uczniéw sprawnych i rodzicéw uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z niepetnosprawnoscia.
W Polsce nie ma wielu badan dotyczacych opinii rodzicédw na temat
edukacji wtgczajacej, ten temat jest bardziej popularny poza naszymi
granicami. Ogdlny wniosek z prowadzonych analiz jest taki, ze wiek-
szos$¢ rodzicodw ucznidw z niepetnosprawnoscia i bez niej deklaruje
akceptacje dla idei wspdlnego ksztatcenia (Grzelak i in. 2014; Marci-
niak-Paprocka 2017; Hilbert 2014).
Niektérzy rodzice dzieci z niepetnosprawnoscia lub ze specjalny-
mi potrzebami edukacyjnymi wykazuja jednak pewien sceptycyzm,
zwtaszcza w odniesieniu do kwalifikacji kadry i wyposazenia szkét
(Bennett, Gallagher 2013). Mdéwig takze o niebezpieczenstwie spo-
tecznejizolacji uczniéw z niepetnosprawnoscia w zwyktej klasie szkoty
ogdlnodostepnej (Leyser, Kirk 2004). Obawy tego rodzaju dostrzec
mozna zwtaszcza w opiniach rodzicéw dzieci ze znacznym stopniem
niepetnosprawnosci. Nie wyrazaja oni poparcia dla idei wtaczania
(Palmer, Fuller, Arora, Nelson 2001), chod i to nie jest norma. Jak poka-



zujg wyniki badan (Gallagher, Floyd, Stafford, Taber iin. 2000), rodzice
moga by¢ zadowoleni z efektéw edukacyjnych i korzysci spotecznych
ze wspdlnej nauki, zwtaszcza gdy dziecko uczestniczy w zintegrowa-
nych programach ksztatcenia od przedszkola po szkote srednia.

Rodzice dzieci z niepetnosprawnoscia sa pozytywnie nastawieni
do przedszkolnej edukacji wtaczajacej. W badaniach Iwony Mysliwczyk
(2016) respondenci zwracali uwage na takie kwestie jak: przebywanie
z petnosprawnymi réwiesnikami jako przygotowanie do funkcjonowania
w otwartym srodowisku, rozwdj kompetencji i mozliwosé ich nabywania
w relacjach z réwiesnikami. Nie do korca interesujg ich formalne kwa-
lifikacje nauczycieli, bardziej pozytywne rezultaty ich pracy widoczne
w kompetencjach dzieci. Nie wszyscy rodzice sa zadowoleni z efektéw
wspdlnego ksztatcenia czy metod pracy (Twardowski 2009, s. 24).

WSsréd gtéwnych powoddw wyboru wigczajacych form edukaciji
w szkotach ogdlnodostepnych na poziomie podstawowym wymienia-
ne sa: bliskos¢ miejsca zamieszkania, mozliwos¢ rozwoju wsréd pet-
nosprawnych réwiesnikdw, najlepsze dopasowanie szkoty do potrzeb
dziecka. W wypadku szkét integracyjnych wskazuje sie: najlepsze do-
pasowanie placéwki do potrzeb dziecka i mozliwos¢ rozwoju wsréd
petnosprawnych réwiesnikdw (Grzelak i in. 2014, s. 63). Na poziomie
gimnazjum w szkotach ogélnodostepnych sg to: mozliwosé rozwoju
wsréd petnosprawnych réwiesnikow, najlepsze dopasowanie placowki
do potrzeb dziecka, bliskos¢ miejsca zamieszkania. W szkotach inte-
gracyjnych: rozwdéj wsrdd petnosprawnych réwiesnikdéw, najlepsze do-
pasowanie szkoty do potrzeb dziecka (Grzelak iin. 2014, s. 68). Wybor
placéwki ogélnodostepnej na etapie ponadgimnazjalnym rodzice mo-
tywuja: przeswiadczeniem o tym, ze dziecko nauczy sie tam zawodu,
rozwinie wsrdd petnosprawnych réwiesnikéw, a sama szkota bedzie
dostosowana do jego potrzeb i zainteresowan. W przypadku szkot
integracyjnych czynnikami motywacyjnymi sa: dostosowanie do po-
trzeb ucznia, przeswiadczenie o skutecznosci nauki zawodu, szansa na
zdobycie pracy (Grzelak i in. 2014, s. 72). We wszystkich tych katego-
riach analiz powtarzajgcym sie motywem jest dazenie rodzicéw do tego,
by ich dzieci rozwijaty sie wsréd petnosprawnych réwiesnikéw. Nie ma
zatem watpliwosci, ze jest to najsilniejszy motyw, a zarazem najwazniej-
sza kwestia w wyborze sciezki ksztatcenia —tym samym uznaé mozna,
ze rodzice ucznidw z zaburzeniami rozwoju i z niepetnosprawnoscia sg
zdecydowanymi zwolennikami edukacji wtaczajace;.



Wiekszos¢ rodzicédw dzieci bez niepetnosprawnosci réwniez wspie-
ra koncepcje wspdlnego ksztatcenia: 64% badanych ujawnia ogdlnie
pozytywne postawy wobec inkluzji, 26 % neutralne, a 10% negatywne.
Niemniej pojawiaja sie obawy o to, czy wspdlne ksztatcenie nie spo-
woduje wiekszej koncentracji nauczyciela na uczniu ze specjalnymi
potrzebami, czy nie pojawia sie problemy zwigzane z zachowaniem
dzieci z niepetnosprawnoscia. Zdaniem 78% rodzicéw ucznidéw bez
niepetnosprawnosci, wspdlne ksztatcenie nie przyczyni sie do wzrostu
kompetencji szkolnych ich dzieci, a 22% sadzi, ze przetozy sie na spa-
dek indywidualnego kontaktu ich dzieci z nauczycielem. Przewazajaca
czesé rodzicow pozytywnie ocenia z kolei wptyw praktyk wtaczajacych
na rozwdj emocjonalny: 67 % wskazuje na wzrost akceptacji réznic mie-
dzy ludZzmi, dotyczacych zachowania i wygladu, 29% na zwiekszenie
samooceny (Peck, Staub, Gallucci, Schwartz 2004). Z badan realizo-
wanych w Polsce wynika, ze wérdd korzysci z edukacji wtaczajacej ro-
dzice wymieniajg réwniez: uczenie si¢ tolerancji i akceptacji (93,5%),
ksztattowanie empatii (81,7%), otwieranie si¢ na Swiat i docenianie
réznorodnosci (77,4 %), korzysci dla obu grup (71%), motywacje do
lepszej pracy dla nauczyciela (37,6%). Wsréd zagrozen wymienia sie
to, ze we wspdlnym srodowisku dzieci z niepetnosprawnoscig moga sie
czuc gorsze (59,1%), a takze to, ze to na nich, a nie na catej klasie, skon-
centrowana bedzie uwaga (30,1%) (Marciniak-Paprocka 2017, s. 151).

Ciekawie przedstawiajg sie na tym tle wyniki badan Zdzistawa Kaza-
nowskiego (2011, s. 261) dotyczace reakcji emocjonalnych zwigzanych
ze wspolnym ksztatceniem osdb sprawnych i z niepetnosprawnoscia
intelektualng. W pierwszej grupie obserwuje sie wiecej negatywnych
ustosunkowan emocjonalnych. Jednoczesnie wystepuja silniejsze po-
zytywne reakcje zwiazane z segregacyjnym ksztatceniem. Omawiane
badania dotyczyty wptywu zmian pokoleniowych na postawy wobec
0s6b z niepetnosprawnoscia intelektualng. Respondentami byli rodzice
i ich dorastajace dzieci (Srednia wieku 17,77 roku). Istotne jest, ze osoby
mtode byty wiekszymi niz ich rodzice zwolennikami segregacyjnego
ksztatcenia ucznidw z niepetnosprawnoscig intelektualna, co — zdaniem
autora badan - jest zagrozeniem dla rozwoju wtgczajacego modelu
ksztatcenia (Kazanowski 2011, s. 261).



— Satysfakcja - jakie uwarunkowania?
Perspektywa rodzica osoby z niepetnosprawnoscia lub ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Wybér sciezki ksztatcenia to jeden
z najtrudniejszych momentéw w byciu rodzicem dziecka z niepetno-
sprawnoscia (Szwed 2012, s. 71). Decyzja w sprawie okreslonego ro-
dzaju szkoty (specjalnej, integracyjnej, ogdélnodostepnej) oznacza nie
tylko inng wizje edukacji i jej efektdw, ale — jak wskazuje Sylwia Szwed
—réwniez inng wizje niepetnosprawnosci. Przedstawiajac perspektywe
rodzicielskich refleksji zwigzanych z dokonanym w przesztosci wybo-
rem, ukazuje jednoczesnie charakterystyczne dylematy naukowcdéw
i badaczy zagadnienia. Wynikaja one z tego, jakie mozliwosci stwo-
rzyta kazdego rodzaju szkota oraz jakie byty perspektywy sprostania
przez dziecko stawianym wymaganiom. Dla niektérych rodzicdw szkota,
np. integracyjna, stata sie rozwigzaniem otwierajgcym, podstawa na-
bycia kompetencji spotecznych umozliwiajgcych dziecku samodziel-
ne i niezalezne funkcjonowanie. Inni sadza, ze jest to strata czasu.
Ich zdaniem szkoda wysitku na nabywanie nieprzydatnych, zatem
i nietrwatych kompetencji zwigzanych np. z przedmiotami nauczania
w szkole, przy jednoczesnym braku ksztatcenia umiejetnosci podsta-
wowych, umozliwiajgcych samodzielne funkcjonowanie (np. przemiesz-
czania sig, realizacji najprostszych potrzeb) bez udziatu oséb trzecich.
Niektodrzy rodzice dzieci z niepetnosprawnoscia sg bardzo negatywnie
nastawieni do segregacyjnych form ksztatcenia, padajg mocne okre-
slenia, poréwnujace szkote specjalng z gettem (Szwed 2012). Dla in-
nych jednak jest to miejsce, w ktérym ich dziecko nabywa umiejetnosci,
ale i cechy osobowe, pozwalajace mu planowac szczesliwe zycie.
Uczniowie niewidomi umiejgcy sie samodzielnie przemieszczad (takze
poza terenem szkoty) czy osoby niestyszace, ktdre potrafig czytaé z ru-
chu warg, maja wieksze szanse na kontynuowanie ksztatcenia w syste-
mie niesegregacyjnym (i nierzadko z tych szans korzystajg). Wydaje sie,
ze wspotpraca z pedagogiem specjalnym, zwtaszcza w przypadku po-
waznych zaburzen rozwoju, jest koniecznym warunkiem osiggniecia
przez taka osobe sukcesu edukacyjnego i zyciowego.

Uwarunkowanie | -swoboda wyboru placéwkiksztatcenia. Jak wykazujg
analizy, zdecydowana wigkszosé rodzicdw dzieci z niepetnosprawnoscia,
wybiera dla nich placéwki ogélnodostepne i integracyjne. Na poziomie
przedszkola to odpowiednio 79,1% i 17,2% (placéwki publiczne) oraz



65,4% i25,9% (niepubliczne) (Grzelak, Kubicki, Ortowska 2014, s. 41).
W przypadku szkoty podstawowej pierwszym wyborem jest najczesciej
placéwka ogdlnodostepna (72,3%), nastepnie integracyjna (16,7 %)
i specjalna (11%) (Grzelak iin. 2014, s. 47-48).

Okoto 48% rodzicéw dzieci z niepetnosprawnoscia na poziomie
szkoty podstawowej deklaruje, ze ma mozliwosé swobodnego wyboru
placowki ksztatcenia dla dziecka. Najmniej optymistycznie przedstawia
sie to w matych miastach (do 20 tys. mieszkarncdw), gdzie przywilej
ten ma 36,9% uczestnikéw badania. Niewiele lepiej jest na terenach
wiejskich — 40,9%. Najkorzystniejsza jest sytuacja w duzych miastach
(powyzej 500 tys. mieszkancéw), gdzie ponad 65% rodzicéw ma swo-
bode wyboru.

Na etapie gimnazjum mozliwos¢ wyboru ma juz jedynie 45% bada-
nych. Najmniej korzystna jest sytuacja rodzicéw i ucznidw z terendéw
wiejskich oraz z matych miejscowosci (odpowiednio: 38,9% i 41,7%),
najlepsza — w duzych miastach (61,7%).

Gtéwnym powodem wyboru placéwek ogdlnodostepnych i integra-
cyjnych —w opinii rodzicéw — jest cheé, by dziecko rozwijato sie wsréd
sprawnych réwiesnikéw. Z kolei w przypadku szkoty specjalnejiintegra-
cyjnej chodzi o to, by uczyto sie wsrdd innych dzieci z niepetnospraw-
noscig. Okazuje sie rowniez, ze jesli wzig¢ pod uwage zainteresowania
dziecka, na pierwszym miejscu znajduje si¢ szkota ogdlnodostepna,
na ostatnim zas — specjalna (Grzelak iin. 2014, s. 56-57).

Uwarunkowanie Il — zbyt p6zna diagnoza zaburzen rozwojowych.
Wyniki analiz wskazuja, ze u ponad 71% dzieci z lekka niepetnospraw-
noscig intelektualng rozpoznanie problemdéw rozwojowych nastepuje
po szdstym, a u 26% — po dziesigtym roku zycia. W przypadku niepet-
nosprawnosci intelektualnej umiarkowanej i znacznej, ktére sg tatwiej-
sze do zdiagnozowania, rozpoznanie u 24 % dzieci nastepuje dopiero
po szdstym, a u 5% — po dziesigtym roku zycia. Z kolei 49% dzieci
z zaburzeniami ze spektrum autyzmu (ASD) uzyskuje diagnoze przed
széstym, a 17% dopiero po dziesigtym roku zycia (Grzelak, Kubicki,
Ortowska 2014, s. 32-34). Pézniejsze wykrycie niepetnosprawnosci
oznacza opdznienie specjalistycznego wsparcia, czesto takze wcze-
snego wspomagania rozwoju, kluczowego dla dalszego funkcjonowania.
W wielu sytuacjach wiaze sie to réwniez z trudnoscia wyboru wtasciwe;j
sciezki ksztatcenia. Warto przy tym sobie uzmystowié, ze kwestie zbyt



poéznej diagnozy zaburzen rozwojowych to zagadnienie, ktére od wielu

lat jest podejmowane w badaniach naukowych. Jan Pariczyk juz w latach

90. XX w. wskazywat te kwestie w zwigzku z diagnozg niepetnospraw-
nosci (Pariczyk 1990; Gtodkowska 1999).

Uwarunkowanie Il - relacje miedzy mozliwosciami przedszkoli i szkot

a potrzebami dzieci. Z badan wynika, ze na poziomie przedszkola do

innych placéwek, decyzja rodzicéw, przenoszonych jest 13% dzieci

z niepetnosprawnosciami, na poziomie szkoty podstawowej—az 30,5%.
W przypadku przedszkoli najwazniejszym z powoddw przenoszenia

dzieci jest brak mozliwosci zaspokojenia przez placéwke potrzeb oséb

Z niepetnosprawnoscig — wskazuje na niego 20% rodzicéw (Grzelak i in.
2015, s. 40-42). W przypadku szkdt podstawowych najczestsza przy-
czyng zmiany jest to, ze dziecko nie radzito sobie z wymaganiami szko-
ty z uwagi na niepetnosprawnosé, przy czym czesciej na ten problem

zwracaja uwage rodzice dzieci zabieranych z placéwek integracyjnych,
arzadziej z ogélnodostepnych. W przypadku ucznidw, dla ktérych wybdr
szkoty okazat sie nieudany, placéwka pierwszego wyboru byta zwykle

szkota ogdlnodostepna (ok. 60%), rzadziej integracyjna (ponad 30%)

i specjalna (8,8%). Gtéwnym powodem rezygnacji ze szkoty pierwszego

wyboru, wskazywanym przez rodzicéw, byto niedostosowanie szkoty do

potrzeb dziecka —29,4% (Grzelak iin. 2014, s. 47-48).

Znacznie nizsze sg wskazniki zmiany placéwki ksztatcenia w wypadku

gimnazjum (dotyczy to ok. 5,4% uczniéw). Zdecydowanie najczesciej

dzieje sie tak w wypadku ogdlnodostepnej (69%), znacznie rzadziej

integracyjnej (16%). Gtéwnym powodem poszukiwania innej placéwki

jest, w opiniach rodzicéw, nieradzenie sobie w szkole z uwagi na nie-
petnosprawnosé (40% szkota ogélnodostepna, 26,7 % — integracyjna)

(Grzelakiin.2014, s. 65-66). Analizy Instytutu Badan Edukacyjnych po-
twierdzajg prawidtowosé, ze im dtuzej uczen pozostaje w danej formie

ksztatcenia, tym mniejsze ryzyko, ze bedzie ja zmieniat (Grzelakiin.2014,
s. 50). Wraz z przechodzeniem na kolejne etapy edukacyjne zmniej-
sza sie liczba ucznidw, ktérzy modyfikujg pierwotny wybdr placéwki.
Zauwazyc¢ jednak nalezy, ze prawdopodobnie dzieje sie tak nie dlate-
go, ze oferowane sg w nich lepsze warunki wtgczania w poréwnaniu

ze szkotami na poziomach poprzedzajacych, ale w zwigzku z tym,
ze pozostata w nich mtodziez ujawnia potencjalnie najnizszy poziom

zaburzen i zaktdcen rozwojowych, mogta sobie zatem poradzic¢ w szkole.



Inna przyczyna mégt by¢ splot sprzyjajacych czynnikdw, w tym silne
wsparcie rodziny i szkoty.

Uwarunkowanie IV — efektywna wspoétpraca. Warunkiem koniecz-
nym powodzenia dziatan wtaczajacych jest wspotdziatanie rodzicéow
z nauczycielem (Christenson, Sheridan 2001; Hendersen, Mapp 2002;
Twardowski 2012). Dotyczy to zwtaszcza gtéwnych celdw ksztatcenia,
zaangazowania i determinacji w dziataniu (Carlisle, Stanley, Kemple
2005; Epstein 2001). Rodzice sg pierwszymi opiekunami i nauczycie-
lami dziecka. £aczg ich z nim silne relacje, zazwyczaj pozbawione leku
i niepewnosci, ktore pojawiaja sie w kontakcie z osobg spoza rodziny.
W wielu wypadkach sa takze swietnymi specjalistami, rehabilitantami
swoich dzieci (Twardowski 2002; McWilliam 2010). Jednym z gtéw-
nych warunkéw dobrej wspétpracy migdzy nauczycielami i rodzicami
jest skuteczna komunikacja, a ta ma szanse zaistnie¢ jedynie wtedy,
gdy nie bedzie jednostronna (nadawca — nauczyciel, odbiorca — rodzic)
(Taylor, Smiley, Richards 2009), skoncentruje sie na wymianie informac;ji
(Lee, Low 2013) i bedzie oparta na checi uczenia sie od siebie i szacunku.
Rodzic nie moze by¢ w tej relacji traktowany jako pomocnik nauczy-
ciela/specjalisty czy wykonawca jego polecen, ale jako réwnoprawny
uczestnik procesu (Twardowski 2012, s. 10). By¢ moze wdéwczas zmieni
sie stereotypowy obraz roszczeniowego rodzica ucznia z niepetno-
sprawnoscig (Anannikova 2015; Kubicki, Dudziriska, Olconn-Kubicka
2012; Grzelakiin. 2014).

Uwarunkowanie V — problemy w funkcjonowaniu szkolnym
dzieci/uczniéw z niepetnosprawnoscia, specjalnymi potrzebami edu-
kacyjnymi. Gtdwnym powodem zmiany placéwki ksztatcenia jest fakt,
ze dziecko nie radzi sobie z wymaganiami szkoty z uwagi na wystepu-
jace zaburzenia, zaktdcenia rozwoju. Na etapie szkoty podstawowej
z tego powodu przeniesionych do innych rodzajéw (typdw) szkét zo-
stato: 35,5% uczniéw placéwek ogdlnodostepnych, 44,2% integracyj-
nych i 17,2% specjalnych, w gimnazjum to odpowiednio: 40%, 26,7 %
i 23,1%. Wymagan programowych nie spetnia w szkole podstawowe;j
analogicznie: 10,1%, 3,5% i 1,7% ucznidw, w gimnazjum 20% w przy-
padku edukacji ogélnodostepnej (Grzelak i in. 2014, s. 48, 66). Czesé
rodzicéw dzieci z niepetnosprawnoscia wskazuje réwniez, ze powodem
zmiany placéwki ksztatcenia byty problemy w relacjach z réwiesni-



kami. Doswiadczyto ich 11% dzieci na etapie edukacji przedszkolnej’,
6,1% na etapie szkoty podstawowej> ogdélnodostepnej, 5,8% — inte-
gracyjnej i 8,6 % — specjalnej, 7,3% — w gimnazjum ogdélnodostepnyms,
20% — w integracyjnym, 15,4% — w specjalnym (Grzelak i in. 2014,
s.42,48).

Wyniki przedstawionych tu analiz wskazujg na kilka istotnych
czynnikéw warunkujacych satysfakcje rodzicéw z wyboru placéwki
ksztatcenia. Mozna je rdwniez potraktowacé szerzej, jako predyktory
edukacji wtaczajacej czy nawet wyzwanie zwigzane z ksztatceniem
0s06b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w Polsce. Odnoszg
sie one posrednio do kompetencji kadry pedagogicznej, a takze wa-
runkdéw ksztatcenia, wsparcia ucznia oraz nauczyciela w pracy za-
wodowej. Mozna bytoby je sprowadzi¢ do wymagania stosowania
w ramach dziatan dydaktycznych projektowania uniwersalnego
w zakresie metod lub form organizacyjnych. Z kolei w ramach dzia-
tan wychowawczych — do umiejetnosci pracy w grupie zréznicowa-
nej, budowania dobrego klimatu szkoty, wspdtpracy ze specjalistami
i rodzicami, a w sytuacjach koniecznych — uruchamiania programéw
wychowawczych przeciwdziatajacych zachowaniom niewtasciwym
w relacjach rédwiesniczych.

Perspektywa rodzica dziecka sprawnego

Uwarunkowanie | — deklaratywnos¢ postaw i obawa o obnizenie po-
ziomu ksztatcenia. Rodzice dzieci sprawnych obawiaja sie, ze eduka-
cja wtaczajaca wptynie na obnizenie poziomu ksztatcenia. Zaktadaja,
ze w sytuacji, gdy w szkole pojawi sie uczen z niepetnosprawnoscia,
z zaburzeniami czy z zaktéceniami w rozwoju, nauczyciel dostosu-
je do niego proces edukacyjny. Nawet jesli to nie nastgpi, uwazaja,
ze bedzie zmuszony poswigci¢ mu wiecej uwagi niz innym osobom
w klasie, w tym sprawnym, ktérzy lepiej radza sobie z wymaganiami
szkoty, czyli potencjalnie nie potrzebuja wigkszego wsparcia. Opinie
takie zwigzane sg poniekad z oceng szkoty: jej zdolnoscig do realizacji
zadan statutowych i jakoscig oferowanego ksztatcenia. Z jednej stro-

n dla dzieci zmieniajacych przedszkole to 303 osoby.
n dla uczniéw zmieniajacych szkote podstawowa to 523 osoby.

n dla uczniéw zmieniajacych gimnazjum to 81 oséb.



ny wskazniki badarn miedzynarodowych odnoszacych sie do poziomu
nauczania w polskich szkotach wskazujg na poprawe umiejetnosci
podstawowych ucznidw, np. tych dotyczacych umiejetnosci czytania
ze zrozumieniem, rozumowania i interpretacji tekstu. Badania OECD
PISA pokazuja, ze w 2000 r. polscy pietnastolatkowie plasowali sie po-
nizej sredniej OECD, w 2003 r. osiggneli Srednig, a w 2006 r. znalezZli sie
powyzej (Federowicz, Sitek 2012, s. 2). Z drugiej strony obecnie coraz
wiecej uwagi zwraca si¢ nie tyle na wartosci wskaznikéw obiektywnych,
ile na efekty w postaci wiadomosci, umiejetnosci i kompetenciji rozu-
mianych jako zdolnos$¢ do stosowania posiadanej wiedzy i umiejetnosci
w réznych sytuacjach: osobistych, spotecznych, zawodowych. Wazne
jest réwniez uaktualnianie wiedzy i umiejetnosci, nabywanie nowych
kompetencji i kwalifikacji, czyli uczenie sig¢ dorostych. W tym obszarze
Polska osigga jedne z najstabszych wynikéw w Unii Europejskieji OECD
(Federowicz, Sitek 2012, s. 2).

Z badan Katarzyny Marciniak-Paprockiej* wynika, ze 79,5% rodzi-
cow dzieci sprawnych deklaruje aprobujgce nastawienie do edukaciji
wtaczajacej (Marciniak-Paprocka 2017, s. 144), 63,4% ma pozytywny,
a 33,3% raczej pozytywny stosunek do wspdlnego ksztatcenia i wycho-
wania ich dzieci wspdlnie z niepetnosprawnymi réwiesnikami (tamze,
s. 150). Doda¢ nalezy, ze juz jedynie 40,9% jest zdania, iz pomoc
psychologiczno-pedagogiczna jest udzielana wszystkim uczniom,
a nie jedynie tym ze specjalnymi potrzebami, z niepetnosprawnoscia.
Dodatkowo ok. 20% rodzicéw wyraza przekonanie, ze nie trafia ona
do wszystkich potrzebujacych poza osobami z niepetnosprawnoscia
(tamze, s. 151).

Uwarunkowanie Il — aspiracje rodzicow. Wyniki badan wskazuja
wysokie aspiracje rodzicéw wobec wyksztatcenia swoich dzieci. Ponad
potowa (52,5%) chce, by ich dziecko uzyskato wyksztatcenie wyzsze
magisterskie lub lekarskie, niemal jedna czwarta (24,1%) — wyzsze
licencjackie, inzynierskie, a 11,1% — przynajmniej stopiert nauko-
wy doktora (Koztowski, Matczak 2012, s. 11), z kolei 40% rodzicéw
nie jest sktonnych do zadnych ustepstw w tym zakresie, niezaleznie
od okolicznosci (tamze, s. 31).

Badania zrealizowane w grupie 93 rodzicdw (86 kobiet i siedmiu mezczyzn) z Siedlec. Wigkszos¢
badanych - 78% — to osoby z wyksztatceniem wyzszym, 65,6 % pracuje zawodowo.



Uwarunkowanie lll - nierealna wizja szkoty. Co rodzice wiedza o szko-
le i postawach swoich dzieci? Z analiz wynika, ze rodzice idealizuja
szkote i swoje dzieci. Badania ,Diagnoza szkolna 2009" Janusza Cza-
pinskiego, zrealizowane w ramach programu spotecznego ,Szkota
bez przemocy”, w czesci poswiecone zostaty rodzicom i ich opiniom
na temat przemocy oraz innych problemdw polskiej szkoty. Wyniki
wskazujg duze rozbieznosci miedzy zdaniem oséb dorostych a opinia-
mi ich dzieci. W odniesieniu do interesujacych nas w tej analizie tresci
warto przytoczy¢ kilka wynikéw badar:

- Az 83% rodzicow uwaza, ze ich dzieci spedzajg wiekszos¢ czasu
w domu — one jednak dwukrotnie czesciej twierdza, ze jest od-
wrotnie. Okoto 28% i 24 %° badanych ucznidw szkdt podstawo-
wych twierdzi, ze wiecej czasu spedza poza domem, tego samego
zdania jest jedynie 18% i 16 % rodzicdw, na etapie gimnazjalnym
odsetek ten wynosi: 33% i 28% oraz 15% i 11%, na ponadgim-
nazjalnym odpowiednio: 43% i 28% oraz 15% i 17 %.

- Zdaniem rodzicéw, dzieci spedzaja o potowe mniej czasu w in-
ternecie, niz same twierdzg (Czapinski 2009, s. 33).

- Badania pokazuja, ze wraz z wiekiem dziecka spada aktywnosé
spoteczna. Prawie co drugi uczen ostatnich klas szkoty podsta-
wowej (wéwczas szescioletniej) deklaruje, ze udziela sie w wolon-
tariacie (46%), a zdaniem rodzicow — odsetek ten wynosi 62%.
Pod koniec szkoty Sredniej do dziatalnosci spotecznej przyznaje
sie co piaty nastolatek (21%), a wedtug rodzicéw zajmuje sie nia
41% ich dzieci (Czapinski 2010, s. 35).

- Rodzice rzadko lub bardzo rzadko zdajg sobie sprawe z tego,
ze ich dziecko pada ofiarg szkolnej przemocy: 87% z nich uznato,
ze problem ten ,w ogdle” lub ,raczej” nie jest powazny. Tymcza-
sem ok. 30% dzieci twierdzi, ze jest to istotna kwestia w ich
szkole. Potowa jedenastolatkéw mdwi o przemocy psychicznej
(30% rodzicdw), 54 % czternastolatkéw (jedynie 9% rodzicéw),
38% osiemnastolatkéw (10% rodzicéw). Podobnie jest z prze-
moca nauczyciela wobec ucznia: 21% jedenastolatkéw twierdzi,
ze w szkole dochodzi do takich zdarzen, a podobnego zdania jest
9% rodzicéw, 38% osiemnastolatkéw wskazuje istnienie tego

Pierwsza wartos¢ to opinie chtopcdéw, druga — dziewczat.



problemu — wobec 9% twierdzacych tak rodzicéw (Czapinski
2010, s. 37-38);

Rodzice s3 stabo zaangazowani w zycie szkoty. Srednio jedna
czwarta z nich nie utrzymuje zadnych kontaktéw z placéwka
edukacyjna. Im starsze jest ich dziecko, tym zwigzek ze szkota
jest stabszy. Brak kontaktéw ze szkota deklaruje 13% rodzicéw
ucznidw szkét podstawowych, 25% na poziomie gimnazjéw
i 30% szkdt ponadgimnazjalnych. Nawet gdy pojawiaja sie kto-
poty, co piaty rodzic nie komunikuje sie ze szkota, 76% rodzi-
cow deklaruje udziat w kazdej wywiaddéwce — dzieci oceniaja,
ze w spotkaniach z nauczycielem uczestniczy jedynie 56% z nich
(Czapiniski 2010, s. 39-40).



