Celem rozdziatu jest ukazanie podstawowych zagadnien dotyczacych
wspierania proceséw inkluzji oraz edukaciji dzieci z doswiadczeniem mi-
gracji w ramach edukacji formalne;j. Artykut sktada si¢ z dwéch gtéwnych
czesci. Pierwsza poswigcona jest analizie sytuacji dzieci z doswiadcze-
niem migracji, z uwzglednieniem ich szkolnego funkcjonowania. W dru-
giej zostaty zaprezentowane prawne mozliwosci wspierania imigrantéw,
uchodzcdéw oraz reemigrantéw oraz przyktady dobrych praktyk edukacyj-
nych w tym zakresie (organizacja oddziatéw przygotowawczych, naucza-
nie jezyka polskiego jako obcego, realizacja zajeé¢ wyréwnawczych itd.).
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Diversity and inclusion in education
- selected aspects of supporting

students with migration experience

The aim of the chapter is to present vital issues related to supporting
inclusion and education processes of children with migrant background
in the field of formal education. The article consists of two main
parts. The first one is devoted to the analysis of student with migrant
experience situation including their school functioning. The second one
presents legal and methodical possibilities of supporting immigrants,
refugees and re-emigrants and examples of good educational practices
in this field (welcome classes, teaching Polish as a foreign language,
implementation of remedial classes, etc.).
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W globalizujagcym sie swiecie migrant nie jest juz niespotykanym zja-
wiskiem spoteczno-kulturowym, anomalig czy jednostka ,egzotyczng”
ze wzgledu na kolor skéry, jezyk, ktdrym sie postuguje, czy odmienng
kulture. Jego obecnosé w przestrzeni publicznej zaczyna by¢ (a w wielu
srodowiskach juz jest) czyms naturalnym. Obecnie coraz wigcej ludzi,
motywowanych réznymi czynnikami, decyduje sie na zmiane miejsca
zamieszkania. Grupe migrantéw tworza osoby dobrowolnie opusz-
czajace swoje panstwo, dla ktérych priorytetem jest poprawa wtasne;j
sytuacji ekonomicznej lub osiggniecie awansu zawodowego w nowym
miejscu, a takze jednostki wyjezdzajgce w obawie o utrate zdrowia
lub zycia w zwiazku z sytuacja w kraju pochodzenia (problem uchodz-
stwa). Cechg znamienng dzisiejszych czaséw sg rdwniez reemigracje,
wynikajace z potrzeby powrotu do domu, porazki migracyjnej czy che-
ci spedzenia okresu emerytalnego w rodzinnych stronach. W zwigzku
z intensyfikacja tych zjawisk migrantami coraz czesciej sg dzieci.

Zréznicowanie kulturowe kazdego spoteczeristwa naturalnie
znajduje swoje odzwierciedlenie w placéwkach edukacyjnych. Obec-
nie odbiorcami dziatan oswiatowych sg nie tylko cztonkowie grupy
wiekszosciowej oraz mniejszosci autochtonicznych, ale takze nowe
kregi ucznidw z doswiadczeniem migracji, ktérzy maja nieraz diame-
tralnie odmienne od wiekszosci ,kulturowe oprogramowanie” (Ho-
fstede 2010).

Zarys sytuacji dzieci z doswiadczeniem migracji

Grupe uczniéw z doswiadczeniem migracji w polskim systemie oswia-
ty tworza najczesciej dzieci imigrantdw ekonomicznych, oséb, ktdére
uzyskaty w Polsce status uchodzcy' badz inng forme ochrony praw-
nej lub ubiegaja sie o nig, a takze reemigrantéw. W wielu wypadkach
migracje niosa ze sobg duzy potencjat edukacyjny, w innych wigzg sie
z kompletowaniem bagazu trudnych doswiadczen autobiograficznych
(Kozyczkowska, Mtynarczuk-Sokotowska 2018). Sytuacja ucznidw
z doswiadczeniem migracji jest zréznicowana i determinowana wie-
loma czynnikami: specyfikg doswiadczen zyciowych, przynaleznoscia
kulturowa, religijna, statusem spotecznym i ekonomicznym, pozio-
mem znajomosci jezyka i kultury polskiej itd. Analiza tresci literatury

Definicja uchodzZcy — zob. Konwencja dotyczaca statusu uchodzcéw, sporzadzona w Genewie
dnia 28 lipca 1951 r. art. 1 (Dz.U.z 1991 r. nr 119 poz. 515).



przedmiotu oraz nasze doswiadczenia wynikajace z wieloletniej pracy
w Srodowisku zréznicowanym kulturowo pokazuja, ze czesto inaczej
przebiegaja procesy inkluzji i edukacji dzieci imigrantéw zarobkowych
(np. ukrainskich) i reemigrantéw niz dzieci uchodzcéw (np. z Cze-
czenii), ktdrzy wraz z rodzicami opuscili swojg ojczyzne w obawie
o utrate zycia, zdrowia lub bezpieczenstwa. Dzieje sie tak zwtasz-
cza wtedy, gdy maja oni trudne doswiadczenia i roznig sie znacznie
od cztonkdw spoteczenistwa przyjmujacego w zakresie kulturowym
i religijnym, postugiwania sie jezykiem polskim oraz znajomoscia pol-
skiej kultury (Mtynarczyk-Sokotowska, Szostak-Krél 2016). Niejed-
nokrotnie efektywnos¢ pracy z osobami z doswiadczeniem migracji
oraz heterogenicznym zespotem zalezy od dodatkowego wsparcia
udzielonego poszczegdlnym uczniom w formie np. pomocy psycho-
logicznej, nadprogramowej nauki jezyka polskiego jako obcego, za-
je¢ wyréwnawczych.

Realizacja modelu edukacji inkluzyjnej, umozliwiajgcej efektywna
prace z dzie¢mi z doswiadczeniem migracji oraz grupa zréznicowana
kulturowo, jest wielkim wyzwaniem stojgcym przed edukacja w Polsce
i w innych krajach europejskich. Temat ten byt niejednokrotnie szeroko
dyskutowany na szczeblu miedzynarodowym. Zgodnie z trescia kon-
kluzji Rady Europy w sprawie ksztatcenia dzieci ze sSrodowisk migra-
cyjnych, edukacja ma sig istotnie przyczyniaé do ich udanej integracji
w spoteczenistwach europejskich. Wobec tego paristwa cztonkowskie
zobowigzane sg do zastosowania odpowiednich srodkdéw (na szczeblu
lokalnym, regionalnym lub krajowym) w celu zapewnienia wszystkim
dzieciom réwnych szans oraz wsparcia niezbednego do petnego roz-
woju ich potencjatéw, niezaleznie od tego, z jakich srodowisk pochodzg
(Council Conclusions of 26 November 2009).

Mimo wielu modelowych dziatart podejmowanych w polskich pla-
céwkach edukacyjnych efektywna praca z imigrantami, uchodzcami
i reemigrantami oraz z grupa zréznicowang kulturowo wymaga pro-
jektowania przemyslanych rozwigzan systemowych (i doskonalenia
juz istniejgcych), a takze miedzykulturowej metodyki, uwzgledniajace;j
ustawiczne diagnozowanie potrzeb wszystkich uczestnikéw procesu
uczenia sie, bez wzgledu na przynaleznos¢ narodowg, wyznawana re-
ligie czy sytuacje zyciowga. Osoby z doswiadczeniem migracji to czesto



uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi’, dla ktérych nie-
zbedna jest m.in. indywidualizacja procesu ksztatcenia.

Polskie prawo umozliwia dostep do powszechnego systemu oswiaty
kazdemu dziecku przebywajacemu na terenie kraju — bez wzgledu na
jego status prawny. Gwarancje uczestnictwa w edukacji dzieci migran-
téw stanowi art. 70 Konstytucji Rzeczypospolitej Polskiej. Podstawy
nieodptatnego ksztatcenia cudzoziemcdéw oraz podejmowania dziatan
stuzacych inkluzji w procesie edukacji reguluja zapisy ustawy Prawo
oswiatowe z dnia 16 grudnia 2016 r. i Rozporzadzenia Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia oséb
niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami
polskimi, ktére pobieraty nauke w szkotach funkcjonujgcych w syste-
mach oswiaty innych parstw.

Rozpoczecie edukacji w nowym kraju zamieszkania lub powrdt
do systemu edukacyjnego paristwa pochodzenia (reemigracje) wymaga
od dzieci zaadaptowania si¢ do nowych realidw, z ktérymiwigza si¢ inne niz
dotychczas oczekiwania. Uczniowie z doswiadczeniem migracji, szczegdl-
nie uchodzstwa, mogg borykaé sie z wieloma problemami utrudniajgcymi
proces adaptacji w systemie edukacyjnym. Pierwszg bariera, z ktdrg sie
stykaja sie osoby pochodzace z innych krajéw, a takze czesto reemigranci,
jest nieznajomosé lub staba znajomos¢ urzedowego jezyka komunikacji.
Rozwijanie kompetencji komunikacyjnych w zakresie porozumiewania sie
w jezyku polskim jest pierwszoplanowym czynnikiem aktywnej partycy-
pacji w edukacji szkolnej. Bariera jezykowa powoduje nie tylko utrudnienia
w codziennym porozumiewaniu si¢, ale takze ktopoty ze zrozumieniem
tekstéw pisanych i polecen w jezyku polskim (Mtynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krél 2016).

Zdarza sig, ze migranci w poczatkowym okresie pobytu w Polsce
przezywaja szok kulturowy (Boski 1998) badz powrotny szok kulturowy
(reemigranci)® (Grzymata-Moszczyriska 2015). Ten pierwszy jest tym
bardziej odczuwalny, im wieksze sa réznice miedzy kultura oraz jezy-
kiem macierzystego kraju a nowego, do ktdrego trafiajg cudzoziemcy.
Powrotny szok kulturowy wigze sie z kolei ze zmianami zachodzacymi

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r. w sprawie zasad
organizacji i udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach,
szkotach i placéwkach (Dz.U.z 2017 r. poz. 15691), par. 2, pkt 1-3.

Powrotnego szoku kulturowego najczesciej doswiadczajag osoby doroste.



w przestrzeni spoteczno-kulturowej panstwa pochodzenia w okresie
nieobecnosci migranta, a takze tymi w jego tozsamosci (Barzykowski,
Grzymata-Moszczynskaiin. 2013).

Proces wchodzenia w krag odmiennej rzeczywistosci spoteczno-
-kulturowe;j (akulturacja) dotyczy rdwniez dzieci (Borkowska 2016).
Jest dtugotrwaty i wigze sie¢ z ustawicznym gromadzeniem nowych,
nieraz bardzo trudnych doswiadczen, na wszystkich ptaszczyznach
aktywnosci ludzkiej. Dzieciom uchodZcdéw proces akulturacji utrudniaja
traumatyczne przezycia z kraju pochodzenia. Mogg by¢ one przyczyng
zaréwno wycofania, apatii, zamkniecia sie w sobie, jak i nadpobudliwosci
oraz zachowan agresywnych. Akulturacja moze przybiera¢ wiele form
i przyniesé rézne skutki. Wigze sie ze zmianami w systemie wartosci,
zachowaniach oraz w tozsamosci. Omawiany proces moze koriczy¢ sie
integracja, asymilacja, separacja badz marginalizacja. Optymalng stra-
tegia akulturaciji jest integracja, bedaca wynikiem spotkania i dialogu
miedzy kultura kraju przybyszdéw i kraju przyjmujacego (Berry 1998).

Sprzecznosci wynikajace z wyznawanych wartosci, przyjetych norm
kulturowych oraz ztozona tozsamos¢é kulturowa sprawiaja, ze dzieciom
z doswiadczeniem migracji nie jest fatwo wejsé w nowa rzeczywistosé
szkolna. Zdarza sie, ze odmiennosé kulturowa i naktadajace sie na nig
niskie kompetencje (badz ich brak) w zakresie porozumienia sie w je-
zyku polskim powoduja, ze sg one izolowane od grup réwiesniczych.
By zaaklimatyzowac sie w nowej szkole, potrzebujg zyczliwosci ze stro-
ny rowiesnikéw oraz kadry pedagogicznej, a takze wsparcia dopasowa-
nego do ich indywidualnych, zdiagnozowanych potrzeb.

Ku inkluzji dzieci z doswiadczeniem

migracji - aspekty prawne i metodyczne

Inkluzja i postepy edukacyjne uczniéw z doswiadczeniem migracji
sg w duzej mierze warunkowane mozliwosciami, ktére stwarza im
szkota. Dlatego kadra pedagogiczna powinna dysponowaé kompeten-
cjami niezbednymi do pracy w srodowisku zréznicowanym kulturowo
oraz znac¢ prawne mozliwosci wspierania ucznidéw tego typu w trakcie
edukacji szkolne;.

Praca w warunkach zréznicowania kulturowego jest nieprzewidy-
walna oraz stwarza wiele wyzwan. Wymaga od nauczycieli otwartych
postaw, rozlegtej wiedzy oraz wielu umiejetnosci. Nie istnieje uniwersalny
model programowy i metodyczny, ktéry umozliwitby radzenie sobie we



wszystkich sytuacjach pojawiajgcych sie na stykach kultur. W dynamicz-
nie zmieniajace;j sie rzeczywistosci spoteczno-kulturowej trudno uzyskaé
wyksztatcenie, ktdre mozna uznaé za wystarczajgce. Kompetencje oséb

zaangazowanych w praktyke edukacyjna (w tym miedzykulturowa) po-
winny by¢ ustawicznie rozwijane — zaréwno w ramach procesu uczenia si¢

przez cate zycie, samoksztatcenia, w dialogowej relacji nabywania wiedzy
teoretycznej, jak i przez praktyczne doswiadczenia. Niezwykle wazna
jest w tej sytuacji gotowos¢ do realizacji edukacji w sSrodowisku miedzy-
kulturowym (Lewowicki 2008) i tym samym korzystania z potencjatu

istniejgcego w grupach zréznicowanych, z ktédrymi pracujg pedagodzy
i nauczyciele, oraz poszukiwania wtasnych, wrazliwych kulturowo, roz-
wigzan metodycznych. Trzeba pamietaé, ze to nauczyciele i edukatorzy
najczesciej wprowadzaja ucznidw w polskie realia i dziedzictwo, a takze

w skomplikowane zagadnienia miedzykulturowe (réznice, komunikacja

itp.). Rozpoczecie pracy ze srodowiskami migracyjnymi i z grupg zrézni-
cowang kulturowo daje mozliwos¢ wyjscia poza rodzima perspektywe

postrzegania swiata oraz monokulturowag metodyke dziatania.

Efektywna praca z uczniami z doswiadczeniem migracji w grupie
zréznicowanej kulturowo wymaga projektowania procesu edukacyj-
nego na podstawie rozpoznania wymagan poszczegdlnych ucznidw.
Uwzglednianie specjalnych potrzeb edukacyjnych imigrantéw, uchodz-
céw i reemigrantdw (a takze innych grup ucznidw) wigze sie z koniecz-
noscig indywidualizowania tresci ksztatcenia, wymogdw szkolnych oraz
procesu oceniania czastkowego i koricowego. Powstaje zatem pytanie:
jak efektywnie realizowaé zajecia przedmiotowe w grupie o zréznico-
wanych potrzebach edukacyjnych?

Jedng ze sprawdzonych metod w tym zakresie jest preparowanie
tekstéw, ktére polega na leksykalnym i gramatycznym upraszcza-
niu tresci przewidzianych w programach ksztatcenia i projektowaniu
zadan dydaktycznych nawigzujgcych bezposrednio do zmodyfikowa-
nych materiatéw (Bernacka-Langier, Janik-Ptocinskaiin. 2010). Dzieki
zastosowaniu tej metody wszyscy uczniowie réownolegle moga realizo-
wacd tresci ksztatcenia zgodnie ze swoimi mozliwosciami. W tym wy-
padku, w celu zachowania zadowalajacej dynamiki pracy, niezbedne
jest réwniez wsparcie nauczyciela oraz ucznidéw przez innego pedagoga
lub asystenta miedzykulturowego.

Zgodnie z obowiazujagcym w Polsce prawem uczniowie z doswiad-
czaniem migracji maja mozliwos¢ nauki w tzw. oddziatach przygo-



towawczych (welcome class)“, co umozliwia realizacje programéw
ksztatcenia przez jeden rok szkolny (badz okres krétszy lub dtuzszy,
w zaleznosci od potrzeb) w matej grupie, liczacej maksymalnie 15 oséb,
zgodnie z ich indywidualnymi wymaganiami rozwojowymi i edukacyjny-
mi. Moga takze skorzystac¢ z dodatkowych lekcji jezyka polskiego jako
obcego. Podstawg procesu edukacji w oddziatach przygotowawczych
powinna wiec by¢ indywidualizacja tresci ksztatcenia, wymagan szkol-
nych oraz sposobu oceniania czastkowego i koricowego, dostosowana
do kompetencji (takze jezykowych) ucznia.

W Szkole Podstawowej nr 221 w Warszawie funkcjonuje az pie¢
oddziatéw przygotowawczych, w ktdrych uczg sie dzieci poczawszy
od wieku wczesnoszkolnego, na gimnazjum koriczac. W klasach tych
znajduja sie uczniowie z doswiadczeniem migracji z réznych zakatkdéw
swiata (Ukraina, Indie, Wietnam, Tadzykistan, Irak i Azerbejdzan).

Niezaleznie od tego, czy w szkole zostanie utworzony taki oddziat
czy nie, uczniowie z doswiadczeniem migracji maja prawo do dodatko-
wej nauki jezyka polskiego® (w wymiarze nie nizszym niz dwie godziny
lekcyjne tygodniowo), ktdrg organizuje organ prowadzacy placéwke (na
whniosek dyrektora). Zajecia prowadzone sg w formie lektoratu z jezy-
ka polskiego jako obcego, a ich zadaniem jest intensywne rozwijanie
kompetencji lingwistycznych stuchaczy. Skutecznosé tych lekcji zalezy
od regularnego udziatu dzieci. Z naszych doswiadczen wynika, ze mo-
tywacje i frekwencje w duzej mierze warunkujg metody i formy pracy
stosowane przez nauczyciela. Wazne jest zatem, aby uwzgledniaty one
indywidualne potrzeby rozwojowe i edukacyjne ucznidw.

W trakcie zajec z jezyka polskiego jako obcego moze by¢ stosowa-
na m.in. metoda miedzykulturowego portfolio. Polega ona na syste-
matycznym dokumentowaniu przez uczniéw rozwoju ich umiejetno-
sci jezykowych oraz doswiadczen miedzykulturowych w formie prac,
gromadzonych w specjalnie przygotowanej teczce lub segregatorze.
Waznym elementem tej metody jest monitorowanie i ewaluowanie

Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz.U. z 2017 r. poz. 59), art. 165,
ust. 11-14; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie
ksztatcenia oséb niebedacych obywatelami polskimi oraz 0séb bedacych obywatelami polskimi,
ktdre pobieraty nauke w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty innych parnstw
(Dz.U.z 2017 r. poz. 1655), par. 16, ust. 1-9.

Prawo oswiatowe, art. 165, ust. 7; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
ksztatcenia oséb niebedacych obywatelami polskimi..., par. 17 ust. 1-3.



wiasnych postepdw w nauce jezyka oraz w zakresie rozwijania miedzy-
kulturowych kompetencji komunikacyjnych (Mtynarczuk-Sokotowska,
Szostak-Krél 2016).

Niezwykle istotne jest takze wspieranie uczniéw w zakresie wy-
réwnywania zalegtosci edukacyjnych, tak aby zapobiegaé pogtebianiu
sie trudnosci, drugorocznosci oraz ekskluzji edukacyjnej i spotecznej.
Nasze obserwacje wskazuja, ze wielu uczniéw z doswiadczeniem mi-
gracji nie bytoby w stanie poradzi¢ sobie z realizacja podstawy pro-
gramowej, gdyby nie uczestniczyto w spotkaniach wyréwnawczych
z wybranych przedmiotéw. Prawodawstwo stwarza mozliwosé prowa-
dzenia zaje¢ wyrdwnawczych® z rédznych przedmiotéw, w wymiarze
jednej godziny tygodniowo. Organizuje je organ prowadzacy szkote
w sytuacji, gdy nauczyciel prowadzacy zajecia edukacyjne z danego
przedmiotu stwierdzi koniecznos¢ uzupetnienia réznic programowych
przez ucznia z zagranicy.

Cudzoziemcy podejmujgcy nauke w szkole majg prawo do korzy-
stania ze wsparcia osoby wtadajgcej jezykiem ich kraju pochodzenia,
zatrudnionej w charakterze pomocy nauczyciela, nazywanej czesto asy-
stentem miedzykulturowym?’. Placéwka, w ktdrej znajduja sie uczniowie
z zagranicy, moze wnioskowa¢ do organu prowadzacego o tego typu
osobe. Obowiazki asystentéw polegajg na wielozakresowym wspiera-
niu zardwno uczniéw (lingwistycznym, kulturowym, mediacyjnym itp.),
jakiinnych cztonkdéw spotecznosci szkolnej oraz kadry pedagogiczne;.
Powinni oni przede wszystkim wspomagac¢ dzieci jezykowo w poczat-
kowym okresie nauki w nowej szkole, bra¢ udziat w lekcjach (i np. wy-
jasnia¢ podopiecznym tresci polecen), towarzyszy¢ w odrabianiu prac
domowych. Istotne jest rowniez zapewnianie dzieciom poczucia bez-
pieczenstwa, utatwienie im adaptacji w nowym srodowisku szkolnym,
m.in. przez przyblizanie nowego systemu pracy (w tym zasad i obo-
wigzkdw) oraz motywowanie do partycypacji w zyciu placéwki. Czescia
pracy asystenta jest takze wspdtpraca z rodzicami.

Waznym czynnikiem inkluzji cudzoziemcdw jest ich znajomos¢
jezyka ojczystego oraz rodzimej kultury i religii. Braki w tym zakresie
moga stanowi¢ znaczna bariere w dostosowywaniu sie do realiéw no-

Prawo oswiatowe, art. 165,ust. 10; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
ksztatcenia oséb niebedacych obywatelami polskimi..., par. 18 ust. 1-3.

Prawo oswiatowe, art. 165 ust. 8.



wego kraju. Dlatego warto korzystaé z mozliwosci organizowania cu-
dzoziemcom nauki jezyka i kultury kraju pochodzenia®. Zajecia w tym
zakresie sg najczesciej inicjowane przez organizacje pozarzagdowe
w porozumieniu z dyrektorem szkoty i za zgoda organu prowadza-
cego placowke.

Poza wskazanymi wczesniej formami wsparcia uczniowie cudzo-
ziemscy maja takze prawo do nauki religiic.

Zakonczenie

Jednym z priorytetdw wspdtczesnej edukaciji jest rozwigzanie kwestii
przygotowania ucznidw z doswiadczeniem migracji do petnej party-
cypacji w zyciu szkoty oraz catego spoteczenstwa. Imigranci, uchodz-
cy oraz reemigranci, rozpoczynajac nauke w polskich placéwkach
edukacyjnych, potrzebuja niejednokrotnie wieloptaszczyznowego
wsparcia, w zwigzku z tym niezbedne jest systematyczne rozpozna-
wanie ich potrzeb. Bardzo waznym czynnikiem efektywnej inkluzji
i edukacji dzieci z doswiadczeniem migracji jest odpowiednie przygo-
towanie kadry pedagogicznej. Oznacza to posiadanie przez nauczy-
cieli kompetencji niezbednych do pracy z ta grupa uczniéw, znajomo-
sci prawnych mozliwosci ich wspierania (oddziaty przygotowawcze,
zajecia z jezyka polskiego jako obcego, lekcje wyréwnawcze itp.) oraz
umiejetnosci dziatania z zespotem zréznicowanym kulturowo. Na-
sze doswiadczenia pokazuja, ze niezykle istotne sg postawy otwarte,
dostrzegajace potencjat takich grup. Obecnosé dzieci z doswiadcze-
niem migracji w przestrzeni edukacyjnej powinna by¢ dla pedagogdw,
nauczycieli oraz ich szkolnych kolegdw szansa, a nie obcigzeniem.
Umozliwia zaznajomienie si¢ z innymi kulturami i jezykami, rozbudze-
nie ciekawosci poznawczej, otwarcie si¢ na bogactwo réznorodnosci
i w tym kontekscie rozwijanie wtasnej tozsamosci. Stwarza takze oka-
zje do ciggtego ksztatcenia kompetencji miedzykulturowych i uczenia
sie pokojowego koegzystowania w zréznicowanym spoteczeristwie.

Prawo oswiatowe, art. 165, ust. 15; Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej w sprawie
ksztatcenia oséb niebedacych obywatelami polskimi..., par. 20 ust. 1-3.

Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty, art. 12 ust. 1-2 (Dz.U. z 1991 r. nr 95
poz. 425); Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 kwietnia 1992 r. w sprawie
warunkdéw i sposobu organizowania nauki religii w publicznych przedszkolach i szkotach
(Dz.U.z 1992 r. nr 36 poz. 155), par. 2 ust. 1-5.



