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Od redakgji

tanistaw Lem w jednym z felietonéw opublikowanych
przez Wydawnictwo Literackie w 1999 r. pod
wsp6lnym tytutem Bomba megabitowa pisat: (...)
kazda bez wyjatku nowa technologia ma awers korzysci
i zarazem rewers nowych, nieznanych dotychczas bied. Zdanie
to, ktére pod koniec XX wieku brzmiato jak ostrzezenie przed
coraz szybszym tempem rozwoju technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, obecnie doskonale charakteryzuje
wykorzystanie TIK zaréwno w edukadji ogélnej, jak i jezykowej.
O tym, jak wazne jest uwrazliwianie uczniéw na jakos¢
zasobéw internetowych, z ktérych korzystaja, uczac si¢ nie
tylko jezyka obcego, pisze dr Agnieszka Dryjafiska w artykule
pod tytultem Internetowe zasoby audiowizualne sposobem na
ksztattowanie savoir-étre ucznidw. Refleksja o tym, co jest
wartosciowe w sieci, jak z ogdlnie dostgpnego bogactwa filméw,
audydji radiowych i telewizyjnych, wywiadéw, przedstawien
teatralnych, teledyskéw, tekstéw piosenek, gier, podkastéw
itd. wybra¢ wysokiej jakosci materiaty dydaktyczne, dzigki
kedrym lekgje jezykdw obeych beda atrakeyjniejsze dla ucznidw,
widoczna jest we wszystkich artykutach prezentowanych
w dziale Jezyki w sieci w niniejszym wydaniu JOwS. Refleksji
tej towarzyszy za kazdym razem zacheta, skierowana przez
naszych autoréw do nauczycieli jezykéw obcych, do korzystania
z zasob6w internetowych, nawet jesli nie posiadaja w szkole
doskonale wyposazonego laboratorium komputerowego.
Pisze o tym Marcin Zaréd w swoim artykule poswieconym
wykorzystaniu bezptatnych zasobéw internetowych w klasie
jezykowej, namawiajac do zerwania z ograniczeniem nauki do
przestrzeni szkolnej i np. zadawania uczniom prac domowych
wymagajacych korzystania z zasobéw sieciowych dostgpnych
z urzadzed mobilnych.
Dlatego tez, jako redakeja, zachgcamy Paristwa, bardziej
niz w ktérymkolwiek innym numerze czasopisma, do

korzystania z mozliwosci, jakie daje cyfrowy format tek-

stéw zamieszczanych na famach Jezykdw Obcych w Szkole.
Wszystkie zawarte w artykutach linki do omawianych stron
internetowych, platform i kurséw edukacyjnych, blogéw oraz
materialéw autentycznych i towarzyszacych im ¢éwiczen sg
aktywne. Dzigki hipertekstowosci moga Pafistwo swobodnie
przechodzi¢ do materialéw powiazanych z tekstem gléwnym
i korzysta¢ w pelni z mozliwosci, jakie daje nielinearna lektura
artykutéw. Moze w czasie nadchodzacej przerwy $wigtecznej
znajda Panistwo czas i siggna do artykutéw powiazanych
z numerem grudniowym. Znalezienie interesujacych Paristwa
materialéw dydaktycznych to w cyfrowych JOwS jedno
klikniecie myszka.

Mam nadzieje, ze nie zniecheci Paristwa do tego jeszcze
jedno ostrzezenie Stanistawa Lema, ktdéry w cytowanym juz
zbiorze felietonéw pisat: Internet nadal ,nic nie rozumie”,
zadnego odkrycia, chocbhy od niego zalezat los swiata, ale nadanego
w egzotycznym jezyku, nie odrdzni od nieco mniej waznej wiesci,
ze u ciotki w placku z jablkami zrobit sig w pickarniku zakalec.
Mimo tej gorzkiej prawdy zachecam Paristwa przed nadcho-
dzacymi Swigtami Bozego Narodzenia do poszukiwania, nawet
w sieci, najstodszych przepiséw na $wiateczne desery: angielski
Christmas pudding, wtoska panettone, francuski biiche de Noél
czy hiszpariski turron. I pamigtajmy, ze polski piernik, nawet
jesli zrobi si¢ w nim w piekarniku niewielki zakalec, bedzie
smakowa¢ znakomicie, gdy zjemy go w gronie najblizszych
przy $wiatecznym stole, gdy wszystkie, niezastapione w zwykty
dzieni, smartfony, tablety i inne urzadzenia mobilne beda

spoczywac uspione na naszych biurkach.
Takich wiasnie tradycyjnych i rodzinnych
Swiat Paristwu zycze w imieniu swoim

i calej redakdji fezykdw Obcych w Szkole.

Anna Grabowska
redaktor naczelna JOwS
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Technologie informacyjne
w dydaktyce jezykow specjalistycznych

Elzbieta Danuta Lesiak-Bielawska

Celem tego artykulu jest dokonanie ogolnego przegladu mozliwosci wykorzystania

technologii informacyjnych w dydaktyce jezykow specjalistycznych. Artykul opiera

si¢ gléwnie na publikacjach anglojezycznych i uwzglednia linki do anglojezycznych

stron internetowych. Jednak przedstawione w nim uwagi i wnioski moga by¢ takze
odniesione do innych jezykow.

echnologie informacyjne odgrywaja wazna role
w dydaktyce jezykéw obcych, a ich aplikacje s
szczeg6lnie przydatne w dydakeyce jezykéw spe-
cjalistycznych (JS), zwlaszcza jezeli uwzglednimy
jej ukierunkowanie na analize potrzeb uczacych si¢, adaptacje
i/lub tworzenie materiatéw dydaktycznych dostosowanych do
specyficznych potrzeb docelowych odbiorcéw, dokonywana
na biezaco ewaluacjg kursu i/lub wykorzystanych materiatéw
oraz metodyke nauczania oparta na okreglonych sytuacjach
komunikacyjnych typowych dla konkretnej dziedziny wiedzy.
Komputery zostaty wykorzystane do badari nad jezykiem
w latach 60. XX wieku. Pierwsze analizy jezykowe byly
dokonywane na ogromnych komputerach (ang. mainframe),
natomiast upowszechnienie si¢ komputeréw osobistych (ang,
personal computer) w latach 70. przyczynito si¢ do wdrozenia
ich do nauczania jezykéw. Obecnie ich rozwdj umozliwia
wykorzystanie w dydaktyce jezykéw obcych interaktywnych
pakietéw multimedialnych, bogatych zasobéw Internetu oraz
calej gamy technologicznych aplikagji oferujacych narz¢dzia
przydatne dla nauczycieli JS i nieodzownych w tworzeniu
przestrzeni komunikacyjnej (Bloch 2013).
Zwiazki pomigdzy technologiami a dydakeyka JS pozo-
staja, jak si¢ wydaje, pod wptywem oddziatlywania zmian
zachodzacych w nauczaniu jezykéw obcych wspomaganym

[4

komputerowo (ang. computer-assisted language learning, CALLY,
jezykoznawstwie stosowanym i metodyce nauczania jezykéw
obcych (Arné-Macia, 2012). Jak zauwaza Garrett (2009:719),
CALL oznacza petne zintegrowanie TI z nauczaniem jezyka
i w zwiazku z tym powinien by¢ oparty na wzajemnym
powiazaniu takich elementéw, jak dydaktyka, teoria naucza-
nia jezykéw obcych i technologia. Dokonujac przegladu
postepdéw w tej dziedzinie z punktu widzenia odmiennych
teorii pedagogicznych i dostgpnych technologii, Warschauer
(1996) oraz Warschauer i Healey (1998) wyodrebniaja trzy
etapy rozwoju CALL.

W zainicjowanym w latach 50. XX wieku i wprowadzonym
w zycie w latach 60. i 70. behawiorystycznym etapie CALL,
komputer stanowit narzedzie, za pomoca ktérego — przez
wykorzystanie odpowiedniego oprogramowania — oferowano
uczacym si¢ stosowne materialy dydaktyczne. Zgodnie
z dominujaca wtedy behawiorystyczna teoria nauczania
jezykéw obcych, programy komputerowe, takie jak PLATO
system, ktdérych podstawe stanowily dryle jezykowe (ang.
drills), mialy na celu wyksztalcenie konkretnych nawykéw
jezykowych. Komunikacyjna faza CALL, czgsto odrézniana od
etapu behawiorystycznego nie na podstawie wykorzystanego

1 Akronim CALL jest powszechnie stosowany i rozpoznawany, takze w jezyku
polskim (Gajewska i Sowa 2014).
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Rozwdj technologii
informacyjnych umozliwia
uczacym sie angazowanie sie
w rozne formy komunikacji
online, stanowiace
nieodlaczna czesé codziennej
komunikagcji w ich
srodowisku zawodowym czy
akademickim.

oprogramowania, lecz celu lezacego u Zrédet jego zastosowania,
opierata si¢ na komunikacyjnym podejéciu do nauczania jezyka
obcego, ktére dominowato w latach 70. i 80. XX wicku. W mys]
jego podstawowych zatozen, punkt cigzkosci przeniesiony
zostal na uzywanie form jezykowych, implicytne nauczanie
gramatyki, tworzenie naturalnego $rodowiska do uzycia
jezyka docelowego itd. (Underwood 1984). W tym okresie
stworzono szereg programéw komputerowych umozliwiajacych
uczacym si¢ rozwdj konkretnych sprawnosci jezykowych, np.
dostosowane do indywidualnego tempa ucznia czytanie czy
programy stymulujace méwienie i/lub pisanie (Warschauer
1996). Krytyce podejscia komunikacyjnego i bedacego jej
rezultatem bardziej zintegrowanego podejscia do nauczania
jezyka obcego, z uwzglednieniem realizacji zadan jezykowych
i projektéw, towarzyszyt dalszy rozwdj technologii informa-
cyjnych. Podstawa wylonienia si¢ zintegrowanego podejscia
do CALL bylo pojawienie si¢ multimediéw, stanowiacych
polaczenie réznych form przekazu informacji, takich jak tekst,
grafika, dZwigk, animacja, wideo oraz Internetu, medium
globalnej komunikacji i Zrédta niezliczonych materiatéw
autentycznych (Warschauer 1996).

Dalszy rozwdj technologii przyniést takie koncepgje, jak:
network-based language teaching (NBLT), tj. wykorzystanie
w nauczaniu jezykéw obeych komputerédw podtaczonych do
lokalnych i/lub globalnej sieci (Kern i Warschauer 2000), czy
second wave of online learning, wykraczajace poza nauczanie
jezyka przez nacisk na kulture i dyskursy spoteczne (Kern,
Ware i Warschauer 2004). Jak stusznie zauwaza Arné-Macia

(2012), sadzac po wynikach obserwacji dynamicznego rozwoju
technologii informacyjnych, koncepcja CALL powinna takze
obejmowac najnowsze urzadzenia mobilne.

Rozwdj Internetu spowodowat znaczne zmiany w nauczaniu
jezykéw obeych. Wzechobecny dostep do sieci w codziennym
zyciu narzuca konieczno$¢ wzigcia pod uwage wspomaganych
komputerowo sprawnosci komunikacyjnych (ang. computer-
-mediated communication skills, CMCS), obok tradycyjnie
rozumianych sprawnosci, takich jak pisanie czy méwienie
(Chapelle 2003; Garrett 2009). Implikuje to koniecznos¢
poszerzenia tradycyjnie rozumianych umiejetnosci czytania
i pisania oraz kompetencji komunikacyjnej o komunikacje
internetowa, wspottworzenie tekstéw (ang. collaborative

writing), wykorzystanie hipertekstu i multimediéw (Shetzer,
Warschauer 2000).

Technologie informacyjne w roli narzedzi
wspierajacych dydaktyke jezykow
specjalistycznych

Technologie informacyjne znalazly swoje zastosowanie
w dydaktyce jezyka specjalistycznego (JS), poczynajac od
wykorzystania niepodlaczonych do sieci komputeréw (ang.
stand-alone computers), przez rozwdj lokalnych sieci komputero-
wych (ang, Local Area Network, LAN), taczacych komputery na
okreslonym obszarze (np. szkota czy laboratorium), a nastepnie
rozlegtej sieci komputerowej (ang. Wide Area Network, WAN),
wykraczajacej poza miasto, kraj, kontynent, az po pojawienie
si¢ Internetu (ang. Inter-network) i ogélnoswiatowe;j sieci
komputerowej (ang. World Wide Web, WWW lub Web)
oraz upowszechnienie si¢ technologii mobilnych. Omawiajac
znaczenie nowoczesnych technologii w dydaktyce JS, Bloch
(2013) podkresla ich rol¢ jako narzedzi wspierajacych proces
nauczania. Na uwagg zastuguje przede wszystkim fake, ze
oferowane aplikacje technologiczne umozliwiaja dostgp do
calej gamy autentycznych materialéw jezykowych w postaci
dostepnych w sieci gazet i czasopism, czasopism naukowych,
wyktadéw, programéw informacyjnych — reprezentujacych
odmienne gatunkowo formy. Nie bez znaczenia dla dydakeyki
JS wydaje si¢ takze mozliwo$¢ analizy réznych tekstow za
pomoca specjalistycznego oprogramowania komputerowegoz.

2 Najpopularniejsze oprogramowanie stosowane przez badaczy to bezplatny
AntConc (dostgpny na stronie: www.antlab.sci.waseda.ac.jp/software.html)

....................................

i dostepny na licencji WordSmith ool {(Scotc 2013) (dostepny na scronie:

..........................................

[5]


http://www.antlab.sci.waseda.ac.jp/software.html
http://www.laurenceanthony.net/software.html
http://www.laurenceanthony.net/software.html
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Wolny i powszechny dostep (ang. gpen access) do cyfrowych
form zapisu danych i tresci edukacyjnych, naukowych
czy informacji umozliwia nauczycielom JS wykorzystanie
w procesie dydaktycznym autentycznych i specyficznych
dla danej dziedziny materiatéw jezykowych. Niektére stacje

....................

swoich programéw zgromadzonych w formie podkastéw.
Dodatkowo niektére uniwersytety zapewniaja wolny dostep
do zgromadzonych w formie tekstowej, dzwickowej i wideo
wyktadéw z zakresu réznych dziedzin, np. Uniwersytet Yale

bezplatne odtwarzanie filméw, a tym samym wykorzystanie

przez nauczycieli JS autentycznych materiatéw jezykowych
powiazanych z okreslong dziedzing wiedzy, np. najwickszy

........
................
..................

......................

podkastéw dostosowanych do specjalistycznych celéw
dydaktycznych (Kern 2013) i zachgcanie uczacych si¢ do
tworzenia whasnych i ewentualnego rozpowszechniania ich
w Internecie, co ma ogromne znaczenie dla rozwoju ich
kompetencji komunikacyjnej w jezyku obcym.

Kolejna aplikacja technologiczna pozwalajaca nauczycielom
JS na wiaczenie autentycznych materialéw jezykowych do
nauczania s3 wspomniane programy komputerowe umoz-
liwiajace analizg korpuséw tekstéw specjalistycznych (ang.
concordancers). Wykorzystujac zawarte w nich dane jezykowe,
nauczyciel moze tworzy¢ listy frekwencyjne czy tez listy tzw.
n-gramoéw (gj. par, tréjek itd.) stéw analizowanego korpusu,
wyselekcjonowaé stowa kluczowe, okresla¢ konkordancje
wybranego stowa, czyli konteksty jego wystgpowania, jak
i wybierad ilustracyjne akapity tekstu. Narzgdzia do analizy
korpuséw moga by¢ wykorzystywane do pracy z pojedynczymi
tekstami i do tworzenia materiatéw dydaktycznych. AntConc
pozwala na doktadng analiz¢ zawartego w analizowanym
tekscie stownictwa oraz wydobycie jego specyfiki, np.
powtarzajacych si¢ par przymiotnikéw i rzeczownikéw.
Jednoczesnie umozliwia stosunkowo szybkie tworzenie
rozbudowanych ¢wiczend do wykorzystania podczas pracy
w klasie i na platformie internetowej (Twardo 2009).

Alternatywa dla gotowych korpuséw dostepnych w domenie
publicznej moga by¢ korpusy tworzone przez nauczyciela

[6]

Powszechny dostep do
cyfrowych form zapisu
danych i tresci edukacyjnych
umozliwia nauczycielom
jezyka specjalistycznego
wykorzystanie w procesie
dydaktycznym autentycznych
i specyficznych dla danej
dziedziny materialéow

jezykowych.

JS i stuzace zaspokojeniu specyficznych potrzeb uczacych
si¢, wynikajacych z wasko rozumianego celu uczenia sig,
ktéry nie zawsze jest w nalezytym stopniu odzwierciedlony
w dostgpnych korpusach (Tribble 1997). Korpusy moga by¢
réwniez wykorzystane do poréwnania tekstéw eksperckich
z tekstami tworzonymi przez uczacych sig, a tym samym
dostarczy¢ informacji na temat naduzywania pewnych
struketur jezykowych przez uczacych si¢ i popetnianych przez
nich btedéw (Flowerdew 1998).

Dodatkowo rozwdj technologii informacyjnych umozliwia
uczacym si¢ angazowanie si¢ w rézne formy komunikacji
online, stanowiace nieodlaczng cze$¢ codziennej komu-
nikacji w ich $rodowisku zawodowym czy akademickim.
Uczestnicy komunikacji asynchronicznej (inny czas, inne
miejsce) porozumiewaja si¢ za posrednictwem np. emaili,
blogéw, foréw dyskusyjnych, serwiséw spolecznosciowych,
takich jak Twitter czy Facebook. Natomiast w przypadku
komunikacji synchronicznej (ten sam czas, inne miejsce)
uczestnicy korzystaja z czatéw, wideokonferencji czy platform
e-learningowych. Z uwagi na odmienne cechy dyskursu
synchronicznych i asynchronicznych form komunikacji
(Sotillo 2000), narzgdzia te moga by¢ wykorzystane przez
nauczycieli JS w réznych celach. Fora dyskusyjne, na przyktad,
mogga sktoni¢ uczacych si¢ do stosowania jezyka formalnego
i zaangazowania si¢ w doglebna dyskusj¢ na dany temat.
Z kolei blogi moga wspoméc uczacych si¢ w wyrazaniu


http://www.bbc.co.uk
http://www.npr.org
http://oyc.yale.edu
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pogladéw na jaki$ temat czy tez w stosowaniu réznych
strategii retorycznych (Bloch 2007). Nie bez znaczenia
wydaje si¢ potaczenie blogéw z innymi formami dyskursu
i tworzenie nowych tekstéw multimodalnych (Bloch 2013).
Niezaleznie od wykorzystanego medium, synchroniczne
iasynchroniczne media komunikacyjne oddziatuja na rozwdj
sprawnosci jezykowych, zachecajac uczestnikéw do aktywnej
interakeji z innymi uczestnikami, do tworzenia wirtualnych
spolecznosci uczacych sig, wspéttworzenia tekstow, jak np.
serwis internetowy typu Wiki, ktéry umozliwia wspétprace
wielu uzytkownikéw (Sykes, Oskoz, Thorne 2008).

Rosngce znaczenie wspdlpracy, prowadzonej czesto
zdalnie w odmiennych lokalizacjach, przyczynito si¢ do
Wzrostu znaczenia tzw. przetwarzania w chmurze® (ang.
cloud computing). Niektore strony internetowe, jak np.
Google Docs, udostepniaja stosowne programy pozwalajace
na zdalng wspétprace przy tworzeniu dokumentéw, arkuszy
kalkulacyjnych czy prezentacji.

Technologia oferuje tez zréznicowane narzedzia umozli-
wiajace wizualizacje tematéw, tresci, leksyki z danej dziedziny
specjalistycznej, ktére moga by¢ z powodzeniem wykorzystane
w nauczaniu JS (Krajka 2015). Jednym z nich jest Mindmup
map mysli, kedra daje np. mozliwosé wspéttworzenia mapy
przez réznych uzytkownikédw w czasie rzeczywistym podczas
otwartych sesji. Kolejny przyktad dotyczy serwisu Tagxedo

tekstéw, np. artykuléw, prezentacii, sloganéw itd., w ,chmury

stéw”, gdzie w zaleznosci od czestotliwosci ich wystepowania
s3 one wyswietlane wieksza lub mniejsza czcionka.

Technologie informacyjne jako

przestrzen komunikacyjna

Zmiany spowodowane pojawieniem si¢ Internetu pociagaja za
sobg to, ze przedstawione wyzej narzedzia internetowe moga
by¢ tez wykorzystane jako przestrzen komunikacyjna dajaca
sposobno$¢ do rozpowszechniania tekstow w sieci (Bloch
2013). Oprécz oméwionych juz form komunikagji online,

mozna skorzysta¢ z alternatywnych form prezentowania

3 Przetwarzanie w chmurze odnosi si¢ do zdalnych ustug internetowych oferowa-
nych przez podmioty zewngtrzne i dostgpnych na zadanie z komputeréw w dowol-
nej chwili. Umozliwiaja one przeksztatcanie tresci i postaci danych wejsciowych me-
toda wykonywania systematycznych operacji w celu uzyskania wynikéw w postaci

z gbry okreslonej. Moga by¢ to zaréwno zwykle operacje binarne, jak i operacje na
tekscie pisanym.

informacji w sieci, np. za pomoca PowerPoint Online czy
Prezi, oferujacych mozliwo$¢ tworzenia i przedstawiania
prezentagji na tzw. wirtualnym plétnie. Istniejg takze rézne
platformy, ktére pozwalaja na zamieszczenie tych prezentaciji
W sieci.

Zawrotny rozwdj technologii daje uczacym si¢ wiele
sposobnosci do ,zanurzenia si¢” (ang. immersion) w niemal
rzeczywiste sytuacje, ktére staja si¢ coraz bardziej realistyczne.
Drzigki wspdtpracy kilku europejskich uniwersytetéw z eksper-
tami ds. zeglugi morskiej powstato narzedzie online MarEng
przeznaczone do nauczania jezyka angielskiego z mysla
o tej specjalizacji uczacych si¢ (Lépez de Vergara Méndez
2006). Celem projektu bylo stworzenie przy stosunkowo
niskich naktadach finansowych wysokiej jakosci narzedzia
online umozliwiajacego studentom szkét morskich dostep
do stosownych materiatéw jezykowych za posrednictwem
Internetu. Hussin (2006) w Australii opracowata dwa interak-
tywne warsztaty online: jeden dla studentéw pielegniarstwa
stworzony z my$la o rozwoju sprawnosci komunikacyjnych
w angielskim jako jezyku drugim, a drugi koncentrujacy si¢
na pisaniu akademickim w angielskim jako jezyku drugim
i adresowany do studentéw biznesu. Kolejny przyktad
dostepnych w sieci materialéw do nauki jezyka angielskiego
do celéw spegjalistycznych (JACS) stanowi wykorzystanie gry
online /£5 a Deal. Zostata ona stworzona z mysla o nauczaniu
komunikacji interkulturowej w biznesie i przeznaczona jest
dla Brytyjczykéw i Hiszpandw, pracujacych w srodowiskach,
gdzie jezyk angielski funkcjonuje jako lingua franca (Guillén-
-Nieto 2009).

Rozwojowi programéw i materiatéw przeznaczonych
do zdalnego nauczania JACS towarzyszyto projektowanie
kurséw online, zawierajacych specyficzne dla danej dziedziny
materialy jezykowe i zadania. Kursy te — czy to w postaci
catkowicie e-learningowej czy komplementarnej — wydaja si¢
szczegdlnie przydatne w dydakeyce JS. Nie tylko pozwalaja
pokonac ograniczenia czasowo-przestrzenne, ale i umozliwiaja
dostosowanie nauczania, materiatéw i zadad do specyficznych
potrzeb docelowych odbiorcéw. Najczgéciej stosowanym
rozwiazaniem jest formuta komplementarna, okreslana tez
mianem blended learning, kiora stanowi logiczna konsekwencjg
eklektycznego podejscia do nauczania jezyka obcego. Poczawszy
od 2003 r., 4. od czasu, kiedy termin blended learning zostal
po raz pierwszy zastosowany (Claypole 2003), zaprojektowano
wiele kurséw JACS opartych na tej formule. Ogranicze si¢ tu

: [7]
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Niezaleznie od
wykorzystanego

medium, synchroniczne

i asynchroniczne media
komunikacyjne oddzialuja
na rozwoj sprawnosci
jezykowych, zachecajac
uczestnikéw do aktywnej
interakcji z innymi
uczestnikami, do tworzenia
wirtualnych spolecznosci
uczacych sie.

do kilku przyktadéw. Mungra (2009) stworzyt ukierunkowany
na rozwdj sprawnosci pisania komplementarny kurs jezyka
angielskiego adresowany do wioskich studentéw medycyny,
ktdry zapewniat symulowang praktyke pisania w odpowiednio
dostosowanym do potrzeb studentéw kontekscie komunika-
cyjnym. Beagle and Davies (2013) omawiaja dwa kursy jezyka
angielskiego jako specjalistycznego w formule blended learning
opracowane przez Centrum Nauki Jezyka Angielskiego przy
Uniwersytecie w Melbourne — jeden dla pilotéw, a drugi dla
kontroleréw ruchu powietrznego. Kursy te bylty ukierunkowane
na dalszy rozwdj sprawnosci méwienia i stuchania w kontekstach
zawodowych. Whittaker (2013) opisuje kursy opracowane przez
British Council w formule blended learning i przeznaczone
dla oficeréw sit zbrojnych Bosni i Hercegowiny z mysla
o ich udziale w rokowaniach pokojowych. Lesiak-Bielawska
(2014) opracowala przeznaczony dla instrumentalistéw kurs
komplementarny, zorientowany na rozwéj sprawnosci mowienia
i stuchania w sytuacjach okreslonych na podstawie wezesniej
przeprowadzonej analizy potrzeb.

Aplikacje technologiczne oferujg takze szereg narzedzi
przydatnych w procesie analizy potrzeb czy ewaluacji kursu.
Naleza do nich serwisy stuzace do przeprowadzenia ankiet

..............................

[8

nauczycielom ]S okresli¢ oczekiwania i preferencje uczacych
si¢ oraz ich opinie o kursie (Krajka 2015). Jednoczesnie
na uwagg zastuguja narzedzia testowania komputerowego
(ang. computer-based testing), z ktérych nauczyciel moze
skorzysta¢, aby stworzy¢ i przeprowadzi¢ test diagnostyczny,
okreslajacy wyjéciowy poziom kompetencji priorytetowych
uczacych, oraz test koricowy. Platformy e-learningowe,
np. Moodle czy Blackboard Learn, zapewniaja dostep do
narzedzi pozwalajacych na zaprojektowanie takich testéw,
m.in. quiz w Moodle czy test manager w Blackboard, dajac
nauczycielowi mozliwo$¢ tworzenia testéw jednorodnych lub
mieszanych, opartych na pytaniach otwartych lub zamknietych,
wspomaganych elementami multimedialnymi. Nie bez
znaczenia sg takze dostgpne mozliwosci oceniania testow
na platformie, np. platforma Blackboard oferuje mozliwo$¢
okreglenia wagi punktowej poszczegélnych odpowiedzi, aby
uzyskad bardziej precyzyjny wynik, za$ platforma Moodle
pozwala na skorzystanie z funkgji punktéw ujemnych za zfe
odpowiedzi lub ustalenie, ze tylko najwyzszy wynik zostaje
zapisany, a pozostale nie sa brane pod uwagg.

Swoiste uzupetnienie testowania online stanowi oferta
dziatajacej od okolo 30 lat na rynku brytyjskim i amerykariskim
internetowej, proponowane przez firme narzedzia pozwalaja
oszacowaé wiedzg, sprawnosci i postawy, dostosowujac
proponowane rozwiazania do potrzeb oséb testowanych.
Wazna formg testowania online stanowi skomputeryzowane
testowanie adaptacyjne (ang. computerized adaptive testing,
CAT), w ktérym — w zaleznosci od prawidtowo udzielonych
odpowiedzi — program komputerowy dostosowuje do
testowanego kolejne pytania o wyzszym stopniu trudnosci.
Przykfadem platformy umozliwiajacej testowanie adaptacyjne

.............

dra Wojciecha Malca (2013; 2014).

Pomimo funkcjonowania réznych oprogramowarn pozwa-
lajacych na projektowanie testéw jezykowych, Douglas
(2013) zauwaza, ze te aktualnie dostgpne umozliwiaja jedynie
stworzenie stosunkowo nieskomplikowanych testéw, np.
wielokrotnego wyboru czy uzupetniania luk, oraz wspomaganie
pytan testowych elementami multimedialnymi, np. przez
dolaczenie grafiki, filmu czy pliku audio jako czesci inputu.
Nie s to mozliwosci zadowalajace wymagania tw6rcow testow
JACS, ktdrych celem jest projektowanie specyficznych dla
danej dziedziny zadan o wysokim stopniu autentycznosci.
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Zawrotny rozwoj
technologii daje uczacym
sie wiele sposobnosci

do ,zanurzenia sie”

(ang. immersion) w niemal
rzeczywiste sytuacje, ktore
staja sie coraz bardziej
realistyczne.

Podsumowanie

Rozwdj technologii i gospodarki opartej na wiedzy przyczynit
si¢ do ogromnego znaczenia nowych technologii i ich
wykorzystania zaréwno w codziennym zyciu, jak i w edukagji.
Szeroka oferta rozwigzan dotyczacych wlasnie edukacji
budzi szereg obaw i rodzi nieuchronne pytania. Jak zauwaza
Bloch (2013), najwazniejsze z nich dotyczy trwaloéci réznych
mediéw komunikadji internetowej, gdyz niektére z nich, np.
email czy blogowanie sa stopniowo zastgpowane nowymi,
takimi jak np. Twitter czy Facebook. Wraz z pojawieniem
si¢ nowych narze¢dzi nauczyciele JS maja do dyspozycji coraz
wigcej nowych mozliwosci. Z drugiej jednak strony, niejeden
nauczyciel moze si¢ czu¢ przyttoczony nadmiarem nowych
mediéw, co zdecydowanie utrudnia wybér i wykorzystanie
technologii w procesie dydakeycznym.

Wybér okreslonego rozwiazania technologicznego — czy
to jako narzedzia, czy przestrzeni komunikacyjnej — nigdy
nie jest neutralny i implikuje konieczno$¢ uwzglednienia
kilku czynnikéw. Do najczesciej branych pod uwage
nalezy realizowany cel dydaktyczny, warunkujacy zestaw
srodkéw jezykowych wymaganych w okreslonej sytuacji
komunikacyjnej, oraz znaczenie przypisywane danemu
medium w konkretnym kontekscie komunikacyjnym
i danym spoteczenistwie.

Wykorzystanie technologii w dydaktyce JS znacznie
poszerza rozlegly zakres kompetendji i zadan realizowanych
przez nauczyciela JS w procesie dydaktycznym (por. Dudley-
-Evans, St. John 2009; Arné-Macia 2012; Gajewska, Sowa

2014; Basturkmen 2014; Lesiak-Bielawska 2015), czyniac
charakter jego pracy jeszcze bardziej ztozonym. Sprostanie
wszystkim zadaniom wigze si¢ z koniecznoscia doskonalenia
zawodowego, np. przez udzial w specjalnych, ukierunkowanych
na technologie programach szkoleniowych dla pracujacych
nauczycieli JS (Compton 2009; Murphy, Shelley, Baumann
2010; Arné-Macia 2012). W wielu instytucjach ten rodzaj
inicjatyw bywa czgsto ograniczony do organizowanych ad
hoc wewngtrznych szkoleri. Rozwdj Internetu umozliwia
udzial w wirtualnych spotecznosciach nauczycieli, dzielenie
sie wlasnymi do$wiadczeniami i korzystanie z doswiadczen
innych. Niezaleznie od wartosci dos§wiadczen innych
nauczycieli, wydaje si¢, ze poleganie jedynie na internetowej
dyskusji w zakresie wykorzystania danej technologii nie
jest wystarczajace. Z uwagi na fake, ze sukces lub porazka
danej technologii i jej wykorzystanie w dydaktyce ]S zalezq
w przewazajacej mierze od przygotowania nauczyciela, a nie
od samej technologii (Bloch 2013), wydaje si¢, ze wielu
nauczycieli JS odniostoby niewatpliwa korzy$¢, gdyby mogli
wzia¢ udziat w programach szkoleniowych przygotowujacych
ich do radzenia sobie ze zmianami w tym zakresie. Ten
rodzaj programéw z pewnoscig pomdgiby niejednemu
z nich spojrze¢ na zastosowanie technologii w dydakeyce JS
z perspektywy krytycznego i dojrzatego pragmatyzmu (ang.
critical, technologically-informed pragmatism) (Chapelle 2003:9).
Moégtby tez zacheci¢ czgs¢ nauczycieli nierozumiejacych $wiata
nowoczesnych technologii do dotrzymania kroku nowej
generadji cyfrowych tubylcéw (ang. digital natives) (Prensky
2001), kedrzy nie wyobrazaja sobie zycia bez komputeréw
i wszechobecnego Internetu.
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Bezplatne zasoby internetowe
w klasie jezykowe;

Marcin Zaréd

Korzystanie z Internetu to nieodlaczna cze$é zycia dzisiejszych uczniow. Z jednej strony,
coraz wiecej szkol dysponuje dostepem do Internetu i przybywa nauczycieli mogacych
korzystaé z jego zasobow w swojej pracy, a z drugiej strony — nauczycielom czesto bra-
kuje pomysléw na to, jak wples¢ zasoby internetowe w prowadzone przez siebie lekcje.
Artykul ten jest proba zebrania pomysléw i inspiracji, ktére sprawia, ze lekcje jezyka
obcego stana sie jeszcze ciekawsze zarowno dla uczniow, jak i dla samych prowadzacych.

Modele wykorzystania technologii

i minimalne wymagania sprzetowe

Z zasobéw internetowych mozna korzysta¢ na lekeji w réznych
konfiguracjach uczeti-sprzgt. Niekiedy nauczyciele rezygnuja
zkorzystania z TIK (technologii informacyjno-komunikacyj-
nych), jesli nie moga skorzysta¢ z pracowni komputerowe;j,
w ktdrej kazdy uczent miatby do dyspozycji wtasny komputer
(model 1:1). Tymczasem warto wzigé pod uwage to, ze
coraz czedciej uczniowie majg przy sobie sprzet o lepszych
parametrach niz szkolne komputery, a mowa tu oczywiscie
o urzadzeniach przenosnych, czyli o smartfonach i tabletach.
Model korzystania przez uczniéw z wlasnego sprzgtu, zwany
BYOD (ang. Bring Your Own Device— przynie$ wlasny sprzet,
por. BYOD — jak wykorzystywad wihasny sprzet uczniow w szkole),
mozna z powodzeniem zastosowaé zaréwno w szkotach
gimnazjalnych, jak i ponadgimnazjalnych. Trzeba jednak
pamictal, ze w takiej sytuacji szkota powinna zapewnié¢
darmowy dostep do sieci bezprzewodowej, co niekiedy okazuje
si¢ przeszkoda nie do pokonania. Kolejnym wyzwaniem
w modelu BYOD moze by¢ mniejsza liczba dostepnych
urzadzen niz uczniéw, jednak interaktywne ¢wiczenia i testy
uczniowie moga wykonywac¢ na jednym urzadzeniu na pare.
Wbrew pozorom, taki model takze ma zalety, gdyz umozliwia

uczniom dyskutowanie odpowiedzi przed ich ostatecznym
wybraniem — uczniowie mogg si¢ wzajemnie przekonywac
do swoich racji, stosujac tzw. uczenie si¢ réwiesnicze (ang.
peer learning). 1 wreszcie, modelem pracy wymagajacym
najmniejszych naktadéw finansowych i najbardziej rozpo-
wszechnionym jest wykorzystanie stanowiska nauczyciela,
wyposazonego w komputer z dostgpem do Internetu oraz
tablice interaktywna badZ rzutnik (lub tez duzy telewizor
LCD w przypadku lekgji w grupach w mniejszych salach). Dla
nauczycieli niedysponujacych zadnymi mozliwosciami sprzeto-
wymi alternatywne jest rozszerzenie tzw. osobistego srodowiska
uczenia si¢ ucznia (ang. Personal Learning Environment por.
Horizon Report 2014) i przeniesienie pracy z wykorzystaniem
zasobdw internetowych do domu, gdzie uczniowie najczedciej
dysponuja dostepem do sieci i komputerem, lub zupetne
zerwanie z ograniczeniem ze wzgledu na miejsce, bo przeciez
urzadzenie mobilne z dostepem do Internetu umozliwia
korzystanie z zasobéw sieciowych praktycznie w dowolnym
miejscu, np. w autobusie podczas dojazdu do szkoty. W ten
spos6b ponizsze propozycje doskonale wpisuja si¢ w coraz
popularniejszy trend Learn anything, anytime, anywhere (Ucz
si¢ czegokolwiek, kiedy tylko chcesz i gdzie tylko chcesz)
(por. Segev 2014).
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Cos z niczego, czyli uczenie si¢ jezyka z TIK
bez Internetu i komputera w klasie

Jesli komputer z dostgpem do Internetu i rzutnikiem do
dyspozycji nauczyciela pozostaje dla nas w sferze marzen, warto
poznad i zaproponowad uczniom takie zasoby internetowe,
z ktérych bedg mogli korzysta¢ w domu lub w bibliotece
szkolne;j.

lyricstraining.com
Jednym z przydatnych serwiséw, ktéry z pewnoscia przypadnie
do gustu uczniom o zainteresowaniach muzycznych, jest

z piosenkami w 10 jezykach, m.in. po angielsku, niemiecku,

francusku, hiszpanisku i wlosku. Stuchajac piosenki, uczen
ma uzupetnia¢ brakujace stowa, wpisujac je na klawiaturze
w przygotowane luki. Jesli zdazy wpisaé stowo, zanim
dana linijka si¢ skoriczy, piosenka jest odtwarzana dalej.
Jesli jednak popelni przy wpisywaniu biad, piosenka sie
zatrzymuje, a uczeri moze ponownie przestucha¢ fragment
zawierajacy trudne do wychwycenia stfowo (klawisz Back-
space) lub poprosi¢ o odpowiedz i przejs¢ dalej (klawisz
Tab). Piosenki mozna wyszukiwaé, wpisujac ich tytut lub
nazwisko wykonawcy w oknie wyszukiwania. Dla utatwienia
miniaturki teledyskéw zostaty oznaczone réznymi kolorami,
w zaleznosci od stopnia trudnosci i skomplikowania utworu.
Piosenki, ktérych zrozumienie jest fatwe, np. ze wzgledu
na proste sfownictwo i gramatyke, ale i tempo $piewania,
mozna rozpoznaé po zielonym kolorze w prawym gérnym
rogu miniaturki, w tle flagi informujacej o jezyku, w jakim
piosenka jest wykonywana. Utwory $rednio trudne oznaczono
kolorem pomarariczowym, a te najtrudniejsze — kolorem
czerwonym. Wyszukiwa¢ mozna piosenki tylko w jezyku,
ktéry nas interesuje, lub we wszystkich dostgpnych jezykach.
Po znalezieniu utworu, na ktérym chcielibysmy poéwiczy¢,
musimy wybra¢ jeden z czterech pozioméw trudnosci
¢wiczenia — od beginner, na keérym losowo wycigte zostato
ok. co dziesiate sfowo, do poziomu expert, w ktérym bedzie
trzeba uzupetni¢ caty tekst. Serwis wykorzystuje mechanizm
gamifikacji, tzn. za poprawnie wpisane stowa uczen otrzymuje
punkty. Aby wynik konkretnego gracza zostal uwzgledniony
w miedzynarodowych rankingach prowadzonych dla kazdej
z piosenek, uczeri moze zalozy¢ bezptatne konto w serwisie.

Jesli przy logowaniu wybierzemy konto dla nauczyciela,

bedziemy mogli tworzy¢ wlasne ¢wiczenia, w ktérych to
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my decydujemy o tym, jakie stowa lub wyrazenia zostana
usuniete z konkretnych piosenek. Moze to by¢ przydatne, gdy
wybieramy piosenke ze wzgledu na strukture gramatyczng
w niej uzyta. Wystarczy potem przekaza¢ uczniom w e-mailu
link do tak utworzonego ¢wiczenia i mamy ciekawe zadanie
domowe. Co wazne, uczniowie moga korzystaé z tego serwisu
takze na swoich urzadzeniach mobilnych — smartfonach lub
tabletach. Sam korzystam z lyricstraining.com takze na lekgj,
gdy niekiedy spontanicznie wpisuj¢ w okno wyszukiwania
jaka$ fraz¢ z omawianego materiatu. W klasie dysponuje
komputerem podiaczonym do duzego telewizora LCD, wigc
uczniowie mogg sledzi¢ to, co si¢ dzieje na ekranie. Przykla-
dowo: powtarzajac czas Past Simple, wpisatem fraze you were
i znalaztem piosenke / knew you were trouble wykonywana
przez Tailor Swift. Uruchomilem t¢ piosenke na poziomie
intermediate (mniej wigcej co czwarte stowo brakujace),
a potem wspdlnie z uczniami dochodzilismy do tego, jakie
sfowa zostaly usunigte, stuchajac niektérych fragmentéw
nawet po kilka razy. Okazalo sig, ze ta piosenka petna jest
czasownikéw nieregularnych w drugiej formie, co doskonale
wpisalo si¢c w tres¢ lekji'. Poniewaz dysponuje w klasie
takze routerem udostgpniajacym sygnat wi-fi, teoretycznie
mozna sobie tez wyobrazi¢ sytuacje, aby poprosi¢ uczniéw
o wyjecie smartfonéw (np. jednego na parg), a nastgpnie,
z wykorzystaniem stuchawek, ktdre uczniowie czgsto przy
sobie maja, skorzystanie z ¢wiczenia na wybranej piosence
niemal indywidualnie. Cho¢ taki fragment lekeji wydaje si¢
teraz wizja nieco futurystyczna, warto sobie uswiadomic,
ze juz wkrédtce tak wlasnie indywidualizowane beda coraz
czeciej zajecia jezykowe w szkole. Na podobnej zasadzie jak
witryna lyricstraining.com funkcjonuje portal lyricsgaps.

com, ktérego eksploracje proponuje we wlasnym zakresie.

languageguide.org

Kolejnym serwisem, z ktérego uczniowie moga z powodzeniem
korzysta¢ nie tylko w domu na komputerze, ale praktycznie
w dowolnym miejscu, uzywajac smartfonéw lub tabletow, jest
stownik obrazkovs;; 2 .;\;ymowal w 18 jezykach, m.in. po
angielsku, niemiecku, francusku, hiszpanisku, rosyjsku,
wiosku, polsku, a nawet po japorisku czy arabsku. Obrazki

1Takie spontaniczne dziatania nie powinny jednak by¢ reguta. Zalecam przestu-
chanie piosenki przed lekcja, aby unikna¢ sytuacji, ze w piosence pojawiaja sig
niestosowane tresci.
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zostaly podzielone na tematyczne grupy, np. cialo, ubrania,
pozywienie, zwierzgta, przyroda, dom, szkota, sztuka — czgsto
pokrywajace si¢ z 14 zagadnieniami tematycznymi do egza-
mindéw zewngtrznych lub bedace czgécia tych zagadnien. Po
wybraniu jezyka i tematyki na ekranie pojawiaja si¢ ilustracje
prezentujace rzeczowniki z danego tematu. Juz samo wskazanie
kursorem lub dotknigcie wybranego obrazka palcem na ekranie
smartfona czy tabletu powoduje odtworzenie w glosnikach/
stuchawkach jego wymowy, a na ekranie wyswietla si¢
»plywajace” okienko z pisownia wyrazu.

Ciekawg opcja jest okreslenie ustawier poziomu trudnosci
(ikona w prawym gdérnym rogu ekranu) tak, aby na ekranie
pojawialy si¢ z danego zestawu wylacznie stowa na poziomie
podstawowym czy $rednio zaawansowanym lub wszystkie
(ustawienie advanced). Kolejng funkcja, ktéra pojawita sig
w serwisie catkiem niedawno, s3 tryby /listening challenge
(zadania z rozumienia ze stuchu) oraz speaking challenge
(¢wiczenia z wymawiania stéw wskazanych na ekranie).
W pierwszym z tych trybéw widzimy zestaw ilustracji
zwybranej tematyki, a w glosnikach podawana jest wymowa
jednego z prezentowanych w tym zestawie stéw. Zadaniem
ucznia jest wskazanie przedmiotu, ktérego nazwa byla
wymowiona. Jesli wskazanie bedzie prawidiowe, na ekranie
pojawi si¢ informacja o poprawnej odpowiedzi, a jesli uczen
wybierze Zle, otrzyma informacj¢ zwrotna w postaci sygnatu
dzwickowego i czerwonego krzyzyka. W drugim trybie na
$rodku ekranu pojawia si¢ zblizenie jednego z przedmiotéw,
a zadaniem ucznia jest wymdwienie jego nazwy. Zaraz po
wypowiedzeniu sfowa uczei moze sprawdzi¢ swoja wymowe,
wskazujac obiekt na ekranie, co spowoduje odtworzenie
nagrania z prawidfowa wymowa.

Podajac uczniom linki do konkretnych zagadnien,
mozemy im zleci¢ na przyktad przygotowanie map mysli na
wybrany temat (w domu lub w klasie, jesli tylko dysponujemy
odpowiednia konfiguracja sprzetu). Tworzac taka mape
my$li, uczniowie musza dokonywaé wyboréw, jakie stowa
uwzgledni¢, i w ktérym miejscu je umiescié, co sprzyja
wickszemu zaangazowaniu i glebszemu przetwarzaniu
zaréwno NOwo poznawanego, jak i powtarzanego slownictwa.

2:1 (pracownia komputerowa lub urzadzenia wlasne uczniéw)

sprzyja indywidualizacji nauczania, pozwalajac uczniom
dziata¢ we wlasnym tempie, a tryb pracy w grupach sprzyja
dodatkowo wzajemnemu zdobywaniu wiedzy.

edpuzzle.com
EDpuzzle to platforma umozliwiajaca tworzenie pytan
quizowych do dowolnego materiatu wideo. W ten sposéb
nauczyciel moze przygotowaé ¢wiczenie, w ramach ktdrego
uczeni bedzie miat w domu (lub w klasie, jesli beda do tego
odpowiednie warunki) obejrze¢ film, przerywany w wybranych
momentach pytaniami otwartymi, mozliwoscig dodania
komentarza lub pytaniami jednokrotnego badz wielokrotnego
wyboru. Cwiczenie tego typu to $wietny sposéb na sprawdzenie
rozumienia tekstu stuchanego, ale mozna je wykorzysta¢ takze
w modelu tzw. odwréconej klasy (Wieczorek-Tomaszewska
2013). W modelu tym uczniowie zapoznaja si¢ z teoria przed
lekja, na przyktad ogladajac wyklad nauczyciela nagrany na
wideo i umieszczony na serwisie YouTube, a podczas lekdji
moga zaoszczgdzony w ten sposdb czas przeznaczy¢ na bardziej
skomplikowane zadania wymagajace pomocy nauczyciela.
Po utworzeniu darmowego konta nauczycielskiego nauczyciel
moze wyszukaé gotowe ¢wiczenia z quizami przygotowanymi
przez innych uzytkownikéw lub utworzy¢ whasne ¢wiczenie.
W tym celu nalezy wybra¢ film znajdujacy si¢ na jednym
z serwiséw z materiatami wideo, np. YouTube, Vimeo,
KhanAcademy, NationalGeographic, a nastgpnie wskaza¢
miejsca, w kedrych chee dodad pytania sprawdzajace zrozu-
mienie materiatu. Do utworzonej wirtualnie klasy, do ktorej
nauczyciel zaprosi swoich uczniéw, udostepniajac im adres strony
iwygenerowany na platformie kod, mozna przypisa¢ ¢wiczenie
do wykonania przez cztonkéw tej klasy, okreslajac nawet jego
termin. Co ciekawe, nauczyciel dysponuje pelnym zestawem
danych dotyczacych tego, w jaki sposéb uczniowie poradzili
sobie z takim ¢wiczeniem: ktdre pytania sprawily im najwiecej
trudnosci, keére byly najtatwiejsze, a nawet ktére fragmenty
filméw uczniowie ogladali kilka razy. Dane te pozwalaja na tzw.
learning analytics (Elias 2011), czyli m.in. bardziej precyzyjna
diagnozg postgpdw uczniéw i zwrdcenie uwagi na te elementy,
ktdre sprawiaja uczniom najwiecej probleméw.

goo.gl lub bit.ly

Jesli zlecajac ¢éwiczenie do wykonania poza szkota, nie prze-
sytamy linkéw emailem lub nie umieszczamy ich na przyktad
na zamknigtej grupie facebookowej, a chcemy je zapisaé na
tablicy, warto skorzysta¢ z tzw. ,,skracacza” linkéw, np. pod
wystarczy zapisa¢ na tablicy kilka znakdw, ktére uczniowie
bez trudu moga skopiowa¢ do zeszytu.
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O krok dalej, czyli dla jezykowcow, ktorzy
maja w klasie komputer z rzutnikiem, tablica
interaktywna lub duzym telewizorem LCD
Coraz czgsciej w salach lekeyjnych znajduja si¢ zamontowane na
stafe rzutniki multimedialne i tablice interaktywne. Dobrym
rozwigzaniem dla nauczycieli jezykéw obeych uczacych
w grupach liczacych do 20 uczniéw jest tez wyswietlanie
widoku z komputera na duzym ekranie LCD, ktéry oferuje
nie tylko lepszej jakosci obraz bez wzgledu na oswietlenie,
ale takze likwiduje koniecznos¢ zapewnienia dodatkowych
glosnikéw do odtwarzania dzwicku. Obecnie koszt urzadzenia
42- lub 43-calowego moze wynosi¢ nawet mniej niz 1500 zt.
A co mozna zrobi¢, dysponujac na lekgji takim wyposazeniem
i komputerem podfaczonym do Internetu?

youtube.com, vimeo.com

Obecnie tresci w podrecznikach jezykéw obeych opieraja
sie najczesciej na fakeach, a opowiadane historie dotycza
prawdziwych ludzi. Dlaczego? Jak twierdzi Christina
Latham-Koenig, autorka serii podrecznikéw English File,
dzisiejsi uczniowie uwielbiaja wpisywa¢ do wyszukiwarek
internetowych nazwy lub nazwiska ludzi z podrecznikéw,
zeby sprawdzi¢, co mozna o nich znalez¢ w sieci. Warto,
zeby i nauczyciele poszli w ich §lady, bo krétki, nawet
minutowy film odtworzony w klasie przed przystapieniem
do czytania dtugiego tekstu, stanowiacy wprowadzenie
W jego tematykc—;, moze spowodowac', Ze nasi uczniowie
beda czytaé z wigkszym zaangazowaniem i autentyczng
ciekawoscia. Czytajac tekst o jakims filmie, warto uczniom
wyswietli¢ zwiastun do tego filmu, znaleziony na przyktad
w serwisie YouTube (Schirta 2011), a w przypadku historii
podréznika lub sportowca mozna uczniéw zapoznaé
z krétkim wywiadem z dang osoba, dzigki czemu bedg oni
mogli ustysze¢ prawdziwy glos bohatera ze swojej ksiazki.
Materiatéw takich nie znajdziemy na plytach czy innych
nosnikach dotaczanych do podrecznikéw, bo zagwaranto-
wanie praw do wykorzystania wizerunku wielu os6b bytoby
dla wydawnictw zbyt kosztowne. Jednak uzywajac na lekcji
materiatu umieszczonego w serwisach typu YouTube lub

przez BBC, sktadajacy si¢ z dwustu 1-minutowych lekgji.

Bardzo tatwo mozna tez wyszuka¢ objasnienia zagadnieri
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gramatycznych lub zadan maturalnych, nagrywanych przez
prowadzony przez autora tego artykutu. Z punktu widzenia
nauczyciela warto zatozy¢ konto i korzystaé¢ z youtube.
com jako zalogowany uzytkownik, co daje mozliwogé
dodawania wyszukanych wczesniej filméw do tzw. playlist
(czyli list utworéw do péiniejszego odtwarzania). Dzigki
temu nie ma potrzeby mozolnego zapisywania adreséw do
przydatnych filméw — wystarczy doda¢ taki materiat do
playlisty o wybranej przez siebie nazwie, a po zalogowaniu
sie w serwisie przed lekcja film ten bedzie juz na nas czekal.

maps.google.pl

W nauczaniu jezykéw obcych przydatna jest mozliwo$é
wirtualnych spaceréw po miejscach zwiazanych z kultura
danego jezyka. Dzigki serwisowi maps.google.com, a konkretnie
opqji Street View, anglisci moga zaprosi¢ swoich uczniéw
na spacer ulicami Londynu czy Nowego Jorku, germanisci
stang z uczniami przed berlinskim Reichstagiem czy katedra
$w. Szczepana w Wiedniu, romanisci zapewne skorzystaja
z okazji, aby pokaza¢ uczniom widok Paryza spod bazyliki
Sacré-Ceeur, a rusycysci na pewno z checia zabiora uczniéw
na Newski Prospekt w Petersburgu. Mozliwosci sg niemal
nieograniczone takze w kwestii urozmaicania lekqji o $wigtach
i uroczystoéciach narodowych — z okazji Dnia $w. Patryka
mozna stana¢ nad klifami Moheru, a $wictujac listopadowy Gy
Fawkes Day, pokaza¢ widok gmachu brytyjskiego parlamentu
z mostu westminsterskiego. Zaangazowanie uczniéw w lekcje
mozna podnie$¢ jeszcze bardziej, zlecajac im przygotowanie
takiego wirtualnego spaceru w ramach projektu i weielenie
si¢ w role przewodnikéw, opowiadajacych oprowadzanym
turystom o mijanych miejscach i atrakcjach.

moviesegmentstoassessgrammargoals.blogspot.com
Blogi z pomystami oraz inspiracjami na lekcje moglyby stanowi¢
temat osobnego artykutu, jednak na szczegdlng uwagg zastuguje
przez grupe nauczycieli serwis oferuje nauczycielom ciekawe,
gotowe do wykorzystania na lekcji pomysty na to, jak nauczy¢
wybranych struktur gramatycznych z wykorzystaniem krétkich
fragmentéw znanych filméw lub piosenek. Do pobrania s
nie tylko fragmenty filméw, ale i materiaty do wydrukowania
i ¢éwiczenia wraz z odpowiedziami. To prawdziwa skarbnica
madrych pomystéw na urozmaicenie lekcji.


youtube.com
vimeo.com
http://centrumcyfrowe.pl/dozwolony-uzytek-w-edukacji-infografika/
http://bit.ly/bbcflatmates
https://www.youtube.com/user/Maturazangielskiego
maps.google.pl
maps.google.com
moviesegmentstoassessgrammargoals.blogspot.com
moviesegmentstoassessgrammargoals.blogspot.com
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Szczyt szczescia, czyli wi-fi w klasie i dostep
do sprzetu w modelu 1:1 lub 2:1

Nauczyciele majacy dostgp do pracowni komputerowej lub
stosujacy model BYOD dzigki zapewnianej przez szkote
sieci wi-fi mogg skorzysta¢ z uczniami z wielu serwiséw
wspomagajacych prace na lekeji (np. wirtualna tablica

tworzenia grupowych map mysli czy rewordify.com — strona

do upraszczania tekstéw z innych witryn internetowych.
Atrakeyjno$é lekdji i zaangazowanie uczniéw podnosza tez

na komputerach, jak i urzadzeniach przenosnych. Przygode
z wykorzystywaniem zasobéw www w modelu 1:1 lub 2:1
mozna rozpoczaé na przyklad od tego ostatniego serwisu.

quizizz.com
Portal Quizizz umozliwia przeprowadzanie podczas lekcji
quizéw interaktywnych z dowolnego przedmiotu, ale
szczegblnie nadaje si¢ do wykorzystania na lekcjach jezyka
obcego. W zasobach tej platformy anglisci i nauczyciele innych
jezykéw, np. niemieckiego czy hiszpariskiego, znajda wiele
quizéw gotowych do wykorzystania, ale oczywiscie mozna
tez stworzy¢ od podstaw swéj whasny lub zmodyfikowaé quiz
istniejacy. Zamiast tworzy¢ materiaty samodzielnie, nauczyciel
moze zleci¢ to zadanie takze grupom uczniéw, ktdrzy w tym
celu musza naprawdeg doglebnie pozna¢ tematyke zadania.
W odréznieniu od platformy Kahoot, do przeprowadzenia
quizu w Quizizzie nauczyciel nie musi dysponowa¢ rzutnikiem
multimedialnym ani duzym telewizorem, bo wszystkie pytania
oraz odpowiedzi do wyboru wyswietlane sa na urzadzeniach
uczniéw. Co wigcej, jesli nauczyciel dysponuje urzadzeniem
przeno$nym z dostgpem do Internetu, czyli smartfonem lub
tabletem, to do przeprowadzenia quizu nie jest potrzebny
nawet klasowy komputer.
nauczyciela, a nast¢pnie utworzenia quizu lub wybrania
ktdrego$ z zadard juz istniejacych. Nastgpnie uruchamiamy quiz
i podajemy uczniom adres strony internetowej, ktory powinni
wpisa¢ do swoich przegladarek, czyli adres join.quizizz.com.
Aderes ten jest zawsze ten sam, wiec uczniowie korzystajacy
ze swoich smartfonéw moga go po prostu dodad jako ikong

skrétu na pulpicie. Uczniowie nie musza mie¢ zarejestrowanych

kont — wystarczy, ze wpisza adres strony i kod gry podany
przez nauczyciela (kod ten nauczyciel otrzymuje za kazdym
razem, gdy uruchamia quiz). Kiedy uczniowie skoricza juz
odpowiadad na pytania, otrzymuja informacjg zwrotng o tym,
na ktére pytania odpowiedzieli dobrze, a na ktdre zle, a takze
o tym, jak wygladaly wszystkie poprawne odpowiedzi. Analiza
takiej informacji zwrotnej to doskonata okazja do refleksji
nad postgpami w nauce. Jednoczesnie w trakcie trwania
quizu, kiedy uczniowie odpowiadaja na pytania, nauczyciel
ma na swoim ekranie podglad ich postepéw z zaznaczeniem
poprawnych i blednych odpowiedzi, tzn. klasyczne dane do
analizy uczenia si¢, czyli wspomniane juz learning analytics.
Dane te pozwalaja mu na bardzo precyzyjne okreslenie tego,
ktérzy uczniowie maja klopoty z jakim materiatem, i takie
zaprojektowanie dalszego procesu edukacyjnego, aby te
informacje uwzgledni¢. Przygotowany przez niezaleznych
amerykarniskich ekspertéw raport Horizon z 2014 r. wskazuje,
ze wiasnie analiza danych z uczenia sie stanowi jeden
z kluczowych czynnikéw, ktdre wplyng znaczaco na kierunek
rozwoju edukacji w perspektywie nastepnych dwéch-trzech lat.

Goraco namawiam do wykorzystania opisanych powyzej
pomystéw jako inspiracji do wprowadzania nowych technologii
na lekcjach jezykéw obcych. Jesli zrobimy to madrze, nasze
wysitki docenia nie tylko uczniowie, ale i my sami bedziemy
mieli satysfakcje z przeprowadzenia ciekawych lekgji.
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Ten Times TED,
czyli jak wykorzysta¢ materiaty TED
W nauczaniu jezykow obcych

Anna Poplawska

Pieniadze nie motywuja do bardziej efektywnej i wydajnej pracy, tradycyjne metody
nagradzania pracownikow nie sa skuteczne. Jak to nie?! To mysl, ktora zaswitala mi
w glowie, gdy pierwszy raz obejrzalam konferencje TED. Nie wiedzialam wtedy, ze
ta 20-minutowa prezentacja, ktora Dan Pink wyglosil w 2009 r., stanie si¢ jednym

ze film Zagadka motywacji tak bardzo wplynie na tematyke moich zajec z jezyka
angielsKkiego, szczegdlnie prowadzonych na wyzszych poziomach.

zym jest TED? Pierwsza konferencja TED odbyla

si¢ w 1984 ., gdy Richard Wurman, amerykarski

architeke i projektant, zdecydowal, zeby zebra¢

w jednym miejscu ekspertéw i wizjonerdw trzech
waznych dziedzin zycia: technologii, rozrywki i projektowania.
Stad tez pochodzi akronim nazwy — TED: Technology,
Entertainment, Design. Celem konferencji byto przekazanie
stuchaczom przetomowych i innowacyjnych pomystéw.
Podczas spotkania Apple pokazat komputer Macintosh,
Sony — wprowadzane wéwczas dyski kompaktowe, Nicholas
Negroponte (znany z projektu One Laptop per Child)
opowiedziat o planach zafozenia stynnej dzisiaj pracowni
Media Lab na MIT, a matematyk Benoit Mandelbrot odkryt
przed publicznoscia pigkno kryjace si¢ we fraktalach. Cho¢
na poczatku spotkanie to planowane bylo jako jednorazowa
konferencja naukowa, przeksztalcito si¢ w coroczne wydarzenie
i tysiace filméw ogladanych w Internecie przez miliony widzow.

[16]

Co daja nam filmy TED? Dlaczego warto si¢ zaznajomi¢
z wyglaszanymi w czasie konferencji wystapieniami i strong
internetowa, na ktdrej sa one prezentowane?

powiedzenia czgsto w bardzo niebanalny sposéb. Wystapienia
prezentowane sa w jezyku angielskim, wige branza edukacyjna
bardzo szybko zauwazyta korzysci, jakie plyna z ogladania,
uzywania i adaptowania filméw-wystapiedt w tym jezyku.
Chciatabym w tym artykule opowiedzie¢ o materiatach
z konferencji TED z perspektywy nauczyciela, keéry od
2009 r. nieustannie ich uzywa, zachwyca si¢ nimi oraz wdraza

i szerzy idee zawarte w obejrzanych filmach.

Zacznijmy od podstaw — www.ted.com

Gdy wejdziemy na te strong, zobaczymy propozycje filméw
na dzis (duze zdjecia z krétkim opisem na samym $rodku). Po
kliknigciu jednego ze zdje¢ zostaniemy od razu przeniesieni


www.ted.com
www.ted.com
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do obejrzenia wybranego wystapienia. Co wazne — po prawej
stronie kazdego z filméw znajdziemy przycisk Download.
Umozliwia on pobranie danego filmu — $ciezki mp3 lub
nagrania wideo — z napisami w wybranym jezyku. Oznacza
to, ze bez naruszania praw autorskich mozemy korzysta¢
z materialéw TED réwniez bez dostgpu do Internetu. Mozemy
takze takie materialy udostgpnia¢ innym uzytkownikom,
pod warunkiem ze w pobranych plikach nie dokonamy
zadnych modyfikacji. Praktycznym pomystem wykorzystania
materiatléw TED jest pobranie wystapieri w formacie mp3
izalecenie, szczegdlnie bardzo zajetym uczniom, aby odstuchali
material np. w samochodzie, w drodze do pracy lub szkoly.

Playlisty

Filméw na portalu TED jest tak duzo, ze czgsto trudno
jest wyszukad interesujace nas wystapienia. Autorzy strony
postarali si¢ nam jednak to utatwi¢. Mamy dwie mozliwosci
przeszukiwania portalu.

Po weisnieciu przycisku explore the whole library (napis
nad zdjeciami proponowanych filméw na $rodku strony)
otworzy si¢ wyszukiwarka wystapied. Mozemy tu szuka¢
filméw w podziale na tematy, dtugo$¢ wystapienia badz
jezyk. Musimy pamigta, ze wystapienia sformufowane sa po
angielsku, a filtr jezykowy pokazuje wersje tylko z napisami
w wybranym jezyku.

O wiele ciekawszym i przydatnym sposobem na prze-
szukiwanie zasobéw strony jest skorzystanie z playlist
przygotowanych przez autoréw portalu. Aby z nich skorzystag,
nalezy uzy¢ przycisku watch w lewym gérnym rogu ekranu,
a nastepnie wybra¢ z rozwinigtej zakladki przycisk playlists.

Listy ulozone sa tematycznie, wystarczy zdecydowac si¢
na wybrane zagadnienie, np. Business and work — i w obrebie
tej kategorii znajdziemy mndstwo gotowych list z filmami.
Po wybraniu danej listy, np. Work smarter, znajdziemy zbiér
najcickawszych wystapiel na dany temat.

Poszukujac materialéw do uatrakcyjnienia zajeé, warto
zaczal od przejrzenia playlist. Jednak gdy znajdziemy
ciekawy film na playliscie, nie wszystkie funkcje portalu beda
dostgpne — np. pobranie audio. Aby méc z nich skorzystac,
nalezy wyszuka¢ tytul wystapienia w gtéwnej wyszukiwarce
TED —w prawym gérnym rogu. Wtedy dany film obejrzymy
z wszystkimi wybranymi funkcjonalno$ciami.

Poza mozliwoscia pobrania wersji audio lub wideo danego
wystapienia, praktycznie kazdy film mozna obejrzec z napisami

w wybranym jezyku. Zawsze sa dostgpne napisy w jezyku
angielskim, bardzo czesto takze w jezyku polskim. Kazdy
film wyposazony jest tez w interaktywny skrypt, kedry
stanowi caly zapis wystapienia. Co ciekawe, gdy chcemy
ustysze¢ konkretne zdanie, wystarczy klikna¢ na wybrane
sfowo, a film zostanie przesunicty do wlasciwego fragmentu.

lingro.com

Czg$¢ ucznibw, przywiazana do wersji papierowych, czgsto
decyduje si¢ na wydrukowanie skryptu i doktadng analiz¢
tekstu. Idac z duchem czasu, datam im mozliwo$¢ przeana-
lizowania tego tekstu na ekranie komputera, tak aby nie
musieli za kazdym razem zatrzymywa¢ filmu i sprawdza¢
konkretnego stowa. Umozliwit mi to stownik Lingro, ktéry
rézni si¢ od pozostalych dostgpnych online. Stownik ten to
naktadka na strony internetowe. Jak dziata z materiatami
TED? Gdy wciéniemy przycisk Interactive transcript (dostgpny
pod opisem kazdego z przemdwieri), wystapienie otworzy si¢
w innym oknie. Zobaczymy tekst z podzialem na minuty
i sekundy. Po wiaczeniu filmu kolejne czgsci tekstu zostang
podkreslone. Cze$¢ ucznidw, szczegdlnie na nizszych pozio-
mach, woli przeczytaé tekst w jezyku polskim, jednak gdy
uzyjemy stownika Lingro, kazde stowo, ktdre klikng, zostanie
przettumaczone.

Aby podlaczy¢ stownik Lingro, nalezy skopiowad adres
danego wystapienia TED z paska adresu (w widoku /nzeractive
transcript). Innymi stowy — nalezy wybra¢ opcje Interactive
transcript i skopiowaé adres strony.
numer 1. Po prawej stronie od adresu mozemy tez wybraé
jezyk pozadanego thumaczenia. Co ciekawe, gdy klikniemy
przycisk strzatki (zatwierdzenie wyboru) ponizej, pojawi si¢
strona internetowa, ktdra chcieliémy mie¢ przettumaczona.
Jednak teraz z kaidym stowem, ktére zostanie klikniete,
pokaze si¢ thumaczenie w wybranym jezyku. Oznacza to,
ze uczniowie moga stuchac i czytaé tre$¢ przemoéwienia bez
robienia przerw na sprawdzanie stéw. Wszystkie wyrazy

zostang przettumaczone podczas stuchania.

ed.ted.com

Popularno$¢ filméw TED w edukacji spowodowala, ze coraz
wiecej nauczycieli zaczglo przygotowywad lekcje i ¢wiczenia
jezykowe z wykorzystaniem tych materiatéw. Doprowadzito to
do powstania platformy edukacyjnej TED-ED Lessons Worth
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Sharning. Co ciekawe, znajdziemy tam lekcje oparte nie tylko
na materiatach wideo z portalu TED, ale tez z edukacyjnych
zasobow YouTube, ktdre potaczyly sic w tym projekcie, dajac

mozliwo$¢ milionom nauczycieli na tworzenie i dzielenie si¢

TED i YouTube.

Jedli chcemy skorzystaé z gotowych lekeji, wystarczy wybraé
przycisk Lessons w lewym gérnym rogu strony. Zobaczymy
zaktadke z tematami filméw i wyszukiwarke. Niestety, nie
mozemy nastawic si¢ na zaawansowane opcje, mozemy jedynie
zdecydowal, czy szukamy lekeji opartych na oryginalnych
filmach TED, pochodzacych z edukacyjnych zasobéw ed.ted,
czy chodzi nam o dtugos¢ filmu.

Polecam takze zalozenie konta, poniewaz pozwoli to
edytowaé wszystkie gotowe lekcje w serwisie. Jak jest to
mozliwe? Kazda lekcja posiada przycisk Launch Lesson
Editor, po wcisnieciu ktérego lekcja otwiera si¢ w edytorze,
pozwalajacym zmieni¢, co tylko chcemy, w gotowym
zestawie pytari. Zmieni tez nazwisko autora lekgji na nasze,
bez wzgledu na poczynione zmiany. Tak utworzone lekcje
pojawia si¢ w naszej profilowej zaktadce Lessons — znajdziemy
ja w prawym gérnym rogu ekranu razem z ikonka naszego
zdjecia. Kazda lekcje mozemy edytowaé i wysyla¢ dowolna
liczbe razy. Mozemy wysylta¢ lekcje poprzez wprowadzenie
adresu e-mail ucznia badZ przez skopiowanie specjalnego
adresu kazdej z lekgji. Jak udostepni¢ lekcje? W profilowej
zaktadce Lessons kazda lekcja ma pod swoja miniaturka
przycisk Share. Wystarczy go klikna¢ i zobaczymy pole
do wpisania adresu e-mail ucznia. Jest tez tam link,
ktéry mozemy skopiowa¢ i wysta¢ go z poziomu poczty
elektroniczne;j.

Podkasty

Podkast to audycja dostgpna przez Internet w postaci odcinkéw
w plikach audio (najczeéciej w formacie mp3) badz (coraz
czesciej) wideo. Czym rézni sie od tradycyjnych plikéw audio?
Otéz podkasty dziataja jak audycja radiowa — wybieramy
interesujacy nas kanat czy tematyke, a kolejne odcinki
otrzymujemy automatycznie. W sytuacji duzego szumu
informacyjnego i wielkiej ilosci publikowanych codziennie
materialéw, tego rodzaju aplikacja to duze utatwienie. Daje
gwarangje, ze mozemy stucha¢ tylko tego, czego chcemy,
i nie musimy martwi¢ si¢ o kolejne czgéci — pojawia si¢ one

w naszej aplikacji na telefonie czy komputerze. Posiadaczom
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systemu iOS polecam aplikacj¢ Overcast — wersja darmowa
jest zupetnie wystarczajaca, a uzytkownikom systemu
Android - aplikacje Podcast & RadioAddict. Gdy pobierzemy
je na telefony, wyszukujemy kanat np. T7ED Radio Hour.

zaption.com

Jednym z najwigkszych wyzwan zwiazanych z ogladaniem
dhugich filméw w jezyku obcym jest to, ze w pewnym
momencie uczniowie czuja si¢ zagubieni, nie do korica
rozumieja pewne fragmenty, co powoduje, ze szybko si¢
zniechecajg i rezygnuja z ogladania. Dodanie napiséw do
filmu catkowicie przekresla éwiczenie rozumienia ze stuchu,
poniewaz nasz mézg wybiera tatwiejszy i przyjemniejszy
kanat — czytanie napiséw, szczegélnie w jezyku rodzimym.
Tworcy narzedzia Zaption zastosowali inne podejscie do
ogladania filméw w jezyku obcym: zdecydowali, ze nalezy
dtuzsze odcinki filmu podzieli¢ na krétsze. Podziat ten zostat
wzbogacony przerywnikami — ¢éwiczeniami, pytaniami,
ilustracjami, grafami, ktére maja pomdéc uczniom zrozumieé
kolejne fragmenty tekstu. Dzigki tej stronie mozliwe jest
zadanie pytania przed danym fragmentem, aby uczen mdgt
wyobrazi¢ sobie, co za moment b¢dzie powiedziane. Gdy po
chwili uczen uslyszy t¢ wypowiedz, mozemy to zilustrowaé
odpowiednig grafika. Jesli chcemy mie¢ pewnos¢, ze uczent
zrozumiat dany fragment, mozemy zada¢ mu pytanie
i zaproponowa¢ analize tekstu. Program w wersji bezptatnej
zupelnie wystarcza, natomiast jesli chcemy mie¢ dostgp do
zaawansowanych funkcjonalnosci, polaczenia go z naszym
szkolnym LMS-em, mozemy zdecydowac si¢ na platny

abonament.

thinglink.com

Link za linkiem, link wszgdzie — to czgsty sposéb wymieniania
si¢ z uczniami pracg domowa. Sam wyglad linku moze nie
by¢ zbyt zachecajacy i pociagajacy. A gdyby mozna byto
uczniowi wysta¢ obrazek, gdzie ukryte bytyby adresy stron
internetowych, ktére musi on odwiedzi¢, aby wykona¢ prace
domowa?

I tu z pomoca przychodzi Thinglink. Wystarczy wybra¢
obrazek dostgpny w Internecie, skopiowa¢ jego adres URL
lub wgraé swéj obraz, wybra¢ miejsca, gdzie chcemy ukry¢
linki i wpisa¢ adresy stron internetowych, ktdére majg by¢
odwiedzone przez naszych uczniéw. Nasi stuchacze otrzymaja
od nas jeden interaktywny obrazek, gdzie rozmyslnie te linki
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ukryli$my. Taka prezentacja graficzna bardzo dobrze sprawdza
si¢ w pracy zaréwno z dzie¢mi, jak i dorostymi. Kazda grupa
wickowa lubi by¢ zaintrygowana tym, co ma do wykonania,
np. pracg domowa.

cueprompter.com

Czesto mam wrazenie, ze czytanie na glos fragmentu z pod-
recznika to bardzo sztuczne i oderwane od rzeczywistosci
zadanie. Ilekro¢ prositam uczniéw, aby to wykonali, czutam
dyskomfort, bo kto w prawdziwym zyciu czyta na glos
tekst z podrecznika? Szczegélnie gdy chciatam, aby moi
uczniowie wecielili si¢ w bohateréw prezentacji. Kartka
papieru, z ktorej starali si¢ czyta¢, skutecznie psuta dobry
efekt koricowy. Znalaztam wtedy bardzo praktyczne i proste
w obstudze narze¢dzie, przypominajace prompter telewizyjny.
biate pole, w ktére wystarczy po prostu wklei¢ wybrany tekst
do odczytania na glos. Weiskamy przycisk Start promprer
na samym dole strony. Mozemy tez zmieni¢ ustawienia
czcionki i kolor tha. Gdy weisniemy przycisk Start, zobaczymy
profesjonalnie wygladajacy prompter telewizyjny. Po uzyciu
przycisku Forward tekst zacznie si¢ przesuwaé. Mozemy takze
regulowa¢ predkos¢ wyswietlania przez wybér liczb w gdrnej
czesci ekranu. Strona internetowa dziata réwniez bardzo dobrze

w polaczeniu z tablicami interaktywnymi i na tabletach.

Fiszkoteka

Ogladajac filmy na portalu TED czy wykonujac éwiczenia
na stronie ed.ted.com, uczniowie stykaja si¢ z bardzo duzg
ilocia nowego stownictwa, ktérego warto si¢ nauczy¢. Tu
tworzy¢ interakeywne fiszki. Co ciekawe, kazde stowo czy
zdanie wpisane do systemu zostanie przeczytane poprawnie
w jezyku docelowym. Jak wykorzystad strong do tworzenia
lekcji opartych na stownictwie z filméw TED? Jedna z opgji do
wyboru przy tworzeniu takich lekcji jest uktadanie list stéwek
zwklejonego tekstu wystapienia. Wystarczy skopiowad tekst
z Interactive transcript, wybraé w Fiszkotece sposob tworzenia
fiszek z tekstu, tres¢ przemoéwienia wklei¢ i uzy¢ przycisku
Stwérz fiszki. Komputer sam wybierze stowa kluczowe dla
danego tematu i doda do nich automatycznie wymowe. Jesli
chcemy, mozemy zalaczy¢ takze obrazki. W wersji szkolnej
portalu mozemy taka lekcjg stowek podzieli¢ si¢ z naszymi
uczniami. Mozemy réwniez efekty naszej pracy wydrukowaé

jako zwykle papierowe fiszki lub pobraé catos¢ jako kurs
audio w formacie mp3. Konto szkolne mozemy zalozy¢ na

stronie fiszkoteka.pl/szkoly

Strony internetowe z gotowymi

lekcjami wykorzystujacymi materialy

z konferencji TED

Ostatnio coraz wigcej stron internetowych umieszcza
scenariusze lekcji wykorzystujace materiaty z konferencji
TED. Warto sprawdzi¢, co oferuja, poniewaz zaoszcz¢dzi
nam to czas na przygotowanie lekcji. Niedawno miata tez
miejsce premiera pierwszego podrecznika wykorzystujacego
filmy TED, na razie na dwéch poziomach zaawansowania,
wraz z ksigzkami nauczyciela. Stanowig one znakomitg
pomoc w przygotowywaniu lekcji i éwiczeniu jezyka uzytego
w prezentacjach. Na moich zajeciach lekgje te ciesza si¢ duzym
powodzeniem. Polecam nastgpujace strony z gotowymi

Podsumowanie

15 mln odston mojego ulubionego filmu TED, po tym gdy
pierwszy raz go obejrzatam, utwierdza mnie w przekonaniu
o fenomenie, jakim sg wystapienia TED. Gwarantuja one
niestychane emocje podczas dyskusji lekcyjnych, utatwiaja
nauczycielom poruszanie przeréznych tematéw, tak czgsto
pomijanych w podrecznikach do nauki jezykéw obceych.
Mnogo$¢ przerdznych stron internetowych i aplikacji coraz
bardziej utatwia nam wykorzystanie tych filméw. Pamigtajmy
jednak, ze samo obejrzenie filmu nic nie wniesie do jezykowego
zycia ucznia. Kazda sesja z filmem powinna by¢ poprzedzona
refleksjg i wyraznym okresleniem celéw wykorzystania
filmu na zajeciach. Nauczmy si¢ wigc wykorzystywaé filmy
TED, aby staly si¢ one niepowtarzalnym Zrédlem inspiracji,
réwniez jezykowej.

Anna Poplawska
Nauczanie jest jej pasja, nie moze wyobrazi¢ sobie zycia bez lekcji, uczniéw
i prac domowych. Byta dyrektorem metodycznym w szkole Szybki Angielski
i Warsaw Study Centre. Obecnie wspétpracuje z Fiszkoteka, gdzie odpowiada
za dziat rozwoju produktéw software'owych dla branzy jezykowej. Zajmuje si
szkoleniem innych lektoréw w zakresie uzywania nowoczesnych technologii
podczas zajeé z jezykéw obceych. Prowadzi strong internetowa dla nauczycieli

poswigcong nowoczesnym technologiom: annapoplawska.pl
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Od plyt gramofonowych
do zasobow internetowych

Monika Knapkiewicz

Kiedy w roku 1956 zapotrzebowanie na nauczanie angielskiego w Polsce wzroslo,

British Council zaczal uzywac rozmaitych technologii do nauczania tego jezyka,

wprowadzajac kursy korespondencyjne z uzyciem plyt gramofonowych oraz wy-
korzystujac do nauki programy telewizyjne i radiowe.

tamtych czasach stanowito to wykorzy-
stanie najnowszych osiagnie¢ techniki.
Dzisiaj w szkotach nauczyciele maja

dostep do odtwarzaczy CD, rzutnikéw
multimedialnych, komputerdw, tablic interaktywnych, a przede
wszystkim do Internetu, ktdry zrewolucjonizowat edukacje
na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat.

British Council cieszy si¢ renoma mi¢dzynarodowego
autorytetu w zakresie nauczania jezyka angielskiego. Nasza
ambicja jest zapewnienie kazdemu nauczycielowi i kazdemu
uczniowi na $wiecie dostgpu do wysokiej jakosci materiatéw do
nauki tego jezyka. Nie korzystamy juz z ptyt gramofonowych
— dzi$ udostgpniamy materiaty online.

Strony internetowe i aplikacje online dla
uczniow

Osoby szukajace gotowych materiatéw do nauki, w tym
¢wiczed mozliwych do wykonywania online, materiatéw,
ktére mozna $cigga¢ na urzadzenia mobilne lub drukowa,
filméw, podkastéw, artykutéw, materiatéw przygotowujacych
do egzamindw itd. — moga je znalez¢ na stronach internetowych
LearnEnglish:

Pomoc w nauce angielskiego dla dorostych: materiaty

multimedialne, ¢wiczenia interaktywne, mozliwos¢ wymiany
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opinii z innymi uzytkownikami. Strona zawiera sekcje
dotyczaca testu IELTS, z materialami umozliwiajacymi
przygotowanie si¢ do tego testu w zakresie czytania, méwienia,
pisania i stuchania.

Strona dla miodziezy w wieku 13-15 lat, zawierajaca ¢wiczenia
jezykowe, porady egzaminacyjne oraz materialy multimedialne.
Strona zawiera sekcje z poradami dotyczacymi tego, jak
przygotowywac si¢ do egzamindw jezykowych i jak osiggaé
na nich najlepsze wyniki.

Edukacyjna strona dla dzieci w wieku 5-12 lat, ich rodzicéw

i nauczycieli. Wiele bezptatnych materiatéw wspierajacych
nauke angielskiego poprzez zabawe.

Wspdlna inicjatywa British Council i angielskiej Premier
League. Nauka jezyka angielskiego z wykorzystaniem
materiatléw na temat pitki noznej.

Z aplikacjami na urzadzenia mobilne nauka angielskiego
staje si¢ bardziej zréznicowana i sprawia wigcej radosci.
Mozna uczy¢ si¢ poprzez gry, podkasty, filmy i quizy.
Dzigki aplikacjom dla dzieci i dorostych mozna udoskonali¢
znajomos¢ gramatyki i stownictwa oraz lepiej przygotowad
si¢ do egzaminéw jezykowych.


http://www.britishcouncil.org/learnenglish
http://www.britishcouncil.org/learnenglishteens
http://www.britishcouncil.org/learnenglishkids
 http://premierskillsenglish.britishcouncil.org/
http://www.britishcouncil.pl/angielski/online/aplikacje-mobilne
http://premierskillsenglish.britishcouncil.org/
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Gry/gamifikacja/grywalizacja

Jedna z nowinek w nauczaniu jest coraz czgstsze stosowanie
mechanizmu grywalizacji (zwanej réwniez gamifikacja).
Najwigkszym motywatorem do wzigcia udziatu w takiej grze
(a wiec do nauki) nie sa nagrody, ale sama przyjemnos¢ grania,
w czasie ktdrego nauka odbywa si¢ niejako mimochodem.

Dla przyktadu, juz po raz trzeci British Council jest part-
nerem merytorycznym konkursu 7esco dla szkdt. Tegoroczna
edycja ma tytut Przyszlosé na talerzu i oparta jest na zasadach
grywalizacji. Uczniowie szkét podstawowych i gimnazjéw
w ramach konkursu wykonuja przerézne zadania, a czes¢
oraz w aplikacji Snapchat.

Zastosowanie mechanizmu grywalizacji spowodowato,
ze program ma angazujaca fabule oraz zadania, kedre czynia
rywalizacjg jeszcze cickawsza i bardziej emocjonujaca. Dzigki
zadaniom opracowanym przez British Council uczniowie beda
mogli rtéwniez w praktyczny sposéb szlifowa¢ swéj angielski.

Massive Open Online Courses (MOOC)

MOOC (ang. Massive Open Online Courses) to masowe
otwarte kursy online, ktére w ostatnich latach zgromadzity
miliony uczestnikéw na calym $wiecie. Kursy oferowane

..................

..................

i obejmuja rozmaite dziedziny, od technologii cyfrowych po

................

nauke rysunku. Dzicki MOOC mozna wzia¢ udziat w kursie
MIT czy Uniwersytetu w Edynburgu, nie wychodzac z domu.

Zaleta MOOC poswieconych nauce jezyka i zagadniert
zwiazanych z kulcurg jest to, ze niejako wymuszaja na
uczestnikach uzywanie jezyka w autentycznych sytuacjach
i w autentycznym kontekscie. Wickszo$¢ interakeji w ramach
MOOC odbywa si¢ bowiem pomigdzy uczestnikami, a nie
pomigdzy lektorami prowadzacymi kurs i uczestnikami
(w przypadku kurséw, w ktérych uczestniczy np. 100 tys. oséb,
po prostu nie jest to mozliwe). Poniewaz w kurs wiaczajq sie
uczestnicy z krajéw na catym $wiecie, jezyk angielski w sposéb
naturalny staje si¢ jezykiem komunikacji, a interakcje w tym
jezyku sa autentyczne. W ten sposdb tworzy si¢ spolecznos¢
0s6b uczacych sig, ktdre wzajemnie si¢ wspieraja, wyjasniaja
watpliwosci, odpowiadajg na pytania i motywuja do nauki.

British Council w 2014 r. udostepnit cztery kursy MOOC
we wspétpracy z FutureLearn, brytyjska platforma stworzona
przez Open University. Udzial w kursach jest bezptatny,

Zaleta MOOC poswieconych
nauce jezyka i zagadnien
zwiazanych z kultura jest
to, ze niejako wymuszaja

na uczestnikach uzywanie
jezyka w autentycznych
sytuacjachiw
autentycznym kontekscie.

jedynie uczestnicy zainteresowani otrzymaniem certyfikatu
uczestnictwa uiszczaja niewielka oplate. Kazdy z tych kurséw
odbywa si¢ dwa razy w roku, daty kolejnych mozna sprawdzi¢
na FutureLcarn:
* Professional Practices for English Language Teaching dla
nauczycieli jezyka angielskiego;
*  Understanding Language: Learning and Teaching odpowia-
dajacy na pytania zwiazane z procesem nauczania jezyka;
*  Exploring English: Language and Culture dla os6b zainte-
resowanych nauka jezyka angielskiego i kultura brytyjska;
*  Understanding IELTS: techniques for English language tests
obja$niajacy zagadnienia zwiazane z testem IELTS.
Ten ostatni moze si¢ poszczyci¢ tytulem najpopularniejszego
kursu MOOC na $wiecie. W pierwszym takim kursie wzieto
udziat 440 tys. 0sob ze 153 krajéw, a tacznie w dwéch kursach,
ktdre odbyly si¢ w 2015 r., uczestniczylo niemal 700 tys. osob.
Dodatkowo, we wspétpracy z Edraak, pierwsza platforma
MOOC w krajach arabskich, stworzong przez fundacjeg
krélowej Ranii (Queen Rania Foundation — QRF) w listopadzie
rozpoczynamy Learn English: Conversational Skills for Beginners,
ktéry ma na celu podniesienie umiejetnosci jezykowych
mtodych ludzi i poprawienie ich perspektyw na rynku pracy.
Na tym jednak nie koniec. W listopadzie 2015 debiutuje

.........................

.......

kedry jest fundamentem wolnosci obywatelskiej i poczatkiem
demokragji na Wyspach Brytyjskich, a w styczniu 2016 r.

.............................
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Shakespeare Lives!

Szekspir i jego dorobek to jeden z najwickszych skarbow
kuleury brytyjskiej. Jak jednak zainteresowa¢ ucznidéw
Szekspirem i jego twérczodcia? Szesnastowieczny jezyk
angielski, ktérym postugiwat si¢ ten wielki dramaturg,
wielu nauczycielom i uczniom moze si¢ wydawaé barierg
nie do pokonania.

W 2016 r. przypada 400. rocznica $mierci Williama
Szekspira. W zwiazku z tym British Council przygotowat
beda odbywaly si¢ wydarzenia po$wigcone mistrzowi ze
Stratfordu. Celem zaplanowanego na caly rok 2016 programu
jest pokazanie Szekspira jako twércy wspélezesnego, ktory
wciaz ,zyje”, a jego tworczo$¢ jest nadal aktualna.

Poza wydarzeniami, takimi jak inscenizacje sztuk w kinach
i teatrach, wystawy czy zaj¢cia w szkotach na catym $wiecie,
w ramach programu Shakespeare Lives udostgpnimy szereg
materialéw dla 0s6b uczacych si¢ jezyka angielskiego i nauczy-
cieli, keére pomoga przyblizy¢ dorobek Szekspira. Materiaty
beda obejmowa¢ m.in. filmy, ¢wiczenia i scenariusze lekcji
i beda dostgpne na stronach: LearnEnglish, LearnEnglish
Teens i TeachingEnglish od marca 2016 r.

Animowane sztuki Szekspira dla dzieci

Od stycznia 2016 r. uzytkownicy bezptatnej aplikacji na
urzadzenia mobilne LearnEnglish Kids: Playtime beda mieli
dostep do siedmiu 3-minutowych animacji przeznaczonych
dla dzieci w wieku 6-11 lat. Sze$¢ animacji prezentuje
w pigulce zabawne i uproszczone wersje najpopularniejszych
dziet Szekspira, siédma prezentuje jego biografi¢ oraz czasy,
w ktérych zyt. Wszystkie animacje beda dostepne na stronie

......................

Shakespeare Lives schools’ pack

The Shakespeare Lives schools’ pack to zestawy materialow,
ktére beda dystrybuowane w szkotach w Wielkiej Brytanii,
zostaly stworzone przez British Council wraz z Royal
Shakespeare Company z mysla o nauczycielach uczniéw
w wieku 7-14 lat.

Tematyka materialéw obejmuje motywy, ktdre przewijaja
sie przez tworczo$¢ Szekspira, takie jak uczciwo$é, réwnosé,
tozsamos¢ i rodzina. Zestawy beda zawiera¢ m.in. scenariusze
lekgji, pomysty na zajecia z uczniami i innymi szkotami.
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W czasach, kiedy np. Google
Translate blyskawicznie

i automatycznie thumaczy
teksty i mowe z dowolnego
jezyka na inny dowolny
jezyk, scenariusze rodem

z science fiction: nauka
jezyka staje sie zbedna,

bo do komunikacji
wykorzystywane sa
inteligentne urzadzenia,
zaczynaja wygladac coraz
bardziej prawdopodobnie.

Shakespeare na stronach Learneglish
i Teachingenglish

..........

zaktorami wystepujacymi w sztukach Szekspira, wraz z interak-

cees

tywnymi materiatami do nauki jezyka angielskiego, takimi jak
quizy, gry, fiszki i ¢wiczenia. Podobne materiaty przeznaczone
dla nastolatkéw dostgpne beda na stronie LearnEnglish Teens.

..........

lekeji wraz z materiatami dla uczniéw, przeznaczone na

.........

zajecia prowadzone na poziomach od Al do C2. Wigcej
materiatéw dla nauczycieli bedzie systematycznie dodawanych
w najblizszych miesigcach.

Exploring English: Shakespeare

godniow;f. kurs na platforrnleFutureLearn, ktéry obejmie
zagadnienia zwigzane z zyciem, dorobkiem i spuscizng Williama
Szekspira, jednoczesnie dajac uczestnikom mozliwosé rozwi-
jania i ¢wiczenia znajomosci jezyka angielskiego. W ramach
kursu przyjrzymy si¢ réwniez sfowom i wyrazeniom, keére
Szekspir wprowadzit na state do jezyka angielskiego.


http://www.shakespearelives.org/
http://learnenglishkids.britishcouncil.org/en/
 https://schoolsonline.britishcouncil.org
http://learnenglish.britishcouncil.org/en/
http://www.teachingenglish.org.uk/
https://www.futurelearn.com/courses/explore-english-shakespeare
https://schoolsonline.britishcouncil.org
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MOOC Exploring English: Shakespeare powstat we
wspOlpracy z Shakespeare Birthplace Trust i rozpocznie si¢
11 stycznia 2016 .

Rozwdj zawodowy i materialy dla nauczycieli

TeachingEnglish

angielskiego, na ktérej mozna znalez¢ materialy do wykorzy-

stania na lekcji, scenariusze zaj¢é i konspekey, kursy online,

seminaria i webinaria dla nauczycieli oraz przerézne zrédta
przydatne w rozwoju zawodowym, np.:

* Porady wideo, czyli krétkie filmy na temat réznych
elementdw zajeé, np. jak poprawia¢ bledy jezykowe na lekcji.

* Publikacje na temat rozmaitych zagadnieni z zakresu
nauczania, np. Innovation in English Language Teacher
Education.

* Kursy online oferujace praktyczne umiejetnosci w réznych
dziedzinach nauczania jezyka, np. specjalne potrzeby
edukacyjne (Special Educational Needs), wykorzystanie
TIK w nauczaniu (Learning Technologies for the Classroom)
czy zintegrowane nauczanie jgzykowo-przedmiotowe
(CLIL). Dostepne s3 réwniez kursy kwalifikacyjne, takie
jak CELTA online.

IATEFL online
Coroczna konferencja migdzynarodowego stowarzyszenia
nauczycieli jezyka angielskiego IATEFL (International
Association of Teachers of English as a Foreign Lan-
guage) oferuje ok. 1500 delegatom z calego $wiata sesje
prowadzone przez $wiatowych ekspertéw w dziedzinie
ELT (ang. English Language Teaching, nauczanie jezyka
angielskiego) i jest doskonala i niepowtarzalng okazja do
wymiany do$wiadczen.

We wspétpracy z IATEFL Global, British Council
prowadzi transmisje na zywo z konferengji, dzieki kt6-
rym bierze w niej udzial dodatkowo ponad 100 000

nauczycieli z ponad 200 krajéw. W najblizszej konferencj

13-16 kwietnia 2016 r., juz po raz dziesiaty bedzie mozna

wzig¢ udzial online. Udostepnimy transmisje sesji oraz
wydarzen specjalnych, wywiady z autorytetami w dziedzinie
ELT, a takze platforme¢ do wymiany spostrzezen i dzielenia

sie do§wiadczeniami.

Poza transmisja na zywo, co roku rejestrujemy réwniez ok.
150 godzin materiatéw wideo, ktére sq nastepnie udostgpniane
do obejrzenia na stronie konferencji. Zarejestrowane materiaty
z ubieglorocznej konferencji IATEFL Manchester sa dostgpne

The Future of Learning

Sugata Mitra w sesji 7he Future of Learning, zamykajacej
konferencje IATEFL Harrogate w 2014 r., dowodzit, ze dzigki
postgpowi technologii uczniowie staja si¢ na tyle samodzielni
w procesie edukadji, ze wkrdtce nie bedg juz potrzebowad
nauczycieli. Jego wystapienie wywotalo w srodowisku ELT
burzliwa dyskusje na temat przysztosci nauczania jezyka.
W czasach, kiedy np. Google Translate btyskawicznie i au-
tomatycznie thumaczy teksty i mowe z dowolnego jezyka na
inny dowolny jezyk, scenariusze rodem z science fiction: nauka
jezyka staje si¢ zbedna, bo do komunikacji wykorzystywane
sa inteligentne urzadzenia, zaczynaja wygladad coraz bardziej
prawdopodobnie.

Jaka jest zatem przyszto$¢ nauczania jezyka w dobie
cyfryzacji edukacji? Z pewnoscia model nauczyciel-uczen-
-wspomaganie technologia bedzie rzeczywistoscia przez
najblizsze lata. A potem? Jedno jest pewne — miejsce winylowych
plyt z kursami jezykowymi jest juz zdecydowanie na pétkach
kolekcjoneréw.

o e
AR ARA)

British Council jest instytucjq reprezentujqcg
Zjednoczone Krélestwo Wielkiej Brytanii i Irlan-
dii Pétnocnej w zakresie wspétpracy kulturalnej
i edukacyjnej, ze szczegdlnym uwzglednieniem
nauki jezyka angielskiego. Wspieramy réwniez
rozwdj zawodowy nauczycieli jezyka angielskiego
oraz osoby uczqce sig tego jezyka na catym swiecie
poprzez udostgpnianie materiatéw oraz szkolenia,

kursy, warsztaty i egzaminy.

Monika Knapkiewicz
Pracuje w British Council na stanowisku English for Education Manager.
Interesuje si¢ zastosowaniem technologii w nauczaniu jezyka angielskiego
i komunikacji oraz mediami spofecznosciowymi. Dziata w stowarzyszeniu
EUNIC (European Union of National Institutes of Culture). Cztonkini
zespotu British Council IATEFL online. Jurorka konkursu European
Language Label.
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Dydaktyzacja tresci multimedialnych
w srodowisku e-learningowym:
bogactwo mozliwosci

Sébastien Ducourtioux

Powszechnos¢ stosowania platform e-learningowych (ang. Learning Management
Systems, LMS) w nauczaniu jezykow obcych sprawia, ze kluczowego znaczenia
nabiera jakos¢ wykorzystywanych materialow multimedialnych. Przez sam fakt
stosowania nowszego, lepszego srodowiska i narzedzi o wiekszych mozliwosciach
technicznych nie podnosimy jakosci kursu. Podstawowym celem w pracy z mate-
rialami multimedialnymi jest rozwijanie interaktywnosci u uczacych si¢ poprzez
roznorodne formy przekazu — kanaly informacyjne, ktore zostana przedstawione
w tym artykule. Tekst w jezyku francuskim jest poprzedzony krétka synteza w jezyku
polskim, opracowana przez dr Agnieszke Dryjaniska, czlonka rady programowej JOwS.

Tekst: kanal klasyczny w nowej odslonie

Chociaz teksty w wersji analogowej i cyfrowej, z jednej strony,
maja wiele cech wspdlnych, z drugiej — istnieje miedzy nimi
istotna réznica. Tekst w postaci cyfrowej, jak wszystkie
materialy multimedialne, to przede wszystkim kod, ktéry
moze by¢ opisany matematycznie i jest programowalny.
Materialy te charakteryzuje podwdjna logika wewnetrzna:
logika znaczenia, wspdlna z materiatami w wersji analogowej,
i logika obliczalnosci', wynikajaca ze specyfiki prezentowania
tresci w postaci cyfrowej w sieci internetowej. Dzieki tej
drugiej logice tekst cyfrowy poddaje si¢ manipulowaniu,
modyfikowaniu, a przede wszystkim interakcjom. Poza tym,
mozna go zapisywaé, przesytaé, zmienia¢ jego strukture,
rozpowszechniaé — publikowad i udostgpniaé. Nastgpnie tekst
cyfrowy tatwo mozna analizowa¢ poprzez technike zliczania

1Termin obliczalnosé (fr. calculabilité, ang. computability) w kontekscie informatycz-
nym oznacza mozliwo$¢ opisania danego zagadnienia w jezyku programowania, czyli
przeniesienia go w przestrzen wirtualna.
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stéw, wedlug ustalonej kategorii, dokonywa¢ korekty ortogra-
ficznej i gramatycznej i in. oraz formatowaé z wykorzystaniem
narzedzi informatycznych proponowanych przez platformy.

Innym waznym elementem, niewystepujacym w tekstach
w wersji papierowej, jest hipertekst, ktéry pozwala uzytkow-
nikowi na lekturg nielinearng — przechodzenie do innych
materiatéw taczacych si¢ z tekstem wyjsciowym.

Kolejnym walorem charakteryzujacym zasoby internetowe
jest fakt, ze uczacy sic ma dostep w jezyku docelowym do
wszystkich form pisemnych oraz wszystkich rejestréw jezy-
kowych. Ponadto, materiaty te moga by¢ w petni autentyczne
oraz cz¢$ciowo lub catkowicie dydaktyzowane.

Oprécz wszystkich wymienionych zalet tekstow w postaci
cyfrowej, nalezy takze wspomnie¢ o pewnych niebezpieczen-
stwach, ktére nie wystepuja w przypadku materiatéw w wersji
papierowej, a wymagaja odpowiednich dziatari zaradczych
ze strony nauczyciela. Dla przykladu wspomnijmy najpierw

o mozliwosci kopiowania catych tekstéw lub ich fragmentéw
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i przedstawiania ich jako produkeji wtasnej. Proceder ten moze
by¢ fatwo wykryty poprzez narzedzia antyplagiatowe dostepne
na platformach e-learningowych. Innym wyzwaniem jest sama
idea hipertekstu: niewlasciwie wykorzystana, moze prowadzi¢
do powierzchownego zapoznania si¢ z tekstem — bez poglebionej
refleksji, czasami nawet bez zrozumienia giéwnej problematyki.

Praca z tekstem w formie cyfrowej, z jednej strony, pozwala
na podejécie metodyczne podobne do pracy z tekstem w wersji
papierowej. Myslimy tu o wszelkiego rodzaju quizach z réing
liczba poprawnych odpowiedzi, ¢wiczeniach z lukami itd.
Réznica polega jedynie na tym, ze ¢wiczenia te, umieszczone na
platformie e-learningowej, udzielaja odpowiedzi automatycznie.
Inna wazna zaleta materialéw w postaci cyfrowej jest mozliwos¢
wspdlnego redagowania tekstéw przez kilku uzytkownikéw
wspélpracujacych na odleglosé. Pozostaje zawsze problem
korekeji takich tekstéw. Istnieja narzgdzia automatycznej korekty,
ale nalezy mie¢ $wiadomos¢ ich niedoskonatosci. Narzedzia
te nie s3 w stanie wykry¢ réznicy np. pomiedzy homofonami.
Ostatecznym korektorem bedzie wige nauczyciel, podobnie jak
w przypadku pracy z tekstem w wersji tradycyjne;.

Dzwiek: nowe mozliwosci dzieki technice cyfrowej
Praca z materiatami audio w dydaktyce jezyka obcego ma trzy
podstawowe cele: dekodowanie tekstu méwionego, ekspozycja
na jezyk, rozumienie tekstu méwionego.

W kontekscie ekspozycji na jezyk, rozumianej jako kontake
z jezykiem méwionym, cyfryzacja powoduje, podobnie jak
w przypadku materiatéw tekstowych, istotny wzrost dostgpnosci
réznego typu dokumentéw dzwigkowych. Jednym z przyktadéw
sq serwisy zapewniajace bezposredni dostep do stacji radiowych.
Materialy audio moga by¢ takze zintegrowane z dokumentami
tekstowymi, co umozliwia jednoczesne korzystanie z transkrypcji
stuchanego tekstu, ¢wiczen utatwiajacych zrozumienie lub tez
dodatkowych Zrédel, zwigzanych tematycznie, dostgpnych
poprzez tacza hipertekstowe.

Technika cyfrowa umozliwia takze tworzenie przez
nauczyciela wlasnych plikéw audio, opracowywanych dla
potrzeb uczniéw, i umieszczanie ich na platformie. Techniczne
mozliwosci platform multimedialnych w wigkszosci przy-
padkéw pozwalaja takze uczacym si¢ na nagrywanie swoich
wypowiedzi i zapisywanie ich w postaci plikéw dzwigkowych.

Warto tez zwrdci¢ uwage na mozliwos¢ doskonalenia
umiejetnosci fonetycznych uczniéw poprzez wykorzystanie

programéw do rozpoznawania mowy.

Obraz ruchomy i nieruchomy: trzeci wymiar
Wszystkie wspomniane powyzej cechy charakteryzujace
cyfrowe materialy tekstowe i audio odnosza si¢ takze do plikéw
zawierajacych obrazy, zaréwno te nieruchome, jak i ruchome.
Réznorodnoé¢ dostepnych zasobdw jest tu imponujaca. Dla
przyktadu wspomnijmy o dostepnosci poprzez Internet,
w réznych jezykach, niektérych kanatéw telewizyjnych czy
tez wirtualnych wizyt w muzeach. Prezentowane programy
moga by¢ zapisywane i udostgpniane, dzi¢ki czemu w atwy
spos6b mozna je stosowad w celach dydaktycznych.

Wykorzystanie obrazu na zajeciach jezykowych nabiera
szczegllnej wagi, jesli uswiadomimy sobie, w jakim stopniu
nasza epoka jest zdominowana przez obraz. Boehm (1994:13-
16), piszac o zwrocie ikonicznym, podkreslal, ze obrazy
stanowig element operadji jezykowych, gdyz jezyk wykorzystuje
metafory wizualne, podobnie jak tekst pisany, w celu przeka-
zania znaczenia z jednego poziomu semantycznego na inny.
Uswiadomienie sobie istoty obrazu w komunikacji powoduje
zmiang podejscia dydaktycznego: wykorzystujac obraz,
nauczyciel najpierw sam musi nauczy¢ si¢ go ,,odczytywac”,
»odkodowywa¢” jego znaczenia, a nastgpnie t¢ umiejgtnosé
przekaza¢ uczniom.

Stosowanie obrazu w nauczaniu jezyka obcego moze
stanowi¢ okazje do wejécia w implicy tny wymiar komunikagji.
W filmach i na zdjeciach mozemy zaobserwowaé np. gesty

czy zachowania, ktére wzmacniaja przekaz werbalny?.

Konkluzja

Technologia pozwala na tatwy dostep do ogromnej ilosci
zasobdw, ktdre nastgpnie moga by¢ wykorzystywane w rézno-
rodny sposéb, takze do tworzenia kolejnych zasobdw. Dzigki
wielokanatowosci tych zasobéw mozemy zwracaé uwage
uczacego si¢ na wazna role, jaka odgrywa w komunikacji kazdy
z jej elementéw: tekst, dZwigk, gest i obraz. Podkreslalismy
jednak, ze zasoby multimedialne stanowig jedynie tres¢
i strukturg $rodowiska e-learningowego. To od nauczyciela
zalezy, w jaki sposob bedzie wykorzystywat istniejace obecnie
mozliwosci dydaktyczne, aby poméc uczniom samodzielnie
konstruowaé swoja wiedz¢ z wykorzystaniem zasobéw
multimedialnych.

2 W sposéb bardziej szczegétowy o réznorodnych podejsciach i formach pracy z wy-
korzystaniem obrazu, szczegélnie w kontekscie przekazu tresci kulturowych, pisano
juz na famach JOwS w artykule Zajecia na odleglos¢ w nauczaniu tresci kulturowych

(Dryjaniska, Ducourtioux 2012) (przyp. red.).
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La didactisation du contenu multimédia
dans un environnement e-learning:
un couteau suisse de possibilités

vec la démocratisation des plateformes dédiées

au e-learning (en anglais : Learning Management

Systems, LMS) et leur utilisation grandissante

dans l'enseignement des langues étrangeres,
le contenu multimédia prend aujourd’hui une importance
capitale. Matériau de construction didactique pour les
exercices, activités ou tAches proposés dans la LMS, il va
étre nécessaire pour les enseignants de bien en connaitre les
caractéristiques afin de l'utiliser de fagon efficace et optimale.
De fait, la simple utilisation d'un nouvel environnement, aussi
technologique et plus performant soit-il, ne va pas améliorer
le cours juste parce qu’il est meilleur que les précédents
outils disponibles. Lenjeu du travail avec le multimédia
sera de pousser I'apprenant vers I'interactivité humaine en
passant par une gamme variée de canaux. Nous souhaitons
montrer dans cet article I'étendue des exploitations possibles
des documents de différents canaux dans un contexte de
plateforme multimédia (LMS) afin d’aider les enseignants
dans l'utilisation du contenu multimédia.

Lécrit : un canal classique revisité.

Le texte écrit reste de trés loin le canal le plus utilisé dans le
travail sur les plateformes multimédias de type LMS. Si au
premier regard, le texte écrit et le texte numérique semblent
identiques (mémes mots, méme longueur, méme sens), il existe
cependant des différences fondamentales. Sense (2007 : 99)
nous rappelle que le texte numérique est avant tout un codage,
il peut étre décrit mathématiquement et est programmable.
Doy, « le numérique se caractérise par la coprésence de deux
logiques hétérogenes : une logique du sens et une logique du
calcul, celle-ci étant la cause productive non du sens, mais
de configurations symboliques dont le sens émerge dans
leur communication » Ceci implique une caractéristique
intrinséque de I’écrit multimédia : la calculabilité. Ecrit en
code, le texte est manipulable, modifiable et permet de ce

[26]

fait une interaction avec le texte. Jeannenet (2000 : 132)
ajoute A cette calculabilité deux autres propriétés acquises par
Iécrit avec son informatisation : la facilité de conservation
et de transmission et la structuration logique explicite.
Ceci confere au document informatisé la possibilité d’étre
publié et diffusé instantanément vers un nombre illimité de
personnes, bien au-dela de ce que la photocopie le permettait.
Par rapport a un public en classe travaillant sur de I'écrit
imprimé, I'avantage est considérable : la reproduction et
le partage sont infinis et transsupport. Il sera possible
pour Papprenant d’avoir acces au document soit en ligne ou
hors-ligne, et ce sur une quantité quasi infinie de supports.
Etant une ligne de code, le texte numérique peut aussi étre
transmis et dupliqué aisément, ce par un simple geste. La
calculabilité du texte numérique permet également d’une
part tout type d’analyse du texte (comptage de mots, ce
méme suivant leur catégorie, correcteur d’orthographe ou
de grammaire, recherche lexicale, etc.), mais également de
traitement du texte par des logiciels soit intégrés 2 la LMS,
soit indépendants.

Une autre grande variété qui sera disponible est celle des
types d’écrits :grice 4 internet et & la numérisation des écrits,
Ienseignant et les apprenants ont acces a des ressources en
langue cible en constante augmentation représentant toutes
les formes possibles d’écrit. Il est possible de trouver des
interviews, des textes scientifiques, des textes formels, des textes
administratifs, des textes de la littérature classique et moderne,
des poésies, des articles de journaux ou de magazines, des
lettres formelles, des messages, des menus, des programmes
linguistiques, des extraits de récits, des catalogues... Toutes
les formes, mais aussi tous les styles de langue : formel,
soutenu, populaire, argotique, patois locaux, scientifique,
etc. Et ces ressources a disposition peuvent étre authentiques,
semi-authentiques ou fabriquées. Le corpus disponible est tres

vaste et va permettre de nombreuses applications didactiques.
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Cette médiatisation informatique du texte a également
permis ’hypertextualité du document numérique : une
interaction simple avec le mot permet de renvoyer le lecteur &
d’autres documents liés 4 ce dernier. Clest la mise en code du
texte qui permet cet arrangement non linéaire des documents
écrits. Comme cela, I'enseignant peut modifier un texte pour
lui ajouter des caractéristiques : renvoi & une définition via
I'hypertexte ou encore renvoi a d’autres versions du texte,
ou 2 des textes du méme auteur via la multiréférencialité.
Lorganisation de la lecture va également sen trouver affectée
puisqu’il est possible de renvoyer le lecteur & des marqueurs
spécifiques. Le lecteur d’un texte numérique peut se voir dirigé
automatiquement vers un passage en cliquant sur un titre ou
un certain mot. Cette hypertextualisation du document écrit
peut étre un élément de découverte guidée que I'apprenant
va effectuer 4 son rythme et d’une fagon non linéaire, ce qui
peut par ailleurs le motiver dans la mesure ot il va pratiquer
une découverte semi-autonome du document.

Toutefois, ces caractéristiques, si positives, du document écrit
numérique ont aussi leur revers, notamment dans I’éducation.
La facilité avec laquelle tout ou partie d’un texte est réplicable
entraine souvent un pillage réel : le plagiat, une simple copie
de fragments hors contexte pour une production écrite, se
substituant 4 la pensée créatrice de 'apprenant. Lautre élément
négatif de cette facilité & diffuser le texte est parfois I'incapacité
pour les lecteurs & en déterminer l'origine exacte. La calculabilité
et 'organisation en marqueurs de I'internet permettant une
certaine tragabilité et une recherche par mots clés, il reste
parfois possible de remonter a la source. Néanmoins si cette
derniére sest a la base trompée ou n'est pas elle-méme fiable,
tout le contenu du texte se retrouve empreint de suspicion.
Gardies, Fraysse et Courbiéres (2007 : 73) citent ainsi un
professeur documentaliste précisant que I” « immensité du
gisement documentaire du web et les problémes de validation
de l'information court-circuitent les démarches d’apprentissage
du processus de recherche par étape ». Autre phénoméne,
Ihypertextualité permettant la découverte non linéaire d’un écrit
peut mener I'apprenant en autonomie a se contenter d’un survol,
voire d’'un papillonnage au lieu d’'une découverte raisonnée et
raisonnable du texte. Privée de vision globale ou du contexte,
I'interprétation du texte par 'apprenant sera faussée, incompleéte,
voire pervertie si le fragment lu est associé & un autre contenu
hors contexte. Ceci est d'autant plus répandu que, d’apres
Raymond Bénévent (2003 : 14), « les processus a élaboration

Si au premier regard, le texte
écrit et le texte numérique
semblent identiques (mémes
mots, méme longueur,
méme sens), il existe
cependant des différences
fondamentales. Sense

(2007 : 99) nous rappelle que
le texte numérique est avant
tout un codage, il peut étre
décrit mathématiquement
et est programmable.

longue sont idéologiquement et effectivement discrédités »
dans notre société soumise  une idéologie de I'immédiateté
qui pousse 'apprenant & privilégier la production immédiate.

Dans son utilisation didactique, dans le cas ol le document
est un input, le texte numérique se traite de la méme facon
que le texte papier : il est possible de travailler sur le texte
ou bien & partir du texte. La numérisation permet toutefois
une adaptation aux besoins personnels de 'apprenant quant
2 la mise en forme. Il est possible de zoomer, sélectionner, et
parfois méme de changer la structure méme du texte (couleur,
taille, disposition). Cest un atout majeur par rapport au
papier, ayant une forme figée, pour les personnes nécessitant
une adaptation du texte 2 leurs besoins.

Dans le cadre d’un travail sur le texte, il sagit souvent de
compréhension écrite et dans ce cadre-13, la numérisation
offre essentiellement la possibilité d’une automatisation
des exercices. La possibilité de mise en forme individuelle
permet par exemple la constitution simple de textes A trous
ol Papprenant doit remplir des cases ou a un choix déterminé
entre plusieurs réponses, sachant que la machine peut vérifier
automatiquement les réponses (préalablement choisies par
'enseignant). Le document numérique étant basé sur la
calculabilité, il est possible de le découper et le travailler

: [27]
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a sa guise. Lune des applications en serait par exemple un
découpage en fragments 4 remettre dans ordre d’apres les
connecteurs logiques. Mangenot et Moulin (1997) soulignent
que la différence entre la version papier et la version numérique
de cet exercice est que pour cette derniére les apprenants
testent plusieurs solutions avant d’en choisir une, alors que sur
support papier ils se seraient contentés d’une seule proposition.
D’autres types d’exercices automatisés seront la proposition
de questions fermées type QCM, questionnaires vrai/faux,
exercices de classement, exercices d’appariement ou encore
questionnaires a réponses ouvertes et courtes, mis en oeuvre
trés facilement dans la plupart des LMS. Ceci entraine un
gain de temps considérable pour I'enseignant, qui peut de
cette maniére automatiser des exercices, et la satisfaction
d’une correction directe pour I'apprenant. Méme si elle est
loin d’étre dénuée d’intérét, cette possibilité a été un peu
exploitée & outrance par les éditeurs de plate forme e-learning,
considérant que la formation a distance devait d’abord étre
un gain de temps et proposer des exercices automatisés
étant des copies quasi parfaites des exercices proposés dans
les manuels en version papier. Cette solution permet une
toute premiere autonomisation® des apprenants en ce sens
qu’ils n'ont plus besoin de I'enseignant pour leur donner la
correction, néanmoins si cette solution parait simple, il restera
a expliquer a Papprenant pourquoi certaines de ses réponses
ne sont pas valides et & explorer les raisons d’'un manque de
succes si le cas se présente. Certes, ce type d’information
peut également étre automatisé en partie par un renvoi & un

élément?

réexpliquant les régles, cependant l'eflicacité de cette
méthode restera discutable dans la mesure o la machine
ne pourra pas reformuler en cas d’incompréhension. Par
ailleurs, les questionnaires recourant a des réponses fermées
ou semi-ouvertes ne seront souvent efficaces que pour vérifier
une compréhension de surface du texte, notamment en ce
qui concerne les textes littéraires.

Le travail a partir du texte numérique ouvre également de
nouvelles possibilités par rapport au texte papier. Nous avons déja
évoqué la possibilité d’insérer dans le texte de I'hypertextualité,
renvoyant & d’autres documents, celle-ci permettant également

de redonner un contexte ou du cotexte au document de départ.

3 Toute relative puisqu’ils sont encadrés et dirigés par 'environnement qui leur
est proposé. Lautonomie n'intervenant guere que dans la gestion du temps et du
rythme de travail.

4 Que ce soit un site, une partie de la LMS ou encore une note type pop-up ou bulles.
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D’une fagon générale, le travail & partir du texte amene a une
production écrite, numérique également. Dans le cadre d'un
module d’enseignement a distance, le débat entre écriture cursive
etinformatique na guére lieu d’étre® : méme si, techniquement,
il est possible de transférer sur informatique de I’écriture
cursive®, I'environnement impose toutefois I’écrit numérique.
Cette production écrite a plusieurs particularités. La premiére
est quelle peut étre « assistée » par des logiciels de traitement
de texte. Dans la rédaction d’'un texte en langue étranggre,
ceci peut passer par la traduction de mots, voire du texte, dans
la langue cible, et une aide 2 la correction orthographique et
grammaticale. Nous devons toutefois fortement relativiser
I'importance de cette aide. D’une part, la production écrite,
méme si les composantes orthographique et grammaticale’
sont importantes, repose sur une structuration du texte et
de la pensée qui restent lattribut du rédacteur. Par ailleurs,
les outils & disposition sont souvent sous-utilisés et ont leurs
propres limites, notamment dans le cas des homographes ou
des homophones. Un étudiant écrivant « ver » a la place de
« verre » dans un texte ne verra pas le mot détecté et corrigé
par la majorité des programmes disponibles. Quant aux outils
de traduction, méme si leur usage est intéressant et efficace
dans beaucoup de cas, ils restent souvent défaillants dans le
cadre du choix du terme approprié 4 un contexte donné. Une
autre particularité de Pécriture numérique est la possibilité
de corédaction d’un texte. Il est possible ici de faire une
production commune, et ce trés facilement. Le partage du
texte, sa modification par plusieurs intervenants, permet une
création de textes communs plus efficace et rapide que par 'écrit
papier. Lenseignant peut ainsi proposer un travail collaboratif
a distance 2 partir d’'un texte. Se posera néanmoins le souci
de la correction. Cette derniére, dans le cas d'une production
relativement longue, ne pourra étre automatisée. Lenseignant
gardera donc bien le méme réle que dans le cas d'une correction
classique, a ceci prés qu'il va lui aussi bénéficier de toutes les

5 Ce débat fait rage en Europe depuis que la Finlande a décidé fin 2014 qu’a partir
de la rentrée 2016 elle suivrait 45 états américains et n’enseignerait plus I'écriture
cursive a I'école.

6 En scannant la copie, en utilisant un stylet ou un logiciel de reconnaissance d’écri-
ture manuscrite (OCR).

7 Nous ne rentrerons pas ici dans le débat sur la modification des processus cognitifs
utilisés lors de I'écriture cursive et informatisée ni dans celui concernant la fagon
dont le traitement de texte a influencé I'orthographe chez les apprenants. Soulignons
encore une fois ici que I'utilisation d’un environnement d’apprentissage 4 distance
nous impose I'écrit numérique, et il faut donc se concentrer sur les possibilités et
les défauts induits. Nous suggérons a ce sujet la lecture du site Classes numériques :


http://www.classesnumeriques.net/pedagogie/travailler-lecrit/
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Concernant le travail

sur la compréhension

orale, I'une des grandes
possibilités ouvertes avec la
numeérisation du son est de
pouvoir créer facilement des
documents audio, qui seront
compilables et modifiables,
ce qui nécessitait auparavant
des compétences spécifiques
et un matériel sophistiqué.

possibilités ouvertes par le numérique, comme celle d’insérer
des liens. Le texte numérique, de par sa structure, permet par
ailleurs de repérer facilement les plagiats éventuels via des
programmes adaptés. La comparaison et le découpage possibles
des textes offrent en outre la possibilité de confronter plusieurs
productions afin de souligner des aspects rédactionnels et aider
les apprenants & mieux maitriser les processus d’écriture. D'un
point de vue didactique, il nous parait justement important
et utile d'utiliser les défauts des diverses aides a I'écriture et
3 la traduction afin d’amener les apprenants 2 les prendre en
compte lors de l'utilisation qu’ils en font.

Laudio : de nouvelles possibilités grace
au numérique.
En didactique, trois buts sont généralement associés au
canal audio. Les documents sonores sont utilisés pour le
décodage de l'oral, pour I'exposition 4 la langue et/ou pour
la compréhension orale.

En termes d’exposition possible a la langue, la numérisation
(et donc le passage en code) a profité a 'audio. Comme pour
Iécrit, elle a mené & une grande facilité d’acces a des contenus
trés divers, et ce 1a encore multiplateforme. Un document
audio pourra étre écouté via un ordinateur, un smartphone,
une tablette, une chaine hi-fi, etc. Dans le cadre de la LMS,
le document audio peut étre intégré, et ainsi ne pas nécessiter

de lecteur autre que le navigateur internet, ou téléchargeable.
Lune des possibilités ouvertes par internet est la possibilité de
choisir par exemple d’écouter une radio en langue native en
direct® ou bien d’en copier certains contenus *. Lintégration de
documents audio peut étre facilement associée a I’écrit sur une
méme page. De cette fagon, suivre ou écrire une transcription
est grandement facilité et rend l'apprentissage plus efficace selon
les principes de modalité, contiguité et multimédia de Mayer
(2010 : 545)". Nous pouvons comme cela aisément associer
une activité ou un exercice écrit sur la base d’'un document
sonore, 'intervention sur le document étant facilitée. De
méme que pour le document écrit numérique, I’hypertextualité
peut étre utilisée pour renvoyer 'apprenant a des ressources
complémentaires lies au contexte ou au cotexte : site internet
sur P'interpréte d’une chanson, sur le sujet abordé dans une
émission radio ou liens vers d’autres documents sonores liés.

Concernant le travail sur la compréhension orale, I'une des
grandes possibilités ouvertes avec la numérisation du son est
de pouvoir créer facilement des documents audio, qui seront
compilables et modifiables, ce qui nécessitait auparavant des
compétences spécifiques et un matériel sophistiqué. 11 est
désormais plus simple pour les enseignants de créer leurs
propres ressources audio, ou encore d’adapter des documents
authentiques en termes de débit, accent et difficulté pour ce
qu'ils souhaitent faire avec des étudiants spécifiques. Dans le
cadre de la LMS, les étudiants peuvent aussi, dans la plupart
des environnements, créer et déposer un document sonore.
De cette maniere, un travail oral asynchrone est possible. Les
communicateurs audio" ont également, de par leur gratuité
et leur simplicité d’utilisation, favorisé les interventions orales
internes 2 la classe dématérialisée ou de natifs pendant le
cours ou en dehors. Notons que I'interaction orale sur la

base de documents sonores reste souvent en partie absente.

8 Principe du streaming (lecture en flux).

9 Principe du podcast (téléchargement d’extraits).

10 Le principe de modalité est qu'il vaut mieux utiliser une combinaison animation/
image — narration plutot qu'une combinaison animation/image — texte sur écran. De
fait, I'apprentissage est dans le premier cas basé sur les deux canaux, tandis que dans
le deuxi¢me cas, les mots écrits vont surcharger le canal de 'image.

Le principe de contiguité : le transfert s'effectue mieux si la narration et I'anima-
tion sont présentées en méme temps et au méme endroit. Les mots et les images
correspondantes doivent étre présents en simultané. Il faut donc éviter de donner
une image importante & un endroit et la discuter plus loin .

Le principe du multimédia. Celui-ci statue qu'une combinaison image/animation
— narration/mots est plus efficace que des mots seuls. De cette fagon nous donnons
la possibilité a 'apprenant de construire des représentations cognitives a la fois
verbales et picturales.

11 De type Skype par exemple.

: [29]
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Limage, fixe ou mobile,
constitue, pour l'enseignement
en général et celui du francais
en particulier, une ressource
précieuse a plus d'un titre :

en fournissant a I'éleve des
représentations du monde
présent et passé, elle contribue
efficacement a la constitution de
sa culture et de son imaginaire

des LMS, méme sil est possible de passer par les visio et
audioconférences®.

Le travail sur 'accent des apprenants reste possible avec
le multimédia. Des logiciels permettant la reconnaissance
vocale ont ainsi été utilisés pour parfaire I'accentuation des
apprenants®. Cette reconnaissance vocale peut aussi étre
associée a des activités ou exercices liant 'audio et 'image par
exemple, ou l'audio et le texte, avec cependant la restriction

a des extraits courts et relativement simples”.

Limage fixe et animée : 1a troisieme dimension.
Troisiéme canal du multimédia, I'image, quelle soit fixe ou
animée, y tient une place prépondérante. Si l'exploitation en
classe de I'image était déja bien développée avec la photo, puis
lavénement de la @lévision et du magnétoscope, de la méme
fagon que pour Iécrit et le son la médiatisation numérique
a considérablement augmenté les possibilités de partage et de
diffusion ainsi que facilité 'acces & des ressources authentiques.

12 La technologie ne permettant pas encore la substitution d’un humain pour une
interaction orale authentique.

13 SiI'idée n’est pas nécessairement en soi mauvaise, rappelons qu'il convient tout de
méme de s'interroger sur ce qu'est un « accent type » et si celui-ci n’a pas pour effet
de déformer la réalité qui repose sur une multiplicité d’accents spécifiques. Selon
nous, l'utilisation de ces outils est utile pour aider les apprenants & avoir un accent
compréhensible et correct, mais en aucun cas les pousser 4 imiter parfaitement un
élément prototypique.

14 Méme si la technologie fait de grands pas vers une reconnaissance vocale tres
poussée, comme pour le cas des correcteurs écrits : homographes et homophones
joueront toujours des tours & ces programmes.

[30] :

Tout comme la radio, les chaines de télévision en plusieurs
langues sont désormais accessibles depuis plusieurs types de
terminaux, enregistrables facilement et beaucoup de contenus
sont partagés, et les films et documentaires sont disponibles
en plusieurs langues et sous-titrages. Les formes d’images
sont tout aussi multiples que pour I'écrit : affiches et films
publicitaires, illustrations, présentations professionnelles,
films d’archives, photos diverses, documentaires, émissions
télévisées, bandes dessinées, films d’animation, affiches
de film et théitre, affiches et prospectus politiques, films,
tableaux. Pour ce dernier type, la majorité des musées
proposent des visites virtuelles et I'accés & la photographie
d’une ceuvre d’art est devenu extrémement simple et rapide.
Pour illustrer a quel point I'image a envahi notre quotidien,
Gitlin (2003 : 3) rappelle notre exposition « en ondes sur les
écrans qui en une seule minute sont aptes & montrer plus
d’images que celles quaurait pu contenir en plusieurs vies
une riche maison flamande du XVIle si¢cle » . Rose (2001 :
8) patle, lui, docculocentrisme de la postmodernité de par la
quantité d’images circulant et articulant les connaissances,
mais aussi de par les expériences visuelles construites® par
lesquelles les individus interagissent toujours plus.

Ce déluge d’images a mené 4 la qualification de notre
époque de tournant iconique par Boehm (1994 : 13-16) qui
supporte I'idée que les images font partie des opérations
linguistiques : le langage reposant sur des métaphores visuelles,
tout comme |’ écricure”, pour faire passer le sens d’un niveau
de signification 4 lautre. Dans 'enseignement", le Ministére
francais de I’Education nationale (2008 : 3) indique de fait
que I'image, fixe ou mobile, constitue, pour 'enseignement en
général et celui du frangais en particulier, une ressource précieuse
a plus d’un titre : en fournissant a I'éléve des représentations
du monde présent et passé, elle contribue efficacement 2 la
constitution de sa culture et de son imaginaire ; elle favorise
lexpression des émotions et du jugement personnel ; elle peut
en outre consolider 'apprentissage de méthodes d’analyse.
Selon les préconisations du socle commun de connaissances
et de compétences (pilier 5), « une connaissance d’ceuvres
cinématographiques majeures du patrimoine francais, européen
et mondial » est encouragée. Dans une démarche comparable

15 Citons les pictogrammes et les émoticones par exemple.

16 Notons au passage que I'écriture n’est pas le seul type de texte imprimé, les
idéogrammes de certaines langues utilisent des images stylisées pour représenter
des objets ou des concepts.

17 Ce texte se réfere a I'enseignement en France aux éleves du college.
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Défis = Parler de I'image ]

Emphase sur

- y . l'écoute la lecture
Décrire

Identifier
Associer
Grouper

[ Opportunités = Parler avec 'image ]

\

Exprimer une opinion

Exprimer de expériences et sentiments
Spéculer/Imaginer

Dramatiser (créer un scénario)

Séquencer
Mettre en ordre
Mémoriser

Emphase sur

I'écriture et la parole

[ Mini-dialogues ]

Figure 1. - Le travail sur et a partir de I'image. Source : d’aprés Wright (1989)

ala lecture des textes, I'image est analysée en tant que langage.
Il importe de faire percevoir aux éléves, confrontés chaque
jour a une abondance d’images variées, que celles-ci sont des
représentations porteuses de sens et que souvent leur visée
peut étre explicitée. Face 4 I'image, comme face au texte, les
éleves doivent apprendre & s’interroger sur ce qu’ils voient et
observer 'image avant d’en parler. On pourra alors les amener
A passer d’une approche intuitive & une interprétation raisonnée
en les initiant progressivement a quelques notions d’analyse.

Ceci pose bien I'image comme étant 'un des éléments
de la langue, et donc de la langue étrangere également.
Avant d’udiliser 'image, il convient de savoir soi-méme la

lire et l'analyser en fonction du cotexte™®

, car ainsi que le
souligne Marc Arabyan (2000 : 13), « parler de transposition
d’un systeme de signes en un autre systéme de signes peut
sembler abusif » quand on regarde une image et sa légende.
Lun des grands défis pour l'enseignant aujourd’hui est
justement qu’il doit non seulement apprendre & décrypter
I'image, mais aussi enseigner 2 ses éléves 2 le faire. Et cet
élément est important, car I'image introduit souvent une
autre dimension au discours : son message, déterminant
souvent le contexte méme, peut affecter, volontairement
ou non, le discours mis en cotexte®. Ray Birdwhistell,
inventeur du concept de kinésique des mimiques a analysé
la portée des gestes, postures et mouvements corporels qui
expriment le contexte dans la communication (1970). En

18 S’il est présent.
18 Qu’il soit oral dans le cadre du film, ou écrit dans le cas de I'image fixe.

[ Jeux de role et sumulations ]

effet, ce dernier donne souvent un sens au texte. Dans le
cadre particulier des implicites, la kinésique est souvent
essentielle. Ainsi, un présupposé sera renforcé ou souligné
par un clin d’oeil par exemple. Dans le cadre de ’humour,
la mimique ou le rire vont atténuer le sens du texte, voire
faire comprendre en sous-entendu que nous n'adhérons
pas du tout aux propos tenus. C’est I'intonation de la voix,
les yeux ou les mimiques qui vont faire passer le message
humoristique. Il peut donc étre 'implicite en lui-méme.
Lhumour va aussi pouvoir provenir d’une incohérence
entre la kinésique et ’énoncé. Grice & une dimension
visuelle ajoutée & une dimension textuelle va se découvrir
une troisitme dimension du discours, celle du sens caché et
implicite. Or, pour bien appréhender une langue cible, il est
indispensable de maitriser cette troisitme dimension, car cest
souvent elle qui va contenir la marque de I'interculturalité.
Si les codes non verbaux marqués culturellement ne sont
pas connus, la communication peut se rompre rapidement
ou suivre un cours autre que celui voulu.

Limage numérisée a également subi la méme transformation
en code que le texte et le son : elle est donc pourvue de la
calculabilité. De ce fait, si une indexation du texte est présentezu
sur I'internet par mots clés, la majorité des moteurs de recherche
proposent également une indexation par I'image fixe. Il est
simple de sélectionner une image fixe pour faire une recherche

20 Cette indexation peut se faire suivant des types de textes, citons par exemple
« Google scholar » qui effectue la recherche dans une base de documents scientifiques
ou assimilés comme tels.

: [31)
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a partir de cette derniére et retrouver par exemple son auteur,
son contexte ou ce qui y est associé. Tout comme pour le son,
I'un des apports du multimédia va étre la production possible
et facilitée d’images par les apprenants eux-mémes.

D'un point de vue didactique, si les documents visuels (image
fixe et animée) sont en général utilisés pour le déclenchement
d’actes de parole et le développement des compétences
culturelles (Tissera ez al. 2013 : en ligne)m, des auteurs tels
quAndrew Wright (1989) vont recenser quelque 300 types
d’exercices et activités possibles avec 'image. La premicre
grille d’utilisation qu’il propose est celle de la répartition
entre le travail sur 'image (appelé défi) et le travail a partir
de 'image (opportunité), tout comme cela est effectué quand
Ienseignant travaille avec un texte. Le tableau suivant montre
les possibilités offertes dans les deux cas.

Si en général loral est privilégié, il est pourtant possible
d’engager des interactions écrites lors du travail avec ou &
partir de 'image. Selon Wright (ibidem : 4), ce travail va étre
conditionné par cing visions de la langue possibles. Les trois
premicres sont des visions linguistiques et sont plus adaptées
a lexercice et a l'activité, les deux suivantes pouvant entrer
dans le cadre de la tiche. La langue peut tout d’abord étre
vue comme structure : il peut étre demandé 4 'apprenant de
travailler sur I'image & partir de certaines structures de phrases
(interrogatives, complexes, simples, etc.). Une seconde lecture
peut se faire au niveau du vocabulaire & utiliser : soit pour
décrire ce qui est sur I'image (ou ce qui y manque), soit pour
décrire une autre situation par rapport a celle représentée sur
I'image. La troisiéme vision, toujours linguistique, va étre la
vision fonctionnelle : par exemple, exprimer ses gotits quand
on regarde I'image. Nous pouvons ensuite avoir une vision
situationnelle, ce qui correspond tout 4 fait a la tiche. Il sagira
la plupart du temps d’imaginer la situation qui est montrée
sur 'image. Clest cette vision qui sera utilisée également
lorsquune image a un fort contenu culturel, que ce soit pour
une image fixe ou animée : Ianalyse de la situation en fonction
de parametres comme les attitudes et les gestes, les couleurs, les
dispositions, peut amener 'apprenant a une réflexion sur des
éléments particuliers de la mise en situation par I'image. La
derniére vision possible de la langue est celle liée aux aptitudes,
écrites comme orales, résultant sur des productions déterminées

telles qu'un récit ou un slogan publicitaire.

21 Voire essentiellement comme illustration.
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Pour ne pas conclure

La technologie a permis un accés a une quantité considérable de
ressources, qui une fois numérisées sont facilement indexables
et réutilisables, mais qui permettent également d’en créer de
nouvelles ayant les mémes propriéés. La multiplicité des canaux
exploitables permet dés lors de sensibiliser les apprenants &
tous les éléments composant la communication en langue
étranggre : texte, son, gestes et image. Nous I'avons souligné,
le multimédia n’apporte que le contenu et la structure de
lenvironnement. Reste donc pour 'enseignant a réutiliser les
possibilités offertes dans le cadre didactique, afin de permettre
aux apprenants de construire leur savoir plus efficacement
par exemple par le biais d’'une tAche utilisant et exploitant le

contenu multimédia.
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Internetowe zasoby audiowizualne
sposobem na ksztattowanie savoir-étre uczniow

Agnieszka Dryjariska

WyKkorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK) w edukacji to

zagadnienie wzbudzajace skrajne reakcje: albo mamy do czynienia z entuzjastami,

ktorzy sa zdania, zZe to rewolucja, z pewnoscia przynoszaca ogromne Korzysci, albo

ze sceptykami, postrzegajacymi technologie informacyjne gléwnie jako nowy no-

$nik informacji, ktory nie moze wplynaé w istotny sposéb na zmiany jakosciowe

w edukagcji. Jednak i oni przyznaja, ze zasoby audiowizualne stanowia duzy potencjal
dla edukacji jezykowe;j.

acja lezy gdzie$ posrodku, ale z pewnoscia

jest to temat do dyskusji. Dyskusji o tym, czy

warto podejmowac¢ kolejne wyzwania i wysitki

zwigzane z poznawaniem technologii, czy
warto pokonywa¢ nowe trudnosci. Poszukujac odpowiedzi
na te pytania, mozna wyrdznic¢ trzy obszary refleksji nad
sposobami wykorzystania zasobéw internetowych na lekcji
jezyka obcego. Omawiam je krétko ponizej.

Wersja papierowa vs elektroniczna

Czgsto technologie informacyjno-komunikacyjne sa
wykorzystywane niejako do ,przenoszenia” ¢wiczeri-dryli
jezykowych w przestrzel wirtualna. Tego typu ¢wiczenia
pojawiaja si¢ na lekcjach najczesciej w celu utrwalenia
pewnych zagadnient gramatycznych. Dzi¢ki podaniu ich
na ekranie moga wydawad si¢ po prostu ciekawsze, mimo
tradycyjnej, znanej formy. Ponadto, w przypadku ¢wiczend
w formie elektronicznej uczeri nie musi samodzielnie
sprawdzaé rozwiazania na koncu ksigzki lub czekaé na
odpowiedz nauczyciela. Ma takze mozliwos¢ wielokrotnego
ich wykonywania, az do osiagnigcia stuprocentowego
rezultatu, a do wielokrotnego przechodzenia réznych etapéw

uczniowie sg przyzwyczajeni w grach komputerowych, tak
przez nich lubianych.

Z perspektywy nauczyciela nawet wprowadzanie ,trady-
cyjnych” éwiczen w formie elektronicznej moze stanowi¢
rewolucje w podejsciu do nauczania. Przede wszystkim trzeba
nauczy¢ si¢ tworzy¢ ¢wiczenia multimedialne i umiejgtnie
zaplanowac przebieg lekeji. Bedzie ona wygladata zupetnie
inaczej, jesli uczniowie beda wykonywali ¢wiczenia na
urzadzeniach mobilnych. Nalezy im wyda¢ inne polecenia
(by¢ moze wyjasni¢, gdzie klikna¢, ktéra opcje wybra¢
itd.), uczniowie moga pracowa¢ w grupach przy jednym
urzadzeniu (komputerze), beda tacy, ktérzy zaczng korzystaé
z innych stron itd.). Nie s3 to problemy nie do rozwiazania,
ale nawet na tym do$¢ prostym przykladzie wida¢, ze — tak
jak w przypadku kazdej innej nowosci — wprowadzanie TIK
wymaga od nauczyciela zmiany podejécia i sporego naktadu
dodatkowej pracy, przynajmniej na poczatku'.

1Z perspektywy ucznia, wykonywanie ¢wiczeri w formie elektronicznej nie stanowi
rewolugji edukacyjnej w sensie np. rozwijania nowych kompetencji, jednak w sferze
psychologicznej jest to krok naprzéd: uczert ma $wiadomos¢, ze w szkole, tak jak
w zyciu codziennym, obecna jest technika i najnowsze technologie.
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Przyzwyczajenie do korzystania

z dostepnosci wiedzy

Kolejnym obszarem wartym refleksji sa zasoby internetowe,
m.in. sfowniki z wymowa dostgpna w formie audio, stowniki
réznych innych typéw oraz pozostale materiaty informacyjne
w wersji online. Celem pracy z TIK jest w tym wypadku
informowanie ucznidw o tych zasobach i wyrabianie nawyku
korzystania z nich. Uczniowie wiedza, jak szybko sprawdzi¢
lokalizacj¢ ulicy czy godzing odjazdu autobusu, gdyz ta
wiedza jest im potrzebna w codziennym zyciu. Podobne
przyzwyczajenie nalezy wytworzy¢ w kontekscie wiedzy
jezykowej: wazne jest, aby uczniowie wiedzieli, ze szukanie
informacji jezykowych jest potrzebne.

Zdarza si¢ wszakze, ze w 20-30 osobowej grupie uczniéw,
zktdrych wickszo$¢ (lub wszyscy) ma dostgp do Internetu, tylko
jedna osoba sigga do zasobow sieciowych w celu sprawdzenia
znaczenia jakiego$ rzadziej uzywanego wyrazenia, ktdre
pojawito si¢ w tekscie zadanym do przeczytania w domu.
Wyrazenia z jezyka wspéiczesnego czy slangu czgsto sa
niedostgpne w tradycyjnych papierowych stownikach,
natomiast dosy¢ fatwo mozna znalez¢ ich znaczenie w zasobach
internetowych. Celem pracy nauczyciela jest wigc, z jednej
strony, informowanie uczniéw, ze zasoby internetowe czesto
moga by¢ bogatsze niz np. w stowniki w wersji papierowej,
a z drugiej — nalezy ich przyzwyczaja¢ do tego, ze — tak jak
siegaja po smartfon, aby sprawdzi¢ godzing rozpoczecia seansu
w kinie — moga sprawdzi¢ znaczenie stowa czy wyrazenia
dla celéw lekeyjnych, a pdzniej znaczenie stowa w filmie
w jezyku obcym. Jest to tak samo proste i fatwe. Myfle, ze
sukces edukacyjny polega miedzy innymi na osiggnicciu
tego, by uczniowie nie traktowali wiedzy nabywanej w szkole
jako czego$ odrebnego, oderwanego od ich zycia. W tym
celu staramy si¢ pokazaé im, ze wiedza znajduje si¢ takze
w waznym dla nich $rodowisku wirtualnym oraz wyrobi¢
przyzwyczajenie do siggania po nia, sprawdzania, gdy pojawiaja
sie watpliwosci, korzystania z niej na co dzieri. Dzigki takiej
postawie nasi uczniowie w przyszlosci rzeczywiscie beda

cztonkami spoteczeristwa opartego na wiedzy.

Jakos¢ dostepnych zasobow

Trzecim obszarem refleksji jest dazenie do uwrazliwiania
ucznidéw na jakos$¢ zasobéw dostepnych w Internecie —
wskazywanie, ze w Internecie istnieja zasoby wartosciowe,
z ktdrych korzystanie moze by¢ Zrédlem refleksji kulturowej.
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Znalezienie w sieci
wartosciowych materialow
i zaprezentowanie ich
uczniom jest zadaniem
trudnym, ale z pewnoscia
rozwijajacym ich gusty
artystyczne i postawe ludzi
poszukujacych czegos
wykraczajacego ponad
przecietnosc.

Dostepnos¢ zasobdw internetowych spowodowata powstanie
nowej, specyficznej kategorii ,warto$ciowania”™ wartosciowe,
czyli warte zobaczenia, jest to, co widzialo kilka milionéw
0s6b — 0s6b nieznanych nam, o keérych kompetencji oceniania
tekstu czy filmu nic nie wiemy. Przed rozpowszechnieniem
sie Internetu za wartosciowe uwazalo sie najczesciej te przed-
stawienia teatralne czy ksiazki, ktdre uzyskaty dobre recenzje
ekspertéw; te piosenki, ktére zdobyty nagrody na uznanych
festiwalach, gdzie ocenialo je jury ztozone z ekspertéw. W kaz-
dej z tych sytuacji istniala grupa specjalistéw, ktérych werdyke
oparty na wiedzy z konkretnej dziedziny (muzyki, teatru czy
literatury) i na do$wiadczeniu byt — jesli nie decydujacy — to
przynajmniej bardzo istotny. Obecnie coraz cz¢dciej decyduje
nie jakos¢, ale ilos¢ — glosy licznej grupy internautéw. W ten
sposdb popularno$¢ zdobywaja reklamy czy filmy pozbawione
wigkszej warto$ci merytorycznej lub artystycznej, dlatego ze
podobaja si¢ duzej grupie internautéw. Zawsze istniala sztuka
jarmarczna zyskujaca uznanie niewyrobionej, niewyksztalconej
publicznosci, jednak osoby wyksztatcone i $wiadome siggaty
po sztuke wyzsza. Taki byt — i jest — w moim przekonaniu,
jeden z celéw szkoty: wskazywanie warto$ci, problematyki
waznej dla cztowieka i ksztattowanie gustéw artystycznych.
Sadze, ze obecnie ten profil dziatalnosci nalezy rozszerzy¢
o zasoby internetowe i pokazywaé uczniom, ze sg wsréd
nich materialy, ktére warto zobaczy¢, chociaz nie zyskaty

one milionéw ,lajkéw”. Co wiccej, whasnie dzigki Internetowi
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dotrzemy do interesujacych materialéw, ktére nie sa dostgpne
np. w kinie, na scenach czy w galeriach, gdyz ich autorzy
nie zyskali jeszcze dostatecznej popularnosci, zwlaszcza tej
internetowej. Jak zauwaza znany pedagog francuski Philippe
Meirieu kultura ma aspekt subiektywny, a wartosci kulturowe,
cho¢by najbardziej uniwersalne, musza poddad sig ,,spojrze-
niu” - osadowi uczniéw, by mogty zosta¢ zaakceptowane.
Bowiem nic nie ma oddziatywania uniwersalnego (Meirieu
1990:8). Znalezienie w sieci warto$ciowych materiatéw
i zaprezentowanie ich uczniom jest zadaniem trudnym, ale
z pewnoscia rozwijajacym ich gusty artystyczne i postawe ludzi
niezadowalajacych si¢ jedynie tym, co najbardziej popularne,
poszukujacych czego$ wykraczajacego ponad przecigtno$é.

W dalszej czgsci artykutu cheiatabym pokazaé na pod-
stawie kilku przykladéw zwiazanych z kinem francuskim,
w jaki sposéb mozna inspirowa¢ uczniéw do poszukiwania
w Internecie zasobéw warto$ciowych, waznych dla kultury
kraju, ktdrego jezyka si¢ uczymy, a dla nas mogacych stanowi¢
zr6dto refleksji i przezy¢ artystycznych.

Kino w Internecie

To prawda: nic nie zastapi ogladania filmu w ciemnej sali
kinowej na wielkim ekranie, ostatnio nawet w wersjach wiecej
niz dwuwymiarowych. To magia kina, kt6ra trudno przenies¢
do sali lekcyjnej. Nie zawsze jednak mozemy wybrad sig
z uczniami do kina i nie wszystko jest dostgpne, szczegdlnie
gdy myslimy np. o kinematografii innej niz amerykanska.
Istnieje wiele niezapomnianych obrazéw, keére uksztattowaly
pokolenia i nadal wzruszajg lub bawig do fez. Z pewnoscia
w kinie francuskim takich przyktadéw nie brakuje. Jak do
nich dotrze¢, aby przeméwity do naszych uczniéw, odkrywajac
przed nimi pigkno kultury i jezyka francuskiego? Odpowiedz
jest jedna — przez Internet. Tam znajdziemy wszystko na
jedno klikniecie: plakaty promocyjne, muzyke, zwiastuny
filmowe, informacje o artystach i ich zdjecia, czasami nawet
gotowe ¢wiczenia i oczywiscie same filmy (w catosci lub
obszerne fragmenty), albo w wersji elektronicznej, albo na
ptytach DVD, ktére mozemy kupi¢, nie wychodzac z domu.
Chciatabym naméwié nauczycieli, ktérzy sami kochaja kino,
by otworzyli takze przed swoimi uczniami drzwi do tego
picknego $wiata. Przedmiotem moich rozwazan bedzie kino
francuskie, ale myslg, ze proponowane pomysty moga by¢
takze wykorzystane na lekcjach innych jezykéw obceych.
Szezegétowo przedstawie sposdb pracy z filmem Le grand bleu,

natomiast zaproponowane pomysty mozna wykorzysta¢ do
pracy z kazda realizacja filmowa, pod warunkiem dokonania
wezesniejszej analizy filmu i dostosowania metod pracy do

danego obrazu.

Kino francuskie wyrazem esprit francais

We wstepie do przektadu Rogprawy o metodzie w roku 1918
Tadeusz Boy-Zeleriski, znakomity znawca literatury francuskiej
i esprit frangais, pisal, iz pomigdy piosenkami kabaretu ,Chat
noir” a ,Rozprawg o metodzie”, a nawet nowoczesng farsq
francuskg, istnieje bardo Scisty zwigzek organiczny, tak silny,
iz nic by sig nie stalo, gdyby w ktdrgs-setng rocznice filozofa
uczezono w jednym z bulwarowych teatrgykow paryskich godtem
np. Folies-Descartes. Mysle, 7e gdyby Boy-Zeleriski zyt dzis,
przyznalby, ze ten sam organiczny zwiazek dotyczy takie
kina francuskiego. Dalej pisal on, ze czyrelnikéw, kidrzy
cheieli glebiej wnikngé w kulture galijskq przez obcowanie
z najwyborniejszymi jej duchami musi uderzac lekkos¢ tonu,
0 wiele nieraz praekraczajgca granice, jakie zwykta zakreslaé
etykieta ,powaznego” myslenia. (...) Wyobrazmy sobie dwich
sitaczy Zonglujqcych cigzarami. Kidryz bedzie mistrzem w swojej
sztuce — zastanawia si¢ Tadeusz Boy-Zeleiski — czy ten, ktdry,
po mndstwie wstgpdw i przygotowan, dzwiga swdj cigzar, pocgc
sig i sapiqc, tak ze zdajemy sobie sprawg z catej jego wagi i z catej
sumy wlozonej w to pracy, czy ten, ktdry, z doskonaty swobody
ruchow, z zartobliwym usmiechem, przerzuca z reki do reki
stufuntowe kule, tak jakby to byly ciezarki z tektury? Lekkos¢
i wdzigk jest niezawodnym przejawem pewnosci, precyzji i sity;
ale patrzqc na nie, zapominamy znowuz zbyt tatwo, ile pod tq
swobodg — obok wrodzonego daru — kryje sig pokonanego trudu,
ile metody i wytezonego systematycznego cwiczenia. (. ..) Pokazac
ducha francuskiego, tego niezréwnanego zonglera pojec i idei,
pray warsztacie olbrzymiej pracy myslowej, w jakiej przez kilka
wiekdw przodowat i dawat pobudkg calej Europie— bylo celem
Zeletiskiego, niezréwnanego tlumacza literatury francuskiej.
Jesli lekeja jezyka obcego, z oczywistych wzgledéw, nie moze
by¢ miejscem poszukiwani francuskiego ducha w literaturze,
by¢ moze znajdzie si¢ na niej czas, by zapozna¢ uczniéw
z kinem francuskim, w ktérym panuje ten sam duch i ktére
charakteryzuje ten sam swoisty wdzigk znany z literatury,
brak nadmiernej powagi, pewna frywolnos¢ i lekkos¢ tonu
praekraczajqca granice powaznego myslenia, jakie z pewnoscia
trafiaja do mlodziezy, gdyz taki wlasnie czgsto jest jej sposéb
mySlenia.
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Dlaczego kino?

Propozycje zawarte w tym artykule dotycza wykorzystania
na lekcjach jezyka francuskiego zwiastunéw filmowych jako
zaproszenia dla uczniéw do samodzielnego ogladania, juz
w calosci, filméw francuskojezycznych, dostepnych w Polsce
czasem na duzych ekranach, na ptytach DVD i w serwisach
internetowych. Celem tych dziatan jest ksztattowanie upodobari
estetycznych uczniéw i wprowadzanie ich w $wiat kuleury
wyzszej, ktéra obejmuje takze wartoéciowe kino, rézne od
popularnych filméw, czgsto prezentowanych w telewizji czy
w kinach. Drugim waznym celem jest glebsze poznanie
kultury francuskiej poprzez film — prezentowanej tam pro-
blematyki, twarzy znanych aktoréw i nazwisk rezyseréw, ale
takze sposobu zycia, wygladu ulic czy atmosfery kawiarni.
Wszystkie te dzialania tacza si¢ oczywiscie z rozwijaniem
umiejetnosci jezykowych — uczniowie stuchaja, staraja sic
zrozumied, poznaja nowe, czesto nietypowe (np. nieobecne
w podrecznikach) stownictwo lub nietypowe konteksty,
a przede wszystkim obserwuja uzycie zywego jezyka, poznaja

rézne akeenty oraz rdzne rejestry jezykowe.

Wazna problematyka

Prezentacje wybranych pozycji kina francuskiego proponuje
polaczy¢ z tematyka, ktérg uwazamy za wazna dla mlodych
ludzi i w zwiazku z tym mogaca pobudzi¢ ich do refleksji.
Odwolywanie si¢ do filméw dlatego, ze stanowity one
wazne wydarzenie w kinematografii lub w kulturze, moze
by¢ interesujace dla studentéw kierunkéw filmowych lub
kulturoznawczych. Mlodziez z pewnoscia zainteresuje sie
bardziej filmami poruszajacymi problemy bliskie ich zyciu.
Kinematografia francuska przyzwyczaita nas do podejmowania
tematéw wazkich zyciowo, a to, co wydaje mi si¢ najcenniejsze
w kinie francuskim, i co je szczegdlnie predestynuje do
wykorzystania w pracy z mlodzieza, to wlasnie owa Boyowska
lekkos¢ tonu przy poruszaniu waznych probleméw: bez
pompatycznosci, bez moralizatorstwa.

Probleméw, keére moga by¢ kluczem w doborze filméw
do pracy na lekdji jezyka obcego, jest bardzo wiele, zalezy to
oczywiscie od zainteresowari uczniéw, a takze od upodoban
nauczyciela.

W kolejnej czgsci artykutu przedstawie materiaty filmowe,
ktére moim zdaniem warto wykorzystaé na zajeciach jezyka
francuskiego. Jeden z filméw oméwig szczegdtowo, wskazujac

jak pracowa¢ z dostgpnymi w Internecie materiatami audio-
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wizualnymi dotyczacymi filmu, a takze majac na uwadze
potaczenie zagadnien jezykowych z podejmowana przez
film problematyka.

Nasze marzenia

Tytul oryginalny: Le grand bleu
Rezyseria: Luc Besson

Rok produkgji: 1988

e Zwiastun filmu

Podréz po kinie francuskim warto rozpocza¢ od problemu
istotnego dla wielu mfodych ludzi: realizacji marzen, siggania
po niemozliwe i pokonywania samego siebie w dazeniu do
upragnionych celéw. Jednym z filméw, ktéry najpickniej,
najbardziej dobitnie i oryginalnie porusza ten problem, jest
film z korica lat osiemdziesiatych — Wielki bigkit. Film ten
stat si¢ kultowy dla pokolenia miodych ludzi z tego okresu.
Zwiastun tego filmu i wybrane jego fragmenty moga by¢
pretekstem do dyskusji, czy zmienito si¢ podejscie ludzi do
realizacji wlasnych pasji, czy jest jeszcze miejsce na pasje,
czy tez najwazniejszy jest wybdr odpowiednich studiéw
i znalezienie dobrze ptatnej pracy.

Odbiorcy: uczniowie liceum

Film opowiada autentyczna historig dwdch nurkéw: Jacquesa
Mayola i Enzo Maiorca, ktérzy rywalizowali ze soba, poniewaz
kazdy z nich chciat ustanowi¢ rekord glebokosci w schodzeniu
pod wodg bez butli.

Film poczatkowo spotkat si¢ z chfodnym przyjeciem,
np. na festiwalu w Cannes. Pézniej jednak recenzje byty coraz
bardziej zyczliwe, az do pelnych zachwytu. Wazne jest takze
to, ze film ten zalicza si¢ do tzw. filméw kultowych (fr. film
culte). Goracy odbidr zawdzieczal szczegélnie publicznosci
miodej, kedra widziata w nim odzwierciedlenie pragnienia
lepszego $wiata, mozliwosci realizacji swoich marzeri oraz
potrzebe osiagniecia wolnosci za wszelka ceng. Bohaterowie
kreowani przez takie stawy kina francuskiego, jak Jean
Reno — twardzi, szorstcy i niedostgpni, dawali pewno$é, ze
te najskrytsze marzenia uda si¢ zrealizowad.

Wiszystkie te informacje o filmie i jego odbiorze najlepiej
bedzie przekazaé uczniom na tym etapie pracy, gdy beda juz
znali plakat i zwiastun filmu.


https://youtu.be/xGmVAPwWwSM
https://www.youtube.com/watch?v=xGmVAPwWwSM
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Faza I - interpretacja plakatu

Wprowadzeniem do pracy z filmem moze by¢ krétka rozmowa
w klasie na podstawie plakatu promujacego film. Rozmowie tej
moze towarzyszy¢ muzyka z filmu — nastrojowa, tajemnicza,

nostalgiczna, momentami zlowroga.

@ Plakat 1.

Uczniowie maja za zadanie odczytad z plakatu podstawowe
informagcje dotyczace filmu (rezyser, gléwni aktorzy, data
pojawienia si¢ na ekranach, kraj produkgji itd.). Nastepnie
beda proszeni o hipotezy dotyczace tematyki filmu oraz jego
gatunku (komedia, film przygodowy itp.). W rozwazaniach
tych obecne jest stownictwo filmowe: albo czg¢$ciowo znane
uczniom z poprzednich lekdji i jedynie uzupetniane przez
nauczyciela, albo w pelni wprowadzone, ale na wezesniejszej
lekgji, np. wykorzystujac ¢wiczenie polegajace na polaczeniu
zdje¢ ze znanych filméw (nawet polskich) z nazwami gatunkéw
filmowych lub na prezentowaniu wybranych fragmentéw
tekstow na temat kina, m.in. z materiatéw zamieszczonych na
stronie Apprendre le francais avec. .. le cinéma, zawierajacych
sfownictwo istotne dla tematu. Materiaty wprowadzajace
w stownictwo filmowe dostosowujemy do poziomu jezykowego
ucznidw, a takze do tego, jak szczegdlowo chcemy o kinie
francuskim méwic.

Nastepnie uczniowie moga prébowacd okresli¢, jakie
przymiotniki opisuja najlepiej muzyke do filmu. Nauczyciel
moze zaproponowac listg przymiotnikéw, z ktdrej uczniowie
wybiora najbardziej odpowiednie. Moga tez doda¢ swoje
propozycje.

Faza II — prezentacja zwiastuna filmowego
Zwiastun trwa tylko 3 min. Mozliwe jest jego kilkakrot-
ne obejrzenie. Pierwszy raz ogladamy zwiastun w celu
zweryfikowania, czy hipotezy postawione w rozmowie
na temat plakatu znajdujg potwierdzenie. Rozwijamy je
i uzupetniamy.

Kolejne ogladanie moze odby¢ si¢ tacznie z ¢wiczeniem na
rozumienie ze stuchu, wymagajacym zrozumienia wybranych
stéw lub wyrazeri. Nagranie powinno by¢ dostosowane do
mozliwosci uczniéw.

Po zrozumieniu tekstéw ze zwiastuna filmowego przecho-
dzimy do krétkiej rozmowy o bohaterach filmu. Mozemy

ich scharakteryzowa¢, zastanowic sie, jacy sa, jak nazywa si¢

sport, ktory uprawiaja (fr. plonger en apnée, unfune apnéiste),
jak okresla si¢ ekwipunek, ktdry jest potrzebny do nurkowania
bez butli. Zastanawiamy sig, czy bohaterowie ci wzbudzaja
nasza sympati¢ i dlaczego. W koricu odpowiadamy na pytanie,
czy zwiastun zacheca nas do obejrzenia catego filmu — taka
jest przeciez jego rola.

Dopiero kiedy uczniowie wypowiedza swoje wlasne zdanie
na temat filmu, nauczyciel przedstawia opinie wypowiedziane
wczedniej.

Jako ciekawostk¢ mozna pokaza¢ drugi plakat do filmu
izastanowi¢ si¢ nad powodami jego powstania, np. nad tym,
czy wyprodukowata go inna wytwoérnia filmowa, czy tez
osoba catkiem ,,z zewnatrz”? Na plakacie tym mamy napis:
Nie idZcie na to: trwa trzy godziny!

@ Plakat 2.

Prawda jest taka, ze ze wzgledu na niezwykta popularnos¢
filmu rezyser zdecydowal si¢ opracowa¢ wersj¢ dtuzsza
i promowac¢ ja takim wtasnie plakatem — pomyst rodem
z Boya-Zeletiskiego, ktéry Rozprawe o metodzie opatrzyt
sensacyjng opaska: Zjlko dla dorostych, gdyz, jak wyznawat
szczerze, za pomocq tego niewinnego podstgpu pragnat wyzyskad
swojq reputacie ,gorszqcego” pisarza, i, w niezawodnym sposobie,
sklonic publicznosé do przecgytania tego dzietka.

W moim przekonaniu, przy doborze materiatu do pracy
w klasie (szczegdlnie w zakresie materialéw autentycznych)
najwazniejszym kryterium nie jest poziom jezykowy. Nawet
poczatkujacym uczniom mozemy zaprezentowaé zwiastun
dowolnego filmu. Wazniejszym kryterium doboru filmu
jest cel zalozony przez nauczyciela: zaprezentowanie dzieta
waznego dla kultury francuskiej, zainteresowania uczniéw,
ich wiek itd. Natomiast przy opracowywaniu ¢wiczet, np.
sprawdzajacych rozumienie ze stuchu, poziom jezykowy
uczniéw musi by¢ brany pod uwagg.

Faza III - znane zdania z filmu

Wspomniano tu juz, ze Le grand blew miat status filmu
kultowego. Wiele dialogéw i powiedzen z tego filmu byto
powszechnie znanych, jak chocby te:

= Qui est-ce ? (Kto to?)

= Mayol, Jacques Mayol.

= Il respire comment? (Jak on oddycha?)

= Jacques ? Il respire pas. (Nie oddycha)
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na ktére sa one przedstawione w wersji audio i tekstowe;.
Uczniowie moga odstucha¢ (nawet kilkakrotnie) wybrane
dialogi/zdania. Moga je powtérzy¢ (starajac si¢ dokladnie
nasladowac ton, intonacje i akcent) i zanotowa¢ lub wypetni¢
¢wiczenie z lukami. Na koniec pokazujemy wersje tekstowa
na stronie internetowej.

Mozemy takze zastanowi¢ sig, dlaczego dane zdanie
moglo zapas¢ w pamieé widzom. Mozemy przywota¢ znane
powiedzenia z polskich filméw i porozmawia¢ o tym, co
sprawilo, ze za takie je uwazano.

Po tym etapie koficzymy pierwsze spotkanie z filmem,
zachecajac uczniéw do jego obejrzenia w domu. Mozemy
tez pokusi¢ si¢ o projekeje filmu po lekcjach, w ramach zajeé
dodatkowych.

Kolejne spotkanie z filmem organizujemy po ustalonym
czasie, umozliwiajacym wszystkim chetnym uczniom

obejrzenie go w cafosci.

Faza IV - sceny filmowe
Zachgcamy uczniéw do rozmowy o ich wrazeniach zwiazanych
z obejrzanym filmem. Proponuj¢ opracowanie ¢wiczenia,
ktdrego celem jest powtdrzenie stownictwa filmowego
wprowadzonego w czasie pierwszej lekcji. Moga to by¢ np.
krzyzéwka czy tekst z lukami, opracowane z mysla o stow-
nictwie i wyrazeniach, jakie pojawity si¢ na pierwszej lekji.
Przedstawiamy uczniom wybrany fragment filmu. Ucznio-
wie prébuja go zrozumied, a w czasie drugiego ogladania
wykonuja ¢éwiczenie przedstawione na stronie internetowej
Cinemafrancais.
Tajemnica podwojnego zakonczenia
Odkrywamy przed uczniami tajemnicg podwéjnego zakori-
czenia filmu. Film ten bowiem ma dwa zakonczenia: jedno
dla publicznodci francuskiej, a drugie dla potrzeb rynku
amerykariskiego. Prezentujemy oba zakoriczenia dostgpne na
francuskie, a nastepnie amerykanskie. Po pierwszym pokazie
uczniowie wyrazaja swoje opinie i odczucia — czy byli
zaskoczeni, czy tego si¢ spodziewali. Wtedy przedstawiamy
drugie zakoriczenie — happy end. Po obejrzeniu uczniowie
maja za zadanie wypowiedzie¢ sie, ktére zakonczenie wola
i dlaczego. Na koniec nauczyciel proponuje refleksje na temat

powodéw powstania dwdch réznych zakoriczen. Dyskusja ta
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powinna dotrze¢ do probleméw interkulturowych — dlaczego
rezyser opracowat inne zakoriczenie, na czym polega specyfika
kultury francuskiej oraz dlaczego francuskie przekraczanie
granic, wreez kpina (celowa?) z poprawnoéci politycznej jest
nie do przyjecia dla kultury anglosaskiej. Innym przyktadem
pokazania takich réznic moze by¢ cho¢by film Philippe’a de
Chauverona Za jakie grzechy, dobry Boze?, ktéry nie mégt ukazaé
si¢ na ekranach w Wielkiej Brytanii i Stanach Zjednoczonych,

a odni6st ogromny sukces we Frangji, a takze w Polsce.

Czy jestesmy otwarci na innos¢?
Tytul orginalny: Diner de cons
Rezyseria: Francis Veber

Rok produkgji: 1998

e Zwiastun filmu

Nastepny film jest okofo 10 lat starszy. Ogladamy zwiastun
Kolacji dia palantéw. Jest to komedia, ktéra porusza wazny
problem otwartosci na inno$¢ w spoleczeristwie francuskim.
Ten film wyraznie przekracza granice powaznego myslenia,
ale wlasnie dzigki temu pobudza do refleksji nad tym, co
stanowi prawdziwa warto$¢ czfowieka, a co jedynie jej fatszywe
odbicie. Czy w Polsce takie nigpowazne méwienie o sprawach
powaznych jest mozliwe? Jest to film mniej znany mlodziezy,
o charakterze przypominajacym przebdj kinowy Nietykalni.

Interkulturowosé — bliska i daleka

Tytul oryginalny: Quest-ce quon a fait au Bon Dieu
Rezyseria: Philippe de Chauveron

Rok produkgji: 2014

0 Zwiastun filmu

Kolejne filmy pochodza z poczatku XXI wieku, z czasu, gdy coraz
glosniej méwi sig o problemach zwiazanych z interkulturowoscia
w kontekscie budowania wspélnej Europy. Szczytne idealy
europejskie zderzaja si¢ ze stereotypowym mysleniem, co,
z jednej strony, utrudnia wspdlng egzystencje, ale z drugiej — jest
fascynujace. Przyktadem moze by¢ film Smak zycia (2003) lub
tez mlodszy od niego o 10 lat Za jakie grzechy, dobry Boze?
Film Za jakie grzechy, dobry Boze? takie stanowi jedna
z propozycji do wykorzystania na lekcjach. Warto zwrécié
uwagg uczniéw na to, ze napisy w réznych jezykach: polskim,


http://zonesons.com/repliques-cultes-de-films-dramatiques/phrases-cultes-de-le-grand-bleu-1988
http://www.cinemafrancais-fle.com/Dialogues/grand_bleu.php
http://monfilmculte.com/scene-culte/happy-end-grand-bleu-en-version-us
https://www.youtube.com/watch?v=xGmVAPwWwSM
https://www.youtube.com/watch?v=xGmVAPwWwSM
https://www.youtube.com/watch?v=4KazXRcB3uU
http://www.allocine.fr/video/player_gen_cmedia=19542577&cfilm=222259.html
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angielskim, niemieckim czy hiszpariskim, nie odpowiadaja
doktadnie tekstowi w jezyku francuskim. Cytowane przez
bohateréw nazwiska przedstawicieli réznych krajéw sa inne
w wersji oryginalnej, inne w napisach. Tak wigc w zwiastunie
wymienia si¢ nazwisko Popeck, aktora i komika francuskiego
oraz Enrico Maciasa, piosenkarza i aktora, urodzonego
w Algierii pied-noir. W napisach pojawiaja si¢ natomiast
nazwiska Benjamina Netanjahu i Woody’ego Allena. Mozna
sprébowa¢ wspdlnie si¢ zastanowi¢ nad powodami takich

réznic, uwarunkowanych przeciez przewaznie kulturowo.

Tytul oryginalny: Lauberge espagnole
Rezyseria: Cédric Klapisch
Rok produkgji: 2003

e Zwiastun filmu

W filmie Smak zycia pozostajemy w obrebie problematyki
europejskiej: po 10 latach okazuje si¢, Ze dobrosasiedzkie
stosunki pomiedzy mieszkaricami Europy juz nie stanowia
wickszego problemu, juz si¢ do nich jako$ przyzwyczaili$my.
Wspdlna egzystencja réznych kultur, ras i wyznan stanowi
wyzwanie, tym wigksze kiedy dotyczy to konkretnych
rodzin. Czy kultura francuska, skoncentrowana na tradycji
i przesztosci, okaze si¢ wystarczajaco otwarta i tolerancyjna,
aby takim wyzwaniom stawi¢ czota? Jak to wyglada w Polsce?
filmu (z napisami), z ktdrego proponuj¢ obejrze¢ tylko 36
pierwszych sekund w celu wprowadzenia do historii przed-
stawionej w filmie, jak i szczegdlnie interesujacy fragment
(z napisami), w ktérym gtéwny bohater poznaje swoich
przysztych lokatoréw — kazdy z nich jest innej narodowosci.
Juz przy pierwszym spotkaniu, w pierwszych reakcjach
bohaterowie wykazuja pewne cechy charakterystyczne dla
swoich kultur. Moze to stanowi¢ punkt wyjscia do dyskusji
na temat réznic kulturowych, ktdre nie zniechecaja bohatera,
a wrecz przeciwnie — dzialaja jak magnes. Moze ktéry$
z uczniéw miatby ochote na przezycie takiej przygody?
Tytut oryginalny: Balzac et la petite tailleuse chinoise
Rezyseria: Dai Sijie

Rok produkgji: 2002

e Zwiastun filmu

Inna propozycja do pracy z uczniami jest koprodukeja
francusko-chiriska Balzak i mata Chinka z 2002 r. Film
pokazuje wptyw kultury francuskiej na myslenie mlodych
Chificzykéw w latach 70., kultury, keéra z doskonaly swobody
ruchéw, z zartobliwym usmiechem traktuje egzystencjalne
problemy cztowieka, takze tego zamieszkatego na innym
kontynencie, w zupelnie innych realiach i tradycji. ,, Lekkos¢
i wdzigk” kultury francuskiej nie sa w stanie uspi¢ czujnosci
wiadz chinskich. ,Precyzja i sita” twérczoéci Balzaka sa
uznane za wielkie zagrozenie dla panujacego porzadku, keéry
eliminuje przeciez kazdy powiew wolnosci. Myfle, ze wrecz
poetycki charakter filmu moze takze dla mlodych Polakéw
stanowi¢ pretekst do refleksji nad tym, czy sztuka jest dla
nas wciaz droga do wolnosci. A moze wolno$¢ traktujemy

juz jak pewnik i sztuka wiedzie w inne obszary?

Podsumowanie

Przedstawione w niniejszym artykule propozycje wykorzystania
internetowych zasobéw audiowizualnych stanowig tylko
jeden z przyktadéw mozliwosci pracy w klasie. Moga zosta¢
wykorzystane w calosci, w formie projektu catorocznego, lub
tylko czgéciowo, jako drobne elementy wzbogacajace lekgje.
To, co wydaje mi si¢ najwazniejsze, to wskazanie uczniom
$cistego zwiazku tresci prezentowanych na zajgciach jezyka
obcego z wiedza kulturowa aktualna dla nich. Stad wydaje
mi si¢ szczegdlnie istotne wykorzystanie réznych materiatéw
jako inspiracji do cho¢by krétkiej dyskusji na temat tego, jaka
warto$¢ niosa one dla mlodego cztowicka. Dzigki temu lekcja
jezyka obcego bedzie wktadem w rozwijanie postaw uczniéw
wobec kultury i ich w niej udziatu.

Bibliografia

®  Meirieu, P. (1990) Ethique et didactique, actualité de la pédagogie
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https://www.youtube.com/watch?v=xGmVAPwWwSM
http://www.allocine.fr/video/player_gen_cmedia=19454480&cfilm=33468.html
https://www.youtube.com/watch?v=xGmVAPwWwSM
https://wolnelektury.pl/media/book/pdf/rozprawa-o-metodzie.pdf
http://www.google.pl/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=7&cad=rja&uact=8&ved=0CE4QFjAGahUKEwiR__XMvtjIAhVL1RoKHUCcD5U&url=http%3A%2F%2Fwww.cinemafrancais-fle.com%2FPDF%2FPdf.docx&usg=AFQjCNHzWXZOAlkuofihXH8YfoGqmhJxmw&sig2=GdyYA8-CfxzV-ti5MSkybg
https://www.youtube.com/watch?v=ROjTfSfcvhA
http://www.allocine.fr/video/player_gen_cmedia=19432065&cfilm=34188.html
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E-ksztalcenie a humanistyka:
zalozenia i realizacja kursu
Artystyczno-literackie zycie Paryza

Dariusz Krawczyk

Kurs Artystyczno-literackie zycie Paryza (XIX-XX wieku) jest kursem e-learnin-
gowym przeznaczonym dla studentéw Uniwersytetu Warszawskiego. Jego celem
jest propagowanie wiedzy o Frangcji i kulturze francuskiej poprzez przedstawienie
zycia artystycznego Paryza od czaséw romantyzmu do egzystencjalizmu. Laczy
on tresci z historii sztuki z zagadnieniami z historii i kultury Paryza tych czaséw.
Wyzwaniem metodycznym bylo opracowanie materialéw i metod pracy, ktore
pozwolilyby wykorzysta¢ potencjal podjetych zagadnien i jednoczesnie utrzymacé
wysoki poziom motywagji i satysfakeji stuchaczy. Artykul zawiera opis zalozen
i sposob ich realizacji w omawianym kursie.
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hociaz e-nauczanie zagoscito juz na dobre w edukacji
wiasciwie na kazdym poziomie, to w ostatnich
latach rozwijalo si¢ najszybciej w srodowisku
akademickim. Najlepszym tego przyktadem jest
bardzo bogata i wciaz rosnaca oferta oraz popularnosé kurséw
akademickich typu Massive Open Online Course IMOOC).
Nawet jezeli wywotany nimi entuzjazm nieco ostyg}, bo okazato
si¢, ze nie spetniaja wszystkich poktadanych w nich nadziei
(Compagnon 2014, Sharrock 2015), nie zmienito to otwarcia
sie $rodowisk akademickich na e-nauczanie i dostrzezenie
jego potencjatu. Kryje si¢ on nie tylko w dostepie do wyzszej
edukacji w prestizowych osrodkach dla oséb, ktére z réznych
wzgledéw nie moga w nich studiowad, i nie tylko w budowaniu
wizerunku medialnego uczelni jako nowoczesnego osrodka
naukowo-dydaktycznego, ale tez w poszerzaniu i ulepszaniu
oferty dla 0s6b juz studiujacych, co jest oczywiste, ale rzadko
sic o tym wspomina. Wydaje si¢, ze wlasnie w dziedzinie
edukacji akademickiej istnieje jeszeze pole do zagospodarowania
dla e-nauczania, tym bardziej, ze na uczelniach istnieje
juz odpowiednia infrastruktura informatyczna, nie brak
kompetentnych pomystodawcéw i prowadzacych, istnieje
tez duzo wigksza swoboda i mozliwo$¢ eksperymentowania,
co pozwala wyprébowywaé rézne typy materialéw i rézne
techniki nauczania. Czesto, niestety, nierozwiazane pozostaja
kwestie praw autorskich do utworéw i problem wynagradzania,
co moze by¢ hamulcem dla rozwoju e-learningu.
Eksperymentalng inicjatywa dotyczaca e-nauczania na
UW jest prowadzony przez Centrum Otwartej i Multime-
dialnej Edukacji (COME) projekt Interdyscyplinarnej Bazy
Internetowych Zaje¢ Akademickich IBIZA', w ramach
ktérego powstato kilkadziesiat e-learningowych kurséw
akademickich przeznaczonych dla wszystkich studentéw
uniwersytetu. To wlasnie w ramach wspomnianego projektu
w 2010 r. zostat opracowany kurs Artystyczno-literackie zycie
Paryza (XIX-XX wicku). Jednostka przygotowujaca i oferujaca
kurs byto w latach 2010-2012 Uniwersyteckie Kolegium
Ksztafcenia Nauczycieli Jezyka Francuskiego UW, a od 2013 .
Instytut Romanistyki UW, natomiast opieke¢ administracyjna
i techniczng zapewniato COME.

1 Wedtug zasad projektu, uczelnia udostgpnia internetows platform¢ Moodle i obstugge
techniczng przy opracowywaniu kurséw wybranych w drodze konkursu sposréd
nadestanych zgloszeri. Dzigki temu nawet poczatkujacy e-nauczyciele maja odpo-
wiednie wsparcie. Wigcej informacji o projekcie IBIZA mozna znalez¢ na jego stronie
hteps://portal.uw.edu.pl/web/come-community/ibiza oraz w artykutach naukowych

Zamystem projektu bylo wykorzystanie metod i technik
whasciwych dla e-nauczania do tematyki z zakresu historii
kultury francuskiej od lat dwudziestych XIX wieku do
lat sze$¢dziesiatych XX wieku. W szczeg6lnosci chodzito
o przedstawienie najwazniejszych éwczesnych francuskich
pradéw literacko-artystycznych na tle historii Paryza, ktéry
w tym czasie budowal pozycje jednego z najwazniejszych
oérodkéw kulturalnych w Europie i na $wiecie, przyciagajac
rzesze artystéw. Wybdr tematu wynikat z zainteresowari
i pasji autora, ale miat tez by¢ préba popularyzacji wiedzy
o kulturze francuskiej wérdd jak najszerszego grona stuchaczy:
studentéw réznych kierunkéw UW.

Podstawowe informacje

Kurs Artystyczno-literackie zycie Paryza (XIX-XX wiekn)
jest asynchronicznym kursem e-learningowym trwajacym
dwanascie tygodni, co pokrywa si¢ z jednym semestrem
akademickim. Odbiorcami kursu s3 potencjalnie wszyscy
studenci uczelni, ktérzy moga si¢ na niego zapisa¢ w ramach
obowiazkowych na kazdym kierunku tzw. przedmiotéw
ogdlnouniwersyteckich, spoza realizowanego kierunku studiéw.
Oferta tych kurséw jest zwykle bogata i stuchacze moga
wybiera¢ przede wszystkim sposréd kurséw stacjonarnych, ale
w ofercie znajduja si¢ takze kursy internetowe — w semestrze
zimowym roku akademickiego 2015/2016 lista dost¢pnych
przedmiotéw liczy nieco ponad trzydziesci pozycji. Takie
ramy organizacyjne dla przedmiotéw ogélnouniwersyteckich
sprawiaja, ze przedmioty realizowanie w formie e-nauczania
moga znalez¢ swoje miejsce w toku studidw kazdego studenta.
Rejestracja na nie jest nieobowiazkowa, ale prakeyka pokazuje,
ze ta forma jest wyjatkowo chetnie wybierana, szczegélnie
przez aktywnych zawodowo stuchaczy studiéw stacjonarnych
i niestacjonarnych.

Kurs zostal przygotowany na platformie Moodle admi-
nistrowanej przez zespét COME. Zawiera materiaty wideo
nagrane na bazie prezentacji przy pomocy programu Camtasia
Studio, materialty audio nagrane i edytowane w popularnym
programie Audacity oraz pakiety typu SCORM opracowane
w programie eXelearning. Zastosowano wigc standardowe
i powszechnie dostgpne oprogramowanie, ktére pozwala
na przygotowanie dobrych jako$ciowo materiatéw, choé¢
wiaze si¢ tez z pewnymi ograniczeniami w stosunku do
profesjonalnego oprogramowania do tworzenia kurséw

e-learningowych.
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Budowa kursu

Kurs sktada si¢ z dwunastu tygodniowych modutéw te-
matycznych, z keérych kazdy dzieli si¢ na dwa-trzy krétkie
rozdzialy zawierajace materialy dydaktyczne. Do kazdego
modutu przypisano dwa zadania do wykonania. Po za-
mknieciu tygodniowego cyklu stuchacze wciaz maja dostgp
do materiatéw, nie moga natomiast wykonywaé zada?. To
pozwala na przygotowanie si¢ do testu potéwkowego (w 6.
module kursu) oraz do testu koricowego na zywo, w sali.
Ten ostatni test jest wymogiem formalnym projektu IBIZA
i jedynym momentem podczas kursu, gdy stuchacze moga
spotkac si¢ ze soba i z prowadzacym.

Caty cykl rozpoczyna si¢ modutem startowym, ktérego
celem jest zapoznanie stuchaczy z zasadami kursu i sposobem
zaliczenia oraz przedstawienie prowadzacego. Ten modut
zawiera materiaty wideo i audio, ktére wprowadzajg w kwestie
techniczne i od razu pozwalajg stuchaczom sprawdzi¢, czy ich
komputer jest prawidtowo skonfigurowany. W koficowym
module natomiast znajduje si¢ krétkie podsumowanie
merytoryczne, przedstawienie osiggnictych rezultatéw
calej grupy, a takie ewaluacja, podczas ktérej stuchacze
anonimowo oceniajg zaj¢cia. Przyjeta budowa kursu jest
zgodna z wytycznymi narzuconymi przez model dydaktyczny
COME (Wieczorkowska, Madey 2007) i pozwala nada¢
zajeciom spdjny, czytelny i powtarzalny schemat.

Tygodniowy naklad pracy stuchaczy obejmuje zapoznanie
si¢ z materiatami tekstowymi i ikonografia, wystuchanie
i obejrzenie wyktadéw oraz wykonanie zadari. W projektowaniu
moduléw przyjeto zasadg, ze usredniony czas pracy nad
modutfem nie powinien przekroczy¢ trzech-czterech godzin
dydaktycznych, czyli okoto trzech godzin zegarowych.

Temat kursu

Temat artystyczno-literackiego zycia Paryza od strony
merytorycznej taczy dwa aspekty: ewolucje pradéw literackich
i artystycznych od romantyzmu az do egzystencjalizmu oraz
histori¢ Paryza w tym samym czasie (czyli w duzej mierze
takze histori¢ Frangji). Oba aspekty pojawiaja si¢ i przeplataja

2 Zadania sa dwojakiego rodzaju — pierwsze maja tygodniowy termin wykonania
(typu glosowanie, quiz) i nie jest mozliwe oddanie ich pézniej, oraz zadania, keérych
termin oddania moze zosta¢ przekroczony, ale wiaze sig to z obnizeniem maksymalnej
oceny koricowej (-20 proc. w przypadku przestania zadania w terminie 8-14 dni
i— 30 proc. w przypadku przestania w terminie 15-21 dni). Ten drugi przypadek
dotyczy zadan w formie forum oraz wypowiedzi pisemnej. Taki system oceniania
pozwala, z jednej strony, na zachowanie wlasciwego rytmu i motywacji, z drugiej — na
elastyczno$¢ dla stuchaczy, obarczong jednak pewnymi konsekwencjami.
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Temat artystyczno-
literackiego zycia Paryza od
strony merytorycznej Iaczy
dwa aspekty: ewolucje pradow
literackich i artystycznych

od romantyzmu az do
egzystencjalizmu oraz historie
Paryza w tym samym czasie
(czyli w duzej mierze takze
historie Francji).

w kazdym module. W celu osadzenia tematu w kontekscie
historycznym, kurs zawiera we wstepie skrocona histori¢ miasta
od czaséw rzymskich az do upadku Napoleona I Bonaparte,
koniczy si¢ natomiast przedstawieniem najwazniejszych
zagadnien z historii Paryza po 1968 r.

Projekt kursu zaktadat dopasowanie w ramach kazdego
modutu zagadnienia artystycznego z paryskim. Przyktadowo
temat nowoczesnosci (modernité) jako terminu wprowadzonego
przez Charlesa Baudelaire’a w jego refleksji o sztuce zostat
sprzgzony z tematem wielkiej transformacji Paryza za panowania
cesarza Napoleona III (1852-1870). Oba zjawiska nie tylko
odpowiadajg sobie czasowo, ale tez pozwalaja spojrze¢ na
histori¢ kierunkéw w sztuce szerzej: przez pryzmat zmian
spofeczno-kulturalnych zwiazanych z szybkim rozwojem
gospodarczym Francji w pierwszej potowie XIX wicku. Innym
przykladem potaczenia obu zagadnien jest modut poswigcony
egzystencjalizmowi, czyli dwém dekadom z powojennej historii
miasta. W tym wypadku mysl filozoficzna Jeana-Paula Sartre’a
i ludzi skupionych wokét niego zostata pokazana poprzez historig
Paryza, aw szczegdlnosci jednej dzielnicy — Saint-Germain-des-
-Prés. Pozwolito to na ujecie niezwyklej popularnosci tej filozofii
w kontekscie przemian kulturowych, ktérych symbolem poprzez
swoja dziatalnoé¢ literacka i muzyczna byt Boris Vian — pisarz,
muzyk jazzowy i propagator jazzu.

Potaczenie obu zagadnieri pozwolifo na wpisanie historii
praddw estetycznych w historie spoteczna i kulturalng miasta,
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dzicki czemu mozna bylo uniknaé wykorzystywania jedynie
tematéw z zakresu historii literatury i sztuki. Byto to konieczne
ze wzgledu na zréznicowane kompetencje stuchaczy w tych
dziedzinach, a réwnocze$nie wzbogacalo wiedz¢ o historii
artystycznej poprzez zarysowanie szerszego kontekstu przemian
spotecznych i kulturowych we Francji XIX i XX wieku. Nie
bez znaczenia jest réwniez to, ze shuchacze mogli zapoznac si¢
z topografla miasta — ,topografia artystyczng’ — i odszukiwad
na mapie Paryza na przyktad dzielnice Montmartre, Montpar-
nasse, wyspe Cité i Dzielnice Laciriska. Nabyte w ten sposéb
umiejetnosci moga im postuzyé podczas zwiedzania miasta.

Rozwijanie obu watkéw tematycznych ma swoje odbicie
w budowie kazdego modutu. Zaczyna si¢ on tematem
literacko-artystycznym, keéry jest uzupetniony i poszerzony
przez jeden-dwa tematy zwigzane z miastem. Pierwszy
przedstawiony jest zazwyczaj w formie dossier zbudowanego
z fragmentéw tekstow literackich z danej epoki, do ktérych
objasnienia wykorzystywane s3 reprodukeje dziet sztuki,
komentarze prowadzacego, fragmenty ksiazek i artykutéw
naukowych. Pozwala to skonfrontowac stuchacza z tekstami
z epoki i zacheci¢ do wykorzystania zdobytej wiedzy przy
analizie materiatu ikonograficznego.

Materiaty dydaketyczne uzyte do opracowania zagadnienia
zwiazanego z Paryzem to przede wszystkim wyktad, czyli
nagrany komentarz do slajdéw PowerPoint o dtugosci okoto
trzydziestu minut oraz materiaty uzupetniajace, m.in. w postaci
map, zdje¢ i fragmentéw tekstéw historycznych. Jako przyktad
mozna poda¢ wyktad o historii dzielnicy Montmartre, che¢tnie
zamieszkiwanej przez artystéw od lat szes¢dziesigtych XIX
wieku, czy historie dzielnicy Montparnasse, ktéra w pewnym
sensie zastapita Montmartre na poczatku XX wicku. Do
kazdego z tych wyktadéw dolaczono dossier z mapami
i krotka historig trzech miejsc, ktére w szczeg6lny sposdb
zapisaly si¢ w artystycznej historii miasta. W obu przypad-
kach historia rozwoju Paryza silnie wiaze si¢ z jego historig
artystyczno-literacka i w inny spos6b pozwala na uzupetnienie
i ukonkretnienie tematu gtéwnego, ktéry charakteryzuje si¢
zwykle wysokim stopniem ogdlnosci.

Watki poboczne, przewijajace si¢ przez caly kurs, to — po
pierwsze — refleksja nad mitem Paryza, ktéry mozna dostrzec
w literaturze mniej wiecej od potowy XIX wicku i ktéry
weciaz bardzo silnie obecny jest w kulturze popularnej. Po
drugie, wraca takze motyw typéw osobowych szczegdlnie
silnie kojarzonych z miastem — dandysa, dekadenta i fléneura,

z ktérych kazdy wiaze si¢ z konkretnym artysta paryskim.
Oba watki, przedstawione we fragmentach dziet literackich
i artykutéw naukowych, maja na celu poglebienie refleksji
o miescie i zachgcenie do spojrzenia na nie wieloaspektowo
— nie tylko jako na konkretne miejsce w przestrzeni, ale tez
jako na miasto wywierajace na wielu wplyw i inspirujace
poprzez klimat spofeczny i artystyczny.

Przedstawiona budowa kursu ma na celu przede wszystkim
nadanie mu spéjnosci i utatwienie stuchaczom zrozumienia
budowy i zwiazkéw pomiedzy poszczegdlnymi elementami.
Nalezato takze dotozy¢ starari, zeby pogodzi¢ zfozono$é
zagadnienia z ograniczeniami i uproszczeniami zwigzanymi
z forma zaje¢, gdyz inaczej pracuje si¢ nad tekstem literackim
w grupie, z prowadzacym, a inaczej samodzielnie w domu przed
komputerem. Nie mozna bylo zatem zalozy¢, ze stuchacze
beda posiadali podobne kompetencje w zakresie analizy tekstu
i dziet sztuki, nie méwiac juz o podobnych kompetencjach
kulturowych, ktére pozwolityby na swobodne poruszanie
si¢ w zagadnieniach historycznych i artystycznych. Z wielu
wzgledéw opracowanie struktury i dobér materiatléw wigzaty
si¢ z licznymi i czasami trudnymi do zaakceptowania kompro-
misami w celu osiagniecia zakladanych celéw dydakeycznych.

Szata graficzna
Oprécz niezaprzeczalnych zalet, e-ksztalcenie wiaze sig
z licznymi ograniczeniami, z ktérych najwazniejsze dotyczy
braku osobistego kontaktu z prowadzacym i z grupa, co
utrudnia skuteczng pracg i ukonczenie kursu. Przeszkoda
jest tez czesto poczucie znuzenia, ktére rodzi sie w wyniku
monotonii i powtarzalnosci czynnosci wykonywanych podczas
zaje¢. Te 1 inne ograniczenia e-ksztalcenia, ktére zreszta
dotycza wszystkich form nauczania na odlegtos¢, powoduja
szybki spadek motywacji uczacych si¢ i wptywaja na bardzo
wysoki odsetek 0séb nickoriczacych kursu, co w przypadku
niektérych kurséw typu MOOC przekracza 95 proc.
(Compagnon 2014). W przypadku kurséw IBIZA ten problem
jest znacznie mniejszy, bo oprécz motywacji wewnetrznej,
stuchacze maja tez motywacje zewngtrzna w postaci probleméw
administracyjnych w sytuacji braku zaliczenia. Wbudowanie
tych kurséw w system zaje¢ ogélnouniwersyteckich pomogto
zatem w ztagodzeniu mankamentéw e-nauczania, cho¢,
niestety, nie zlikwidowato ich catkowicie.

Na poziomie kursu utrzymaniu wystarczajaco wysokiej

motywacji wewnetrznej i satysfakeji stuchaczy miat stuzy¢
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wybér ciekawego tematu zajeé, co zostalo juz przedstawione,
oraz wysitki w celu uatrakcyjnienia formy i tresci kursu. Dlatego
wazne bylo zastosowanie réznorodnych typéw materialéw
dydakeycznych, przy ogélnej zasadzie zachowania ograniczone;
iloci, zeby nie przyttoczy¢ stuchaczy ich nadmiarem (Bednarek,
Lubina 2008). Nie bylo to zadanie tatwe, bo w przewazajacej
wickszosci do przedstawionych tematéw dostepne sg zrodta
pisane. Waznym aspektem w przygotowaniu kursu byto wigc
zaprojektowanie funkcjonalnej i atrakeyjnej wizualnie szaty
graficznej. Odpowiednio zaprojektowany layour pomaga
w interakgji z platforma i wraz z pozostatymi elementami
wspéttworzy whasciwa dla kursu atmosfere, co byto szczegdlnie
wazne w przypadku zaje¢ historyczno-artystycznych, w duzej
mierze opartych na pozytywnych skojarzeniach stuchaczy
z Paryzem jako ,,miastem $wiatet”, stolica kultury i sztuki od
potowy XIX do potowy XX w.

Platforma Moodle zastosowana w kursach e-learningowych
oszczgdng szatg graficzng, w niewielkim stopniu odmienna
od domyslnych motywéw tego §rodowiska nauczania. Jako
ze nie wydawalo si¢ konieczne, aby zaprojektowad wyglad
kursu obejmujacy wszystkie elementy, co zreszta wymagatoby
dtuzszego czasu i podniostoby koszty, wprowadzono jedynie
ograniczona liczbg elementéw graficznych, ktére uatrakeyjnity
wyglad i wyréznity kurs w stosunku do pozostatych. Elementy
te podkreslaja takze podzial na moduty strony gléwnej kursu
oraz podzial wewnetrzny kazdego z moduléw na rozdziaty,
dzigki czemu cato$¢ zyskata na przejrzystosei i czytelnosei.

Autorkg projektu strony gtéwnej i elementéw graficznych
jest Magdalena Jedraszko z COME?, dla ktrej inspiracja byty
wizualne kody paryskiej art nouveau (secesji) w pierwszych szeciu
modutach i art déco w pozostatych. Dzigki temu zabiegowi
kurs zyskat indywidualny charakter i uwydatniony zostat jego
podzial na zagadnienia dotyczace XIX i XX wicku. Opracowaniu
podlegaly réwniez materiaty tekstowe proponowane w formie
plikéw pdf oraz prezentacje multimedialne —w obu przypadkach
zostaly zaprojektowane szablony nawiazujace do motywéw
danej czgsci kursu. Dzigki temu w wickszosci przypadkéw
stuchacze pracuja na materiatach opracowanych graficznie,
co sprawia, ze kurs charakteryzuje si¢ duza jednorodnoscia
wizualng. Warto doda¢, ze jako wyréznik kazdego modutu

3 W pierwszych edycjach layour kursu réznit si¢ od obecnego, ktéry zostat zaprojek-
towany i wprowadzony w roku 2015. Elementy graficzne w stylu secesyjnym i art
déco zamieszczone w tym artykule pochodza z nowej wersji.
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E-nauczanie nie jest na pewno
metoda pozwalajaca zastapic
tradycyjne, stacjonarne

studia i bezposredni kontakt
z wykladowca, bo studia

to nie tylko rozwijanie
kompetencji i wiedzy, ale

tez bogate wieloaspektowe
doswiadczenie.

wprowadzono motto, ktére czesto w zaskakujacy sposéb
nawiazuje do tematu kursu.

Efektem tych starari jest spdjna, dopracowana szata graficzna
kursu, ktéra wyréznia go sposrdd innych i pomaga w korzystaniu
z niego. Wsp6tuczestniczy ona takze w budowaniu atmosfery
kursowej i wizerunku Paryza jako stolicy sztuki. Oczywiscie
nie jest ona niezbedna, ale trudno sobie wyobrazi¢, zeby zajecia
poswiecone historii Francji i historii kultury francuskiej, kon-
centrujace si¢ na Paryzu, ograniczaty si¢ w warstwie wizualnej
do mato atrakcyjnego szablonu domys$lnego Moodle’a. Na
pewno dos$wiadczenie pracy na kursie bytoby ubozsze. Zreszta
stuchacze w swoich opiniach pozytywnie wyrazaja si¢ o szacie
graficznej, podkreslajac oryginalnos¢ kursu, co wskazuje na
to, ze nie byta ona dla nich obojetna.

Podsumowanie

Kurs Artystyczno-literackie zycie Paryza (XIX-XX wicku) realizuje
zakladane w projekcie cele i cieszy si¢ duza popularnoscia wéréd
stuchaczy. Wybrany temat weiaz przyciaga kandydatow, ktorzy
w otwartej rejestracji wypetniaja limit miejsc w ciagu kilku
pierwszych minut od jej otwarcia. Znajduje si¢ on w ofercie
kursow IBIZA od roku akademickiego 2010/2011, co oznacza,
ze do roku 2014/2015 wlacznie uczestniczyto w nim ponad
530 studentéw, z czego z wynikiem pozytywnym ukoriczyto
go $rednio 91 proc. uczestnikéw. Juz sam fakt ukoriczenia
zaje¢ z wynikiem pozytywnym jest w przypadku przedmiotow
ogdlnouniwersyteckich znaczacym osiagnicciem, bo admini-

stracyjne konsekwengje ich niezaliczenia nie sa na tyle dotkliwe
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dla stuchaczy, zeby zupetnie zredukowaly przypadki przerwania
pracy na kursie, co w e-nauczaniu zwyklo si¢ nazywaé drop-out.
Wysoki jest tez poziom satysfakeji uczestnikéw, co widaé
w anonimowych ewaluacjach dokonywanych przez stuchaczy
na zakoriczenie kazdego cyklu zajeé.

Na sukces kursu ztozylo si¢ wiele elementéw. Po pierwsze,
stuchaczy przyciaga i zachgca do wyboru temat z dzie-
dziny historii i historii sztuki, a te zagadnienia nie sa licznie
reprezentowane w ofercie kurséw e-learningowych IBIZA.
Sama nazwa Paryz wywoluje pozytywne skojarzenia. Wielu
stuchaczy wysoko ceni i lubi forme ksztalcenia przez Internet.
Dodatkowo duzy wybér przedmiotéw w rejestracji sprawia, iz
na kursie pojawili si¢ w wigkszosci stuchacze zainteresowani
zagadnieniem, wigc poziom ich motywacji byt od poczatku
wysoki. Réwnoczesnie doswiadczenia zebrane w ciagu kilku
lat realizacji kursu pozwalaja dostrzec, ze pomimo otwarcia na
wszystkich studentéw uczelni, wsrdd uczestnikéw dominuja
stuchacze kierunkéw filologicznych, ze znaczaca przewaga
polonistéw. To sprawia, ze grupa jest w duzej mierze jednorodna
i dzigki temu prowadzenie kursu jest fatwiejsze.

Natomiast na poziomie kursu dzigki zastosowanym
technikom nie tylko ztagodzono negatywne skutki ksztalcenia
na odleglo$¢, ale tez udalo si¢ uatrakcyjnic tresé i forme w taki
sposdb, ze w wyniku koficowej ewaluacji rezultatéw stuchacze
pokazali, iz zrealizowali zalozone cele ksztalcenia i mogli
w wigkszosci przypadkéw zakoriczy¢ zajecia z wynikiem
pozytywnym.

Wyzwaniem, ktéremu nie udato si¢ sprostaé, jest wpro-
wadzenie do zajec stalej, poglebionej refleksji nad zjawiskami
kulturowymi. Pojawiaja si¢ materialy i zadania zachecajace
stuchaczy do takiego wysitku, ale nie tworza one spéjnej
catosci. Ograniczenia techniczne e-nauczania asynchronicznego
i liczebnos¢ grupy (100 os6b) sprawiaja, ze platforma nie staje si¢
miejscem spontanicznej wymiany mysli, wlasciwej na przyktad
dla seminariéw. Jest to z pewnoscia najwicksze wyzwanie kursu
iw przysztych edycjach zaplanowano pewne modyfikacje idace
w kierunku zachecenia stuchaczy do wyrazania krytycznej
postawy wobec przedstawianych zagadnieri.

W podsumowaniu nie powinno zabrakna¢ informacji
dotyczacych naktadu pracy, kidry byt potrzebny do wykonania
kursu. W przypadku tych zaje¢ pomystodawca, projektantem
i prowadzacym byt autor tego tekstu i te zajecia byty pierwszymi
zajeciami internetowymi w jego dorobku. Oznaczato to wige nie

tylko przygotowanie tematu i materiatéw, ale tez koniecznos¢

poznania podstaw e-nauczania i obstugi platformy Moodle.
Zwickszylo to znacznie potrzebny nakfad pracy. Przygotowanie
kursu wymagato okoto szesciuset godzin i nie bytoby mozliwe
bez perspektywy finansowania przez Uniwersytet Warszawski
kolejnych edycji w postaci wynagrodzenia za kazdy semestr
przeprowadzonych zajeé.

Zdobyte do$wiadczenia i bardzo pozytywne reakcje
studentéw sklonity prowadzacego do opracowania drugiego
kursu e-learningowego, zatytutowanego Lata 60.: The Beatles
i ich czasy (por. Krawczyk 2014).

Pozytywny rezultat tego projektu pozwala z optymizmem
patrzeé w przysztod¢ nauk humanistycznych, ktére obecnie prze-
zywaja kryzys. Nie zostaly porzucone przez miodych odbiorcéw
i kryja w sobie jeszcze duzy potencjal, ktéry mozna i trzeba
wykorzysta. E-nauczanie nie jest na pewno metoda pozwalajaca
zastapi¢ tradycyjne, stacjonarne studia i bezposredni kontake
z wyktadowca, bo studia to nie tylko rozwijanie kompetencji
i wiedzy, ale tez bogate wieloaspektowe doswiadczenie. Mozna
jednak wykorzysta te techniki do zaproponowania ciekawych,
rozwijajacych zaje¢, komplementarnych w stosunku do programu
studiow, keore nie tylko poszerzaja wiedzg z innej dziedziny, ale
tez ucza pracy z kursem e-learningowym. Moze to zaowocowaé
w zyciu zawodowym stuchaczy lepszym przystosowaniem do
uczestnictwa w kursach i szkoleniach, ktére obecnie bardzo
czgsto odbywajg si¢ na platformach internetowych.
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w tym francuska kultura popularna. E-nauczaniem zajmuje si¢ od 2010 r.
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Wykorzystanie materialow internetowych
na zajeciach z jezyka rosyjskiego

Magdalena Ziolek-Wojnar, Justyna Deczewska

Niezaleznie od tego, co o tym sadzimy, wspolczesni uczniowie, w odroznieniu od
wiekszosci nauczycieli, naleza do cyfrowych tubylcow'. Znaczy to, ze Internet jest
dla nich naturalnym srodowiskiem, bez ktérego nie wyobrazaja sobie zaréwno pracy
i nauki, jak i codziennego funkcjonowania w spoleczenstwie. Jako nauczyciele musimy
przyjaé to do wiadomosci jako fakt i wyjs$é naprzeciw oczekiwaniom naszych uczniow.

niniejszym artykule dzielimy si¢ doswiad-

czeniem w wykorzystywaniu Internetu

w nauczaniu jezyka rosyjskiego. Prezen-

tujemy nowe zasoby sieci i mozliwosci

ich wykorzystywania oraz przypominamy znane wigkszosci
nauczycielom strony internetowe i sposoby pracy z nimi.
Niniejszy artykut traktuje o wykorzystywaniu Internetu
w nauczaniu klasycznym (tzn. nauczyciel — uczen), nie
zajmujemy si¢ tu mozliwo$ciami nauki online i e-learningu,
gdyz uwazamy, ze zagadnienie to zastuguje na odr¢bny artykut.
Internet, zaréwno polski, jak i rosyjski, obfituje w specjalne
strony i portale stuzace do nauki jezyka rosyjskiego: sa to
zasoby do doskonalenia poszczegdlnych sprawnosci jezykowych
(podkasty), do samodzielnej pracy, uzupelniania i porzad-
kowania wiadomosci jezykowych (rosyjski.pl), narzedzia
i sfowniki jezykowe (gramma.ru, gramota.ru, ru.wiktionary.
org). Wiekszos¢ z nich jest nauczycielom dobrze znana. Pracy
z tymi stronami po§wigcone byly teksty publikowane w Jezykach
Obcych w Szkole. W zwiazku z tym w niniejszym artykule

1 Cyfrowi tubylcy to osoby urodzone w erze cyfrowej. Nowe media sg dla nich
naturalnym $rodowiskiem egzystowania. W sposobie myslenia, postrzegania i stylu
uczenia si¢ znacznie réznig si¢ od cyfrowych imigrantéw, tj. pokolenia epoki precyfro-
wej. Zdecydowanie wola hipertekst, grafike, obraz w urzadzeniach multimedialnych
niz sfowo pisane. Potrafia jednoczesnie, za pomoca jednego urzadzenia, korzysta¢
z Internetu, stucha¢ muzyki, wysyla¢ wiadomosci czy oglada¢ filmy (Prensky 2001).
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skupimy si¢ nie na portalach przeznaczonych do nauki jezyka,
lecz na wykorzystaniu mozliwosci ,,nie-e-learningowych”
zasobéw Internetu w pracy nad jezykiem.

Internet jako srodek komunikacji

Internet stanowi dla mtodych ludzi przede wszystkim srodek
komunikacji, ktéra w tej postaci czgsto jest dla uczniéw
i studentéw duzo fatwiejsza i bardziej naturalna niz komuni-
kacja bezposrednia. Nauczyciel moze skorzystaé z tej sytuacji
i internetowa komunikacje z uczniami wykorzysta¢ do nauki
jezyka. Warto wprowadzi¢ zwyczaj wysylania wiadomosci
mailowych w nauczanym jezyku. Na poczatku moze by¢
to jedynie forma przywitania i pozegnania, a najwazniejsza
informacja moze by¢ podawana w jezyku ojezystym. Stopniowo
w korespondencji z uczacymi si¢ przechodzimy catkowicie
na jezyk obcy. Ma to szczegdlne znaczenie w nauczaniu
uniwersyteckim i w szkotach jezykowych, gdzie komunikacja
mailowa z lektorem jest bardzo czgsta. Prakeyka pokazuje,
ze po kilku wiadomosciach wystanych przez nauczyciela po
rosyjsku studenci réwniez prébuja pisa¢ do lektora w tym
jezyku. Nie warto nawet wspominad, jakie korzysci jezykowe
przynosi takie postepowanie. Uczacy sie, piszac do nauczyciela
lub do grupy w jezyku obcym, przyswajaja sobie formy typowe
dla korespondencji, w tym dla korespondenciji oficjalne;j.
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Jest to wyjatkowo wazne w przypadku jezyka rosyjskiego,
gdyz opanowanie pisania na rosyjskiej klawiaturze wymaga
dodatkowego czasu i wysitku. Pocztg elektroniczng mozemy
wykorzystaé réwniez do przesytania kartek §wigtecznych
i pocztédwek z wakacji. Mozna zaproponowaé konkurs
na najladniejszq wirtualng kartke noworoczng wykonana
samodzielnie. Dobrym pomystem jest takze wysytanie
uczacym si¢ tzw. jezykowego newslettera. Nauczyciel raz
w tygodniu wysyla slajd z rosyjskim powiedzeniem albo
frazeologizmem. W ciagu calego roku szkolnego uczacy
si¢ otrzymaja w sumie ok. 30 przystéw. Ich znajomos¢ nie
jest obowiazkowa, ale moze by¢, na przyktad, dodatkowo
premiowana podczas testu koricowego.

Forma doskonalenia jezyka jest takze zadanie polegajace
na utworzeniu sobie skrzynki mailowej w jednym z serwiséw
rosyjskich (np. mail.ru, yandex.ru). Sprawdzenie wykonania
zadania polega na wystaniu nauczycielowi wiadomosci mailowej
z nowo utworzonej skrzynki. Nowy adres mailowy moze, ale
nie musi, by¢ pézniej wykorzystywany w komunikagji, ale
doswiadczenie pokazuje, ze samo zalozenie skrzynki jest dla

uczacych sie nie lada wyzwaniem.

Media spolecznosciowe, fora, blogi
Media spotecznoéciowe pelnig wielorakie funkcje w nauce
jezyka obcego. Ich uczestnicy moga dyskutowaé w wybranym
jezyku, ,linkowa¢” i, lajkowa¢” ciekawe wydarzenia zwiazane
zkultura kraju nauczanego jezyka, zamieszczad filmy, nagrania
audio i zdjecia bedace zabawnym komentarzem do aktualnych
zdarzen (np. tzw. demotywatory). Jednym sfowem, mozna
te media wykorzystywac tak, jak zwykla poczte mailowa
albo fora dyskusyjne na popularnych otwartych portalach.
Chciatyby$my przywota¢ przyklad z naszej prakeyki
zawodowej, gdzie Internet odgrywa rol¢ informacyjno-
-integracyjna, zapewne motywujaca i w pewnym sensie
— projektows. Studenci Szkoly Jezykéw Obcych UW
uczgszezajacy na lektoraty prowadzone przez Magdaleng
Zidtek-Wojnar utworzyli na Facebooku grupe kontaktowa
Tueanmot pycckoeo azvika! (takimi stowy lektorka zwykta
chwali¢ ich postepy). O wypowiedz na temat funkcjonowania
tej grupy poprosily§my aktywnego jej uczestnika, studenta
Pawla Sobale. Oto jak opisuje on zasady dzialania tego forum:
Po pierwsze, grupa jest zamknigta. Do grupy mozna dolqczyé
tylko poprazez zgloszenie checi dotgezenia do niej, oraz uzyskaniu
zgody osoby, ktdra jest juz jej cztonkiem i zna zgtaszajgcego.

Dzigki temu, nie ma w tej grupie oséb, ktdre nie uczeszczajq do
Pani na zajecia. (...) Wigkszos¢ z tematow, ktdre si¢ pojawiajg,
to pytania 0s6b nieobecnych danego dnia na zajeciach o tematyke
zajeé, czy tez zakres pracy domowej. Czasami tez pojawiajg
sig innego rodzaju materiaty, jak linki do stownikdéw, linki do
Sciggnigcia zbiordw zadan czy uzupelnione kserdwki z lekcji.
Ze wzgledu na fakt, ze w grupie sq studenci jezyka rosyjskiego
réznych pozioméw, a dany temat dotyczy np. danej grupy, to
posty sq zwykle oznaczane na poczqtku: [Bl(poziom), Sroda-pigrek
(wyszczegdinienie grupy)]. Jest to zaletq, gdyz widzg wtedy,
cgy jestem w stanie odpowiedzie¢ na dane pytanie. Na nasze
pytanie, jakie sg zalety funkcjonowania takiej grupy Pawel
Sobala odpowiada: Grupa jest na Facebooku, a ze wigkszosé
studentdw obecnie korzysta z Facebooka na telefonie, to czas
otrgymania odpowiedzi na pytanie jest bardzo krdtki. Innym
plusem tej grupy jest faks, ze dzigki niej jestesmy w stanie znalezé
inne osoby z naszej grupy rosyjskiego na FB. Wéwczas mozemy do
nich napisad prywatng wiadomos¢ i osobiscie prosi¢ o materiaty/
informacje o tym, co byto na zajeciach, gy mamy dalsze pytania.

Funkcjonowanie takiej grupy, oprocz celu informacyjnego,
ma takze cel integracyjny, bowiem skupia scudentéw réznych
lat i kierunkéw, daje mozliwo$¢ zapoznania si¢ z zagadnieniami
poruszanymi na zajeciach na réznych poziomach. Pokazuje
tez, jak silnie studenci sa zmotywowani do tego, aby uzyska¢
informacj¢ na temat omawianego pod ich nieobecnosé
materiatu lub aby przekaza¢ dodatkowe materialy w postaci
skandw, zdje¢, nagrani itp. Tego typu inicjatywy sa takze
doskonat okazja do stworzenia grupy projektowej, szczegdlnie
na poczatku semestru, kiedy nie wszyscy uczestnicy zajeé
dobrze si¢ znaja.

Inna popularna forma wymiany informacji i/lub opinii jest
forum internetowe. Pracg z takim hipertekstem traktujemy
dwojako. Mozemy skierowa¢ uczniéw do autentycznych
foréw w celu wyszukania informacji lub uczestnictwa w nich
— w taki sposéb studenci nabieraja kompetencji medialnej,
a tego typu zadania wyrabiaja w nich nawyk korzystania
z obcojezycznych mediéw i konfrontuja ich z zywa postacia
jezyka obcego. Nalezy jednak pamigtad o roli nauczyciela — to
on powinien dokona¢ selekeji i ostatecznego doboru, po to
aby studenci mogli pracowac z rzeczywiscie warto$ciowym
materialem, a takze aby poméc wypracowa¢ uczacym si¢ nawyk
wlasciwego wyboru hipertekstu oraz weryfikacji informacji
w nim zawartych. Przyktadem zadania z wykorzystaniem

forum moze by¢ polecenie wyszukania komentarzy na temat
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waznego wydarzenia na $wiecie. Takie zadanie niejednokrotnie
unaocznia, jak rézni si¢ perspektywa spojrzenia na niektdre
zjawiska czy wydarzenia w zaleznosci od kraju czy medium —
w ten sposob uczymy studentéw otwartosci na inne poglady
i relatywnosci pojecia obiektywizmu w mediach. Bardzo
ciekawym doswiadczeniem dla naszych stuchaczy jest wizyta

si¢ tam poradami, informacjami, poszukuja odpowiedzi
na pytania dotyczace zycia w Polsce, polskich obyczajéw
i przyzwyczajeni, opowiadaja, co ich w nas denerwuje, a co
zadziwia. Przedledzenie dyskusji na forum pozwala spojrze¢ na
Polske z innej perspektywy — na przyktad czytelnicy dowiaduja
si¢, ze jezyk polski bywa dla Rosjan bardzo trudny albo ze
wszystkich bardzo $miesza szyldy Salon urody (ypon — ros.
potwoér). Nierzadko studenci staja si¢ bywalcami takich foréw
i doskonala swéj rosyjski, udzielajac wirtualnej pomocy i rad
przybyszom zza wschodniej granicy.

Kolejnym sposobem nauki odwotujacym si¢ do formy
forum internetowego jest praca z tekstem i komentowanie
go. Technicznie takie zadanie mozna wykonaé, zamieszczajac
tekst czy link do materialu audiowizualnego, np. na Face-
booku na profilu grupy lub na ktéryms z ogélnodostepnych
foréw internetowych, i wysta¢ link do studentéw z prosba
o przeczytanie lub obejrzenie i skomentowanie go. Sama
czynno$¢ komentowania na forum jest o wiele bardziej
autentyczna z punktu widzenia studenta niz polecenie
Odpowiedz na pytania zamieszczone pod tekstem, a takze duzo
bardziej uzyteczna, a co za tym idzie — jego zasadnos¢ jest
zrozumiata dla uczacego si¢. Proponowana przez nas forma
pracy z takim quasi-forum internetowym nosi znamiona
autentyzmu i sprawia, ze stuchacze chetniej wypowiadaja
si¢ na rézne tematy. Cwiczenia tego typu podkreslaja jeszcze
jedna cechg Internetu w ogdle — jest to medium wymagajace
interaktywnosci, a nie tylko odbioru informagji.

Jeszcze inng forma hipertekstu internetowego jest blog.
Jak pisze Aleksandra Lyp-Bielecka (2006:378), powotujac
si¢ na pracg Armstronga i Retterera: Prowadzenie bloga
w obcym jezyku wspiera inicjatywe wilasng uczqcego sig i jego
kreatywnosé, podnoszac tym samym jego motywacje do nauki.
Dalej autorka wymienia kolejne korzysci prowadzenia bloga
w jezyku obcym: jest to narzedzie umozliwiajace ¢wiczenie
umiejetnosei pisania i czytania w tym jezyku, narzedzie

promujace autonomig i kreatywno$¢ uczacych sie, a takze
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sktaniajace do porzadkowania wiasnych przemyslen (Lyp-
-Bielecka 377-380).

Podobnie jak w przypadku pracy z forami internetowymi,
mozemy zacheci¢ studentéw do prowadzenia wlasnego
bloga. Innym sposobem moze by¢ polecenie wyszukania
informacji na istniejacych juz blogach, réwniez w dwojaki
sposob: za pomoca ogélnych polecen (np. Znajdz na blogach
modowych informacje, co bedzie modne tej zimy) lub przez
odestanie studentéw do konkretnego Zrédta z bardzo szczegé-
fowym zadaniem (Na popularnym blogu Artemija Lebiediewa
w balkonach w Palermo? 2. Jak autor opisuje stolice Tasmanii?
3. Jak wyglada Soczi po olimpiadzie?). W tym przypadku
forma bloga nie jest juz tak istotna jak fake, iz jest to materiat
autentyczny, ktéry pozwala przyswoic zaréwno wiadomosci
z zakresu kultury, jak i zycia codziennego. Wiedza ta, jak
pisze Anna Pado (2006:432), pozwala zidentyfikowac nicktore
Jakty jako uniwersalne w skali europejskiej czy swiatowej (...),
co utatwia poszukivanie wspolnych mianownikéw w obrebie
réznych kultur narodowych. Blog posiadajacy ciekawa szate
graficzna, hiperlinki, ale przede wszystkim autora, kedry jest
wnikliwym obserwatorem lub krytycznym odbiorca réznych
tresci, jest dla uczacych si¢ duzo ciekawszym materialem
jezykowym niz najbardziej warto$ciowy, ale nieciekawy pod
wzgledem wizualnym, tekst z podrecznika.

Materialy audiowizualne

Duzg popularnoscia wéréd nauczycieli oraz ucznidw ciesza
si¢ podkasty oraz filmy do nauki jezyka. Internet mozna
wykorzysta¢ do tworzenia wlasnych ¢wiczert doskonalacych
umiejetno$¢ stuchania. YouTube obfituje w filmy, na podstawie
ktérych mozna stworzy¢ ¢wiczenia do kazdego dziatu
tematycznego. Sa to filmy oryginalne, ogladane najczgsciej
przez rodowitych uzytkownikéw jezyka. Polscy uczniowie,
ogladajac podobne materiaty, nie tylko doskonala umiejet-
nosci jezykowe, ale réwniez zdobywajq nowe wiadomosci.

prezentuje sposob przygotowania popularnej rosyjskiej zupy.
Uczacy si¢ w trakcie projekeji filmu uzupetniaja luki w tekscie
przepisu, wpisujg nazwy produktéw badz ich ilo$¢ oraz
nazwy czynnosci podczas gotowania. Przedstawione zadanie
najczesciej wykonuja grupy na poziomie Bl, realizujac temat

kuchnia. Zadanie to doskonale sprawdza si¢ w charakterze


http://www.forum.opolshe.ru/
http://forum.polska.ru/
http://www.tema.ru/travel
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pracy domowej. Nie nalezy ono do fatwych, poniewaz uczacy
si¢ ogladaja materiat autentyczny, co wiaze si¢ z szybkim
tempem wypowiedzi. Jednak mozliwo$¢ wielokrotnego
odtwarzania filmu, w zaleznosci od indywidualnych potrzeb,
ufatwia wykonanie zadania i przyzwyczaja uczacych si¢ do
naturalnego tempa mowy rosyjskiej.

W podobny sposéb mozna pracowa¢ np. z filmem
przyrodniczym Wild Russia (poziom B2, temat zwierzeta/
prayroda). Zadanie polega na ustyszeniu odpowiedzi na
kilka zadanych przez nauczyciela pytari na temat przyrody
syberyjskiej. Z kolei cykl krétkich filméw o regionach Rosji
poziomach A2 lub Bl przy okazji zaje¢ krajoznawczych.

Nieco inny charakter pracy z materiatami z YouTube ma
¢wiczenie proponowane do tematu sklep/zakupy na poziomie B1.
Nauczyciel prosi studentéw o obejrzenie reklam i wypisanie, co
one reklamuja, oraz jak brzmi hasto reklamowe (por. Tabela 1.).

@ Tabela 1.

Wielu nauczycieli po§wigca pewna czg$¢ swoich zajec
w semestrze na tzw. praséwke, to znaczy przeglad wydarzeri
z Rosji i ze $wiata, przedstawianych przez ucznidéw w réznej
formie. Pewnym uatrakcyjnieniem tego typu ¢wiczenia moze
by¢ odestanie uczacego si¢ do strony pierwszego kanatu telewizji
w wersji filmowej wraz z transkrypcja tekstu. Student moze
odstucha¢ reportaz wielokrotnie, $ledzac tekst wiadomosci.
Podwajajac w ten sposéb kanaty odbioru, mamy ¢wiczenie
zaréwno ze stuchania, jak i czytania, podane w formie
atrakcyjnej i oryginalnej, niepreparowanej pod katem stuchacza.
Dodatkowo takie zadanie pozwala ujrze¢ dane zagadnienie,
wydarzenie, problem spoleczny z innej perspektywy — uczy
to otwartosci i tolerancji wobec sadéw innych.

Narzedzia jezykowe

Z pewnoscia niejednokrotnie nauczyciele spotykali si¢ na
zajeciach z sytuacja, kiedy uczacy sig, korzystajac ze swoich
smartfonéw, szukaja w Internecie ttumaczenia zwrotéw,
konstrukgji lub form poszczegdlnych stéw. Takie zachowanie
warto wykorzystal i, wezesniej upewniwszy sie, ze kazda
para lub grupa uczestnikéw zaje¢ ma do dyspozycji telefon
z dostgpem do Internetu, poprosi¢ ucznidw o przettumaczenie
zwrotéw lub fragmentéw tekstu z wykorzystaniem dostepnych

im zasobdéw internetowych. Po wykonaniu zadania kazda
grupa podaje, z jakich stron korzystata i w jaki sposéb szukata
danych stéw. Zadanie to, z jednej strony, uczy postugiwania si¢
narzedziami jezykowymi dostgpnymi w Internecie, z drugiej
za$ — pokazuje uczacym sie, jak wazne jest umiejetne korzystanie
z podobnych Zrédel, bowiem nie kazde thumaczenie bedzie
poprawne. Takie zadanie u§wiadamia, ze pracy ze stownikami

oraz translatorami internetowymi réwniez trzeba si¢ nauczy¢.

Poszukiwanie informacji

Studenci bardzo chetnie i efektywnie poszukuja informaciji
w sieci, niejednokrotnie wykraczajac poza zadane przez nauczy-
ciela ¢wiczenie, co $wiadczy o prawdziwym zainteresowaniu
tematem i stopniu atrakcyjnosci zadania.

Cwiczeniem, kt6re spotyka si¢ zawsze z zainteresowaniem
uczacych sig, jest polecenie poréwnania cen w sklepach
w Polsce i w Rosji. Nauczyciel prosi studentéw, aby zachowali
paragon z zakupéw spozywezych, a potem odwiedzili strong

powtarzaja leksyke dotyczaca zakup6w spozywezych i utrwalaja
konstrukeje stuzace poréwnywaniu. Nie do przecenienia
jest tez aspekt realioznawczy zadania — stuchacze natrafiaja
na produkty spozywcze charakterystyczne tylko dla rynku
rosyjskiego (psxenka, cryménxa, tapxyn). Cwiczenie to
przeprowadzane jest na zajgciach w grupach na poziomie B1.

Podobne zadanie mozna zaproponowa¢ na zajeciach przy
okazji zaje¢ z tematyki zdrowie. Nauczyciel dzieli studentéw
na dwie grupy i prosi o prezentacj¢ produktu spozywczego
0 dobrym lub ztym wplywie na zdrowie, wraz z wyjasnieniem,
w jaki sposéb dany produkt oddziatuje na organizm ludzki.
Tego typu informacje znalez¢é mozna m.in. na stronach

www.zdorovieinfo.ru, www.budu-zdorov.net lub www.health.

choréb i zdrowia oraz zywienia. Ma tez cel pozajezykowy:
rodzi refleksje na temat wptywu zywienia na zdrowie, a takze
moze by¢ punktem wyjscia do dyskusji na temat tego, jak
bardzo mozemy ufa¢ informacjom z Internetu, i w jaki sposéb
je weryfikowad.

Podobne zadania mozna stosowac przy realizacji wlasciwe

kazdego tematu na wszystkich poziomach nauczania. Na


http://www.multirussia.ru/
http://www.1tv.ru
http://www.7cont.ru
http://www.calc.ru
www.zdorovieinfo.ru
http://www.budu-zdorov.net
http://www.health.mail.ru
http://www.health.mail.ru
http://www.aeroflot.ru
http://www.afisha.ru/msk/theatre/
http://jows.pl/sites/default/files/jows_04_2015_tabela_ziolek.pdf
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$wiata, polecamy studentom sprawdzenie i zaprezentowanie

prognozy pogody dla wybranego miasta w Rosji. Wizyta na
restauracji na obiad w czasie planowanej wizyty w Moskwie,
poréwnanie cen, wyszukanie tradycyjnych dan rosyjskich
lub prezentacj¢ najbardziej znanych moskiewskich restauracji
czy najpopularniejszych w tym sezonie potraw. Przy okazji
omawiania tematu spor mozemy zacheci¢ studentéw, aby
siebie zajgcia sportowe, przedstawili ich grafik i ceng karnetu
oraz podali uzasadnienie swojego wyboru.

Projekty
Internet jako pomoc dydaktyczna $§wietnie sprawdza si¢
w podejéciu zadaniowym w metodzie projektéw. Podejscie
zadaniowe traktuje uzytkownikéw jezyka jako czlonkéw spo-
tecznosci majacych do wykonania pewne zadania w okreslonych
okolicznosciach i otoczeniu, w obrebie okreslonej dziedziny
dziatalnosci ludzkiej (Rada Europy 2003:21). Podejscie to faczy
komunikacj¢ z dziataniem spolecznym, rozwija umiejetnosci
samoksztalcenia i autonomizacji procesu uczenia sie.
Wsréd proponowanych metod projektu nalezy wymieni¢
Tomosum emecme! Jest to podsumowanie tematu dotyczacego
zakupdéw spozywezych, zywienia, gotowania oraz kuchni
rosyjskiej. Uczniowie w trakcie omawiania tych zagadnieri
sa proszeni o to, aby na lekgji zaprezentowad grupie krétki
film o tematyce kulinarnej, a w nim, wzorem gwiazd
gotowania na ekranie, w kilkuosobowych grupach gotuja
danie kuchni rosyjskiej, uprzednio zaprezentowawszy
wszystkie zakupy, keérych dokonali. Aby nakierowac
studentéw i zawezi¢ ich wybér, nauczyciel przygotowuje
listg dan, z ktdrej uczniowie wybieraja jedno do wspélnego
przygotowania. W trakcie trwania filmu studenci opisuja,
co trzeba zrobi¢, aby uzyska¢ efekt koricowy (uzycie trybu
rozkazujacego: nopesicw(ine), dobasw(ime), myutu(me)) oraz
przypominaja histori¢ pojawienia si¢ dania i/lub powdd
jego niezwyklej popularnoéci w Rosji. Po zaprezentowaniu
filmu studenci umieszczaja go, np. w serwisie YouTube lub
w swoim gronie dyskusyjnym np. spolecznosciowym, gdzie
czlonkowie grupy, a takze inni goécie moga komentowaé
poczynania kolegéw, glosowaé w rankingach najciekawszych
dan, ocenia¢ i przesyta¢ do innych. Tego typu projekt wymaga

[50]

od studentéw umiejetnosci pracy w zespole, wlasciwego
podziatu rél (kto nagrywa, kto gotuje, kto zajmuje si¢
o$wietleniem albo dzwickiem), planowania (Kiedy? Gdzie?
Ko pisze scenariusz? Kto jest odpowiedzialny za tzw. kwestie
merytoryczne). Praca nad wykonaniem projektu ma tez
wymiar integracyjny. Taki projekt jest wykonywany przez
naszych studentéw w niektérych grupach na poziomie Bl.

Innym wariantem pracy nad projektem jest prezentacja
macierzystego wydziatu. Studenci tworza film, w ktérym
reklamuja swoj wydzial, zachecaja hipotetycznego kandydata
do wybrania studiéw wlasnie na tym wydziale, podkreslaja
mocne strony i perspektywicznos¢ takiego wyboru, ilustrujac
wszystko zdjeciami, wywiadami z pracownikami i kolegami,
muzyka itp. Dobrze jest okresli¢ czas trwania filmu. Tego
typu zadanie, oprocz tego, ze zawiera w sobie komponent
akademicki, dodatkowo wzmacnia wi¢Z z uczelnia, a przestany
dalej — kto wie? — moze wplynie na decyzj¢ niejednego
miodego cztowieka odnosnie do wyboru wydziatu czy uczelni.
Analogiczna prace mozna przeprowadzi¢ na zajecia w szkotach
$rednich i gimnazjach — zadaniem bedzie reklama szkoty.

Metoda projektéw jest niewyczerpanym zrédiem pomystow
pracy w grupach zajgciowych, zaréwno pod wzgledem formy,
jak i tresci — wiele zalezy tu od kreatywnosci nauczyciela
i zaangazowania studentéw. Nasza praktyka pokazuje,
ze studenci bardzo chetnie biorg udzial w pracach nad
projektami. Jest to zajecie pracochfonne, ale dzigki portalom
spolecznosciowym i innym $rodkom przekazu (FB, Instagram,
Snapchat, Dropbox) praca nad projektem nie wymaga spotkan
i narad ,twarza w twarz”: dobrze zaplanowane dziatania
i podzielone zadania sprawiaja, ze studenci moga pracowaé
samodzielnie, w swoim tempie i dogodnym czasie, a w razie
potrzeby maja mozliwo$¢ btyskawicznej wymiany informacji
lub materialéw z cztonkami swojego zespotu.

Swoista ,digitalizacja mentalnosci” studenta doprowadza do
takich sytuadji, ze gotowy produkt projektu w dniu prezentacji
nie jest dostarczony na zajecia nawet w formie zapisu na
pendrivie — stuchacze wlaczaja prezentacje bezposrednio
z konta mailowego lub facebookowego, a w razie braku facza
z Internetem na klasowym komputerze — np. przez telefon
bezposrednio do rzutnika lub telewizora. Nasza praktyka
pokazuje, ze nie ma w tym zakresie rzeczy niewykonalnych
— zawsze znajdzie si¢ ktos, kto bedzie umiat przekonwertowad
jeden typ dokumentu na inny, uczyni¢ sprz¢t w pracowni

kompatybilnym z innymi no§nikami — zaawansowanie tech-
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nologiczne jest niewatpliwie mocna strona naszych stuchaczy.
W tym miejscu pragniemy zaapelowaé do nauczycieli, aby
starali si¢ nadaza¢ za nowymi technologiami — rok czy dwa
technologicznego wyalienowania sprawi, ze trudno bedzie
znalez¢ z uczniami wspdlny jezyk.

Internet nie tylko dla zaawansowanych
Przedstawione powyzej przyktady pracy z zasobami Internetu
dotycza gléwnie zajeé w grupach na poziome Bl i wyzszym.
Jednak zasoby sieci mozna wykorzystywaé réwniez na samym
poczatku nauki. Nawet najprostsze zadanie polegajace na pracy
z Internetem jest dla uczacych sie na poziomie podstawowym
duzym wyzwaniem. Jednocze$nie tego typu zadania maja
duza warto$¢ motywacyjna, poniewaz studenci juz po kilku
lekcjach jezyka obcego widza mozliwosci jego zastosowania
w prakeyce. Ponizej przedstawiamy kilka przyktadéw zadari
dla poziomu Al:

B ’E___)']_[

znalezienie zakladki Cxema metpo i wypisanie nazw stacji
metra zaczynajacych si¢ na literg O.

3. Juz na poczatkowych lekcjach mozna wykorzystywaé
piosenki z Internetu w formie karaoke, a Google grafika
pomoze nam w przygotowaniu prezentacji zawierajacej
zdjecia szyldéw, kierunkowskazéw i plakatéw filmowych
dla studentéw, ktérzy dopiero opanowali alfabet rosyjski.

Podsumowanie

Przedstawione propozycje sa przyktadem, w jaki sposéb
wykorzysta¢ zasoby Internetu, ktérymi postugujemy si¢
codziennie jako nauczyciele i z ktdrych korzystaja rodowici
uzytkownicy jezyka. Praca z takimi materiatami na zajeciach
oraz budowanie na ich podstawie prac domowych ma wiele
zalet. Korzystajac z zasobéw internetowych, uczacy si¢ zawsze
maja kontakt z hipertekstem. J. Coiro podkresla fake, ze osoba
cgytajgea hipertekst posiada zdecydowanie wigcej autonomii
w sensie wyboru informaci, jakg wykorzystuje, niz ma to micjsce
w praypadien czytania tekstu tradycyjnego, poniewaz musi ciggle
podejmowac decyzje co do tego, kidre hiperlinki uzna za niezbedne

w poszukiwaniu znaczen, ku ktdrym zmierza w rozumieniu

danego tekstu, a ktdre odrzuci jako nieprzydatne do realizacji
swoich celéw (cyt. za: Chodkiewicz 2000).

Oczywiste wydaje sig, ze pracujac z materiami interne-
towymi, uczacy si¢ doskonalg sprawnosci jezykowe gléwnie
w zakresie czytania i stuchania w jezyku obcym. Jednoczesnie
poglebiaja takze swoja wiedzg kulturoznawcza i krajoznawcza
na podstawie materiatéw autentycznych. Odsylajac do nich,
pomagamy stuchaczowi w budowaniu jego autonomii (poprzez
$wiadomy i samodzielny wybér materialéw lub rozwiazan),
zachgcamy do stalego poglebiania i aktualizowania swojej
wiedzy (co jest sine qua non sprawnego funkcjonowania wsréd
cyfrowych tubylcéw), konfrontujemy z zywym jezykiem,
wzbudzamy zainteresowanie danym krajem i kultura, ale
przede wszystkim motywujemy do nauki jezyka obcego.

Bibliografia

®  Chodkiewicz, H. (2006) Sprawno$¢ czytania w jezyku obcym w $wiecie
wiedzy i informacji globalnej. W J. Krygier-Knieja, U. Paprocka-Pio-
trowska (red.) Komunikacja jezykowa w spoteczerstwie informacyjnym.
Nowe wyzwania dla dydaktyki jezykdw obcych. Lublin: Towarzystwo
Naukowe Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.

® Janowska, L. (2011) Podejscie zadaniowe do nauczania i uczenia sig
Jezykdw obcych na przykiadzie jezyka polskiego jako obcego. Krakéw:
Uniwersytet Jagielloriski.

® Lyp-Bielecka, A. (2006) Blog w dydaktyce jezykéw obeych. W J. Kry-
gier-Knieja, U. Paprocka-Piotrowska (red.) Komunikacja jezykowa
w spoleczeristwie informacyjnym. Nowe wyzwania dla dydaktyki jezykdw
obcych. Lublin: Towarzystwo Naukowe Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego Jana Pawta II.

® Pado, A. (2006) Adaptacja dydaktyczna autentycznych materiatéw
multimedialnych. W: J. Krygier-Knieja, U. Paprocka-Piotrowska
(red.) Komunikacja jezykowa w spoteczeristwie informacyjnym. Nowe
wyzwania dla dydaktyki jezykéw obcych. Lublin: Towarzystwo Naukowe
Katolickiego Uniwersytetu Lubelskiego Jana Pawta II.

® Prensky, M. (2001) Digital Natives, Digital Immigrants. W: On the
Horizon, t. 9, nr 5.

Magdalena Zidétek-Wojnar
Absolwentka filologii rosyjskiej na Uniwersytecie Warszawskim. Egzaminator-
ka TELC i wspétautorka uniwersyteckich egzaminéw certyfikacyjnych. Od
2010 r. uczy w Szkole Jezykéw Obcych UW. Wspétautorka i koordynatorka
projektu w ramach akeji Erasmus+ dla szkolnictwa wyzszego FAB - Formative
Assessment Benchmarking for Foreing Language Learning&Teaching in

Higher Education.

dr Justyna Deczewska
Lektorka jezyka rosyjskiego w Szkole Jezykéw Obcych Uniwersytetu

Warszawskiego i w warszawskich szkotach jezykowych, egzaminatorka TELC.

: [51 ]
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Ucze, oceniam, motywuje
— 0 kursie jezykowym w przestrzeni wirtualne;

Magdalena Biesiadecka

Jesli cale zycie pracuje sie w jednym zawodzie, warto przykladaé wage do

samorozwoju i wzbogacania warsztatu pracy. Zwlaszcza jesli zawodem tym

jest profesja nauczyciela. Wymaga ona ustawicznego uczenia sie, doszkala-

nia, dostosowywania tresci, form, technik oraz metod do zmieniajacych sie
warunkow zewnetrznych.

rzed nauczycielami jezyka obcego stoja coraz wicksze

wyzwania. Nasi uczniowie, korzystajac ze zdobyczy

wspolczesnego $§wiata, mozliwosci mobilnosci,

rozwoju techniki i popularnosci réznorodnych
kurséw, moga sami zdoby¢ umiejetnosci, ktére chcemy
u nich rozwinad. Jesli jeste$my nauczycielami akademickimi,
to stres jest jeszcze wickszy — bowiem to studenci decyduja,
u kogo chcg si¢ uczy¢.

Jak sie zaczela moja przygoda z nauczaniem online?
Po kilkunastu latach pracy jako nauczyciel akademicki
poczulam, ze nadchodzi pora na zmiany. Wynikato to
zaréwno z przyczyn podanych powyzej, jak i z uwarunkowan
wewngtrznych: nie mogg robi¢ czegos, co trzyma mnie
w miejscu, prowadzi do rutyny i schematyzagji, co zaczyna
mnie nuzy¢.

Kilkanascie lat temu, po pojawieniu si¢ nowych mozliwosci
technicznych, zainteresowatam si¢ nauczaniem w przestrzeni
wirtualnej. Pracowalam wéwcezas na Wydziale Matematyki
i Informatyki Uniwersytetu Warszawskiego. Byto to w czasach,
gdy w Szkole Jezykéw Obcych UW tworzone byly grupy
wydziatowe, homogenne, skupiajace wytacznie studentéw
jednego wydziatu. System taki powodowat, niestety, pewne

ograniczenia, ale — wbrew pozorom — dawat réwniez specyficzne
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mozliwosci. I tak stalo si¢ w tym przypadku. Studenci,
ktérzy powinni uczgszczaé na zajgcia dwa razy w tygodniu,
niekiedy nie wywiazywali si¢ z tego obowiazku. Przyczyna
nie byta nieche¢ do nauki, lenistwo czy brak zainteresowania
przedmiotem, ale brak czasu i nadmiar obowiazkéw zwiazanych
z nauka przedmiotéw kierunkowych. Studenci czesto prosili
o mozliwos¢ kontaktu za pomocg e-maili: przesytali prace,
prosili o dodatkowe konsultacje, wyjasnienia, wskazéwki,
rady. Juz wtedy w SJO UW prowadzone byty kursy online,
ale tylko z jezyka angielskiego. Specyfika warunkéw pracy
moich studentéw skfonita mnie do zainteresowania sie ta forma
nauki. Oni przeciez wigcej czasu spedzali przed komputerem
niz w klasie, byli bieglejsi w uzyskiwaniu informacji z sieci niz
z biblioteki. Taki byl poczatek. Potem wszystko potoczylo
si¢ blyskawicznie. Pojawily si¢ odpowiednie mozliwosci
techniczne, otrzymatam zgodg wladz SJO UW, utworzyla
si¢ grupa odbiorcéw, ktéra pomyst zaje¢ online przyjeta
z radoscia, zeby nie powiedzie¢ — z entuzjazmem. Poza tym,
na rynku pojawit si¢ wéwczas Profile Deutsch — narze¢dzie do
tworzenia programéw autorskich i do okreslania umiejetnosci
wymaganych na poszczegélnych poziomach zaawansowania
jezykowego. Powstat kurs na poziomie Bl w systemie blended
learning, Yaczacy dwie formy nauczania: stacjonarna w klasie
(raz w tygodniu) i online, zast¢pujaca drugie spotkanie w klasie.
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Jak ucze?

Kurs sktada si¢ z dwdch czesci: tradycyjnej i online. Zajecia
w sali to przede wszystkim méwienie, wykonywanie dziatari
jezykowych w postaci interakgji i produkcji ustnej oraz
doskonalenie umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem.
Platforma natomiast zawiera to, co na zajeciach w sali bywa
trudne do przeprowadzenia w jednorodnym tempie, to, co
spowalnia tok lekcji lub czasem wydaje si¢ studentom nudne,
tj. czytanie ze zrozumieniem, pisanie, ¢wiczenia gramatyczne
oraz jeszcze wigeej stuchania. Kazdy z dwoch semestréw na
platformie podzielony jest na 15 modutéw odpowiadajacych
15 tygodniom. Kazdy modut to inny temat, inne umiejetnosci,
inne efekty uczenia sie.

Student przychodzi na zajecia po wezesniejszym zapoznaniu
si¢ z materiatami umieszczonymi na platformie: stownictwem,
tekstami oraz z materialem gramatycznym, potrzebnym do
wykonania dzialad jezykowych w obrebie danego tematu.
Podczas zaje¢ doskonali to, co juz sam opanowal. To wspaniale
pole do realizowania lekcji odwrdconej (ang. flipped classroom).
Oczywiscie, kurs taki nie jest i nigdy nie byt projektem
skoriczonym. Nieustannie si¢ go modyfikuje, w zaleznosci
od sktadu aktualnej grupy. Obecnie w SJO UW tworzone sg
grupy miedzywydziatowe. Dlatego tez kurs podlega ciaglym
modyfikacjom i korektom. Wprowadzane s3 nowe elementy,
ktére zastgpuja te sprawdzone, ale juz nieaktualne. Wymaga
to stafej pracy nad kursem, wyszukiwania nowych materiatéw,
niekiedy pracy pod presja czasu. Ale odzew studentéw, ich
zadowolenie i motywacja do pracy s3 bezcenne.

Jak oceniam?

Stosuje¢ dwa rodzaje oceniania: sumujace i ksztattujace. Jesli
chodzi o ocenianie sumujace, to decyduj ustalenia odgérne.
Frekwencja, aktywnos¢, wynik testu koricowego, praca na
platformie — wszystko to jest dokladnie opisane pod wzgledem
ilosciowym i jakosciowym. Istnieja kryteria, na podstawie
keorych kazdy student otrzymuje na koniec semestru ocene
wyrazona cyfra. A w ciagu semestru, w trakcie pracy, oceniamy
ksztattujaco, czyli w sposéb w istocie niebedacy ocenianiem, ale
wspieraniem indywidualnego rozwoju studenta, realizowaniem
jego indywidualnych celéw. SJO UW realizuje europejski
projekt FAB, po$wiecony ocenianiu ksztattujacemu sprawnos¢
mowienia. Odwrdcony porzadek lekeji utatwia taki proces
oceniania. Studenci przychodza przygotowani, na zajeciach
zyskuja niejako pozytywny feedback dotyczacy skutkéw

Nasi uczniowie, korzystajac
ze zdobyczy wspolczesnego
swiata, mozliwosci
mobilnosci, rozwoju
techniki i popularnosci
réznorodnych kurséw,
moga sami zdoby¢
umiejetnosci, ktore chcemy
u nich rozwinacé.

whasnego dziatania. W parach czy w grupach dyskutuja na
poznane wczesniej tematy.

Réwniez sama platforma stwarza dogodne mozliwosci
ksztattowania oceny i samooceny studentéw. Mozliwo$é
wielokrotnego podejscia do danego zadania, natychmiastowy
Jeedback po jego wykonaniu, praca w optymalnych domowych
warunkach moze tylko wspiera¢, wzmacnia¢ i formowac

samooceng.

Jak motywuje?

Jak juz wspomniatam, sama forma kursu jest bardzo mo-
tywujaca dla studentéw. Swiadomo$é, ze maja wplyw na
jego ksztalt i tresci, pozwala wytworzy¢ w nich motywacje
wewnetrzng wynikajaca z przekonania, ze to, czego si¢ ucza,
jest lub bedzie im potrzebne. Sprzyja temu réwniez znaczna
swoboda i poczucie wickszej odpowiedzialnosci za wiasny
proces uczenia si¢. Studenci bardzo czgsto podkreslaja, ze
$wiadomos¢, iz mogg uczy¢ sig, kiedy i gdzie chea, bardzo ich
zacheca do nauki. Oczywiscie, to poczucie swobody co do czasu
uczenia sig jest trochg ztudne. Na wykonanie kazdego modutu
przewidziane sa dwa tygodnie: jeden przed zajeciami, a drugi
po nich. Po tym terminie nie ma dost¢pu do wykonywania
¢wiczen, chociaz oczywiscie pozostaje dostep do kursu i jego
tresci. Na poczatku kazdego semestru omawiamy dokfadnie
kryteria zaliczenia kursu, negocjujemy wspélne stanowisko
w sprawie punktéw najwazniejszych dla studentéw. Zazwyczaj
udaje si¢ zbudowa¢ w studentach poczucie odpowiedzialnosci za

to, czego si¢ naucza. Maja poczucie, Ze to oni i ich osiagniecia
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sa najwazniejsze. A wigc, jesli przekrocza dopuszcezalna ilogé
nieobecnosci w czasie semestru i s wazne tego powody,
kazda nastgpna musza odpracowal. Jednak nie wystarczy,
by przyniesli dodatkowa pracg pisemna (sprawdzanie jej to
dla mnie przeciez kolejny obowiazek). Studenci moga mie¢
swoj whasny pomyst na owo odpracowanie, np. spedzajg 1,5
godz. w bibliotece Goethe-Institut, odwiedzaja wystawe sztuki
niemieckiej, czytaja wybrany artykul, a potem na zajeciach
zdaja relacje z tej lektury. Wspaniatym sposobem podwyzszania
ich motywacji wewngetrznej do nauki jezyka niemieckiego
jest szukanie tego jezyka tuz obok, za progiem. Oczywiscie,
nie kazdy pomyst da si¢ zawsze zrealizowaé. Kazda grupa,
cho¢ przypadkowo powstajaca (zdarza sig, ze jedynie termin
przeprowadzania zaje¢ w klasie bywa czynnikiem decydujacym
o sktadzie grupy), zyskuje potem pewien wiasny charakter.
Nabiera cech wspélnych, ktére w wigkszym lub mniejszym
stopniu wplywaja na prace kazdego studenta, czlonka tej
grupy. Pamictam grupe sprzed kilku lat, grupe niezwykle
kreatywna i chetna do podejmowania i przeprowadzania
najdziwniejszych i czasochfonnych wyzwar. Realizowali$my
projekt Deutsche Spuren in Warschau. W jego ramach studenci
szukali niemieckich ladéw w stolicy: instytudji, organizaciji,
0s6b, ktére mialy rzeczywisty lub pozorny zwiazek z niemiec-
kim obszarem jezykowym. Rezultaty byly wspaniate. Przede
wszystkim wspaniate dla studentéw. Odwiedzili instytucje,
ktérych dziatalno$¢ mogli wykorzysta¢ w dalszym procesie
zdobywania wiedzy, m.in. Niemiecki Instytut Historyczny,
Medioteke Szwajcarska czy centralg Deutsche Bank w War-
szawie. Odbylismy tez lekcje na temat sztuki w galerii Schody.
Owczesny whasciciel tej alternatywnej galerii byt bardzo
otwarty na rézne nietypowe pomysly i dziatania. A studenci
nie tylko mogli wypowiadad si¢ na temat ogladanych obrazéw,
ale réwniez wpisa¢ do swojej mapy kulturalnej Warszawy
miejsca, gdzie zapewne sami by nie dotarli. Znakomitym
pomystem (nie tylko na odpracowanie zajec) jest udziat
w imprezach organizowanych przez Austriackie Forum
Kultury. W licznych teatrach warszawskich odbywaja si¢
imprezy otwarte — czytanie sztuk autoréw niemieckiego obszaru
jezykowego. Oprécz oczywistych korzysci jezykowych, bywa
to czgsto okazja do wizyty w teatrze. Przyktady pomystéw na
rozwijanie motywacji u studentéw mozna mnozy¢. Uwazam,
ze najwarto$ciowsze jest wstuchanie si¢ w nich, danie im
mozliwosci wspoteworzenia kursu i wyrobienia przekonania,

7e od nich tez moze co$ zalezed.
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Glosy studentow

Pod koniec kazdego semestru prosze studentéw o odpowiedz na
kilka pytan otwartych dotyczacych kursu. Podkreslam zawsze,
ze jestem madra ich madroscia, a ich zdanie przy tworzeniu
i modyfikacji kursu jest dla mnie decydujace. Oprécz stawiania
pytari odnosnie do tresci kursu, pytam tez o jego efektywnos¢.
Niekiedy spotyka si¢ opinie, ze kursy online sg whasciwie
»pojsciem na fatwizng”, ze ograniczaja si¢ do automatycznego
klikania. Dlatego zawsze chcg wiedzied, jak to widza studenci:
czy byta to dla nich tylko zabawa, i jak oceniaja progresj¢ swoich
umiejetnosci jezykowych w stosunku do kursu tradycyjnego.
Ponizej kilka reprezentatywnych odpowiedzi:

Whbratam lektorat pétinternetowy glownie z powodu wiecznego
deficytu czasu. Nie mieszkam w Warszawie i dojazd zajathy mi
dwa razy wigeej czasu niz same zajecia. Co mnie nieco zdziwito:
czas wolny jaki miatam w ten sposéb zaoszczedzic, musiatam
przeznaczyé w catosci na pracg samodzielng. Na poczqthu
miatam watpliwosci, czy da nauczyc si¢ jezyka, spotykajac sig
tylko raz w tygodnin, ale teraz wiem, ze jest to jak najbardziej

moszliwe i urozmaicone.

Aneta Kubicka

Przekonatam si¢ do tej formy, poniewaz na cotygodniowych
zajeciach w grupie rosmawiamy na régne tematy, o kidrych jestesmy
informowani na platformie i mozemy si¢ do nich przygotowac —
czyli jesli kos chee, moze przetamywac barier jezykowq. Opricz
tego zawsze jest czas na stuchanki. Jesli zas chodzi o wiczenia na
platformie, to jestem z nich bardzo zadowolona. Uwazam, ze dzigki
takiej formie moge przerobic wigcej, bez pospiechu, co oznacza, ze
bardziej si¢ do tego przykladam i mam czas sprawdzi¢ wszystko,
czego nie rozumiem np. w stowniku. Poza tym kazda praca, ktorg
wysytam, jest sprawdzana. Wydaje mi sig, ze na zajeciach nie bytoby

to mozliwe, dlatego jest to duzy vlus.
&0 JP Sylwia Pawlik

Muszg przyznad, ze jako nauczyciel jezyka obcego, byltem
bardzo sceptyczny wobec nauczania jezyka przez Internet. Okazato
sig, ze miatem okazje sprawdzic t¢ metode jako uczen. Jestem
mile zaskoczony. Ten sposéb umozliwia systematyczng nauke,
a dodatkowo w dowolnym czasie. Dla mnie byla to mozliwos¢
odswiezenia sobie resztek jezyka niemieckiego, ktdrego uczytem sig
lata temu w szkole Sredniej. Zdecydowanie wwazam, ze metoda
ta sprawdza si¢, szczegolne jesli jest czesciq kursu stacjonarnego.

Powtdrki i utrwalenie materiatu, ktdry prezentowany jest
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na zajeciach zdecydowanie moze odbywacd si¢ przez Internet.
Atrakcyjnosé zajec takze jest nie do praecenienia. Interaktywnos¢
Cwiczert bardzo podnosi skutecznosé nauki. (....) Kurs praerdst moje
oczekiwania. Znatem mozliwosci platformy Moodle, ale — jak juz
wspomniatem — po raz pierwszy uzywatem jej tak intensywnie.
Bardzo cenne jest natychmiastowe sprawdzanie prac oraz odpowied
zwrotna co do ich poprawnosci. Mysle, ze dobrym pomystem byto
umozliwienie studentom wykonywania cwiczen dowolng ilos¢ razy
(a praynajmniej wigkszosci z nich). Umozliwito to uczenie si¢ na

witasnych blgdach oraz analizowanie ich.
Przemystaw Kurek

Nauka jezyka przez Internet to znakomity pomyst, dajacy
wiele mozliwosci i pozwalajacy dostosowad tempo nauki i zakres
materiatéw do wlasnych potrzeb i mozliwosci.(...) Jestem
prackonany, ze nauczylem si¢ wigcej, niz gdybym chodzit na
tradycyjne zajecia i spedzat na lektoracie w petni stacjonarnym
cate cztery godziny akademickie tygodniowo. Chee jednak
zazgnaczyc, ze nie zdecydowatbym sig na stuprocentowy internetowy
lektorat, bo regularny kontakt w sali tez wwazam za niezbedny

do wlasciwej nauki.
Krzysztof Jelert

Kilka inspiracji

Pracujac ze studentami, bardzo czesto korzystam z dostgpnych
bezptatnie zasobéw internetowych, wspomagajacych nauke
jezyka niemieckiego. Polecam je takze swoim stuchaczom
do pracy samodzielnej. Ponizej przywolujg kilka najbardziej
warto$ciowych zasobéw online.

dw.com

Dostepna w 30 jezykach, niewyczerpana skarbnica tekstéw
i materialéw z dziedziny polityki, gospodarki, kultury.
Zawiera takze oddzielna zaktadke do uczenia sie i nauczania
niemieckiego. Mndstwo zdydaktyzowanych materiatéw do
¢wiczenia wszystkich sprawnosci. Absolutng rewelacja sa
wiadomosci, prezentowane w trzech tempach moéwienia,
a takze telenowela Jojo sucht das Gliick.

deutsch-lerner.blog.de oraz deutschlernerblog.de

Znajdziemy tu wiasciwie wszystko, co potrzebne jest do nauki
jezyka niemieckiego na wszystkich poziomach, od Al do
C2: sfownictwo, gramatyka, fonetyka. Mozliwos¢ wymiany

doswiadczen i komentarzy.

goethe.de

Aktualne materialy i kursy interaktywne. Materialy podzielone
na grupy wickowe, a te z kolei na grupy tematyczne. Bogata
oferta kurséw metodycznych dla nauczycieli, warsztatéw,

seminariow.

deutschlichwordpress.com

Bogactwo materiatéw dla pozioméw A1-Cl: ¢wiczenia
do stuchania (réwniez w dialektach), teksty do czytania
z ¢wiczeniami, gry i zabawy dydaktyczne, bogata oferta
¢wiczen gramatycznych i leksykalnych.

deutsch-als-fremdsprache.de
Serwis internetowy dla nauki jezyka niemieckiego jako obcego.

Strona wyjéciowa do niezliczonej ilosci stron pokrewnych.

niemiecki.slowka.pl

Idealna strona dla lubigcych wprowadza¢ elementy muzyczne
do nauki jezyka niemieckiego. Okoto 50 piosenek niemieckich
z tekstami. Wykonawcy od Marleny Dietrich po Rammstein.

deutsch-portal.com

Portal wspierany przez czolowe wydawnictwa, uniwersytety
i instytucje propagujace nauczanie jgzyka niemieckiego.
Bogata oferta ¢wiczen (luki, krzyzéwki, poszukiwanie bledéw,
wielokrotny wybdr itp.), krétkich filméw z ¢wiczeniami,
tekstow. Wszystkie materiaty dostgpne sa bezptatnie. Rejestracja

umozliwia wypowiadanie si¢ na forum.

Podsumowanie

Laczenie nauki w formie tradycyjnej z mozliwosciami dostep-
nymi online daje znakomite rezultaty efektywnosci ksztatcenia.
Sprawia takze, ze zaangazowanie studentéw niestychanie wzrasta
i niejednokrotnie to oni przejmuja inicjatywe w tworzeniu
zaje¢. Taka postawa stuchaczy jest takze bardzo inspirujaca
dla nauczyciela i sprawia, ze kazda grupa, kazde zajecia s dla
niego nowym wyzwaniem i cickawa przygoda.

Magdalena Biesiadecka
Absolwentka Instytutu Germanistyki UW. Pracuje w Szkole Jezykéw
Obcych UW na stanowisku starszego wyktadowcy jezyka niemieckiego.
Od kilku lat zajmuje si¢ prowadzeniem kurséw w systemie blended learning

na platformie Moodle.
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Ujarzmic
technologie

Jaroslaw Kowalewski

Zatrzymaj sie i rozejrzyj wokol siebie. Swiat w szybkim tempie staje sie coraz bardziej
multimedialny. A Ty? Dostrzegasz juz wszystkie nowe mozliwosci wspomagania
nauki jezyka obcego?

martfon, tablet, komputer, konsola do gier czy tez

telewizor to urzadzenia, ktérymi otaczamy si¢ na

co dzieri. Jednak nie kazdy zdaje sobie sprawe, jakie

drzemia w nich mozliwosci. Zwykle wykorzystywane
w podstawowym zakresie, moga by¢ bardzo dobra motywacja
do nauki i jej uzupetnieniem.

Mobilnie znaczy wygodnie

Niemal kazdy z nas posiada lub wkrétce bedzie posiadat
smartfon, tablet lub inne urzadzenie mobilne. Ale czy mamy
$wiadomo$¢, czym sg te sprzety? Warto zauwazy¢, ze na
rynku funkcjonuje wielu producentéw takich urzadzen.
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Jest tez wiele modeli, i to dziatajacych pod kontrolg réznych
system6w operacyjnych. W kazdym z owych systeméw istnicje
mozliwo$¢ instalacji dodatkowych programéw — aplikacji
(czesto nazywanych takze apkami)!, ktérych liczba zaleiy
od popularnosci danego rozwiazania (por. Kosiriski 2015).
Wsréd bezptatnych i ptatnych narzedzi, gier, stownikéw
znajdziemy wiele aplikagji przydatnych w nauce. Kazda z nich
mozemy mie¢ pod reka przez caly dziert i wykorzystywaé ich
mozliwosci w dowolnym czasie w domu, szkole lub podrézy.

1 Aplikacje dla systemu Android: https://play.google.com/store, dla systemu Windows


https://www.microsoft.com/pl-pl/store/apps/windows-phone
http://www.apple.com/pl/itunes/charts/free-apps/

JEZYKIW SIECI

Jezyk online

Jednym z najbardziej wartosciowych rozwiazan dostgpnych
mobilnie s3 aplikacje wspomagajace zapamicgtywanie stéwek
izwrotéw w danym jezyku. Do najpopularniejszych naleza;:

memrise.com

Aplikacja pozwala na nauke dowolnego rodzaju zagadnienia.
Do dyspozycji mamy zestaw gotowych kurséw na réznych
poziomach, obejmujacych ponad 150 jezykéw. Po wyborze
jezyka wybieramy kategorie, z ktérych kazda podzielona
jest na mniejsze partie materiatu. W trakcie wykonywania
powtérek zdobywamy punkty, dzieki ktérym ,wspinamy
si¢” w rankingu uzytkownikéw. W razie watpliwosci zwia-
zanych z danym zagadnieniem mozemy poprosi¢ na forum
o dodatkowe wyjasnienia.

Narzedzie dziata w dwéch trybach, tzn. mozemy korzysta¢
z niego z komputera, poprzez przegladarke internetowa, oraz
w formie aplikacji zainstalowanej na smartfonie. Po utworzeniu
konta i zalogowaniu si¢ dane o wykonanych powtérkach s
synchronizowane, dzi¢ki czemu na biezaco mamy dostep do
informacji o postgpach w nauce.

Jednak najwigksza zaleta tego rozwiazania jest mozliwos¢
tworzenia wlasnych kurséw, np. z wykorzystaniem aktualnie
omawianego na lekcji materiatu. Zaréwno nauczyciel, jak
i uczniowie moga utworzy¢ dowolny kurs, a nastgpnie

udostepni¢ go klasie, szkole lub spotecznosci internetowe;j.

babadum.com
Prosta aplikacja do nauki stéw. Oferuje cztery rézne typy
gry dla 11 jezykéw, ktérych ciagle przybywa. Dodatkowo
mamy mozliwo$¢ losowego wybrania typu zadania dla
danego jezyka. Co najcickawsze, gra pozwala réwniez na
naukg losowo wybranych stéw w losowo wybranym jezyku,
dzigki czemu dostarcza jej uzytkownikom mndstwa radosci.
Gracz ma réwniez mozliwo$¢ zalogowania si¢ oraz
$ledzenia swoich postgpéw w formie punktacji. Wprowadza
to rywalizacje pomigdzy graczami i jeszcze bardziej mobilizuje

do czgstszego wykonywania powtorek.

ankisrs.net
Jest to bardzo rozbudowane narzedzia do tworzenia fiszek.
Pozwala tworzy¢ materiat nie tylko w formie tekstowej, ale

tez wykorzysta¢ materialy graficzne, audio, wideo, a takze

moga przybra¢ ciekawa i atrakcyjna forme, a dodatkowo
autorzy materialéw do nauki moga wykazaé si¢ kreatywnoscia.

Z aplikacji mozemy korzystaé na wiele réznych sposobéw: na
komputerze w domu lub w szkole, instalujac j3 na urzadzeniu
przeno$nym typu tablet lub smartfon. Uzyskujemy w ten
sposéb mozliwos¢ statego dostepu do naszych powtérek,
awyniki naszej pracy zostang zapamigtane po wczesniejszym

zalogowaniu sig.

Stowniki

Kazdy uczacy si¢ jezyka wie, jak mozolne i czasochlonne
jest poszukiwanie znaczenia danego stowa w papierowym
stfowniku. I réwniez tu technologia przychodzi nam z po-
moca. Do dyspozycji mamy caly szereg rozwiazan, a do
Pozwala ono na tlumaczenie pojedynczych stéw, z czym
radzi sobie catkiem niezle, oraz na thumaczenie catych fraz.
W tym drugim przypadku nalezy podkresli¢, ze rezultat
tlumaczenia zwykle nie jest zadowalajacy, natomiast moze
on postuzy¢ jako pomoc w przelozeniu danego tekstu na
jezyk dobrze nam znany. Inne podobne rozwiazania to np.
translatica lub stowniki PONS.

Prawdziwg rewolucje w posiadaniu stownika, czy tez
wielu stownikéw, przyniosly urzadzenia mobilne. Dzigki
nim mozemy mie¢ w kieszeni podreczny stownik réwniez
w trybie offline. Sa one niezwykle pomocne w podrézy, ale
tez $wietnie nadaja si¢ do wspomagania czytania materiatéw
obcojezycznych. Ale ktdry stownik wybra¢? Odpowiedz zalezy
od naszych potrzeb, preferendji, zasobnosci portfela oraz od
systemu operacyjnego posiadanego urzadzenia. Zachgcam do
przegladu zasobéw aplikacji kazdego z systeméw urzadzen
mobilnych i samodzielnego wyboru najwygodniejszego

rozwiazania.

TV

W dzisiejszych czasach whasciwie w kazdym domu znajduje
si¢ odbiornik telewizyjny. Przyzwyczailismy sie, ze stuzy on
do odbioru telewizji naziemnej, satelitarnej lub kablowe;j.
Zwykle wéréd dostgpnych programéw mamy do dyspozycji

pularniejszych kanatéw. W szczegdlnym przypadku, gdy
posiadamy anteng satelitarna i tuner satelitarny DVB-S2 (np.
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wbudowany w wybrane modele telewizoréw dostgpnych na
rynku), mozemy uzyskaé dostep do petnej listy otwartych
programéw nadawanych z wybranego satelity. Na terenie
Polski zwykle mamy do czynienia z satelitami Hot Bird oraz
Astra, ktore udostepniaja kanaty typu FTA (ang, free-to-air).
Jesli nie posiadamy jeszcze anteny satelitarnej, niezbedna
bedzie pomoc fachowca w jej montazu i w szczegdlnosci
w prawidlowym ustawieniu. Rozwiazanie to przydatne
bedzie gléwnie dla 0séb mieszkajacych poza zasiggiem
telewizji kablowych i tych, ktére moga pozwoli¢ sobie na
montaz anteny satelitarnej w domu.

Rozwigzanie przedstawione w poprzednim paragrafie
wymaga dodatkowego zaangazowania §rodkéw i specyficznej
konfiguracji urzadzeri do odbioru TV. I tu z pomoca wkracza
powoli nowa generacja telewizoréw hybrydowych, czyli,
najprosciej rzecz ujmujac, polaczenie tradycyjnej telewizji
z mozliwo$cig odtwarzania dodatkowych tresci pocho-
dzacych z Internetu. Rozwigzanie to, oprécz dostarczania
tresci programu, daje mozliwo$¢ obejrzenia dodatkowych
materiatéw powiazanych z danym tematem. Sama funkcja
TV hybrydowej nie poszerza jednak zbytnio mozliwosci
nauki jezykéw. Milowym krokiem w tej dziedzinie byto
polaczenie TV z funkcjami smartfonéw, a co za tym
idzie — instalacji dodatkowego oprogramowania na naszych
odbiornikach (dostgpne pozycje réznig si¢ w zaleznosci od
producenta). Dzigki temu, wraz z mozliwoscia odtwarzania
dowolnych materiatéw audio lub wideo dostgpnych
si¢ domowym centrum rozrywki. W takiej konfiguradji,
oprécz ,zwyklego” ogladania filmu na TV, mozemy do
niego dofaczy¢ napisy w dostepnych jezykach.

KODLI.tv

Jedna z aplikacji najbardziej rozbudowanych i dostgpnych
w sobie jest niejako narz¢dziem do odtwarzania materiatéw
pochodzacych z réznych Zrédet. Jej dopetnieniem jest zestaw
.[;(.)t.r.z.c;B;mi. Na stronie dodatkéw znajdziemy list¢ ponad 300
zrédet materiatéw wideo oraz 60 Zrédet audio dostgpnych
w najpopularniejszych jezykach i obejmujacych rézng
tematyke. Aby méc w petni docenié to narzedzie, zachgcam
do instalagji i poszukiwania kanatéw tematycznych wedhug

wiasnego upodobania.
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Jezyk obcy egzotyczny

O ile w przypadku popularnych jezykéw nie mamy problemu
zwyszukaniem materialéw do ich nauki, o tyle w przypadku
tych mniej popularnych nie jest to juz takie tatwe. Zatem,
w jaki sposdb znalez¢ warto$ciowe materialy?

Z pomocy przychodzi nam Encyklopedia Omniglot
(w jezyku angielskim) zawierajaca rozbudowana baze
informagji o kilkuset jezykach, kursy do ich nauki od
podstaw oraz odnosniki do dodatkowych materiatéw
w sieci. Dzigki niej mozemy dowiedzie¢ si¢ np. o jezyku

9 mln obywateli kilku krajéw afrykariskich.

Drugim narzedziem, z ktérym warto si¢ zapoznad, jest
wyszukiwarka internetowa. Za jej pomoca mozemy znalez¢
cenne materiaty. Jednak aby wynik byt zadowalajacy,
nalezy postuzy¢ si¢ kluczowymi stowami w najpopular-
niejszych jezykach $wiata, np. angielskim, hiszpariskim,
mandaryriskim itd.

Zachowaj umiar

Dostep do olbrzymiej bazy multimediéw w jezykach
obcych daje wiele mozliwosci, jednak ich nadmiar moze
prowadzi¢ do efektu odwrotnego niz zamierzony. Mozemy
straci¢ mnéstwo energii, szukajac ,idealnych” Zrédet.
Ponadto miejmy $wiadomos¢, ze proponowane rozwiazania
zwigkszaja taczny czas spedzany przed ekranem monitora/
telewizora/tabletu, co w efekcie moze prowadzi¢ do
zmeczenia i ograniczenia mozliwosci przyswajania nowego
materiatu.
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KOMPETENCJE
INTERKULTUROWE

Ksztaltowanie kompetencji
miedzykulturowej
— druga strona ,medalu” na przyktadzie
polskiego systemu edukacji

Anna Jaroszewska

Okolicznosci i cele spotkan na pograniczu kultur byly, sa i zapewne zawsze beda
zroznicowane. Przesadza o tym wiele czynnikow. Czes$é z nich zostala juz dosé do-
kladnie opisana, inne natomiast w dalszym ciagu oczekuja na odkrycie lub wieksze
zainteresowanie badaczy. Niniejsze rozwazania koncentruja si¢ wokol zagadnienia
kompetencji miedzykulturowej, ktora podnosi efektywnos¢é tych spotkan. Pozwala
plytkie jednostronne reakcje zastapi¢ glebsza interakcja kulturowa. Zapewnia nie
tylko obopdlne korzysci, lecz rowniez sluzy antycypacji zagrozen wynikajacych
z pluralizmu jezykow i kultur. Ksztaltowanie tej kompetencji jest wiec w dobie
globalizacji bezsprzecznie potrzebne. Czy jednak w kazdej formule? Moze warto
rozwazyc¢ te potrzebe z nieco innej niz dotychczas perspektywy?

r6tki arctykul, silg rzeczy tematycznie, ale
i subiektywnie ukierunkowany, umozliwia
udzielenie jedynie zdawkowej odpowiedzi na
postawione pytania. Jest jednakze okazja, aby
zwrdci¢ uwagg na problemy, ktdre w literaturze przedmiotu
nie ciesza si¢ popularnoscia. Niektérzy nawet stwierdza,
ze méwienie o nich jest politycznie niepoprawne. Jednak
o wiele bardziej trudno$¢ w podejmowaniu tych kwestii
uwidacznia si¢ w praktyce edukacyjnej. Tymczasem ich
ogélnospoteczne znaczenie moze niebawem niepomiernie
wzrosnaé. Wskazana jest zatem naukowa refleksja nad nimi,
a w $lad za tym ich rzetelna popularyzacja. Celem artykutu
jest nie tyle wyczerpujaca analiza postawionego problemu,

ile raczej zainicjowanie problemowej dyskusji w szerszym

gronie badaczy oraz zainteresowanie nig wszystkich tych,
ktérzy z obcymi jezykami i kulturami maja do czynienia na
co dziert — w szkole i poza jej murami.

Zastrzec jednak nalezy, ze przedstawiona ponizej dia-
gnoza nie jest pracy stricte naukowa. Jest ogdlnikowa, bez
empirycznego umocowania, wysoce subiektywna (cho¢ nie
pozbawiona nuty obiektywizmu). Jej celem bowiem — jak
juz powiedziano - nie jest gruntowna analiza problemu.
Diagnoza ta ma intrygowa¢, sktania¢ do refleksji, do poszu-
kiwania ,drugiego dna” w sprawach, ktére tylko z pozoru
sa oczywiste. A miedzykulturowos¢ i koncepcja ksztalcenia
konwencjonalnego, ktére ma wspierad jej rozwéj w Polsce,
w dalszym ciagu — z pewnoscia — zaliczajq si¢ do katalogu
takich spraw.

[59]



KOMPETENCJE
INTERKULTUROWE

Zarys problematyki — kluczowe

pytania i odpowiedzi

Wielokulturowo$¢ i migdzykulturowo$é towarzysza nam

od zarania ludzkosci. Wszak sami ludzie, poprzez swoja

ewoluujaca, typowo egzystencjalng, podmiotows oraz
spoteczng dziatalno$¢, przyczynili sig najpierw do podziatéw
plemiennych i etnicznych, aby w kodcu zaczaé tworzy¢
nagje. Z oczywistych wzgledéw podzialy te — poczatkowo

WYZNaczone przez naturalne granice geograﬁczne, pozniej coraz

bardziej obwarowane ideologicznymi i militarnymi murami,

najczgéciej takze wspierajace sie na réznicach jezykowych

i kulturowych — w dtuzszej perspektywie nie mogty by¢

w pelni utrzymane, a przynajmniej nie wszedzie i nie przez

wszystkich. Wielokrotnie w historii poszczegélnych panstw

i narodéw pekaty wigc pod naporem najrozmaitszych sit

i okolicznodci. Do czynnikéw o najwigkszej mocy sprawczej

w tym kontekscie nalezy zaliczy¢:

* podboje militarne;

* otwarcie granic terytorialnych;

* migracje ludnosci;

* nasilajace si¢ kontakty handlowe i rozwéj korporacji
globalnych;

* postep cywilizacyjny, w tym rozwdj srodkéw transportu
i nowych technologii;

* potrzeby spoteczne, gospodarcze i polityczne, ktérych
zaspokojenie bez pomocy z zewnatrz stalo si¢ niemozliwe
lub co najmniej trudne;

* sojusze transgraniczne: gospodarcze, polityczne, wojskowe.

Dzielace ludzi réznice w szczegdlnych okolicznosciach i wobec

konkretnych potrzeb okazywaly sie na tyle plynne, niestabilne,

mato znaczace czy chocby intrygujace, ze udawato si¢ je
zniwelowa¢ lub twérczo ,zagospodarowad”. Sposobem, aby to
osiagnaé, byto podjecie dialogu migdzykulturowego. Oczywiscie

— 1 to warto powt6rzy¢ — zaréwno w przeszlosci, jak i obecnie

w dialogu tym uczestniczyli i uczestniczg tylko ci, kt6rzy tego

chea, sa do tego przygotowani i moga to czyni¢. Nalezy przy

tym podkresli¢, iz dialog ten stawat si¢ tym czgstszy i bardziej
efekeywny, im cywilizacyjnie dojrzalsze byly biorace w nim udziat
spoleczefistwa oraz ich jednostkowe reprezentacje. Efektywnosé
relacji migdzykulturowych trzeba bowiem taczy¢ z rozwojem nauk
humanistycznych, z umacnianiem si¢ ustroju demokratycznego

i rozprzestrzenianiem sie tych wartoéci moralnych i etycznych,

ktére dzi§ kaza nam postrzega¢ drugiego cztowieka jako osobe

wolna. Wolnos¢ w tym przypadku warunkuja m.in.:
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* podmiotowa aktywnosé;

* uprawnienie do bycia soba — do wyrazania swoich opinii
i pogladéw, do realizowania wlasnych potrzeb, piele-
gnowania wlasnych obyczajow i tradycji kulturowych,
wyznawania takiej czy innej religii;

* prawo do bycia innym — tak w wymiarze fizycznosci, jak
i w sferze psychiki oraz intelektu;

* prawo do bycia tak samo waznym, a z pewnoscia nie
gorszym, lecz funkcjonujacym na takich samych prawach,
jak inni ludzie bedacy w wigkszosci etnicznej, jezykowej,
wyznaniowej itd.

Czym zatem jest migdzykulturowo$é? Wyrasta ona z wie-
lokulturowosci, ma jednak zupetnie inny charakter — nie
tyle wzajemnych wplywéw, mniejszych badz wickszych, ale
typowo jednostronnych, ktére zwykle rozpatruje si¢ w kate-
goriach kulturowej izolacji lub dominacji jednej, ,silniejszej”
kultury nad innymi, ,stabszymi”. Migdzykulturowosé
wyraza si¢ w dialogu, w interakeji przedstawicieli réznych,
czgsto obeych kultur. Sa to oddziatywania réwnoprawne,
zmierzajace do porozumienia, wspétpracy, do osiagniecia
okreslonego celu manifestujacego si¢ w korzysciach dla kazdej
ze stron dialogu. O ile wigc istotg wielokulturowosci jest
egzystencja kultur obok siebie lub dominacja jednych nad
drugimi, to za kwintesencj¢ migdzykulturowosci mozna
uznaé kooperacje tych kultur.

Drugie pytanie, na ktére réwniez nalezatoby odpowiedziec,
dotyczy warunkéw, jakie musza by¢ spetnione, aby dialog mic-
dzykulturowy byt nie tylko mozliwy, ale i efektywny. Czyli, aby
kooperacja ta rzeczywidcie pozwalala osiggna¢ zamierzone cele,
by przynosita obopélne korzysci. Co wiecej, by nie byta zrédlem
miedzykulturowego konfliktu, do ktérego zwykle prowadzi
niezrozumienie lub brak spéjnosci migdzy potrzebami a tym,
co mozna zaoferowal. Co zatem jest fundamentem dialogu
miedzykulturowego? Odpowiadajac, trzeba stwierdzi¢ wprost,
ze kazdy dialog, takze miedzykulturowy, jest realizowany na
bazie okreslonej potrzeby komunikacyjnej. W zaleznosci od
tego, kto i w jakim celu chce si¢ skomunikowad, inicjowany
jest proces komunikadji na poziomach: wewngtrzkulturowym,
pomigdzykulturowym, poprzezkulturowym, migdzynarodowym
iglobalnym (por. Filipiak, 2003:176-n.). Trudno bytoby méwi¢
o jakimkolwiek dialogu, gdyby potencjalni ,,rozméwcy”,
a wiec przedstawiciele réznych kultur, nie wykazywali takiej
potrzeby. To wtasnie ona — nalezy ja utozsamia¢ z zespotem

réznorodnych motywdw — stanowi 6w fundament.
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Miedzykulturowos¢ wyraza
sie w dialogu, w interakgcji
przedstawicieli r6znych,
czesto obcych kultur.

Sa to oddzialywania
rownoprawne, zmierzajace do
porozumienia, wspolpracy,
do osiagniecia okreslonego
celu manifestujacego sie

w Korzysciach dla kazdej ze
stron dialogu.

Przygotowanie psychospoleczne i typowo komunikacyjne jest
drugim, poza motywagja (potrzeba), warunkiem niezbednym
do tego, aby ,strony” mogly podja¢ dialog. Gotowos¢ te
nazwano — tu znéw w duzym uproszczeniu — kompetencja
miedzykulturowa. Czym wiec jest kompetencja miedzykul-
turowa? Otdz, mozna przyjaé, ze jest to wyspecjalizowane
narzedzie poznawcze, umozliwiajace cztowiekowi/ludziom
bezkonfliktowe przekraczanie barier kulturowych, realizowanie
okredlonych celéw i zaspokajanie konkretnych potrzeb na
drodze wspétpracy i dialogu. Kompetencja migdzykulturowa
Wzbudza pozytywne reakcje i postawy wobec tej innosci:
zrozumienie, tolerancj¢, akceptacjg. Pozwala przetamywac
stereotypy kulturowe, zwlaszcza te nacechowane negatywnie.
Jej posiadanie jest warunkiem sine gua non migdzykulturowosci.
W zakres kompetencji miedzykulturowej - mozna przyjaé,
ze ewolucyjnie najwyzej sytuowanej sposroéd kompetencji
kluczowych, o ktdrych tak wiele dzis si¢ méwi i pisze — wehodza
m.in. (por. Byram 1997; Trim 2001; Bolten 2007):

* obcojezyczna kompetencja komunikacyjna z catg gama
kompetendji jezykowych;

* wiedza o kulturze wiasnej, ojczystej i interlokutora;

* postawy, np. zainteresowanie, otwarto$¢, gotowos¢ do
kontaktu z inno$cia/obcoscia kulturowa;

* gotowo$¢ do powstrzymywania si¢ od warto$ciowania
kultur — tak wiasnej, jak i innych/obcych;

* umiejetno$¢ interpretacji, objasniania przejawéw obcej
kultury i odnoszenia jej do kultury rodzimej;

* umieje¢tno$¢ zdobywania wiedzy o innej/obcej kulturze;
¢ krytyczna $wiadomos¢ kulturowa, pozwalajaca oceniaé
wartodci i poglady w kulturze rodzimej i innej/obce;.
Pomigdzy potrzeba komunikacyjna a gotowoscia do podjecia
dialogu mi¢dzykulturowego, a wigc poziomem czy tez
efektywnoscia kompetencji migdzykulturowej uczacego
sie, istnieje $cisty zwiazek. To potrzeba komunikacyjna
i implikujace ja okolicznosci, w ktérych dochodzi do spotkania
kultur, dookreslaja cel dialogu migdzykulturowego, a w $lad
za tym takze jego natezenie i jako$¢. Dialog ten moze by¢:

* prosty lub zlozony;
* og6lny lub specjalistyczny;
¢ incydentalny lub zamierzony;
¢ krétko- lub dtugoterminowys;
* moze mie¢ charakeer formalny badz nieformalny;
* moze by¢ relacja réwnoprawnych partneréw lub podwtad-
nego i przetozonego;
* uwzglednia¢ dwoch lub wigeej rozmdwedws
¢ przebiega¢ w kregu oséb bliskich, znanych sobie badz
zupelnie obcych;
° toczy¢ si¢ wérdd dzieci, mlodziezy, dorostych, senioréw,
a takze taczy¢ pokolenia.
Zawgzajac pole rozwazan do dziatalnosci glottodydaktycznej,
trzeba zatem stwierdzi¢, ze to wlasnie specyfika celu, jaki
przy$wieca interakeji pomiedzy przedstawicielami odmiennych
kultur, w pierwszej kolejnosci powinna wyznacza¢ model
ksztalcenia obcojezycznego, w ktérym nalezy gruntownie
(lub nie) zakorzeni¢ problematyke miedzykulturowosci,
a tym samym ktdrego celem zasadniczym staje si¢ (badZ nie)
ksztattowanie kompetencji migdzykulturowej u uczacych sig
jezykéw obcych.
Teza powyzsza sklania z kolei do postawienia pytania
o to, czy w kazdej sytuacji i na kazdym poziomie ksztalcenia
priorytetem edukacji obcojezycznej winno by¢ rozwijanie
u uczacych si¢ kompetencji migdzykulturowej? Jedli pytanie
to zestawi¢ z szumem medialnym badz tez z multiplikacja
politycznych postulatéw, ktére w dialogu jezykéw i kultur
upatruja jedyne stuszne rozwiazanie probleméw ludzkosci', to

1Dotyczy to w gtéwnej mierze spoleczeristw prodemokratycznych.
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bez watpienia nalezy je zaliczy¢ do pytan kontrowersyjnych lub
po prostu niepowaznych, gdyz w tym kontekscie odpowiedz
na nie jest oczywista, a wigc twierdzaca. Jednak nabiera ono
zupetnie innego wydzwicku, gdy rozwazymy rzeczywisty
stan zaangazowania systemow o$wiatowych w przygotowanie
kolejnych pokoleri do dialogu migdzykulturowego. Jesli bowiem
systemom tym przyjrze¢ si¢ uwazniej, odsuwajac na bok
raporty statystyczne oraz naglasniane, cho¢ w gruncie rzeczy
martwe zapisy ustawowe, wedtug ktérych funkcjonuja, bardzo
tatwo dostrzec tu brak koherencji — migdzy teoria a prakeyka,
miedzy wyobrazeniem a rzeczywistoscia. Rozeznania w tej
materii nie uatwia sytuacja geopolityczna poszczegélnych
panstw czy regionéw, w ktérych z roku na rok zaognia si¢
konflikt miedzykulturowy, gdzie dochodzi do utajonej lub
jawnej agresji wobec innosci — tak w wymiarze przypadkéw
indywidualnych, jak i w szerszym kontekscie spotecznym, nawet
narodowosciowym. Co ciekawe i jednoczesnie przytlaczajace,
swoista prdba sit miedzy kulturami i stale sondowanie
obszaru wpltywéw nie rozgrywassi¢ juz tylko na ptaszczyznie
geograficznej — miedzy Wschodem a Zachodem. Nazbyt
duzym uproszczeniem byloby réwniez stwierdzenie, ze konflike
migdzy kulturami rodzi si¢ wytacznie na podlozu réznic
religijnych, ze dotyczy dwéch réznych §wiatéw — np. islamu
i chrzedcijaristwa. Jest to préba ogdlnoswiatowa, w ktdrej
test kompetencji mi¢dzykulturowych nastgpuje zaréwno
w wysoko rozwinietych, demokratycznych i, zdawatoby sie,
tolerancyjnych spoteczeristwach Stanéw Zjednoczonych,
Niemiec, Hiszpanii, Wielkiej Brytanii, Szwecji czy Franciji,
gdzie trend migdzykulturowosci i poprawnosci politycznej
zostat zapoczatkowany wiele lat temu, jak i w rozwijajacych
si¢ spofeczeristwach krajéw batkariskich, zwtaszcza tych nowo
utworzonych, Federacji Rosyjskiej czy powstalych po rozpadzie
Zwiazku Radzieckiego republik skoncentrowanych w Europie
Srodkowo-Wschodniej, gdzie demokracja znajduje si¢ jeszcze
w powijakach. Nie inaczej dzieje si¢ na Bliskim Wschodzie,
gdzie uwagg przyciaga konflikt izraelsko-palestyriski, a takze
dalej, w rozdartych wojna domowa krajach arabskich czy
w licznych republikach afrykanskich, dla ktérych demokracja
i prawa czowieka — w europejskim rozumieniu — sg pojeciami
abstrakcyjnymi, a szanse na ich wprowadzenie w ustrd;
paristwowy i w ludzka mentalno$¢ na tym etapie ich rozwoju
sa raczej nikte. To obraz $wiata, w ktérym wzglednie spéjne
kultury rozpadaja si¢ jak domki z kart, w ktérym rodzime;j
kulturze i jezykowi zagraza fala kulturowej, ideologiczne;j,
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Kompetencja
miedzykulturowa

ulatwia dostrzeganie
innosci kulturowej i jej
interpretowanie. Wzbudza
pozytywne reakcje

i postawy wobec tej innosci:
zrozumienie, tolerancje,
akceptacje. Pozwala
przelamywac stereotypy
kulturowe, zwlaszcza te
nacechowane negatywnie.

religijnej 1 jezykowej imigracji, gdzie napigcia na pograniczu
kulturowym skutkuja rozrostem ruchéw etnocentrycznych
i nacjonalistycznych, a w dalszej kolejnosci izolacjonizmem,
coraz czgsciej takze agresja ukierunkowang na inno$¢ — tak
t¢ mniejszosciows, jak i stanowiaca wickszo$¢. Jest to obraz
niejednoznaczny, czgsto zmanipulowany przez przekazy
medialne, dostosowane do potrzeb elit rzadzacych, poddajace
si¢ politycznej poprawnosci. Czgsto jest to tez obraz ocenzuro-
wany lub niepozbawiony elementéw propagandy —wszystko
w zaleznosci od tego, dla kogo jest przeznaczony.

Czy wobec powyiszego pytanie o sens ksztattowania
kompetencji migdzykulturowej, np. wsréd mtodych poko-
lert Europejczykéw, rzeczywiscie jest kontrowersyjne lub
nacechowane brakiem powagi? Czy wynikajace z posiadania
tej kompetencji otwarto$¢, wyrozumiato$é, gotowos¢ do
kompromisu nie czynia z jej posiadaczy jednostek/spoteczeristw
stabszych wzgledem piewcéw ideologii ,,twardych”, bezkom-
promisowych, fundamentalistycznych, ortodoksyjnych itd.? Ci
przeciez daza juz nie tylko do przetrwania czy wspétistnienia
w kulturowym tyglu, lecz w ich zamiarze jest ideologiczna
ekspansja, szeroko rozumiana kulturowa dominacja. Trudno
dzi$ tego nie dostrzegac.

Aby uspokoi¢ czytelnikéw, ktérym poprawnos¢ polityczna
nie jest obca i ktérzy whasnie przez nia nie dopuszczaja
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tego typu pytari do wlasnej swiadomosci, a tym bardziej
do publicznego dyskursu, wypada wyjasni¢, ze powyzsze
pytanie, niewatpliwie drastyczne w swojej formule, zostato
postawione z premedytacja. Nie po to, by poda¢ w watpli-
wo$¢ stuszno$é wprowadzenia do europejskich i nie tylko
europejskich szkot idei edukacji miedzykulturowej. Ma ono
na celu zwrécenie uwagi na prawde oczywista, lecz bardzo
czgsto nieuswiadomiona i/lub zmanipulowana. Nie wszyscy
przedstawiciele kultur naptywowych sa bowiem wychowywani
i ksztatceni w duchu demokracji, ludzkich praw i wolnosci
— ku miedzykulturowosci, cho¢ coraz wigkszy jest ich udziat
w demokratycznym $wiecie, a ich racje wybrzmiewaja coraz
donosniej. Staja sig oni immanentna czgscia demokratycznych
spoleczenistw. Osiadajac w nich na state, z pokolenia na
pokolenie, coraz czgsciej z uczacych sig stajg si¢ rodzimymi
uzytkownikami danego jezyka, cho¢ ich pierwotna kulturowa
tozsamo$¢ i inno$¢ najczedciej pozostaja zachowane, nie
podlegaja procesom asymilagji, a przynajmniej nie w petni.

Co wigcej, europeizacja, globalizacja i wszelkie inne zjawiska
o charakterze transkulturowym generuja sytuacje, w keérych
podstawowym kodem komunikacyjnym bywa juz nie jezyk
ojczysty (dla jednych) i obcy (dla innych interlokutoréw).
Kodem takim coraz czedciej staje si¢ jezyk, ktdry ma status
obcego dla wszystkich stron dialogu. Jest nim zwykle lingua
franca regionu, np. angielski, niemiecki, francuski, hiszpanski,
rosyjski itd. To za$ sprawia, ze ksztattowanie kompetencji
migdzykulturowej, ukierunkowane na zglebianie jedynie
rdzennej kultury, kultury autochtonéw, ktérzy zamieszkuja
dany obszar i postuguja si¢ danym jezykiem od pokolen, moze
sie okaza¢ — lub po prostu okazuje si¢ — niewystarczajace.
Za jednym jezykiem, bedacym kodem komunikagji, takze
przedmiotem nauczania, kryje si¢ bowiem mozaika kultu-
rowa — ze swoimi zawilo$ciami, tajemnicami, aspiracjami,
potrzebami, przyzwyczajeniami, tradycjami.

Mozna by rzec, zndéw zawezajac obszar rozwazan, ze
Polski te problemy nie dotycza, ze jest pafistwem kulturowo
i jezykowo wzglednie jednorodnym. Jak dtugo jednak taki
stan si¢ utrzyma i czy ma to jakiekolwiek znaczenie wobec
intensyfikacji ruchu transgranicznego, w ktérym, wraz
z przetamaniem , zelaznej kurtyny”, Polacy zaczgli regularnie
uczestniczyd, stajac si¢ niejednokrotnie czescia kulturowego
tygla? Czy jednoczesnie to otwarcie na $wiat nie czyni Polski
atrakcyjna przystania dla wielu spotecznosci, a tym samym
kultur migrujacych — dla innosci i obcosci kulturowej, ktdra

w wickszym badZ mniejszym stopniu, wezesniej czy pdzniej,
jednak zawsze bedzie rzadzi¢ si¢ swoimi prawami? A prawa te,
trzeba doda¢, nie w kazdym przypadku beda sig wpisywaly
w pierwotnie ustanowiony w danym spoleczeistwie katalog
norm i warto$ci. Metodg analogii mozna wnioskowac o tym,
co si¢ stanie, jesli beda one z nim sprzeczne, jak dzieje si¢ to
w przypadku wielu pafstw Europy Zachodniej. Gdzie jest
granica migdzy przyzwoleniem na inno$¢, miedzy tolerancja
i akceptacja innosci a wiasnym kulturowym komfortem,
wewngtrznym dobrostanem, bezpieczedstwem tozsamosci
gwarantowanym przez rodzime, ojczyste wartosci kulturowe
i tradycje? To kolejne pytania, ktére jednoznacznie rozwiewaja
zarysowane wyzej, hipotetyczne watpliwosci wzgledem
kompetencji migdzykulturowej, m.in. wéréd Europejczykéw,
w tym Polakéw. Jest to kompetencja bezwzglednie potrzebna,
jednakze sposéb jej rozumienia oraz formuta jej ksztatcenia
winny by¢ gruntownie poglebione.

Pluralizm jezykéw i kuleur, a jednoczesnie wynikajace
z niego zagrozenia i szanse, zupetnie inne niz przed laty, kaza
odrzuci¢ prosty model ksztatcenia obcojezycznej kompetencji
komunikacyjnej, ktéra bedzie wspomagana powierzchowna,
niekiedy wrecz trywialng wiedza o obcej kulturze, historycznie
powiazanej z konkretnym obszarem jezykowym. Tak
rozumiana ,,gotowo$¢” moze co najwyzej stuzy¢ zaspokajaniu
celéw edukacji poczatkowej, celéw w gruncie rzeczy banal-
nych, jak prosta wymiana informacji lub tez réwnie prosta
wymiana handlowa, np. podczas wyjazdéw turystycznych,
cho¢ i z tym bywa réznie. Takie podstawowe kompetencje
stanowia dopiero zalazek kompetencji miedzykulturowe;j,
ktora, jak juz powiedziano, daleko wykracza poza te wiedze
i te umiejetnosci, i jest duzo bardziej wyspecjalizowanym
narzedziem poznawczym, wyjatkowa strategia dziatania
w wielokulturowosci i wobec niej.

Jezeli celem dialogu migdzykulturowego — a tego wyklu-
czyé przeciez nie mozna — bedzie nawigzanie glebszej
wspdlpracy, ktéra dwém (lub wiecej) stronom interakcji
ma przynie$¢ okreslone korzysci w sferach zycia znacznie
bardziej skomplikowanych anizeli wymiana zdari na lotnisku
czy kupno suweniru w sklepie z pamiatkami, to nie zawsze,
ale zapewne bardzo czgsto, znajomos$¢ werbalnego kodu
komunikacyjnego oraz podstawowa orientacja na temat
wlasciwosci kultury naszego innojezycznego rozméwey moga
si¢ okaza¢ niewystarczajace. Bedzie tak zwlaszcza wowezas,
gdy przyjdzie nam si¢ zetkna¢ z przedstawicielem zupetnie
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innej kultury, niz pierwotnie sadziliémy — np. na podstawie
obszaru geograficznego, w ktérym si¢ znalezlismy, badZ na
podstawie jezyka, kedrym ten si¢ postuguje. Brak kompetencji
migdzykulturowej, w rozumieniu tu ukazanym, bedzie w takim
przypadku skutkowat niska efektywnoscia wspétpracy lub
wrecz jej zerwaniem, niekiedy za$ po prostu niemoznoscia
jej podjecia. A przeciez na skutek rozrostu i intensyfikacji
obszaréw wielokulturowych, a zatem i obszaréw pogranicza
kulturowego, do wspétpracy takiej moze i powinno dochodzi¢
coraz czgdciej. Polska juz od wielu lat nie jest wyjatkiem od tej
reguly. Do klasycznych przyktadéw, ktdre warto tu przywotad,
gdyz wyraznie obrazuja one réznorodnos¢ i jednoczesnie
ztozonos¢ sytuacji, w ktérych dochodzi do ,glebokiego”
dialogu kultur, mozna zaliczy¢:

* relacje biznesowe, zwlaszcza w korporacjach migdzyna-
rodowych;

¢ dziatalno$¢ pomocows przy okazji organizowania akgji
humanitarnych lub ratowniczych w rejonach dotknietych
kleska wojny lub innym kataklizmem;

* tworzenie i wdrazanie strategii spofecznych skierowanych
do mniejszoéci narodowych;

* miedzynarodows dziatalno$¢ naukowo-badawcza;

¢ miedzynarodowe wymiany studenckie;

*  zycie codzienne rodzin wielokulturowych (tzw. matzerstw
mieszanych);

*  zycie codzienne przedstawicieli spofecznosci imigranckich,
ktérzy predzej czy pdzniej musza wej$¢ w interakeje nie
tylko z rdzenng ludnoscia kraju, do kedrego przybyli, ale
iz jego aparatem paristwowym (czyli z jego systemem
formalno-prawnym i instytucjonalnym).

Dzisiaj przyktady te mozna mnozy¢ w nieskoriczonosé,
a dotycza one coraz blizszego nam otoczenia i coraz bardziej
prozaicznych sytuacji, w ktérych innoéé i obco$¢ kulturowa
staja si¢ powszechne. Przedstawiciele innych kultur, czgstokro¢
wladajacy znanym nam jezykiem, zyja posréd nas — poczynajac
od $rodowiska szkolnego, na $rodowisku zawodowym czy
sasiedzkim koriczac.

Czy polski system edukagji, osoby nim kierujace, koor-
dynatorzy i uczestnicy sg przygotowani na niepohamowana
dynamikeg tych spoteczno-kulturowych przemian? Czy oferta
programowa w zakresie rozwijania w Polakach kompetencji
miedzykulturowej jest wystarczajaca, aby sprostali oni wyzwa-
niom, keére niesie wspdtczesno$¢ i kedre przyniesie im przysztosé?
To pytania trudne i niewygodne zarazem. Coraz liczniejsze
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prace naukowo-badawcze poruszajace t¢ problematyke na
razie nie dostarczyly jeszcze wyczerpujacej na nie odpowiedzi.
Szczegbtowy przedmiot zainteresowania, ograniczona préba
badawcza, przeszkody natury formalnej, brak finansowania, ale
i ztozono$¢ problemu, utrudniajg takie studia i zniechecaja do
kompleksowej analizy. Z perspektywy organéw ustawodawczych,
z punktu widzenia poprawnosci politycznej — na wzér innych
europejskich systemoéw ksztatcenia — wszystko wydaje si¢ wige

w najlepszym porzadku. Jaka jest jednak rzeczywisto$¢?

Miedzykulturowos¢ a nauczanie kompetencji
miedzykulturowej w polskich szkolach
Méwiac czy piszac o miedzykulturowosci, przyjeto si¢ postrze-
gac ja w kategoriach pogranicznego pomostu, zjawiska, ale
i procesu wyrazajacego si¢ w dialogu obcych lub przynajmniej
innych kultur; kultur rézniacych si¢ pod wieloma wzgledami.
Najczesciej przypomina si¢ przy tej okazji o pokonywaniu barier
wyrostych na réznicach etnicznych, jezykowych, wyznanio-
wych, na innych obyczajach i tradycjach kulturowych. Jest to
znaczne uproszczenie, ale niewatpliwie uzasadnia tendencje
do taczenia nauczania migdzykulturowego z ksztalceniem
obcojezycznym. Réznice te szczegblnie wyrazne sa bowiem
wiagnie na styku nacji funkcjonujacych w granicach réznych
obszaréw jezykowych. I cho¢ ta prosta zalezno$¢ coraz czedciej
napotyka odstgpstwa od reguty, to w dalszym ciagu nauczanie
jezykéw obeych, a wraz z tym przekazywanie uczniom szeregu
informagji kulturoznawczych i socjokulturowych, dotyczacych
danego obszaru i zamieszkujacych go ludzi — tzw. rodzimych
uzytkownikéw danego jezyka — jest strategia rozsadna
i trudno si¢ dziwi¢, ze préby jej realizowania podejmowane
sa juz od stuleci, za§ w czasach nowozytnych w sposéb
szczegblnie intensywny i przemyslany. Widaé to wyraznie
przez pryzmat analiz europejskich systeméw edukacyjnych,
rokrocznie publikowanych przez agendy Unii Europejskiej. Co
wiecej, we wspotezesnym dyskursie naukowym, politycznym,
spofecznym i medialnym na stale zagoscit juz poglad, ze
najlepszym medium, za ktérego posrednictwem strategic
t¢ warto i nalezy realizowad, jest system edukacji formalnej
i obowiazkowej, obejmujacej dzieci i mlodziez.
Dostrzegajac rozmiary obecnych systeméw edukacyjnych
i ich wplyw na nasze zycie, trudno nie zgodzi¢ si¢ z powyisza
teza. Nalezy jednak podkregli¢, ze ich dynamika, jak réwniez
szereg innych przemian spoteczno-kulturowych wzmagaja
koniecznoé¢ dopetnienia tego pogladu. Kluczem do tego
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Wraz z jezykiem obcym
coraz mlodsi uczniowie
spotykaja sie wiec na

drodze edukacji formalnej
rowniez z problematyka
wielokulturowosci,

a przynajmniej powinni sie
spotykaé, podobnie jak winni
rozwija¢ swoja kompetencje
miedzykulturowa.

moze by¢ sposéb postrzegania systemu edukacji jako procesu
ciaglego, catozyciowego. W kontekscie podjetego tematu
nie mniej wazne jest tez zrozumienie podstawowych zasad
funkcjonowania zakorzenionego w tym systemie modelu
glottodydakeyki. To w nauczaniu jezykéw obcych upatruje si
przeciez ztotego $rodka do ksztattowania wérdéd Europejczykow
kompetencji miedzykulturowej. Tymczasem 6w zbawienny
srodek, zwlaszcza na nizszych szczeblach ksztalcenia ogdlnego
— mowa tu o polskim systemie edukacji — bardzo czgsto jest
$rodkiem jedynym i niewystarczajacym. Tym samym owa
kompetencja u mlodych Polakéw, a whasciwie formuta jej
rozwijania w warunkach edukacji formalnej, jawi si¢ jako
martwy przepis — niezrealizowany postulat niezb¢dnego
minimum, politycznie zakorzeniony slogan, za ktérym zamiast
teorio-prakeycznych tresci i dziatad stoi wlasnie poprawnos¢
polityczna oraz wymogi statystyki publicznej (polskiej i unijnej
zarazem).

Trudno jednak zaprzeczy¢, iz zmiany, jakie przez minione
lata zaszly w systemie ksztalcenia obcojezycznego w Polsce,
s3 znaczace. Juz samo rozszerzenie palety jezykéw obcych
nauczanych w polskich szkotach publicznych jest krokiem
milowym wobec kilkudziesigcioletniej przymusowej domi-
nadji jezyka rosyjskiego, jaka miata miejsce w naszym kraju
w drugiej potowie XX wieku, az do transformagji ustrojowej
po roku 1989. Zapoczatkowany niedtugo potem cykl
reform o$wiatowych, trwajacy notabene po dzien dzisiejszy,
przynidst uwolnienie rynku wydawnictw edukacyjnych,

a tym samym zréznicowanie i — stwierdzenie to nie bedzie
naduzyciem — bogactwo materiatéw dydaktycznych. To za$
miato zasadniczy wptyw na przeformutowanie koncepcji
nauczania jezykéw obcych w polskich szkotach, ktérego ranga
z roku na rok rosta. Dotyczy to réwniez systemu ksztalcenia
nauczycieli jezykéw obcych, ktérzy w kocu stali sie potrzebni
(por. Komorowska, 2007:178-184). Przyczynit si¢ do tego
takze postep technologiczny oraz emancypacja spoleczeristwa
polskiego. Perspektywa wstapienia Polski w struktury Unii
Europejskiej, a pézniej faktyczna akcesja, zaowocowaty
dalszymi zmianami w polskim systemie formalno-prawnym,
m.in. w o$wiacie. Zmiany te, wprowadzane w mysl kolejnych
zalecen Komisji Europejskiej dotyczacych wielojezycznosci
czy wielo- i miedzykulturowosci (por. np. KOM(2005) 596;
2006/962/EG; 2008/C 141/09), skutkuja dzi$ konsekwentnym
realizowaniem programu jezyk ojczysty plus dwa jezyki obee.
Obecnie pierwszy jezyk obcy nauczany jest w polskich szkotach
od pierwszej klasy szkoty podstawowej, drugi od klasy pierwszej
gimnazjum. Przy jednoczesnym obnizeniu wieku szkolnego
z siedmiu do szesciu lat stanowi to istotny zabieg zmierzajacy
do podniesienia poziomu kompetencji komunikacyjnych
miodych Polakéw, ktérzy i tak bardzo czgsto uczestnicza
w odplatnych lekcjach jezykéw obcych organizowanych poza
systemem edukacji obowiazkowej. Warto dodag, iz kolejne
nowelizacje podstawy programowej docelowo sankcjonuja
obligatoryjna nauke jezyka obcego na poziomie ksztalcenia
przedszkolnego. Wraz z jezykiem obcym coraz mtodsi
uczniowie spotykaja si¢ wicc na drodze edukacji formalnej
réwniez z problematyka wielokulturowosci, a przynajmniej
powinni sie spotyka¢, podobnie jak winni rozwijaé swoja
kompetencj¢ migdzykulturows. Czy tak si¢ dzieje?

Chcac zachowa¢ wyrozumialo$¢ w ocenie, nalezatoby
odpowiedzie¢, ze rzeczywiscie, coraz miodsze i liczniejsze rzesze
polskich uczniéw rozwijaja swoje kompetencje komunikacyjne,
awérdd nich takze kompetencje miedzykulturowa. Lakoniczne
zapisy o takiej potrzebie znalazly sie przeciez w tak istotnym
dokumencie, jak Podstawa programowa (DzU 2012 poz. 977
z p6zn. zm.), a mozliwosci ich wdrozenia do praktyki wynikaja
z nowych, liberalnych regulacji w zakresie szkolnych planéw
nauczania (DzU 2012 poz. 204 z pézn. zm.). Nic nie stoi
zatem na przeszkodzie, aby program edukacji obcojezycznej
czy cale $ciezki edukacyjne, szumnie nazywane np. edukacjg
europejskq, webogaci¢ wiedza teorio-praktyczna w zakresie
wielo- i migdzykulturowosci. Przeciez doskonatym ku temu

[65]



KOMPETENCJE
INTERKULTUROWE

Nauczyciele jezykow obcych
nader czesto sa zdani na
wlasna wiedze, doswiadczenie
1 iInwencje, co nie oznacza, ze
sa gotowi ponosi¢ dodatkowe
koszty uatrakcyjniania
prowadzonych

przez siebie zaje¢.

narzgdziem sg nie tylko nowoczesne metody i techniki
nauczania, w tym dostosowane do wspéiczesnych potrzeb
podreczniki i nowe media, lecz takze caly zestaw profesjo-
nalnych i tematycznie ukierunkowanych publikacji. Do
najwazniejszych i godnych uwagi nalezy zaliczy¢: Europejski
system opisu ksztatcenia jezykowego, kolejne edycje Europejskiego
portfolio jezykowego, dostosowane do potrzeb niemal kazdej
grupy wiekowej uczacych sie, takie przyszlych nauczycieli
jezykéw obcych 1 0séb dorostych, czy choéby Autobiografie
spotkar migdzykulturowych. Poza tym, w jednym z cieckawszych
poradnikéw wspomagajacych prace polskich nauczycieli
w zakresie nauczania migdzykulturowego czytamy:

Nie ma ani przedmiotu, ani sciezki migdzyprzedmiotowej,
ktdre nazywatyby si¢ edukaciq wielokulturowq [miedzykul-
turowa — przyp. AJl. Tresci jej wspaniale jednak korelujq
z podistawami programowymi sciezki regionalnej i europejskiej,
wpisujq si¢ réwniez w programy takich przedmiotow, jak wiedza
o spoleczeristwie, historia, jezyk polski, geografia, filozofia, etyka
czy religia. Sq takze dobrym materiatem do pracy z uczniami na
godzinach wychowawczych?. Pozwalajg na realizacje wskazéwek
Rady Europy, aby wychowywac i edukowad dzieci i mlodziez
w duchu toleranci, przeciwdziatania rasizmowi i ksenofobii,
poszanowania praw czlowicka, zrozumienia wspdlnego dzie-
dzictwa kulturowego. To wazne, zwtaszcza w obliczu zmian,
Jjakie zachodzq obecnie w naszym kraju. Czlonkostwo w Unii
Europejskiej z pewnosciq przyspieszy jeszcze ich tempo — bedziemy
gosci¢ w Polsce coraz wigcej obywateli innych krajow, przyjmowac

2 Wypada w tym miejscu postawi¢ pytanie, dlaczego w wykazie tym nie uwzgled-
niono jezyka obcego?
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wigkszq liczbe uchodzcow i repatriantéw. Sami bedziemy czesciej
wyjezdzacd za granice. Dlatego edukacja mlodziezy w kierunku
budowania postawy otwartej na ludzi innych kultur, pozbawionej
uprzedzer i stereotypdéw narodowosciowych, tolerancyjnej,
a jednoczesnie swiadomej olbrzymiej wartosci dziedzictwa
kulturowego wiasnego kraju, powinna stanowic priorytet kazdej
szkoty (Klimowicz 2004:6).

Czy na pewno nie ma ku temu przeszkdd? Cheac zachowa¢
rzetelno$¢, nalezaloby dopowiedzieé, ze przeszkody sa
i to niemate. Jaka jest wigc rzeczywisto$¢ polskich szkot
publicznych i realne problemy nauczycieli jezykéw obcych,
ktére przekladaja sie na efektywno$¢ ich dziatalnosci
dydaktyczno-wychowawczej?

W wielu polskich szkotach nadal sa odczuwalne braki
kadrowe lub w wyksztatceniu kadry filologicznej. Watpliwosci
budzi réwniez zaplecze logistyczne szkét, zwlaszcza tych
zlokalizowanych na tzw. obszarach defaworyzowanych.
Godzi to przede wszystkim w rozmiary oferty programowe;j
(jezykowej), objawia si¢ zbyt duzg liczba uczniéw w klasie,
koniecznoscia nauczania w systemie dwuzmianowym
i w szczegdlnosei utrudnia pracg na poziomie ksztalcenia
wezesnoszkolnego, choé¢ na niedogodnosci narazone s3 takze
starsze roczniki uczniéw oraz ich nauczyciele. Jednoczesnie
przeklada sie to na obraz pracowni jezykowych, ktére, o ile
szkola w ogdle takowe posiada, nie zawsze sa wyposazone
w nowe pomoce i rekwizyty, w tym dostep do mediéw,
pozwalajacych nauczycielowi na wykorzystanie petni
potengjatu: uczniéw i wlasnego. Nauczyciele jezykéw obeych
nader czesto s3 wiec zdani na wlasna wiedze, do§wiadczenie
i inwencjg, co nie oznacza, ze sa gotowi ponosi¢ dodatkowe
koszty uatrakcyjniania prowadzonych przez siebie zajec.
Trudno si¢ temu dziwi¢, tym bardziej ze na wystawiang im
oceng zasadniczy wplyw maja nie tyle ich zaangazowanie
i pomystowos¢ czy fascynacja, jaka wzbudzaja u swoich
ucznidw, ile wymierne wyniki z kolejnych egzaminéw,
kt6rym ci s3 poddawani, a takze ogdlny poziom zdawalnosci/
drugorocznosci uczniéw. W tym przypadku do minimum
zostal ograniczony test kompetencji spotecznych/kulturowych
na rzecz pomiaru wiedzy typowo jezykowej. Brak wsparcia ze
strony dyrektora szkoly, niech¢¢ do wspétpracy wyrazana przez
innych, réwnie obcigzonych nauczycieli, brak zaangazowania
rodzicéw/opiekunéw prawnych uczniéw, problemy pojawia-
jace si¢ w klasach integracyjnych oraz ogélnodostgpnych,

w ktérych, mimo obecnosci uczniéw z niepetnosprawnoscia,
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brakuje nauczyciela wspomagajacego®, to kolejne utrudnienia
zbyt czgsto pojawiajace si¢ na drodze do osiagniecia przez
nauczycieli sukcesu — osobistego oraz przejawiajacego si¢
w pozytywnych wynikach i postawach uczniéw.

Owszem, mozna uznad, ze ustawowe zapisy precyzyjnie
reguluja kwestie dotyczace konsolidacji potencjatu szkoty
- jako instytucji otwartej, wspétpracujacej z otoczeniem,
angazujacej si¢ nie tylko w nauczanie, ale i w wychowywanie,
w zaspokajanie potrzeb (takze tych specjalnych) uczniéw,
w koricu w rozwiazywanie probleméw, ktére dotykaja
i uczni6w, i nauczycieli, niezaleznie od przedmiotu czy poziomu
ksztalcenia. Nauczyciele jezykéw obcych oraz ich uczniowie
w $wietle tych zapiséw nie sg defaworyzowani czy w inny
sposob pokrzywdzeni. Szkolna rzeczywisto$¢ nie zawsze jest
jednak zgodna z tymi zapisami. I o ile zaangazowanie w pracg
i poziom kompetencji zawodowych nauczycieli jezykéw obeych
w duzej mierze wynikaja z ich autonomii, dotychczasowego
wyksztalcenia i do§wiadczen oraz dbatosci o samorozwdj czy
w koncu z cech osobowosci i postaw, ktdre w tym przypadku
zwyklo si¢ nazywaé powotaniem do zawodu — to wspomniane
tu problemy logistyczno-materiatowe, kontynuacji kursu na
wyzszym szczeblu ksztalcenia, poglebienia badz specjalizacji
programu nauczania, liczebnosci klas, podziatu na grupy
zaawansowania czy cho¢by wygospodarowania dodatkowego
czasu, np. na pracg projektowa, pozostaja w gestii dyrektoréw
szkét, samorzadéw gminnych oraz organéw petniacych nadzér
pedagogiczny nad dana placéwka. Na szczeblu zarzadzania
o$wiata perspektywa ucznia i nauczyciela z ich realnymi
potrzebami traci na znaczeniu, istotny staje si¢ natomiast
rachunek ekonomiczny, ktéry bardzo rzadko, w dobie nizu
demograficznego, jest w szkotach publicznych dodatni.

Zyskujacy na popularnosci o$wiatowy bon organiza-
cyjny, jako narzedzie opracowane z mysla o optymalizacji
struktury zatrudnienia w szkotach w celu podZzwignigcia
ich z ekonomicznej zapasci, tylko pozornie sprzyja poprawie
warunkéw ksztalcenia. Niekiedy przynosi efekt odwrotny. Co

3 Wiaczenie w sktad osobowy klasy szkoly ogélnodostgpnej jednego lub dwéch
uczniéw z niepetnosprawnoscia badz innego typu deficytem w $wietle przepiséw
prawa nie czyni jej jeszcze klasa integracyjna/specjalng i nie rodzi obowiazku ogra-
niczenia liczby uczniéw w takiej klasie oraz dodatkowo zatrudnienia na jej potrzeby
nauczyciela wspomagajacego badz innego, o specjalistycznym przeszkoleniu. Cho¢
cel integracji jest i w tym przypadku celem szczytnym, to nierzadko nauczyciel
pozbawiony wsparcia, czgsto nieposiadajacy przygotowania do pracy z uczniami
o specjalnych potrzebach, nie jest w stanie podota¢ takiemu wyzwaniu, co okazuje
si¢ szkodliwe nie tylko dla komfortu jego pracy, ale przede wszystkim dla uczniéw
— tak tych z niepelnosprawnoscia/deficytami, jak i pozostatych.

wiecej, bardzo czgsto wzbudza niepokéj wréd nauczycieli,
takze filologdw, ktdrzy obawiajac si¢ redukeji zatrudnienia,
rezygnuja z awansu zawodowego, aby podnies$¢ swoje szanse
zatrudnienia w innych placéwkach. Dochodzi w ten sposéb
do paradoksu, gdyz nauczyciel z nizszymi kwalifikacjami ma,
w obliczu rachunku ekonomicznego, tak istotnego dla dyrektora
szkoty, w rzeczywistosci wigksze szanse na zatrudnienie niz
ten, ktdry osiagnat najwyzszy stopiert awansu. W przypadku
redukdji etatéw nauczyciele podejmuja pracg w kilku szkotach
jednoczesénie, co w naturalny sposéb gasi w nich zapat,
uniemozliwia zupetne poswiecenie si¢ swojej misji, chocby
ze wzgleddw czasowych i logistycznych. Dodatkowo rozkwit
placéwek niepublicznych, w pewnym stopniu elitarnych, nie
pozostaje bez wptywu na spoteczna oceng dziatalnosci szkét
publicznych, ktére podlegajac stalej krytyce i ulegajac silniejszej
konkurencji, jak gdyby metoda negatywnej projekeiji, staja si¢
mniej przyjazne i malo innowacyjne. Wszystko to dotyczy
réwniez nauczania jezykéw obceych, a wiec i nauczycieli
specjalizujacych si¢ w tym przedmiocie. Sita rzeczy musi zatem
wplywac na poziom kompetencji migdzykulturowej polskich
uczniéw, ktdrej rozwijanie, w $wietle tych probleméw, staje
si¢ celem pobocznym. Mozna oczywidcie napotka¢ wyjatki
od tej reguty.

Swiadomos¢ mnogosci miejsc, sytuacji i okolicznosci,
w ktérych dialog miedzykulturowy okazuje si¢ czynnoscia
o wiele bardziej ztozona anizeli obustronny przekaz informadij,
obliguje zatem do radykalnych zmian w polskich szkotach
publicznych — juz nie tylko w zakresie nauczania jezykéw
obcych, lecz w holistycznym rozumieniu i realizowaniu
ich misji. Jedli bowiem przyjaé, ze wielokulturowos¢ jest
wszechobecna, gdyz kazdy z nas reprezentuje jakas szczegdlna,
wyrdzniajaca si¢ kulture — manifestujac ja nie tylko swoim
jezykiem, ale i wygladem, dziatalnoscia, pogladami, zainte-
resowaniami, sposobem bycia, potrzebami, mozliwosciami,
stanem posiadania, bagazem doswiadczen itd. — i jesli
uznad, ze kazdy z nas, predzej czy pézniej, wstapi w obszar
kulturowego pogranicza — co, jak juz powiedziano, moze
zdarzy¢ si¢ wszedzie — i bedzie zmuszony podjaé dialog
miedzykulturowy, to okazuje sig, ze lekcja jezyka obcego nie
zaspokaja tych wszystkich potrzeb w zakresie ksztattowania
kompetencji migdzykulturowej, jakie mogg si¢ zrodzi¢ w tym
kontakcie. Réznice miedzykulturowe daleko wykraczaja
poza sfer¢ jezykowego porozumiewania si¢, nawet jesli
istotnie wystepuja miedzy ludZmi na co dzien uzywajacymi
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réznych kodéw jezykowych. W tej sytuacji istotna okazuje
si¢ ,praca u podstaw”. Nalezy zatem zabiega¢ o to, by
system glottodydaktyczny, w tym odbywajace si¢ w nim
nauczanie i uczenie si¢ jezykéw obcych, stal si¢ systemem
naczyn polaczonych skladajacych si¢ na spdjng cato$é, na
trwaly faiicuch wzajemnych relacji, oddziatywan i zaleznosci
miedzy wszystkimi uczestnikami procesu edukacyjnego.
Pomimo dtugoletnich reform oswiatowych i zauwazalnych,
pozytywnych zmian, ktére wraz z nimi nastaly, polski system
nauczania jgzykéw obcych w dalszym ciagu jednak pozostaje
rozczfonkowany i nader czesto jeszcze koncentruje si¢ wylacznie
na nauczycielu i jego uczniach, odpowiedzialnoscia za efekey
ksztafcenia obarczajac gléwnie tego pierwszego. Tymczasem
system ten powinien mie¢ charakter wielopodmiotowy
i wielokontekstowy. Odwotujac si¢ do koncepdji przyjaznego
$rodowiska ksztalcenia — w rozumieniu zaréwno uczenia sie,
jak i nauczania — mozna stwierdzi¢ wprost, ze aby podnies¢
jego efektywno$¢, nalezy przeprowadzi¢ szeroko zakrojone
dziatania naprawcze i scalajace na szesciu gléwnych poziomach
tego systemu (Jaroszewska 2014:98-99):

Poziom pierwszy dotyczy wstgpnych dziatai organiza-
cyjnych i obejmuje: prawodawstwo, problem /lingua franca
i ostateczng decyzje o wlaczeniu danego jezyka obcego do
planu nauczania, ustalenia wynikajace z zasady kontynuaciji,
podziat na grupy zaawansowania i okreslenie liczebnosci grup
uczniowskich, a takze dobér kadry dydaktycznej.

Poziom drugi — wsparcia logistycznego — dotyczy takich
zagadnieri, jak: wyposazenie pracowni jezykowej, wyposazenie
szkolnej biblioteki/mediateki, adaptacji innych pomieszczen
budynku szkoly i wykorzystania infrastruktury szkoly w czasie
pozalekcyjnym.

Poziom trzeci to poziom edukacji formalnej, w ktérym
na plan pierwszy nalezy wysuna¢ role i zadania, a takze
kompetencje i odpowiedzialno$¢ nauczycieli jezykéw obceych,
aw dalszej kolejnosci role, zadania i odpowiedzialnos¢ ucznidw.
To takze poziom, na ktérym istotne role wspomagajace
powinni odgrywa¢ dyrektor szkoty oraz pozostali cztonkowie
zespotu pedagogicznego, jak réwniez rodzice/opickunowie
prawni uczniéw.

Poziom czwarty dotyczy edukacji pozaformalnej. Tu
niezwykle istotne jest dookreslenie kompetencji i zasad
wspoipracy wewnatrzszkolnej (pomiedzy nauczycielem
jezyka obcego a dyrektorem szkoty, nauczycielami innych
przedmiotéw, rada pedagogiczna i samorzadem uczniowskim),
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wspotpracy z rodzicami/opiekunami prawnymi ucznidw,
a ponadto niezwykle rozleglej kooperacji instytucjonalnej/
zewngetrznej (z wydawnictwami edukacyjnymi, z instytutami
jezykéw i kultur narodowych, z whasciwymi wydziatami
uczelni wyzszych, z innymi instytucjami kulturalno-oswia-
towymi, z wladzami samorzadowymi, z liderami srodowiska
lokalnego, z organizacjami pozarzadowymi, z miastami/
szkotami partnerskimi). Intensyfikacja wspétpracy pomiedzy
tymi podmiotami jest wreez kluczowa dla pokonania bariery
formalizmu i wlaczenia w program szkolny oraz pozaszkolny
mozliwie szerokiej oferty kulturalno-o$wiatowej, dzigki
ktérej nauczanie/uczenie si¢ jezykéw obcych moze stad sie
nie tylko atrakcyjne dla uczniéw, ale i efektywne, takze
pod wzgledem rozwijania kompetencji migdzykulturowe;.
Wspétpraca ta jest niezbedna, gdyz umozliwia pozyskanie
aktywéw finansowych, materialnych czy osobowych na tego
typu dziatalnos¢ projektowa.

Poziom piaty jest poziomem uczenia si¢ nieformalnego,
ktéry tylko pozornie plasuje si¢ poza systemem szkolnym. Cho¢
gléwne role odgrywaja tu sami uczniowie, a takze ich rodzice/
opiekunowie prawni, niekiedy i réwiesnicy, to szeroko pojgte
$rodowisko szkolne okazuje si¢ nie do przecenienia na etapie
ksztaltowania ich §wiadomosci oraz motywowania do tego,
aby na co dzien znalezli czas i miejsce na (samo)ksztalcenie
jezykowe i kulturowe.

Poziom szésty to poziom doskonalenia kadr. Zachodzi
tu wielowymiarowa ewaluacja dziatalnosci dydaktyczno-
-wychowawczej nauczycieli jezykdw obcych, ustalane sg
formy i Zrédta finansowania ich doskonalenia zawodowego.
Jest to poziom budowania motywacji do pracy i samorozwoju
kadry dydaktyczne;.

Postscriptum

O réwnoprawnych interakcjach migdzy réznymi kulturami
mozna méwi¢ od momentu rozwoju $wiadomosci wielokul-
turowej ludzi reprezentujacych te kultury, od chwili, kiedy
zaczyna wzrasta¢ ich wiedza na temat obcych kultur, budzi
si¢ takze ich zaciekawienie tymi kulturami oraz zdolno$¢
uznania ich za warto$ciowe — pod réznymi wzgledami.
Dostrzezenie innych kultur, przejawianie wobec nich
zainteresowania, tolerandji i/lub akceptacji, a nawet wnikniecie
w te kultury, nie bytoby jednak mozliwe, gdyby nie ludzka
gotowos¢ — tak psychospoteczna, jak i w zakresie dyspozycji
typowo komunikacyjnej. Dzigki tej gotowosci zainicjowany
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na pograniczu kultur dialog staje si¢ nie tylko mozliwy, ale

i coraz bardziej efektywny. Nalezy pamigta¢ jednak o tym,

ze efektywno$¢ tego dialogu, a w pewnym sensie réwniez

jako$¢ umozliwiajacej go kompetencji migdzykulturowej,
nie moze by¢ mierzona jedynie poziomem zadowolenia
rodzimych uzytkownikéw danego jezyka — obcego dla
uczacego si¢. Takze druga strona zastuguje na komfort,
uczestniczac w interakeji miedzykulturowej. Komfort ten,

i to warto podkresli¢, moga zapewni¢ cztery zasadnicze

czynniki, z czego trzy pierwsze stanowia kwintesencje

kompetencji miedzykulturowej. Sg to:

* gruntowna znajomo$¢ obcego jezyka i obcej kultury,
ktéra wykazuje uczacy si¢, a w pierwszej fazie nauki jego
dazenie do ich poznania;

* takie jego cechy, jak: otwartos¢, tolerancyjno$é, gotowos¢
akceptacji innosci oraz skfonnos¢ do kompromiséw,
powiazane ze zdolnoscia do relatywizowania wilasnego
kulturowego punktu widzenia;

¢ kulturowa asertywno$¢ uczacego si¢, wykraczajaca poza
krytyczna $wiadomos¢ kulturowa, gdyz pozwalajaca
na aktywna ochrong wlasnej tozsamosci kulturowe;j
w sytuacjach zagrozenia;

¢ kompetencja miedzykulturowa rodzimego uzytkownika
jezyka, przedstawiciela innej/obcej kultury.

O ile rozwijanie trzech pierwszych wlasciwosci czy tez

subkompetenciji, ktére tu wymieniono, lezy przede wszystkim

w gestii uczacego si¢ danego jezyka (a poniekad zalezy od

innych uczestnikéw systemu ksztalcenia, m.in. od nauczycieli

jezykéw obcych, choé nie tylko), o tyle ostatnia jest od niego
niezalezna. O poziomie kompetencji mi¢dzykulturowej naszego
innojezycznego i innokulturowego interlokutora decyduje
odmienny system edukacji, takze wychowania, pod ktérego
wplywem bedzie si¢ on znajdowal. Stad tak wazna okazuje si¢
ogélnoeuropejska, by¢ moze w przyszlosci ogdlnoswiatowa,
spdjnoé¢ systemdw edukacyjnych. Idea miedzykulturowosci
powinna by¢ wiec w dalszym ciagu rozpowszechniana,
bowiem nieposiadanie kompetencji migdzykulturowej przez
przedstawiciela innej/obcej dla nas kultury w znaczacy sposéb
moze utrudni¢ dialog mi¢dzykulturowy — pomimo naszej
sgotowosci”. W kazdym jednak przypadku proces jej ksztat-
towania powinien by¢ procesem calozyciowym, jakosciowo
indywidualnym dla kazdego czlowicka, dostosowanym do
jego mozliwosci intelektualnych i rzeczywistych potrzeb,

ktére, jak wiadomo, stale ewoluuja.
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Klimat w Kklasie
a sukces glottodydaktyczny

Danuta Gabrys-Barker

Jedna z istotnych cech dobrze funkcjonujacej klasy jest pozytywny klimat, jaki

w niej panuje. Tworzy go nauczyciel, ale takze uczniowie, ktérzy stanowia grupe,

miniwspolnote. Artykul omawia wplyw pozytywnego klimatu klasy na uczniow, jaki

ukazuja wybrane badania oraz pilotazowe badanie przeprowadzone prze autorke.

Wyniki obserwacji postuzy¢é moga do wprowadzenia modyfikacji w programie

ksztalcenia nauczycieli, ale takze moga stanowi¢ zZrédlo refleksji nad problemem
klimatu klasy w praktyce nauczycieli.

Szkola jako instytucja, klasa jako grupa

Martin Seligman (2002), psycholog reprezentujacy nowa
gataZ psychologii, psychologi¢ pozytywna, wyréznia trzy
filary tej dziedziny: pozytywne emocje, pozytywne cechy
charakteru oraz pozytywne (wspomagajace) instytucje (ang.
enabling institutions).

Jakie cechy musi mie¢ szkota, by by¢ taka wtasnie
wspomagajaca instytucja? Bardzo czgsto dobra szkota jest
opisywana jako ta, ktéra osiaga najlepsze wyniki dydaktyczne
i ma najwyzszy procent absolwentéw kontynuujacych
nauke na dalszych etapach edukacji. Ale cechy szkoly, ktdra
mozna uznaé za wspomagajaca, to znacznie wiecej, co nie
wyklucza uprzednio wspomnianych kryteriéw. Badania
pokazuja, ze uczniowie i absolwenci danej szkoty postrzegaja
ja pozytywnie, gdy:

*  program szkoly i dobor tresci programowych jest adekwatny
do potrzeb jej uczniéw;

* uczniowie maja pewien stopieri kontroli nad decyzjami
podejmowanymi w szkole;

* dyscyplina panujaca w szkole jest przestrzegana do$¢
rygorystycznie i konsekwentnie, a jej poprawa osiagana jest
nie poprzez system kar, ale odpowiednia korekte zachowar;
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¢ system nagradzania jest racjonalny, uczniowie sa doceniani
i nagradzani za dobre zachowanie;

* szkofa jest dobrze zarzadzana;

* dyrektor szkoly jest jej prawdziwym przywddca;

* szkota jest nie tylko instytucja formalna, ale stwarza
mozliwosci kontaktu bardziej osobistego pomigdzy uczniami
i nauczycielami, co daje uczniom i nauczycielom poczucie
przynaleznosci i zwiazku emocjonalnego ze szkota (Peterson
2006:286, ttum. wlasne).

W polskim kontekscie edukacyjnym dziatalnos¢ szkoty dotyczy

jej roli réwniez jako jednostki wychowawczej. Zbigniew

Marciniak (2008:10) pisze, ze wymiar wychowawczy jest

niezbednym elementem pracy nauczyciela, a kazda szkota

powinna posiada¢ program wychowawczy, ktdry jest spdjny

z programami nauczania oraz wwzglednia ksztattowanie postaw

ucznidw, jest tworzony z udzgiatem ucznidw, rodzicéw i na-

uczycieli, jest osadzony w tradycji szkoty i lokalnej spotecznosci.
Podstawows jednostks organizacyjng w szkole jest klasa,

ktéra stanowi takze grupe spoteczng sktadajacy sie z uczniéw

i ich nauczyciela (nauczycieli). To, jak dana grupa funkcjo-

nuje, determinuja przede wszystkim relacje pomiedzy jej

czlonkami. Wtasnie one ksztattuja szczegdlny klimat klasy,
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ktéry w najwyzszym stopniu odpowiada za jej sukees, tj. nie
tylko dobra wspdlprace, ale i satysfakeje, cheé przebywania
razem i dazenia do osiagania wspélnych celéw grupowych
i indywidualnych.

Klimat klasy jako pojecie wieloaspektowe
Pojecie klimatu klasy wywodzi si¢ z psychologii spoteczne;j,
a doktadniej z badan nad klasg jako grupa spoteczna. Amborse
i in. (2010:170) definiuja i opisuja go jako:

(...) intelektualny, spoteczny, emocjonalny i fizyczny kontekst,
w jakim funkcjonujq uczniowie. Determinuje go cata konstelacja
wspdlgrajacych czynnikdw, rakich jak interakcja nauczyciele-
-uczniowie, ton, jaki nadajq swoim lekcjom nauczgyciele, czy
Jjest to podejscie rutynowe i hotdujgce stereotypom, czynniki
socjologiczne (dla prayktadu wielonarodowosé czy réznorodnos¢
grup spolecznych w klasie), relacje pomigdzy uczniami i elastycznosé
tresci prezentowanych i podejscie do przedmiotu.

Klimat klasy jest tez okreslany przez odczucia, jakie maja
uczniowie w odniesieniu do danego nauczyciela na lekeji, co
bezposrednio wplywa na che¢ uczenia si¢ (McBer 2000:27).
Dla Schmidta i Cagrana (2006) klimat klasy to system czterech
wspoldziatajacych czynnikéw: otoczenie, cele organizacyjne,
profile nauczycieli i profile uczniéw. Kyriacou (1991) natomiast
opisuje pozytywny klimat klasy jako zorientowanie na okreslony
cel i dzialania prowadzace ku niemu, promujacy swobodne
zachowanie ucznidw, ale przy respektowaniu okreslonych
zasad. Natomiast Brown (2011) podkresla, ze pozytywny
klimat to taki, w ktérym proces uczenia si¢ jest zaréwno
interesujacy, jak i stymulujacy dla ucznia.

McBer (2000) opisuje klimat klasy jako pojecie odnoszace
si¢ do dziewigciu czynnikéw sktadowych. Sg to jasnos¢
i adekwatno$¢ tresci programowych, porzadek i dyscyplina,
jasno okreslone standardy, obiektywno$¢ oceny, aktywno$¢,
wsparcie, bezpieczefistwo, zainteresowanie oraz otoczenie (ang.
clarity, order, a clear set of standards, fairness, participation,
support, safety, interest and environment). Tabela 1. opisuje
poszczegdlne aspekty klimatu klasy wedtug McBera.

Lista sktadowych klimatu klasy zaprezentowana przez

Tabela 1. Klimat klasy i jego sktadowe
wedlug McBera

McBera jest do§¢ dtuga, ale czy kompletna? Nalezatoby zapytaé,
czy nie brakuje tu poczucia humoru i elementéw dobrej zabawy,

gdzie podziaty si¢ emocje i interakcja w grupie, juz wezesniej

opisywane przez innych jako podstawowe dla pozytywnego

klimatu klasy? Pominiety zostat réwniez entuzjazm nauczyciela,

tak istotny dla zaangazowania ucznia w proces uczenia si¢

(Gabrys-Barker 2014). Classroom Climate Inventory (Fraser,

Treagust i Denni 1986) to narz¢dzie pomiaru klimatu klasy,

ktére w sposdb znaczacy rdzni si¢ od poprzedniego pod

wzgledem kategorii oceniajacych. Obejmuje siedem kategorii,

w tym te nieobecne w poprzednim modelu. Sa to:

* personalizacja — okresla i stwarza uczniom mozliwosci
interakcji z nauczycielem oraz wskazuje na zainteresowanie
samopoczuciem ucznia;

* zaangazowanie — ocenia stopient aktywnego zaangazowania
ucznia w zajecia klasowe;

* wiezi pomiedzy uczniami: koncentruje si¢ na relacjach,
checi pomocy i stopniu zaprzyjazniania si¢ obserwowanych
wéréd uczniéw;

* satysfakcja — okresla stopiert zadowolenia z zajeé;

* zadaniowo$¢ — ocenia, w jakim stopniu ¢wiczenia klasowe
sa jasne i dobrze zorganizowane;

* innowagcja — stopieri, w jakim nauczyciel odchodzi od
zadan rutynowych i wprowadza elementy nowe: nowe
techniki i zadania;

¢ indywidualizacja — stopient autonomii i decyzyjnosci uczniéw
zgodnie z ich umiejetnosciami, zainteresowaniami i sposobami
pracy (uczenia SiQ)' (Fraser i in. 1986, ttum. wtasne)

Kolejne narzedzie pomiaru klimatu klasy, Connected Clas-

sroom Climate Inventory, opracowane przez Dwyera i in.

(2004), podkresla, ze whasciwy i efektywny klimat klasy

zalezy w duzym stopniu od wiezi, jakie odczuwaja uczniowie

pomicdzy soba (ang. connectedness). Wigzi te oznaczaja migdzy
innymi dzielenie si¢ do§wiadczeniami, kontakty pozaklasowe

i przyjazny, nieoceniajacy stosunek do kolegéw.

Jak wspomniano wczesniej, z perspektywy psychologii
pozytywnej klimat klasy wptywa nie tylko na wyniki nauczania
i uczenia sie, ale réwniez jest istotny dla rozwoju osobowosci
i dobrego samopoczucia zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli.
W Wielkiej Brytanii ta istotna rola klimatu klasy zostata uznana
przez rzad. Wprowadzono tam program Social and Emotional and
Behavioural Skills (SEBS) (umiejgtnosci spofeczne i emocjonalne).
Program ten koncentruje si¢ na rozwijaniu emocjonalnosci (ang,
emotional literacy) w kontekscie edukacyjnym, a wiec w szkole,
uznanej za istotny czynnik w jej ksztattowaniu (Killick 2006).
W 2006 r. przeprowadzono wérdd nauczycieli ankiete online
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pt. The Schools Emotional Environment for Learning Survey

(SEELS), ktéra stanowita rodzaj audytu, majacego na celu

okreslenie zrozumienia przez nauczycieli, co oznacza dla nich

zdrowy klimat do nauki. Nauczyciele wymieniali nastgpujace

cechy (por. Killick 2006:62):

*  bezpieczny — emocje sa istotnym elementem wszystkiego,
co dzieje si¢ w klasie;

* akeeptujacy — kazdy moze pozosta¢ soba i by¢ akceptowany;

* wlaczajacy — poczucie przynaleznosci do grupy, ale
i odnalezienie wlasnej, indywidualnej roli w grupie;

* wystuchujacy — wolno$¢ wypowiedzi i odczu¢ oraz ich
wplyw na innych;

*  kompetentny — celem jest umozliwienie kazdemu realizacji

whasnego potencjatu w samodzielnie wybranej dziedzinie.

Klimat klasy: przyklady badan

Badania nad klimatem klasy i — bardziej ogélnie — nad
kontekstami edukacyjnymi obejmuja studia przypadkéw,
jak réwniez badania prowadzone z perspektywy obserwatora
zewngtrznego za pomocg arkuszy obserwacyjnych. Dla prakeyki
klasowej najistotniejsze jest diagnozowanie klimatu klasy
bezposrednio przez nauczycieli i uczniéw w sposob periodyczny.
W tym typie badania stosuje si¢ rézne narzedzia pomiaru
obejmujace ankiety badz formularze obserwacji. Stosowane
sa réwniez teksty narracyjne, ke6re opisowo ukazuja percepcje
indywidualne uczestnikéw badania. Wszystkie one dostarczaja
danych, ktére mozna uzna¢ za subicktywne, poniewaz okreslaja
percepgje czy to nauczyciela, czy to uczniéw. Jak stwierdza
Fraser (1998), badania percepgji uczniéw stanowia wazne
dane w ocenie kontekstu uczenia sig, jako ze to wiasnie
oni maja wielorakie do§wiadczenia edukacyjne w réznych
kontekstach, a poniewaz spedzaja duzo czasu w klasie, to sa
w stanie jg oceni¢. Tabela 2. przedstawia przeglad badan nad
kontekstem edukacyjnym ze szczeglnym uwzglednieniem
roli, jaka odgrywa w nim klimat klasy.

@ Tabela 2. Wybrane badania

Wybrane badania jednoznacznie ukazuja pozytywna role,
jaka odgrywa klimat klasy w sukcesie nauczyciela i ucznia.
Goh Swee Chiew i Khine Myint Swe (2002) w og6lnym
podsumowaniu wynikéw badan konkluduja jednoznacznie:
* relacja uczeri/nauczyciel i klimat klasy w sposéb znaczacy

wplywa na wyniki uczenia si¢ oraz podejscia do uczenia sie;
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¢ niektére zachowania nauczyciela, np. typ przywddztwa,
zrozumienie, pomoc i przyjazny stosunek do ucznia,
to pozytywne zachowania, ktére w sposéb znaczacy
przyczyniaja si¢ do tworzenia wspomagajacego klimatu
do nauki i pozytywnego klimatu klasy;

* bliskie i silne wigzi istniejace pomiedzy uczniami w klasie
przyczyniaja si¢ do tworzenia pozytywnego klimatu
i eliminacji sytuacji konfliktowych;

*  pozytywny klimat i otoczenie klasy wptywaja zaréwno na
rozwdj umystowy, jak i emocjonalny uczniéw;

* nie tylko osiagniecia uczniowskie, ale i podejscie do uczenia
si¢ pozostaja pod wplywem otoczenia: im jest ono bardziej
pozytywne, tym osiagniccia sa wicksze;

* wigzi pomiedzy nauczycielem i uczniem s istotnym
czynnikiem tworzacym pozytywny klimat uczenia sig.

Badanie pilotazowe — percepcja klimatu klasy
przez poczatkujacych nauczycieli jezyka
angielskiego

Opis badania
Celem badania pilotazowego przeprowadzonego w grupie
poczatkujacych nauczycieli jezyka angielskiego bylo zdia-
gnozowanie i analiza:
* zrozumienia przez poczatkujacych nauczycieli pojecia
klimat klasy 1 jego znaczenia dla nauczycieli i uczniéw;
* $wiadomosci czynnikéw budujacych klimat klasy i roli
nauczyciela i ucznia w jego tworzeniu;
¢ klimatu klasy w retrospekeji badanych (do§wiadczenia
wlasne ucznia/studenta a jednoczesnie poczatkujacego
nauczyciela).
Poczatkujacy nauczyciele jezyka angielskiego uczestniczacy
w badaniu to grupa 55 studentéw filologii angielskiej
specjalizacji nauczycielskiej w okresie odbywania przez nich
praktyk szkolnych. W badaniu zastosowano dwa narzedzia:
kwestionariusz dotyczacy pozytywnego klimatu w klasie
z pytaniami o zdefiniowanie tego pojecia, okreslenie czyn-
nikéw tworzacych i charakteryzujacych go, role nauczyciela
i ucznia oraz wptyw pozytywnego klimatu klasy zaréwno na
nauczyciela, jak i na ucznia. Drugie narze¢dzie stanowit tekst
narracyjny napisany przez studentdéw na temat Classroom
climate in my FL learning history (Klimat klasy jezykowej
w moich wspomnieniach), bedacy krétkim (450 stéw) tekstem
refleksyjnym.
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Studenci-nauczyciele o klimacie klasy

(krdtka prezentacja danych)

Prezentacja wynikéw badania obejmuje dane ilociowe
pochodzace z kwestionariusza oraz dane jakosciowe zebrane
na podstawie tekstéw narracyjnych przedstawionych przez
studentéw. Ilustracje przedstawionego komentarza do tych
danych stanowia bezposrednie cytaty z tekstéw zamieszczone
w zataczniku, natomiast Tabela 3. przedstawia dane ilosciowe
zebrane za pomoca kwestionariusza dotyczacego percepdji

pojecia klimatu klasy oraz jego roli w kontekscie klasy jezykowej.
@ Tabela 3. Dane kwestionariuszowe

W tekstach narracyjnych badani studenci odniedli si¢ do
podobnych aspektdw jak w kwestionariuszu, rozpoczynajac swoja
refleksje od okreslenia pojecia klimatu klasy. Rozumiany jest
on przez nich jako obejmujacy zaréwno wymiar fizyczny (sala
lekcyijna), jak i spofeczny, rozumiany jako interakcja pomiedzy
nauczycielem i uczniami oraz ich ch¢¢ do udzialu w procesie
nauczania/uczenia si¢. Odnoszac si¢ tak do roli nauczyciela, jak
i uczniéw w tworzeniu pozytywnego klimatu w klasie, badani
uznaja, ze to gléwnie nauczyciel jest za to odpowiedzialny,
a sami uczniowie s3 wykonawcami jego pomystéw i instrukgji.
Uznajac zlozono$¢ pojecia klimatu klasy, studenci wskazuja
na mnogo$¢ czynnikdéw, ktdre go ksztattuja. Po raz kolejny
to nauczyciel jest tutaj naczelng postacia, a jego zadania to
wyznaczanie zasad panujacych w klasie oraz bycie profesjonalista
w swojej dziedzinie na etapie planowania i prowadzenia zajgé
lekcyjnych. Jednoczesnie, co jest bardzo mocno podkreslane,
wazily jest wymiar emocjonalny i konieczno$¢ tworzenia przez
nauczyciela §rodowiska bezpiecznego, ale i spontanicznego,
pozbawionego leku i niepewnosci, czego uczniowie czgsto
doswiadczaja w klasie. Wptyw pozytywnego klimatu klasy
przejawia si¢, wedtug badanych, gléwnie w tworzeniu pozytyw-
nej motywadji do uczenia sig, a co za tym idzie — w aktywnym
uczestnictwie w tym procesie, na lekgji i poza klasa. Jest réwniez
decydujacy dla tworzenia pozytywnych odczu¢ i emocji w tym
kontekscie, a gdy go brak, uczniowie odczuwaja zagrozenie,
brak swobody i mozliwosci bezpiecznego wypowiadania
sic. W swoich komentarzach retrospekeyjnych, dotyczacych
whasnych doswiadczen, studenci znacznie czesciej wspominaja
problemy zwigzane z niezdolnoscig nauczyciela do tworzenia
pozytywnego klimatu w klasie niz jego umiejetnosci w tym
zakresie. Pozytywne wspomnienia odnosza si¢ gtéwnie do

Bardzo czesto dobra szkola
jest opisywana jako ta, ktora
osiaga najlepsze wyniki
dydaktyczne i najwyzszy
procent absolwentéow
kontynuujacych nauke na
dalszych etapach edukacji.

Ale cechy szkoly, ktora mozna
uznac za wspomagajaca, to
znacznie wiecej.

wysokiego profesjonalizmu nauczyciela w zakresie stosowanych
metod, dzieki czemu nauka byla nie tylko obowiazkiem, ale
i przyjemnoscia. Z drugiej strony, przedstawione negatywne
odczucia zwiazane byly z uczuciem opresyjnosci, zakazéw
iwrogosci odczuwanej w kontekscie klasy, a wigc odnosity si¢ do
poziomu afektu. Oryginalne fragmenty wypowiedzi studentéw
zawarte w zataczniku ilustruja te spostrzezenia w odniesieniu

do poszczegdlnych aspektéw analizowanych powyzej.

Obserwacje i komentarz
Studenci-nauczyciele odbieraja klimat klasy jako odnoszacy

Zalacznik 1.
Fragmenty wypowiedzi studentéw

si¢ do sfery funkcjonowania na poziomie kognitywnym,
ale réwniez w odniesieniu do emocji panujacych w klasie,
czyli poziomu afekeywnego. Co ciekawe, to wlasnie emocje
okreglane sa zdecydowanie jako gléwny czynnik wplywajacy
na klimat klasy. Na poziomie kognitywnym pozytywny
klimat klasy do pewnego stopnia wptywa na postgpy
ucznia w nauce i jego aktywny udzial w tym procesie.
Ale to na poziomie emocji pozytywny klimat klasy jest
czynnikiem decydujacym o motywacji do uczenia sig, a w
odniesieniu do nauczyciela — wplywa na motywacje, by by¢
zawsze dobrze przygotowanym, a w koricowym efekcie — by
odczuwad satysfakcje z pracy i z bycia nauczycielem. Ta tak

silnie podkreslana emocjonalno$¢ wyraza przekonanie, jak
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istotne sa podejécie nauczyciela i ucznia, ich che¢ do pracy,
partnerstwo w procesie nauczania/uczenia si¢. Jednoczesnie
relacje otwartosci czy wrecz przyjazni prowadza do efektywnej
interakgji pomigdzy nauczycielem i uczniami, jak réwniez
pomiedzy nimi samymi. Dodatkowo, otoczenie, w jakim
odbywa si¢ proces nauczania, jest rowniez nie bez znaczenia
jako czynnik wplywajacy na dobre samopoczucie, a tym
samym na klimat klasy.

W swoich komentarzach narracyjnych studenci pod-
kredlaja, ze poztywny klimat klasy zmienia ja z utworzonej
administracyjnie klasy w grupe stanowiaca matg spoteczno$é.
Ten proces swoistej transformacji, stowami jednej z badanych
0sob, eliminuje dziatania destrukcyjne ucznidw. Interesujaca,
ale niestety nieco rozczarowujaca, jest dominujaca w tekstach
refleksja badanych, iz to nauczyciel jest nicomal w petni odpo-
wiedzialny za klimat klasy, jako ze poza byciem facylitatorem,
jego rola jest organizowanie procesu nauczania i jego kontrola.
Pomijana jest zupetnie perspektywa tak bardzo promowana
w edukacji jak autonomia ucznia, a tym samym réwniez jego
odpowiedzialnosci za to, co dzieje si¢ w klasie. Nadal panuje,
réwniez w tej grupie poczatkujacych nauczycieli, jeszcze
podlegajacych procesowi ksztalcenia zawodowego, duze
ukierunkowanie na nauczyciela i jego dominujaca role w klasie
(ang. teacher-centred classroom) zamiast wprowadzania modelu
ukierunkowanego na ucznia (ang. learner-centred classroom).
Takie zapewne sg do§wiadczenia z lat szkolnych studentéw,
bo nie jest to model promowany na kursach uniwersyteckich
z metodyki nauczania, np. jezykéw obeych. W zwiazku z tym
badani studenci uznaja, ze to nauczyciel stanowi o jakosci
dialogu w klasie i modelu interakgji. Bardzo wysoko cenione
s3 kwalifikacje zawodowe nauczyciela oraz umiejgtno$é jasnego
okreslenia przez nauczyciela zasad panujacych w klasie (tzw.
code of conduct). Uczniowie nie sa uznawani za aktywnie
uczestniczacych w tym procesie. To bardzo tradycyjne podejscie,
ukazujace uczniéw jako pasywnych odbiorcéw gotowych
modeli, ktdre sie im narzuca bez konsultacji.

Nie tylko odpowiedzialno$¢ za tworzenie pozytywnego
klimatu klasy spoczywa na barkach nauczyciela, ale réwniez
jego monitorowanie poprzez okazjonalne stosowanie sondy lub
okresowej ankiety skierowanej do uczniéw, a dotyczacej gtéwnie
ich odczu¢ co do funkcjonowania w klasie. Tylko to, wedtug
badanych, moze zapewni¢ poczucie bezpieczeristwa uczniom.

Przy poréwnywaniu danych z kwestionariusza i z tekstéw

narracyjnych, kwestionariusz ukazuje, ze badani wskazuja
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W grupie poczatkujacych
nauczycieli, jeszcze
podlegajacych procesowi
ksztalcenia zawodowego, nadal
panuje duze ukierunkowanie
na nauczyciela i jego
dominujaca role w klasie (ang.
teacher-centred classroom)
zamiast wprowadzania
modelu ukierunkowanego na
ucznia (ang. learner-centred
classroom).

na rol¢ uczniéw w tworzeniu klimatu klasy, co zapewne jest
spowodowane samymi pytaniami, ktére wymagaja ustosun-
kowania si¢ do $cisle okreslonych juz aspektéw problemu,
a tym samym moga sugerowaé pewne jego rozumienie.
Jednakze juz w refleksjach w formie bardziej otwartej, jaka jest
autobiograficzny tekst narracyjny, studenci koncentruja sig, jak
wspomniano weze$niej, jedynie na nauczycielu. To réwniez jest
szczeglnie widoczne w retrospekeyjnej czedei tekstéw, dotyczacej
do$wiadczen whasnych na réznych poziomach edukagji: w szkole
podstawowej, $redniej i na studiach wyzszych. Wspomnienia,
zaréwno te pozytywne, jak i negatywne, zawsze uwypuklaja
role nauczyciela w tworzeniu klimatu klasy i jego konsekwencje
dla postgpéw ucznia czy jego samopoczucia w klasie.
Kolejna obserwacja, do$¢ zaskakujaca, to to, iz badani,
ktdrzy sa poczatkujacymi nauczycielami jezyka angielskiego,
nie zauwazaja, jak doskonale narzedzie tworzenia poprawnych
relacji w klasie i pozytywnej interakcji maja w rekach. Jezyk
obcy, ktérego nauczaja, stanowi¢ moze bowiem doskonate
narz¢dzie komunikagji i interakeji w klasie, a tym samym
tworzenia pozytywnego klimatu. Jezyk komunikacji w klasie
jezykowej, nawet na poziomie poczatkowym, moze by¢
jezykiem obcym. Spowoduje to nie tylko wicksza ekspozycje

uczniéw na ten jezyk, ale réwniez moze zacie$ni¢ stosunki
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pomiedzy nauczycielem i uczniami oraz zmotywowa¢ ich
do nauki w jeszcze wickszym stopniu.

Przy poréwnywaniu komentarzy studentéw i réznych
cech charakterystycznych dla pozytywnego klimatu klasy
z tym, co przedstawili Fraser i in. (1986) czy tez Dwyer
iin. (2004), nie pojawiaja si¢ w zebranych w tym badaniu
danych kategorie takie, jak spéjnos¢ grupy (4. klasy),
satysfakcja i zadowolenie, innowacyjnos¢, indywidualizacja
czy autonomia ucznia. Nie pojawia si¢ tez pojecie wigzi

pomi¢dzy uczniami w danej klasie i wspdlnota zainteresowari.

Wnioski

Wyniki badad oraz dane zebrane w badaniu pilotazowym
wirdd poczatkujacych nauczycieli jezyka angielskiego ukazuja,
ze szkota, a zwhaszcza jej podstawowa jednostka, jaka jest kazda
klasa, i to, jaki stwarza ona klimat, odgrywa decydujaca role
nie tylko w rozwoju intelektualnym jej uczniéw i poglebianiu
wiedzy, ale réwniez w rozwoju ich osobowosci i wiezi spotecznych.
Refleksje zaprezentowane przez poczatkujacych nauczycieli
wskazuja, Ze to istotne dla rozwoju zawodowego nauczyciela
zagadnienie nie jest do$¢ mocno podkreslane w programach
ich ksztalcenia, a wrgez pojawia si¢ sporadycznie, jak wynika
z rozmdw ze studentami kierunkéw nauczycielskich. Problem
dynamiki grupy i jej wspétksztattowania przez nauczyciela
jest tematem nieobecnym, a odpowiednia dynamika grupy
to podstawa dobrego klimatu w klasie. Brak tego zagadnienia
pojawia si¢ rowniez w kontekscie prakeyk pedagogicznych,
podczas keérych opiekunowie praktyk (mentorzy) w trakcie
omawiania zaje¢ przeprowadzonych przez studenta nie analizujg
dynamiki grupy, czy tez szerzej, klimatu klasy (komunikacja
whasna). Tak wicc zagadnienie klimatu klasy, czynnikéw go
ksztattujacych, strategii jego tworzenia powinny by¢ czedcia
programu ksztalcenia zaréwno przysztych nauczycieli, jak
i przysztych mentoréw i opickunéw praktyk.

W kontekscie ksztalcenia nauczycieli jezykéw obcych
program ten powinien réwniez obejmowa¢ uswiadomienie
przysztym nauczycielom, jaka role moze odegra¢ jezyk obcy
jako instrument komunikacji na lekgji i w tworzeniu klimatu
sprzyjajacego rozwijaniu motywacji i checi uczenia sig jezyka,
oraz w ksztattowaniu stosunkéw w klasie.

Komentarze badanych wskazuja na konieczno$¢ wprowa-
dzenia pewnych instrumentéw ksztattowania dobrego klimatu
klasy. Jednym z nich jest opracowanie na pismie, wspdlnie przez

nauczyciela i uczniéw, zasad funkcjonowania w klasie, obejmu-

jacych prawa i obowiazki zaréwno uczniéw, jak i nauczyciela.
Oczywiscie, istotnym etapem bedzie nie tylko opracowanie, ale
iwprowadzenie tego systemu i jego konsekwentne egzekwowanie
w klasie. W niektérych szkotach taki dokument, podpisany
przez nauczyciela i uczniéw, funkcjonuje. Réwniez tworzenie,
wprowadzanie i egzekwowanie tresci takich dokumentéw
powinno sta¢ si¢ elementem ksztalcenia przyszlego nauczyciela.

Kolejna istotna uwaga, jaka podzielili si¢ badani, a z ktéra
trudno si¢ nie zgodzi¢, jest konieczno$¢ monitorowania przez
nauczyciela klimatu panujacego w danej klasie. Istnieja
rozmaite sposoby i narz¢dzia do diagnozowania i tym
samym ksztattowania klimatu klasy. Wedtug stéw twércow
Cornell Centre for Teaching Excellence, bedacego materiatem
zrédtowym dla nauczycieli doskonalacych sie:

Poza refleksiq na temar tego, co wydarzyto si¢ w klasie,
istniejq techniki pozwalajgce okreslic klimat panujgcy
w klasie. Pytaj bezposrednio swoich ucznidw o ich
doswiadczenia w klasie. 1o pozwala rozwijaé swiadomos¢

ucznidw w odniesieniu do samego uczenia sie.

(Cornell Centre for Teaching Excellence, ttum. wiasne).

@ Tabela 4. Cornell Center for Teaching Excellence

Tabela 4. przedstawia w skrdcie przykladowe strategie ksztatto-
wania klimatu klasy oraz jego monitorowania, opracowane przez
Cornell Centre for Teaching Excellence. Autorzy opracowania
podkreslaja, ze nie wystarczy by¢ $wiadomym znaczenia klimatu
panujacego w klasie, ale konieczna jest jego stata obserwacja,
ktérej istotnym uczestnikiem jest uczeri. Liste opracowana
przez Cornell Centre for Teaching Excellence mozna i wrecz
trzeba poszerzy¢ o inne elementy procesu dydaktycznego
i komunikagji klasowej, zaleznie od konkretnego kontekstu
edukacyjnego, zgodnie z indywidualnym rozumieniem tego,
czym jest klimat klasy i jakie czynniki go tworza.

Podsumowujac, najistotniejszym elementem ksztatcenia
przysztych (i doksztatcania obecnych) nauczycieli jest rozwijanie
w nich potrzeby i umiejetnosci refleksji. Jezeli bedzie ona
rozwijana od samego poczatku ksztalcenia zawodowego,
stanowi¢ bedzie dla nauczyciela podstawowe narzedzie
funkcjonowania w klasie i bycia dobrym nauczycielem
(Gabrys-Barker 2012). Jednym z przedmiotéw refleksji
powinien by¢ klimat w klasie.
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OCENIANIE

O

W poszukiwaniu
inspiracji dydaktycznych
— ocenianie ksztattujgce

Malgorzata Molska

W umiejetnosci wydobycia w mtodym czlowieku swiadomosci wlasnego Ja kryje

sie tajemnica skutecznosci pedagogicznej wielkich nauczycieli (Skarga 1998:31-32).

Proces ksztalcenia nieodlacznie zwigzany jest z wywieraniem wplywu na innych. Czy

wplyw ten moze przerodzic sie w natchnienie? Czy moze by¢ poczatkiem tworcze-

go zapalu, motywacja do dalszych dzialan? Odpowiedz jest twierdzaca, o ile mowa
o szeroko rozumianej inspiracji w edukacji i o inspirujacym ksztalceniu.
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o nauczyciel moze si¢ sta¢ podstawowym inspi-
ratorem w codziennej pracy, za$ jego metody
ksztalcenia, a przede wszystkim oceniania,
sprawiaja, ze szkota przestaje by¢ przestrzenia,
w ktorej system ocen jedynie wspomaga powtarzalnos¢
i che¢ przypodobania sie. Tworzenie przestrzeni edukacji
XXI wieku wymaga wieloetapowych rozwiazan, wsréd
ktérych ocenianie ksztattujace staje si¢ krokiem do lepszego

$rodowiska uczenia (sie).

Ewaluacja w paradygmacie dydaktyki XX wieku
Ewaluacja nie jest pojeciem, ktdre z etymologicznego punktu
widzenia oznacza jedynie systematyczne badanie wartosci
zgodnie z przyjetymi kryteriami. Celem ksztalcenia staje
si¢ znalezienie odpowiedzi na pytanie, jak zdobyta wartos¢
mozna wykorzystaé w celu usprawnienia dziatania, lepszego
rozwoju lub lepszego zrozumienia ewaluowanych proceséw
(De Vecchi 2011).

W tradycyjnym $rodowisku edukacyjnym ocenianie
jawi si¢ niczym spirala wszechogarniajacej obsesji mierzenia
i poszukiwania coraz to nowszych narzedzi pomiaru. Sam
proces oceniania, jako nieodlaczny element przestrzeni
edukacyjnej, nie zyskuje miana sprzymierzerica nauczycieli.
Wrecz przeciwnie, jest traktowany jako zlo konieczne,
hamulec rozwoju badZ Zrédlo stresu (Hadji 1997:9). Ocena
z kolei czgdciej stuzy sankcjom i dyscyplinowaniu anizeli
motywowaniu do dalszej pracy.

W obliczu wyjatkowo mocno zakorzenionych pejoratyw-
nych skojarzeri, uzasadniona jest konieczno$¢ rozmowy na
temat oceniania. André de Peretti stusznie zauwazyt, ze systemy
ewaluacji nie nadazaja za rozwojem systeméw ksztatcenia
(Peretti 1993:357). Zainteresowanie reformatoréw o wiele
czgsciej wzbudza zawarto$é programowa anizeli strategie
usprawniajace weryfikacj¢ jej opanowania. Jednoczesnie, kiedy
polityka o$wiatowa uwzglednia narracj¢ ewaluacyjna, jasno
wida¢, ze zmienia ona swoje oblicze o wiele fatwiej w teorii
anizeli w prakeyce (De Vecchi 2011).

Ocena ksztaltujaca inspiracja?

Przefozenie gléwnych pojeé oceniania ksztattujacego na
praktyke glottodydaktyczng jest niewatpliwym zrédlem
inspiracji dla uczniéw, ale réwniez dla nauczycieli. Proces
uczenia si¢ w ujeciu ksztattujacym, jak méwit R. Legendre
(1993:321-323), wymaga od ucznia wykorzystania swoich
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wewnetrznych zasobéw, pozostawania w ciagtym kontakcie
z otoczeniem. Uczen, aktywizujacy wezesniej nabyte umie-
jetnosci, w ujeciu kognitywnym dazy do utworzenia nowych
powiazari pomiedzy tym, co wie, a tym, czego whasnie si¢ uczy,
traktuje informacje jako nieodfaczny element obiektywnej
zewnetrznej rzeczywisto$ci. W podejéciu ksztaltujacym nie
poprzestaje si¢ jednak na kognitywnej ,,obrobce” tej rzeczywi-
stosci. Uczen, aby zwigkszy¢ swoje mozliwosci przyswajania
nowych informacji, zgodnie z zatozeniami konstruktywistéw,
tworzy sie¢ powiazan pomigdzy elementami, swéj whasny obraz
rzeczywistosci, kedrego si¢ uczy. Jako ze wyrézniamy trzy
podstawowe fazy procesu uczenia si¢ w ujeciu ksztattujacym:
przygotowania, realizacji i integracji, nie mozna zapomnie¢
o roli, jaka odgrywa nauczyciel w tym procesie. Nauczyciel
staje si¢ elementem nie tylko umozliwiajacym uczniowi
osiagniecie celow ksztalcenia i realizacj¢ programu nauczania.
Jest kims o wiele istotniejszym: bedac Zrédlem wiedzy, staje si¢
pomocnikiem w jej przyswajaniu, przewodnikiem, mediatorem,
ale réwniez prowokatorem/inspiratorem, majacym pomdc
uczniowi poprawnie skonstruowa¢ wiasny obraz rzeczywistosci.
Ocenianie ksztattujace, coraz czgéciej pojmowane w kate-
goriach dziatant majacych na celu poméc uczniowi sig uczyé
(r. évaluer pour apprendre, ang. assessment for learning), coraz
mocniej wkracza do $wiadomosci edukacyjnej jako integralna
jej czes¢ (Black i in. 2006). W zatozeniach teoretycznych i ich
realizacjach prakeycznych podkresla si¢ szes¢ gtéwnych zatozen:
* potrzeba wytworzenia zachecajacej do interakgji kultury
pracy w klasie;
¢ ustalenie celéw uczenia oraz §ledzenie ich realizacji
w postgpach poszczegdlnych uczniéws;
¢ indywidualizacja nauczania, réznorodnos¢ metod nauczania;
* wykorzystanie réznorodnych podej$¢ do oceniania
rozumienia/wiedzy uczniéw;
¢ udzielanie informacji zwrotnej;
* aktywne angazowanie uczniéw w proces uczenia sie.
J. Popham (2008) twierdzi, ze stosowanie oceniania ksztal-
tujacego zmienia tradycyjny model ksztalcenia zbudowany
na poréwnaniu (ucznia z uczniem) w przestrzeri, w ktérej
ocena realizuje nadrzedny i wspdlny cel: polepszy¢ jako$é
ksztakcenia — uczenia si¢ i nauczania'.

1 Transforms a traditional, comparison-dominated classroom, where the main purpose of
assessment is to assign grades, into an atypical, learning-dominated classroom, where the
main purpose of assessment is to improve the quality of teaching and learning (Fluckiger,
Tixier y Vigil, Pasco, Danielson 2010:137).
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W podejéciu ksztattujacym waga samego procesu uczenia sig
i oceniania jest istotniejsza od roli poszczegdlnej oceny. Zaklada
ono pigé gléwnych strategii niezbednych w $wiadomym
stawaniu si¢ ucznia, jego réwiesnikéw i pracujacego z nimi
nauczyciela, nie zapominajac o wspétpracujacych rodzicach:
¢ zrozumienie i uzgodnienie gléwnych celéw uczenia si¢

(intencji);

* ustalenie kryteriéw sukcesu;

* organizowanie np. dyskusji klasowych i zadan utwierdza-
jacych uczniéw w przekonaniu, ze uczenie ma miejsce;

*  zapewnienie informacji zwrotnych, informujacych ucznia

o jego postepach,

* aktywizowanie ucznia, ktry jest Swiadomy i odpowiedzial-

ny za swoje uczenie sie (Leahy, Lyon i in. 2005:18-24)2.
Uznanie oceny za ksztattujaca nastgpuje zatem wtedy, kiedy
wyznacza ona kierunek przyszlego uczenia si¢ (Wiliam,
Thomson 2007). Ocenianie takie, dajac wglad diagnozujacy,
doprowadza zazwyczaj do lepszych decyzji na temat nauczania,
anizeli to, ktére jedynie monitoruje osiagniccia uczniéw. Ocena,
ktéra dostarcza informacji do zastosowania w nauczaniu, jest
jeszcze skuteczniejsza (Black, Wiliam 2005, Brookhart 2007,
Wiliam 2007). Reasumujac, ocena ksztattujaca, jako spokojne
dziatania pozytywne (Niemierko 2002:190-191), jest informacja
zwrotng o procesie uczenia si¢ (Scriven 1967), ktdra nauczyciele
moga wykorzystywa¢ do decyzji dydaktycznych (Bloom i in.
1971), motywujaca uczniéw (Black, Wiliam 1998a, 1998b)
oraz przyczyniajaca si¢ do podnoszenia poziomu ich osiggnigé
(Sadler 1989, 1998). Moze odmieni¢ szkote XXI wieku,
nakierowana przeciez, w my$l wspdiczesnej optyki uczenia
(si¢), na ciaglo$¢ rozwoju, odpowiedzialnos¢ i wspétprace
(De Corte 2011/2012)°.

Innymi stowy, ocena ksztattujaca staje si¢ Zrédtem inspiracji,
sprawiajacym, iz relacja nauczyciel — uczeni nabiera innego
wymiaru. Wymiaru, w kedrym pasje rodza si¢ jedynie z pasji:
dzigki pasji nauczyciela tworzy si¢ przestrzen dla pasji ucznia.

2 U Leahy i Lyon (2005) czytamy réwniez o ztozonych korelacjach migdzy nauczy-
cielem, uczniem i réwiesnikami a danym etapem procesu ksztafcenia.

3 Today’s learning society is defined in terms of the following characteristics: learning
is accepted as a continuous activity through out life; learners assume responsibility for
their own progress; assessment is designed to confirm progress rather than to sanction
failure; personal competence and shared values and team spirit are recognized equally
with the pursuit of knowledge; and learning is a partnership among students, teachers,
parents, employers and the community working together” (De Corte 2011/2012:33).
[podkr. MM]

Nauczyciel zainspirowany —

inspirujacy nauczyciel

Jakos¢ pracy nauczyciela stata si¢ kluczowym elementem
wsukcesu” oceniania ksztattujacego®. O inspirujacej jakosci
$wiadczg liczne elementy, o ktérych mowa ponizej.
Inspirujacy nauczyciel, inspirujaca lekcja w podejsciu
ksztattujacym — wygladaja bardzo réznie. Polisemiczno$é
okreslenia inspirujqcy sktonita mnie do przeprowadzenia
w pierwszych dniach wrze$nia 2015 r. sondazu pisemnego
wiréd ucznidw zespotu szkét z oddziatami dwujezycznymi
w Warszawie. Ze wzgledu na nieostro$¢ poddawanego
analizie pojecia, respondentom zadano dwa pytania:

1. Czy, wedtug Ciebie, system ocen 1-6 jest ,inspirujgcy”™
2. Co, wedtug Ciebie, oznacza pojecie inspirujacy nauczgyciel ?

— podaj trzy okreslenia.

Badaniu zostata poddana mlodziez trzech klas gimnazjum
i trzech klas liceum, kolejno na kazdym szczeblu edukacyj-
nym, facznie 176 uczniéw. Dla ok. 60 proc. uczniéw system
ocen 1-6 okazat si¢ niesatysfakcjonujacy. Po przyjrzeniu si¢
odpowiedziom na to samo pytanie w zaleznosci od wieku
respondentéw, nasunely si¢ nastgpujace wnioski: ilosé
usatysfakcjonowanych uczniéw maleje wraz z wiekiem;
sytuacja dotyczy zaréwno gimnazjum, jak i liceum.

Rozczarowanie systemem wsréd uczniéw rosnie.
W gimnazjum w klasie pierwszej jedynie 20 proc. deklaruje
swoje negatywne nastawienie do ocen 1-6, w drugiej
klasie jest ich juz 36,6 proc. za$ w trzeciej jako niezado-
wolonych deklaruje si¢ 75 proc. badanych gimnazjalistéw.
Odpowiednio w liceum 55 proc. (I klasa), 78 proc. (II
klasa). W klasie maturalnej procent rozczarowanych jest
najwyzszy: 87,8 proc.

Zainteresowaty mnie uzasadnienia uczniéw w dwéch
skrajnych przypadkach: wielkiego entuzjazmu w gimnazjum
(80 proc.) i tak wysokiego sceptycyzmu w ostatniej klasie
liceum (87,8 proc.). Jasno z nich wynika, iz w przypadku
uczniéw gimnazjum, ocena daje poczucie bezpieczeristwa,
jest wazna réwniez dla rodzicéw, pomaga okresli¢ i budowac
poczucie wlasnej wartosci. Trzynastolatkowie traktuja oceng

jako ostateczny komentarz podsumowujacy ich pracg.

4 W niektérych srodowiskach panuje jednak przekonanie, ze to ignorancja srodowiska
nauczycielskiego jest gtéwna przyczyna wygnania oceny ksztaltujacej przez sumujgcq
(Wiliam 2000, w: Niemierko 2002:273). Ttumaczy to mata popularnos¢ oceny
ksztattujacej w o$wiatowych rozwiazaniach systemowych, podkreslajac jednoczesnie
moc dziatan nauczycielskich.

: [79]
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Odmiennie widza t¢ sama rzeczywistos¢ ich starsi o szes¢
lat koledzy: oceny szufladkuja, réznicuja uczniéw. Nie
odzwierciedlajg ich rzeczywistych umiejetnosci, bedac Zrédlem
stresu i kompleksow.

Opinie uczniéw I klasy gimnazjum: system ocen

1-6 jest satysfakcjonujacy:

* Za dobre oceny jest sig szcz¢sliwym, a za zle jest smutek.

* Oceny motywujgq do nauki, a zte oceny do zdobywania
dobrych ocen.

o Uczniowie starajq si¢ miec jak najlepsze oceny. Sprzyja
to nauce oraz pomaga w przyszlym zyciu.

*  Pozwala na wystawianie ocen, ktdre trafnie ukazujg nam
i nasgym rodzicom nasze dokonania.

o Zaznaczyltam TAK, bo nie wyobrazam sobie innego systemu.

o Uwazam, ze aktualny system oceniania jest dobry, poniewaz
wyznacza granice i nie mogzna si¢ z nim spierac.

1o dzigki niemu powstata srednia ocen, kidra pozwala
uczniowi ocenic swojq pracg nad wszystkimi praedmiotami.

o Tylko kiedy dostang 6, to wiem, ze umiem cos bardzo

dobrze.

Opinie uczniow I klasy liceum: system ocen 1-6

nie jest satysfakcjonujacy:

* Powoduje wyscig szczurdw, uczniowie skupiajq si¢ na tym,
zeby zaliczyc.

o Zte oceny ro Zrddto kompleksow. Czesto ocena staje sig
wazniejsza od wiedzy.

* Oceny sq niesprawiedliwe.

* Zabija przyjemnosé nauki.

* Oceny 1-6 nie oddajq realnych mozliwosci i umiejetnosci
ucznia.

Do ludzi praypasowuje si¢ liczby, to uprzedmiotowienie
czlowieka.

* Oceny sq naciggane, wazne jest osiggnigcie minimalnego
progu procentowego.

* Negatywne oceny budzq strach i zniechecenie, nie motywujg
do dalszej pracy.

o Uczniowie sq réznicowani od samego poczz;t/eu, a negatywne
oceny zniechgcajq do dalszej pracy.

Kolejnym elementem, ktérego przebadanie okazalo si¢

cenne w $wietle tematyki inspiracji dydakeycznych, bylo

ustalenie cech, jakie powinien mieé, w oczach respondentéw,

inspirujacy nauczyciel. Whnioski okazaly si¢ nie mniej
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ciekawe. W gimnazjum pierwsze miejsce zaj¢ta osoba:
u$miechnigta, z poczuciem humoru (I klasa — 29 os6b
i II klasa — 23 osoby ) i kreatywna (III klasa — 19 os6b).
Nastgpnie padaty nastgpujace okreslenia: otwarty, pasjonat,
motywujacy do dzialan.

W liceum pierwsze miejsca zajal: otwarty i pomocny
(I klasa— 16 0s6b), kreatywny (IT klasa — 15 0s6b) motywujacy
do dziata (IIT klasa — 15 o0sdb). Reszta okreslers zblizona
byta do odpowiedzi udzielonych w gimnazjum. Dla uczniéw
wazne bylo, aby nauczyciel szanowat swoich uczniéw, byt
us$miechniety i pomocny.

Inspirujacy zatem staje si¢ ten, kto jest przede wszystkim
kompetentny, zaangazowany i zmotywowany. A ponadto
wiarygodny, stowny, wymagajacy i sprawiedliwy; $wiadomy
swoich stabych i mocnych stron, bgdacy autorytetem.
Nieulegajacy miazdzacym schematom czy gotowym maskom.
Szukajacy swoich drdg, $ciezek inspirujacych uczniéw. Wie,
ze do kazdego prowadzi inna droga (por. indywidualna
wielowymiarowos¢). Nie boi si¢ wyzwan. Wie, ze robi co$
waznego.

Inspirujace lekeje to takie, podczas kedrych uczniowie
czujg si¢ bezpiecznie, nie boja si¢ pytaé; czuja si¢ stuchani,
traktowani z szacunkiem. To lekcje, ktére, w mydl idei
Korczakowskiej, staja si¢ przestrzenia, gdzie nie zmusza sig
dziecka do aktywnosci, ale si¢ ja wyzwala. Nauczyciel nie
zada, lecz przekonuje.

Podsumowanie

W szkole jak w soczewce widaé problemy, z jakimi zmagaja
si¢ spoleczenistwo i paristwo. Ocena ksztattujaca jest jednym
z rozwiazan dydakeyki XX wieku, ktéra inspirujaco
wpisuje si¢ w kontekst i narracje edukacyjna XXI wieku.
Ocena ksztattujaca nie daje gotowych rozwiazan, wyzwala
naturalng che¢ poznania odpowiedzi w przestrzeni przyjaznej
uczeniu (sie).

Ma wiele nazw, ale jedno zalozenie: skutecznie ksztalci¢,
rozwijaé i inspirowad. W czasach indywidualnej wielowymiaro-
wosc?”, parafrazujac stowa prof. Elibiety Zawadzkiej-Bartnik,
analfabeta XXI wicku nie jest ten, kto nie umie czytaé, lecz
ten, kto nie umie si¢ uczy¢, kto szukajac jedynie gotowych

5 Termin ten, w nawiazaniu do holizmu, zaktada szacunck dla niepowtarzalnosci
kazdego ucznia i uwzglednienie réznorodnosci kontekstow, w ktérych odbywa sig
nauka (wystapienie J. Pecheur, 2008, Quebec).
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odpowiedzi, czedciej chee wiedzied, ,jak” co$ dziata, a nie
,,dlaczego”s.

Podejécie ksztattujace jest przede wszystkim postawa
otwarto$ci wobec ucznia, ale tez wobec siebie samego.
Zrywa z dominujacym méwieniem do, proponujac w zamian
rozmawianie z. Uczy elastycznosci i pokory, gdyz nie
daje gotowych rozwiazan, a tylko mobilizuje do ciagtych
poszukiwar, nie degraduje nauki do roli $rodka na rzecz
wynikéw. Ocena w podejsciu ksztattujacym zacheca do
otwartosci, inspiruje ja. Pozwala na edukacj¢ poza schematami,
w dialogu, ktérego gtéwnym zalozeniem jest wyjscie naprzeciw
drugiemu czlowickowi. Szkota staje si¢ miejscem budowania
wspdlnoty — jako pluralistyczny i zréznicowany spotecznie
twér, wolny od etykietowania i réznicowania (Cardinet
1989). Klasa ,ksztattujaca” szuka réznorodnosci i uczy jej
rozumienia: pozwala na przebudzenie ciekawosci wobec faktu,
ze wszyscy jeste$my odmienni. Parafraza mysli Kartezjusza:
Ucze (sig), wigc jestemn, powinna wyznaczaé kierunek kolejnych
dydaktycznych rozwiazan XXI wieku, w ktérym ocenianie
ksztattujace odpowiada na potrzeby i wyzwania edukacyjne,
przed jakimi stoi wspdfczesna szkota. W dobie komercjalizacji
ksztalcenia jest niewatpliwie inspirujaca szansa na stworzenie
lepszego $rodowiska uczenia (si¢).
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dr Malgorzata Molska

Wykfadowca w Instytucie Romanistyki UW, nauczyciel jezyka francuskiego
w XVI Liceum Ogoélnoksztatcacym z Oddziatami Dwujezycznymi im.

S. Sempotowskiej w Warszawie.
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Ksztalcenie nauczycieli jezyka
hiszpanskiego
w Polsce 1 na swiecie: wyzwania
1 potrzeby edukacyjne

Malgorzata Spychala

Celem artykulu jest pokazanie, jak wyglada system ksztalcenia nauczycieli jezyka
hiszpanskiego w Polsce i na swiecie, m.in. w Hiszpanii, Stanach Zjednoczonych czy
w krajach afrykanskich. Sprobujemy odpowiedzie¢ tez na pytanie, dlaczego w nie-
ktorych krajach (np. Chiny czy Brazylia) mamy obecnie do czynienia z deficytem
wykwalifikowanych nauczycieli jezyka hiszpanskiego.
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kraj liczba uczacych sie
Stany Zjednoczone 7 820 000
Brazylia 6 120 000
Francja 2 175 620
Anglia 519 660
Niemcy 453 252
Witochy 410 919
Polska 390 000
Maroko 350 000
Wybrzeze Kosci Stoniowej 235 806
Szwecja 163 378
Senegal 101 455
Kanada 92 853
Norwegia 80 011
Kamerun 63 560
Belgia 62 594
Japonia 60 000
Portugalia 55 502
Holandia 55 432
Butgaria 41 458
Dania 39 501
Nowa Zelandia 37 125
Czechy 34789
Australia 33913

Ogolem 19 962 500

Tabela 1. Przyblizona liczba uczacych sie na kursach jezyka hiszpanskiego
w poszczegdlnych krajach w latach 2006-2007. Zrédto: Enciclopedia del
espariol en el mundo. Anuario del Instituto Cervantes 2006-2007 y los
informes Espariol para extranjeros 2006-2009 y Il Plan del Espariol como
Lengua Extranjera de la Comunidad de Castilla y Ledn 2013-2016 de la
Fundacion Siglo para las Artes de Castilla y Ledn

¢zykiem hiszpariskim postuguje si¢ obecnie ponad
500 mln uzytkownikéw, w tym dla 400 mln z nich
jest to jezyk ojczysty. Znajduje si¢ on w czotéwee
najczesciej uzywanych jezykéw $wiata. Z raportu
Ministerstwa Edukagji, Kultury i Sportu Hiszpanii (£/
mundo estudia esparol — Swiat uczy si¢ hiszpanskiego 2012,
2014) wynika, ze ponad 14 mln ludzi na $wiecie uczy si¢
hiszpariskiego jako jezyka obcego.
W Stanach Zjednoczonych jezyk hiszpariski jest najchetniej
wybieranym jezykiem obcym, a w Europie w ostatnich
latach liczba uczacych si¢ hiszpanskiego ulegta podwojeniu.

W Tabeli 1. znajduja si¢ szacunkowe liczby uczacych si¢ na
kursach jezyka hiszpariskiego w krajach, gdzie jezyk hiszpariski
nie jest jezykiem ojczystym.

Ksztalcenie nauczycieli jezyka
hiszpanskiego w Polsce
Zgodnie z danymi MEN (2014), na przestrzeni dwéch lat
szkolnych liczba uczniéw uczacych si¢ w polskich szko-
tach jezyka hiszpariskiego wzrosta z 40 do ponad 72 tys.,
z uwzglednieniem nizu demograficznego (por. Tabela 2.).
To powoduje, ze rosnie tez zapotrzebowanie na nauczycieli
z odpowiednimi kwalifikacjami.

W Polsce stanowisko nauczyciela jezyka obcego moze

zajmowac osoba, ktdra posiada wyzsze wyksztalcenie oraz

poz. 191). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
12 marca 2009 ." okresla szczegétowe wymagania dotyczace
kwalifikacji. Zgodnie z tym rozporzadzeniem, przygotowanie
pedagogiczne oznacza nabycie wiedzy i umiejgtnosci z zakresu
psychologii, pedagogiki i dydaketyki szczeg6towej, nauczanych
w wymiarze nie mniejszym niz 270 godz., w powigzaniu
z kierunkiem (specjalnoscia) ksztalcenia oraz pozytywnie
oceniong praktyka pedagogiczna - w wymiarze nie mniejszym
niz 150 godz. Z kolei standardy ksztatcenia przygotowujacego
do zawodu nauczyciela zostaly szczegétowo opisane w roz-
porzadzeniu Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzszego z dnia
17 stycznia 2012 r. Zgodnie z tym rozporzadzeniem, uczelnie
wyzsze, ktdre prowadzg specjalnos¢ dydakeyczng w zakresie
ksztalcenia nauczycieli na studiach I i II stopnia lub na
studiach podyplomowych, realizuja program tej specjalnosci
w ramach pieciu modutéw, ktérym przypisano minimalna
liczbg godzin. Moduly drugi i trzeci obejmujg zagadnienia
przygotowujace do zawodu nauczyciela jezyka obcego. Modut
drugi okresla zakres wiedzy psychologiczno-pedagogicznej
(90 godz. ogélnego przygotowania). Dodatkowo student
powinien zrealizowa¢ 30 godz. prakeyki pedagogiczne;j.
Modut trzeci po$wigcony jest przygotowaniu w zakresie
dydaktycznym, obejmujacemu 30 godz. podstaw dydakeyki
i 90 godz. dydaktyki przedmiotu (rodzaju zaj¢é) na danym
etapie edukacyjnym lub etapach edukacyjnych oraz 120

1 Wszelkie zmiany zostaly zamieszczone w rozporzadzeniu Ministra Edukacji Naro-
dowej z dnia 17 kwietnia 2012 r. oraz w obwieszczeniu Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 6 sierpnia 2015 r.
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jezyk obcy

_ ~ i~ —
dzieci lub mlodziez iv) = & 5 o=
2 = < o = = i) &
= = 2 = g = % )
& = S ‘S ) 3 2 g N
S & = L = S 2 g g
szkola podstawowa 2181128 4859 4894 0 | 127204 4041 21 2003 | 2324150
gimnazjum 1058175 37264 26621 556 752182 80517 4649 821 | 1960785
zasadnicza szkola zawodowa | 116592 527 0 0 59499 | 10644 100 173 187535
liceum ogdlnoksztalcace 515744 | 58355 | 36764 | 10451 | 316538 | 54243 | 13581 462 | 1006138
technikum 497144 16826 4359 0 | 399480 49602 857 1205 969473
razem 4407157 | 121670 | 72864 | 11253 | 1662309 | 199730 | 19586 5127 | 6499696

Tabela 2. Nauczanie jezyka obcego jako obowiazkowego w szkotach, wedtug typow i kategorii uczniéw w roku szkolnym 2014/2015 wg SIO.

Stan na 30.09.2014 r. Zrodto: MEN 2014

godz. prakeyk. Dodatkowo student powinien dysponowaé
wiedza w zakresie technologii informacyjnych, emisji glosu
oraz bezpieczeristwa i higieny pracy. Jesli jezyk obcy jest
specjalnoscia ksztalcenia, nalezy wykaza¢ si¢ umiejetnosciami
zgodnie w wymaganiami okreslonymi dla poziomu C1
Europejskiego opisu systemu ksztatcenia jezykowego (Rada
Europy 2003)%. Dodajmy, ze rozporzadzenie méwi tez, iz na
studiach licencjackich przygotowanie pedagogiczne obejmuje
i II etap nauczania (szkota podstawowa), a na studiach
magisterskich ksztalcenie obejmuje przygotowanie do pracy
we wszystkich typach szkét.

Dydaketyka jezyka hiszpariskiego jako obcego jest dyscypling
stosunkowo nowa’. Jeszcze kilka lat temu na wielu polskich
uczelniach praktycznie nie prowadzono specjalnosci peda-
gogicznej z jezyka hiszpaniskiego. Znaczna cz¢$¢ nauczycieli
koticzacych studia filologiczne (specjalnosé: filologia hiszpariska)

2 Zgodnie z rozporzadzeniem Ministra Edukacji Narodowej z dnia 12 marca 2009 r.,
kwalifikacje do nauczania jezykéw obcych w przedszkolach, szkotach i placéwkach,
o ktérych mowa w§ 2 ust. 1§ 3,419, z wyjatkiem nauczycielskich kolegiow jezy-
kéw obcych, posiada osoba, ktéra ukoriczyta studia wyzsze na dowolnym kierunku
(specjalnosci) i legitymuje si¢: a) $wiadectwem zlozenia pafistwowego nauczyciel-
skiego egzaminu z danego jezyka obcego stopnia IT, o ktérym mowa w zataczniku
do rozporzadzenia, lub b) $wiadectwem znajomosci danego jezyka obcego w stopniu
zaawansowanym lub biegtym, o ktérym mowa w zataczniku do rozporzadzenia, oraz
posiada przygotowanie pedagogiczne.

3 Wystarczy wspomnie¢, ze ASELE (Asociacién para la Ensefianza del Espanol como
Lengua Extranjera) — jedna z najwickszych hiszpariskich organizacji zajmujacych
si¢ nauczaniem jezyka hiszpanskiego jako obcego i zrzeszajaca kilkuset nauczycieli
jezyka hiszpanskiego z calego $wiata — w roku 2014 obchodzita 25-lecie istnienia.
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zmuszona byta uzupetni¢ kwalifikacje o dodatkowe kursy czy
studia podyplomowe. W Polsce pierwsza instytucja, ktéra
rozpoczeta specjalistyczne ksztalcenie nauczycieli jezyka
hiszpanskiego, bylo dzialajace od 1990 r. Nauczycielskie
Kolegium Jezykéw Obcych w Bydgoszczy*. W 2003 r.
kolegium zorganizowalo pierwszy kurs kwalifikacyjny
pedagogiczno-metodyczny dla nauczycieli jezyka hiszpariskiego.
Kolejne kursy prowadzone byty przez Centralny O$rodek
Doskonalenia Nauczycieli (obecnie: Osrodek Rozwoju
Edukacji) przy wspdlpracy z Biurem Radcy ds. Edukacji
Ambasady Hiszpanii. W 2005 r. powstato trzysemestralne
Podyplomowe Studium Dydakeyki Jezyka Hiszpariskiego
przy Wyzszej Szkole Jezykéw Obceych im. Samuela Bogumita
Lindego w Poznaniu.

Warto dodag, ze przed wejéciem w zycie nowych standardéw
ksztalcenia przygotowujacych do zawodu nauczyciela, program
kurséw kwalifikacyjnych oraz studiéw podyplomowych
byt rozbudowany o przedmioty z zakresu uczenia wiedzy
o kulturze i historii krajéw obszaru jezyka hiszpaniskiego.
Obecnie ujednolicenie standardéw oraz duza liczba godzin
z psychopedagogiki spowodowaty, ze praktycznie pomija si¢
te tre$ci w programie studiéw podyplomowych.

4 Specjalnos¢ jezyka hiszpariskiego powstata w 1992 r. Niestety, w 2013 r. Sejmik
Wojewd6dztwa Kujawsko-Pomorskiego podjat uchwate w sprawie likwidacji NKJO
w Bydgoszczy z dniem 30 wrzesnia 2015 r.
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Mozna powiedzie¢, ze dziatalnos¢ dydakeyczna w zakresie
doksztatcania nauczycieli jezyka hiszpariskiego rozwija
si¢ na zréznicowanym poziomie, cho¢ w bardzo szybkim
tempie. Niestety, nie mozna tego powiedzie¢ o dziatalnosci
naukowej polskich badaczy w obszarze dydakeyki jezyka
hiszpanskiego. Pierwszy w Polsce doktorat poswigcony
dydaktyce jezyka hiszpariskiego zostal obroniony w 2004 r.,
na kolejny czekalismy do 2013 r.” Obecnie najwicksze
polskie uniwersytety oraz kilka uczelni prywatnych maja
w swojej ofercie specjalizacje pedagogiczne z zakresu jezyka
hiszpanskiego. Nie wszystkie jednak przygotowuja do
pracy w szkole podstawowej na I etapie nauczania (klasy
1-3). Niewatpliwie ogromnym wyzwaniem, jakie stoi przed
dydaktyka jezyka hiszpariskiego w Polsce i nie tylko, jest
rozwdj dziatalnosci zwigzanej z nauczaniem dzieci. Jeste$my
przekonani, ze jest to nowy, bardzo szybko rozwijajacy si¢
potencjalny rynek pracy dla przyszlych nauczycieli jezyka
hiszpaniskiego w szkotach podstawowych i w przedszkolach.

W zakresie doskonalenia i doksztalcania zawodowego
nauczyciele oraz lektorzy jezyka hiszpariskiego maja mozliwos¢
poglebiania swojej wiedzy dydaktycznej dzigki rozmaitym
instytucjom. Wér6d nich jest wspierajace od 1991 r. polskich
nauczycieli hiszpariskie Ministerstwo Edukacji, Kultury
i Sportu, ktére za posrednictwem Biura ds. Edukacji Ambasady
Hiszpanii prowadzi w Polsce bardzo rozbudowang dziatalnog¢
edukacyjna i kulturalna. Wielu nauczycieli ma m.in. mozliwos¢
uczestniczenia co roku w réznych kursach na uniwersytetach
hiszpariskich.

Biuro Radcy ds. Edukacji Ambasady Hiszpanii otworzyto
w Polsce 16 oddziatéw licealnych klas dwujezycznych
z jezykiem hiszpariskim. W ostatnim czasie Biuro przy
wspOlpracy z urzedami poszczegblnych polskich miast
uruchomito 17 nowych oddziatéw w gimnazjach (Iruif,
Pater 2014). Biuro Radcy ds. Edukacji organizuje kursy
jezyka w ramach projektu Europrof, ktéry skierowany
jest do nauczycieli przedmiotéw niejezykowych, pracuja-
cych w istniejacych i przysziych sekcjach dwujezycznych
z jezykiem hiszpariskim. W Polsce preznie dziataja dwie

5 dr Malgorzata Spychata (2004) z Instytutu Filologii Romariskiej UAM napisata
rozprawg pt. La problemdtica de la competenc ja intercultural basada en algunos manuales
de la ensenanza de lengua espaiiola como lengua extranjera, dr Renata Majewska (2013)
z NKJO w Bydgoszczy poswigcita swoja prace nauczaniu dwujezycznemu w zakresie
jezyka hiszpanskiego: Zintegrowane ksztatcenie przedmiotowo-jezykowe. Dydaktyka
zadaniowa a rozwdj osobistej kompetencji komunikacyjnej w warunkach pétautonomii.
Promotorem obu prac byta prof. dr hab. Weronika Wilczyriska z UAM w Poznaniu.

Jezykiem hiszpanskim
posltuguje sie¢ obecnie
ponad 500 min
uzytkownikow, w tym

dla 400 mln z nich jest to
jezyk ojczysty. Znajduje sie
on w czoléwce najczesciej
uzywanych jezykow
Swiata.

placéwki Instytutu Cervantesa: w Warszawie i w Krakowie,
keére odpowiadaja za promocje jezyka i kultury krajéw
hiszpariskojezycznych.

Warto doda¢, ze w 2010 r. zorganizowano pierwsza ogdl-
nopolska olimpiade przedmiotowa z jezyka hiszpaniskiego®.
Organizatorzy olimpiady postawili sobie réwniez za cel
doskonalenie form i metod pracy nauczycieli z mlodzieza
uzdolniona. W zwiazku z tym co roku organizowane sa
warsztaty dla nauczycieli jezyka hiszpanskiego prowadzone
przez specjalistéw reprezentujacych rézne dziedziny: kulture,
literaturg historig itd. W 2013 r. w ramach olimpiady odbyta
si¢ w Poznaniu pierwsza mi¢dzynarodowa konferencja
pt. Niezwykty uczer jezyka hiszpariskiego, podczas ktdrej
nastapita wymiana do$wiadczer w zakresie nauczania
jezyka hiszpariskiego jako obcego mig¢dzy badaczami
i nauczycielami z Polski i innych krajéw. Uczestnicy
konferencji wzi¢li udziat w sesjach plenarnych, warsztatach
oraz sesjach dobrych prakeyk. Zostata tez wydana ksigzka
pt. Un alumno de ELE: un alumno extraordinario. Marco
tedrico y propuestas prdcticas para trabajar en la clase de Espariol
Lengua Extranjera (ELE) (Spychata, Sagermann Bustinza,
Hadas 2013), ktéra jest dostgpna na stronie olimpiady:

6 Organizatorem Olimpiady Jezyka Hiszpariskiego jest Polskie Towarzystwo Neo-
filologiczne z siedziba w Poznaniu (Instytut Filologii Romariskiej UAM). Pierwsze
trzy edycje olimpiady odbywaly si¢ w ramach projektu Opracowanie i wdrozenie
kompleksowego systemu pracy z uczniem zdolnym wspétfinansowanego przez Unig
Europejska w ramach Europejskiego Funduszu Spotecznego. Obecnie olimpiada
wspotfinansowana jest ze Srodkéw MEN.

[85]



KSZTALCENIE
NAUCZYCIELI

si¢ numer Jezykdw Obcych w Szkole, poswigcony m.in.
nauczaniu jezyka hiszpanskiego w Polsce.

Brazylia i Chiny: duzy popyt, mala podaz

Brazylia

Zgodnie z danymi Ministerstwa Edukacji, Kultury i Sportu
Hiszpanii (2012, 2014), w tym najwickszym kraju Ameryki
Potudniowej jezyk hiszpariski obowiazuje w 11 376 pod-
stawowkach i w 13 557 szkotach srednich. Ogétem jezyka
hiszpaniskiego uczy si¢ obecnie prawie 5 mln brazylijskich
uczniéw. Sytuacja jezyka hiszpariskiego zmienita si¢ diame-
tralnie po roku 2005, kiedy w Brazylii ustanowiono prawo
o wprowadzeniu do szkét $rednich obowiazkowej oferty
nauczania jezyka hiszpanskiego obok jezyka angielskiego.
Rzadko zdarza si¢, by uczniowie w szkotach publicznych
mieli mozliwo$¢ uczenia sie¢ dwéch jezykéw obeych, stad
wielu uczniéw wybiera jezyk hiszpanski, jako ten fatwiejszy,
pokrewny ich jezykowi ojczystemu. Pytanie, ktére si¢
nasuwa, to czy w obliczu tak duzego popytu na hiszpariski,
Brazylia dysponuje wystarczajaca liczba nauczycieli tego
jezyka. Wyjasnijmy, ze jeszcze w 2000 r. w Brazylii istnialy
24 uniwersytety publiczne i 24 uniwersytety prywatne,
ktdre oferowaly studia magisterskie o specjalnosci filologia
hiszpariska. Obecnie jest ich juz prawie 300, ale okazuje sig,
ze nadal jest do$¢ duzy deficyt odpowiednio przygotowanych
do zawodu nauczycieli (Martin Rodrigues 2012). Stad czgsto
szkoly korzystaja z prawa przekwalifikowania zatrudnionych
juz nauczycieli uczacych innych przedmiotéw jezykowych,
proponujac im 800 godzin kurséw uniwersyteckich z jezyka
hiszpariskiego.

Ministerstwo Edukagji Brazylii w roku 2006 opublikowato
dokument pt. Orientagoes Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (2006), gdzie zawarte sa wytyczne dotyczace nauczania
jezyka hiszpariskiego w brazylijskich szkotach srednich.
Dokument omawia mi¢dzy innymi cele pedagogiczne dotyczace
nauczania tego jezyka, przy czym pomija kwestie kwalifikacj,
jakimi powinien dysponowa¢ nauczyciel jezyka hiszpaniskiego.
Problem w tym, ze niewiele uniwersytetéw posiada w swojej
ofercie program przygotowania dydaktycznego w zakresie
jezyka hiszpaniskiego. Przyczyna takiego stanu jest przede
wszystkim niewielka oferta studiéw doktoranckich i mata liczba
specjalistéw, ktdérzy mogliby ksztalci¢ przysztych nauczycieli
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tego jezyka (Martin Rodrigues 2012). Warto jednak doda,
ze sporg prace w zakresie doksztatcania nauczycieli wykonuje
Ministerstwo Edukacji, Kultury i Sportu Hiszpanii, ktdre
za po$rednictwem swoich przedstawicielstw w najwickszych
miastach Brazylii wspéStpracuje z uniwersytetami i z departa-
mentami zajmujacymi si¢ edukacja w poszczegélnych stanach
panstwa. Dodatkowo od 2003 r. organizowane sa réznego
rodzaju warsztaty i kursy doksztatcajace z dydakeyki jezyka
hiszpariskiego na terenie calego kraju.

Chiny
W Chinach obowiazkowym jezykiem obcym jest jezyk
angielski. Nauczane sa tez m.in. japoriski, rosyjski, koreariski
i niemiecki. Zgodnie z danymi Ministerstwa Edukacji,
Kultury i Sportu Hiszpanii (2012), w chinskich szkotach
podstawowych praktycznie nie naucza si¢ hiszpanskiego.
Tylko 25 szkét srednich proponuje nauczanie tego jezyka.
Najwieksze zainteresowanie hiszpariskim odnotowuje sie na
uniwersytetach, gdzie istnieje juz ponad 70 wydziatéw jezyka
hiszpariskiego. Jest to ogromna liczba, zwazywszy na to, ze
jeszcze w 1979 r. uczelnie w catym kraju przyjety jedyne 15
studentéw chcacych specjalizowad si¢ w jezyku hiszpaniskim.
W 1982 r. istniato 11 wydzialéw jezyka hiszpariskiego na
uniwersytetach, przy czym studentéw bylo w sumie 123,
awykladowcéw 182. Obecnie w réznych czgdciach kraju (nie
wlaczajac Hong Kongu, Makao i Tajwanu) ksztalci si¢ okoto
15 tys. studentéw na studiach licencjackich i magisterskich,
a korzystajacych z kurséw czy innych form uczenia si¢ tego
jezyka jest okoto 30-40 tys. Szacuje si¢, ze w Chinach pracuje
550 nauczycieli jezyka hiszpariskiego na pefen etat (Jingsheng
2014). Niestety, nie istnieje jeszcze zaden oficjalny program
nauczania tego jezyka. Szkoly posiadaja wlasne, autorskie
programy nauczania. Chinskie Ministerstwo Edukacji
wprowadza dzi$ w zycie plan promocji hiszpariskiego w szkotach
$rednich, przy wsparciu miedzy innymi Instytutu Cervantesa.
Lu Jingsheng (2012, 2014), narodowy koordynator jezyka
hiszpariskiego w Chinach oraz prezes azjatyckiego stowarzyszenia
hispanistow, podkresla, ze jednym z podstawowych probleméw,
jakie wplywaja na rozwdj nauczania jezyka hiszpanskiego
w Chinach, jest przede wszystkim brak nauczycieli z odpo-
wiednim przygotowaniem i do§wiadczeniem, a takze brak
materialéw dydakeycznych z zakresu nauczania dzieci. Obecnie
wielu profesoréw z doswiadczeniem odchodzi na emeryture, co

powoduje, ze w instytutach wigkszo$¢ wyktadowcéw stanowia
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osoby bardzo mtode, tuz po studiach. Dlatego poszukuje si¢
doswiadczonych nauczycieli i lektoréw jezyka hiszpariskiego.
Podczas konferencji ASELE, ktéra odbyta si¢ w Madrycie
w czerweu 2014 r., profesor Lu Jingsheng przedstawil profil
poszukiwanego nauczyciela jezyka hiszpariskiego w Chinach.
Potencjalny kandydat powinien dysponowaé bardzo dobra
znajomoscia jezyka hiszpariskiego i kultury krajéw hiszpan-
skojezycznych oraz dobra znajomoscia jezyka chinskiego.
Gl6éwna przyczyna takiego wzrostu popularnosci hiszpariskiego
w Chinach jest perspektywa zdobycia dobrej pracy. W ostatnich
latach Chiny staly si¢ jednym z najwazniejszych partneréw
handlowych Ameryki Eaciriskiej.

Afryka: Wybrzeze Kosci Sloniowej i Gabon

Wybrzeze Kosci Sloniowe;j
Wybrzeze Kodci Stoniowej jest krajem pofozonym nad
Zatoka Gwinejska. Kraj ten liczy najwiecej ucznidw jezyka
hiszpariskiego w calej Afryce, gtéwnie w szkotach $rednich i na
uczelniach wyzszych. Jest to tez najczeéciej wybierany jezyk
obcy (nazywany ,jezykiem zywym”) po jezyku angielskim.
System szkolny (w duzej mierze oparty na systemie francu-
skim) jest organizowany i kontrolowany przez Ministerstwo
Edukacji (Gléwna Dyrekcje Pedagogiczng) oraz Ministerstwo
Szkolnictwa Wyzszego (Benitez Rodriguez, Konan 2010).
Nauczycielami hiszpaniskiego sa rodzimi mieszkaricy
kraju, ktérzy ukonczyli filologi¢ hiszpariska na réznych
uniwersytetach badZ ukorczyli dwuletnie lub dtuisze
przygotowanie pedagogiczne w ENS w Abidzanie (LEcole
Normale Supérieure d’Abidjan)’, po ukoriczeniu ktérej staja
si¢ urzednikami pafistwowymi i moga uczy¢ w publicznych
szkotach $rednich. Kolejng grupa nauczajacych sa studenci,
ktérzy w tej samej szkole ukoriczyli tzw. intensywne przygo-
towanie w zakresie nauczania jezyka hiszpaniskiego. José Luis
Ortega Martin i Bi Drombé Djandué (2014:155) dodaja, ze
obecny stan nauczania jgzyka hiszpariskiego na Wybrzezu
Kosci Stoniowej mozna opisa¢ w nastgpujacy sposob:
* dominujgca pozycja podrgczni/ms, Jjesli chodzi o materiat

dydaktyczny;

7 Najwicksze miasto Wybrzeza Kosci Stoniowej, wezesniej stolica i nadal siedziba
wielu urzgdéw paristwowych.

8 Najczgdciej uzywanym podrecznikiem (réwniez w Gabonie) jest podrecznik Hori-
zontes, ktory wydawany jest przez miejscowe wydawnictwo. Podrecznik podzielony
jest na kilka cz¢dci, keére odzwierciedlaja poziomy nauczania. W duzej mierze zawiera
polecenia w jezyku francuskim.

* warunki materialne i moralne pracy sq skazone korupcjg
i trudnosciami zwigzanymi z przestarzaty i niewielkq
infrastrukturg;

* brak szkoleri dla pracujgcych juz nauczycieli;

* brak wystarczajgcej motywacji wsréd nauczycieli spowodowany
wysokimi kosztami zycia i w ostatnich latach powigkszajgca
sig dyskredytacja tego zawody etc. (Ortega Martin, Drombé,
Djandué 2014:155).

Gabon

Gabon to panstwo polozone w §rodkowej Afryce, gdzie
jezykiem oficjalnym jest jezyk francuski. Eugénie Eyeang
(1997, 2014) i Minerva Caro (2013) zauwazaja, ze jezyk
hiszpariski jest nauczany gtéwnie w szkotach srednich, gdyz
system edukacyjny, podobnie jak w przypadku Wybrzeza Kosci
Stoniowej, oparty jest na systemie francuskim. W przypadku
Gabonu mogloby si¢ wydawad, ze hiszpadski wybierany jest
ze wzgledu na potozenie w poblizu Gwinei Réwnikowej,
gdzie oficjalnym jezykiem jest hiszpariski®.

Studia wyzsze w Gabonie mozna odby¢ na kilku
publicznych uniwersytetach, przy czym za ksztalcenie
nauczycieli odpowiada tzw. edukacja standardowa. Wigkszos¢
nauczycieli jezyka hiszpariskiego zdobywa ogélne kwalifi-
kacje pedagogiczne w ENS (UEcole Normale Supérieure).
Nastepnie musza oni zda¢ okreslone egzaminy panstwowe.
Ksztalceniem uzupetniajacym zajmuje si¢ m.in. Narodowy
Instytut Pedagogiczny, ktdry jednoczesnie odpowiada za
wprowadzanie programéw i zatwierdzanie podrecznikéw
opartych gléwnie na analizie tekstu (Eyeang 2011, 2014).
Niestety, nauczyciele pracuja w dos¢ trudnych warunkach.
Klasy licza po 70 do 100 i wigcej uczniéw, ktérzy korzystaja
z tego samego podrecznika: Horizontes. Niestety, jest to
podrecznik, ktdry zawiera materiaf ilustracyjny czarno-bialy
i nie posiada zadnych dodatkowych materiatéw dzwigkowych
czy audiowizualnych. Czesto ta kserowana forma podrecznika
Jest jedynym wsparciem dydaktycznym, z ktdrego korzystajq
uczniowie w trakcie catej nauki w szkole (Eyeang 2014:71).
Nauczyciele dysponuja innymi podrecznikami, ktére
wydawane sa w Hiszpanii i we Francji. Jednak okazuja
si¢ one praktycznie bezuzyteczne, gdyz nie nawiazuja do
rzeczywistoéci afrykanskiej.

9 Jezykami oficjalnymi w tym kraju sa tez francuski i portugalski, ale w praktyce
bardzo mata liczba mieszkaicéw méwi w tych jezykach.
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Ksztalcenie nauczycieli
jezyka hiszpanskiego

w roznych krajach
przebiega w sposob bardzo
zréznicowany, cho¢

W porownaniu z innymi
krajami na swiecie, paristwa
Unii Europejskiej sa najlepiej
przygotowane do tego
zadania. Przede wszystkim
wynika to z obowiazujacej
w Kkrajach Unii Deklaracji
Bolonskiej z 1999 r.

Europa: sytuacja w Hiszpanii i w Portugalii
Jak wynika z raportu Eurydice (2013), w Europie funkcjonuja
dwa modele ksztalcenia nauczycieli — réwnolegty i etapowy:

(...) w modelu réwnoleglym studenci biorg udziat w ksztatcenin
pedagogicznym juz od samego poczqtku programu ksztatcenia
wyzszego, natomiast w modelu etapowym nastgpuje to po
uzyskaniu tytutu zawodowego/stopnia naukowego lub pod sam
koniec ksztatcenia. Kwaliftkacje niezbedne do podjecia ksztatcenia
ggodnie z modelem réwnoleglym to swiadectwo ukoticzenia szkoly
Sredniej drugiego stopnia, a takze, w niektdrych praypadkach,
zaswiadczenie o predyspozycjach do ksztatcenia na poziomie
wyzszym illub w zawodzie nauczyciela. W modelu etapowym
studenci, ktdrzy rozpoczeli studia na okreslonym kierunku,
praechodzq nastgpnie do etapu przygotowania pedagogicznego,
stanowiqcego odrebng faze (Eurydice 2013:23).

W przypadku ksztalcenia nauczycieli szkét srednich
w Hiszpanii, Portugalii, Francji, we Wioszech czy w Luk-
semburgu jedyna forma ksztalcenia jest model etapowy.
W Hiszpanii jeszcze dwadziedcia lat temu niewiele byto
instytucji specjalizujacych si¢ w ksztatceniu nauczycieli
hiszpariskiego jako jezyka obcego. Jednak nalezy zaznaczy¢, ze
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historia nauczania jezyka hiszpariskiego w Hiszpanii zaczyna
si¢ w momencie, kiedy imperium hiszpariskie ,rozszerza”
swoje granice poza Pétwysep Iberyjski (Sdnchez Pérez 2009).
Niewatpliwie podboje te stanowity ogromne wyzwanie
dla uczacych wéwezas jezyka hiszpariskiego. W latach 80.
ubieglego wicku do Hiszpanii zacz¢lo naptywad bardzo duzo
imigrantéw z krajéw afrykariskich, gtéwnie z Maroka. To
spowodowato wzrost liczby uczacych sig jezyka hiszpariskiego
jako obcego. W tym samym czasie zaczgto organizowaé kursy
doskonalace z dydakeyki hiszpariskiego.

Obecnie najwicksze uniwersytety w Hiszpanii, m.in.
Universidad Complutense, Universidad de Salamanca, Univer-
sidad de Granada czy prywatna uczelnia Universidad Nebrija
w Madrycie oferuja mozliwo$¢ doksztalcania z dydakeyki
jezyka hiszpariskiego w ramach studiéw podyplomowych czy
innych kurséw, ktére ciesza si¢ do$¢ duzym zainteresowaniem.

W Hiszpanii, podobnie jak w kilku innych krajach
europejskich (np. Francja, Gregja), nauczyciel moze uzyskaé
status urzednika paristwowego. Jego ksztatcenie odbywa si¢ na
poziomie uniwersyteckim, przy czym, by uzyska¢ odpowiednie
uprawnienia i méc pracowaé w szkole publicznej, nalezy tez
ukoriczy¢ specjalistyczny kurs pedagogiczny (np. studia pody-
plomowe) i zda¢ egzamin paristwowy (tzw. gposiciones). Zakres
tematyczny egzaminu jest opracowywany i aktualizowany
przez hiszpaniskie Ministerstwo Edukagji, Kultury i Sportu.
Kandydat powinien dysponowac¢ okreslonym do$wiadczeniem,
a takze certyfikatami potwierdzajacymi jego uczestnictwo
w projektach czy w warsztatach, ktére akredytowane sg przez
ministerstwo. Moze wowczas uzyska¢ dodatkowe punkty.
Niestety, system ten, jak wiele innych, nie jest idealny. Uczelnie
praktycznie nie przygotowuja do egzaminu, ktdry jest taki
sam dla wszystkich nauczycieli cheacych uczy¢ np. w szkotach
$rednich. Kandydaci dysponuja duzym wachlarzem ofert
odptatnych kurséw przygotowujacych do tego egzaminu,
ktére jednak nie gwarantuj osiagniecia sukcesu. Kolejnym
problemem jest bardzo mata liczba miejsc pracy w poréwnaniu
z liczba 0s6b ubiegajacych si¢ o stanowisko nauczyciela.
Przyktadowo, w czerweu 2014 r. do egzaminu w Andaluzji
przystapifo 9499 kandydatéw, podczas gdy konkurs obejmowat
tylko 250 miejsc pracy w szkotach $rednich.

W portugalskich szkotach $rednich nauczane s nastepujace
jezyki: angielski, francuski, hiszpariski i niemiecki. Nalezy
zaznaczy¢, ze zaczgto tam uczy¢ jezyka hiszpariskiego dopiero
w latach 90. Zgodnie z danymi Ministerstwa Edukacji,
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Kultury i Sportu Hiszpanii (2012), w ostatnich latach nastapit
ogromny wzrost liczby uczacych si¢ jezyka hiszpariskiego
w szkotach podstawowych i $rednich: w latach 1990-91
byto to 35 uczniéw, a w roku szkolnym 2010-2011 liczba ta
wynosita juz 4924. Tak duza popularnos¢ jezyka hiszpariskiego
w Portugalii wywotata ogromne zapotrzebowanie na nauczycieli
hiszpariskiego. W zwiazku z tym, by méc zatrudni¢ wigcej
nauczycieli, obnizono wymagania dotyczace ich kwalifikacji
(Boas 2009).

Warto doda¢, ze reforma szkolnictwa wprowadzona
w 2012 r. znacznie ograniczyta wybér jezyka hiszpariskiego
jako jezyka obcego. Priorytet nadano jezykowi angielskiemu.
Gl6éwna przyczyna tych dzialas sa cigcia budzetowe spowo-
dowane kryzysem gospodarczym.

Stany Zjednoczone AmeryKi i Japonia
W Stanach Zjednoczonych jezyk hiszpariski jest najczesciej
wybieranym jezykiem obcym na poszczegdlnych etapach
edukacji. Niestety, niewiele uniwersytetéw dysponuje specja-
lizacja dydaktyczna w zakresie jezyka hiszpariskiego. W tych
nielicznych program ksztalcenia obejmuje trzy obszary:
jezykoznawstwo hiszpanskie, dydaktyke, literature i kultur.
Przyczyna takiego stanu jest brak ogélnej polityki paristwa
w zakresie uczenia jezykéw obcych. Istnieje natomiast dog¢
duza oferta kurséw doksztalcajacych, w tym bardzo popu-
larnych w ostatnim czasie kurséw internetowych. Potencjalni
kandydaci to czgsto osoby, ktére maja ukoriczone inne studia
niz filologia hiszpariska i dysponuja znajomoscia jezyka na
poziomie B2 (Mejias Borerro 2009).

W Japonii jezyk hiszpanski zaczal by¢ popularny
w latach osiemdziesigtych XX wieku, cho¢ duzo wigkszym
zainteresowaniem ciesza si¢ inne jezyki: angielski, chifiski
i koreanski. Victor Ugarte Farrerons (2012) zauwaza, ze
z danych uzyskanych z japoriskiego Ministerstwa Edukaciji,
Kultury, Sportu, Nauki i Technologii wynika, ze w latach
2003-2009 wybor hiszpariskiego w szkotach $rednich (klasy
maturalne) wzrdst o 263 proc., co w poréwnaniu z jezykiem
francuskim (wzrost 0 96 proc.) daje bardzo pozytywny
wynik. Przy tym warto zaznaczy¢, ze hiszpariski wybierany
jest gléwnie przez tych uczniéw, ktérzy cheg studiowad na
kierunkach miedzynarodowych. W szkotach podstawowych
praktycznie nie uczy si¢ hiszpaniskiego. Réwniez nie istnieje
specjalny program dotyczacy kwalifikacji nauczycieli
jezyka hiszpanskiego. Uczelnie nie prowadza studidéw

podyplomowych czy innych kurséw doksztatcajacych
z dydaktyki jezyka hiszpaniskiego. Nauczyciele chcacy
pracowa¢ w szkotach powinni jednak ukoriczy¢ studia
wyzsze oraz posiadac certyfikat japoriski uprawniajacy do
uczenia jezykéw obceych. Dodajmy, ze egzamin odbywa sie
w jezyku japoriskim. Za ciekawostke mozna uznaé fak,
ze od kilku lat w hiszpaiskim stowarzyszeniu ASELE
najwiccej cztonkéw spoza Hiszpanii pochodzi z Japonii

(ASELE 2014:8-9).

Podsumowanie

Hiszpariski Minister Edukacji, Kultury i Sportu, José
Ignacio Wert Ortega, we wstepie do raportu Swiat uczy sig
hiszpariskiego — El mundo estudia espariol (2012:5) zaznaczyl,
ze w ostatnich latach najwickszy wzrost liczby uczniéw
jezyka hiszpanskiego odnotowano w Polsce i w Niemczech,
a takze w Anglii i w Tunezji. To oznacza, ze zapotrzebowanie
na rynku pracy na wykwalifikowanych nauczycieli jezyka
hiszpariskiego jest bardzo duze i w najblizszych latach bedzie
na pewno rosnac.

Ksztalcenie nauczycieli jezyka hiszpariskiego w réznych
krajach przebiega w sposéb bardzo zréznicowany, choé
w poréwnaniu z innymi krajami na $wiecie, paristwa Unii
Europejskiej sa najlepiej przygotowane do tego zadania. Przede
wszystkim wynika to z obowiazujacej w krajach Unii Deklaracji
Boloniskiej z 1999 r., ktéra miedzy innymi potozyta wigkszy
nacisk na konieczno$¢ zawodowego ksztatcenia i doskonalenia
nauczycieli. Niewatpliwe bardzo wazny zwrot w nauczaniu
jezykéw stanowita tez publikacja Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego (2003).

Zdecydowanie duzo wysitku trzeba jeszcze wlozy¢
w doskonalenie zawodowe nauczycieli i opracowanie materiatéw
dydakeycznych w krajach afrykanskich, Chinach czy Japonii,
cho¢ na szczegdlng uwagg zastuguje ogromna determinacja
tamtejszych nauczycieli, lektoréw i pracownikéw uczelni
wyzszych w dazeniu do promocdji jezyka hiszpariskiego.

Zdecydowanym wyzwaniem bedzie umozliwienie obecnym
i przysztym nauczycielom oraz lektorom rozwoju zawodowego
w zakresie pracy z dzie¢mi, zaréwno w przedszkolach,
jak 1 w szkolach podstawowych w klasach 1-3. Najpierw
jednak musza powsta¢ publikacje z zakresu nauczania dzieci
hiszpaniskiego jako jezyka obcego. Obecnie praktycznie nie
ma na rynku (réwniez w krajach hiszpaniskojezycznych)

opracowan na ten temat.

[89]



KSZTALCENIE
NAUCZYCIELI

Z uwagi na niz demograficzny nalezy tez wzia¢ pod
uwage rozwdj zawodowy nauczycieli w obrebie innych
przedmiotéw (tzw. dwuprzedmiotowo$¢). Juz teraz widac,
ze wielu absolwentéw innych filologii uzupetnia kwalifikacje
o mozliwos¢ uczenia jezyka hiszpariskiego. Moze si¢ okazac,
ze trend ten si¢ odwrdci na niekorzy$¢ hispanistow.

Réwniez niezmiernie istotne jest i bedzie przygotowanie
nauczycieli do roli mediatoréw i negocjatoréw interkul-
turowych, tak by ich uczniowie mogli bezproblemowo
komunikowac¢ si¢ w réznych miejscach na $wiecie.
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Dydaktyki Jezyka Hiszpariskiego (przy Wyzszej Szkole Jezykéw Obcych
im. Samuela Bogumita Lindego w Poznaniu). Wspétautorka podrecznika

jezyka hiszpariskiego Descubre Al.1.


http://marcoele.com/descargas/11/lenguas-de-especialidad.pdf
http://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_13/i_cervantes/p01.htm
http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/MaterialRedEle/Revista/2012/2012_redELE_24_28Lu%20Jingsheng.pdf?documentId=0901e72b8144b5eb
http://www.cervantes.es/sobre_instituto_cervantes/publicaciones_espanol/espanol_mundo/anuario_2014.htm
http://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/2014/10/KDT2013_pl.pdf
http://www.revistaeutomia.com.br/v2/category/edicao-10-ano-vi-jan2013/linguistica/
http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/140.html
http://www.cie.men.gov.pl/index.php/dane-statystyczne/140.html
http://www.mecd.gob.es/bulgaria/dms/consejerias-exteriores/bulgaria/publicaciones/material-divulgativo/estudiaespanol2012definitivo.pdf
http://www.mecd.gob.es/dctm/redele/Material-RedEle/el-mundo-estudia-espanol/el-mundo-estudia-espanol2014.pdf?documentId=0901e72b81c71bd2
http://www.mec.gov.br
http://ojh.edu.pl/2010-13/dokumenty/El_alumno_de_ELE_el_alumno_extraordinario_Spychala_Sagermann_Bustinza_Hadas.pdf
http://cvc.cervantes.es/lengua/anuario/anuario_12/ugarte/p01.htm
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Podreczniki wieloletnie
do nauczania jezykow obcych.
Na przykladzie podrecznikow
do nauczania jezyka francuskiego

Karolina Wawrzonek

1wrzesnia 2015 r. nauczyciele pracujacy z uczniami Kklas I, IT, IV szkoly podstawowej

oraz klasy I gimnazjum i szkol ponadgimnazjalnych rozpoczeli prace z podrecz-

nikami wieloletnimi. W niniejszym artykule zastanowimy sie jaki ma to wplyw na
prace nauczycieli jezykow obcych.

miana jest wynikiem wytycznych zawartych
w Ustawie z dnia 30 maja 2014 r. o zmianie
ustawy o systemie oswiaty oraz niektdrych innych
ustaw (MEN 2014a). W kolejnych latach zmiany
zawarte w ustawie obejma podreczniki do pozostatych klas
szkoly podstawowej, gimnazjum i szkét ponadgimnazjalnych.
Jak kazda zmiana, tak i ta postawita nauczycieli przed
nowymi wyzwaniami i trudnosciami, ale i otworzyta nowe
mozliwosci. W niniejszym tekscie sprébuje przedstawid stan
rzeczy z punktu widzenia nauczyciela jezyka francuskiego' po
dwdch miesigcach od wprowadzenia w zycie ustawy.

W ustawie szczegdlnie istotne dla nauczycieli sa artykuly:
22aa, ktéry wyznacza nauczyciela danego przedmiotu na
osobe decydujaca, czy program nauczania realizowany bedzie
z zastosowaniem podrecznika, materiatu edukacyjnego lub
materiatu ¢wiczeniowego, czy bez zastosowania powyzszych;
oraz artykut 22ab, zgodnie z ktérym to zespdt nauczycieli

1 Wedtug danych MEN z wrze$nia 2014 r., jezyk francuski byt w roku szkolnym
2014/2015 na czwartym miejscu pod wzgledem liczby uczniéw wybierajacych ten
jezyk jako obowiazkowy (MEN 2014b).

prowadzacych nauczanie danego przedmiotu w danej
szkole przedstawia dyrektorowi propozycje dotyczaca
wyboru podrecznikéw i materiatéw éwiczeniowych do
realizacji programu nauczania. Podreczniki, o ktérych
mowa w wymienionych artykutach, musza obowiazywa¢
we wszystkich oddziatach danej klasy minimum przez
trzy lata. Oczywiscie, musza one zosta¢ wybrane sposréd
podrecznikéw zatwierdzonych do uzytku szkolnego przez
MEN. W praktyce oznacza to, ze wszyscy nauczyciele
danego jezyka obcego musza zgodzi¢ si¢ co do wyboru
jednego podrecznika do nauczania we wszystkich klasach
na tym samym poziomie edukacyjnym.

Zgodnie z artykutem 22ab, ustep 2., punkt 1., nauczyciele
jezykéw nowozytnych maja mozliwos¢ wyboru kilku
podrecznikéw dla danego etapu edukacyjnego ze wzgledu na
prawdopodobng réznicg stopnia zaawansowania znajomosci
jezyka wérdd uczniéw. Teoretycznie wige nauczyciele powinni
by¢ przygotowani do pracy z uczniami na kazdym etapie
zaawansowania, 1 wrze$nia br. podzieli¢ klasy na grupy
i zapewni¢ im podreczniki odpowiednie dla ich poziomu.
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Niestety, obostrzenia dotyczace konstrukcji podrecznika
zawarte w artykule 22a0, ust. 3, pkt 4 a i b2, spowodowaly, ze
nie wszyscy wydawcy podrecznikéw zdazyli z wprowadzeniem
zmian i drukiem nowych podrgcznikéw do wrzesnia biezacego
roku. Wielu wydawcéw, gléwnie zagranicznych, nie zdecy-
dowato si¢ w ogéle dostosowywaé swoich ksiazek do nowych
wymogéw, poniewaz zmiany te sa niezmiernie kosztowne i w
przypadku takich jezykéw jak francuski wplywy ze sprzedazy
nowych podrecznikéw nie pokrylyby nawet w cz¢sci wydatkéw
poniesionych na ich adaptacjg. W konsekwencji dzisiaj na liscie
podrecznikéw dopuszezonych przez MEN do uzytku szkolnego
dla szkoly podstawowej nie figuruje ani jedna ksiazka do
nauki jezyka francuskiego. Dla klas I-IIT gimnazjum mozemy
wybiera¢ sposréd czterech pozydji’, natomiast nauczyciele szkot
ponadgimnazjalnych musza dokona¢ wyboru sposréd pigciu
pozycji, z czego dwie to podreczniki dla poziomu Al a trzy
inne to podreczniki dla poziomu A1-A2%,

Podreczniki te przygotowane zostaly na razie tylko dla klas
pierwszych gimnazjum i szk6t ponadgimnazjalnych. Wydawcy
deklaruja, ze w kolejnych latach lista wydtuzy si¢ o pozycje
dla wyzszych pozioméw. Istnieja jednak na terenie calej Polski
szkoly, w ktérych uczniowie rozpoczynajacy nauke w klasach
pierwszych dysponuja juz znajomoscia jezyka francuskiego na
poziomie A2 lub wyzszym. Dotyczy to zaréwno gimnazjalistow,
jak i licealistéw. Niestety, pracujacy z nimi nauczyciele musza
przygotowywac inne materiaty dydakeyczne lub poczeka¢, az
wydawnictwa uporajg si¢ z dostosowaniem kolejnych toméw.
Materialy dydaktyczne, o ktérych mowa w artykule 22ab,
to moga by¢ réwniez podreczniki spoza listy dopuszezonych
przez MEN, jednak — poniewaz Zrédto ich finansowania
jest inne i koszty na nie przeznaczane nie wchodza w sktad
sumy przygotowanej na zakup obowiazkowych podrecz-
nikéw dla uczniéw — szkoly nie decyduja si¢ na ich zakup.
Nauczycielom pracujacym z uczniami zaawansowanymi
pozostajg dwie mozliwosci: indywidualne przygotowywanie
materialéw na kazde zajgcia lub zaszeregowanie uczniéw do

2 Zapisy te stanowia, ze podrecznik moze zosta¢ dopuszczony do uzytku szkolne-
go, jesli nie zawiera pytan, poleceri, zadan i ¢wiczert wymagajacych uzupetniania
w podreczniku, w przypadku podrecznikéw papierowych, oraz odwotari i polecen
wymagajacych korzystania z opracowanych przez okreslonego wydawce dodatkowych
materiatéw dydaktycznych przeznaczonych dla ucznia (MEN 2014b).

3 Tylko jedna z nich to podrgcznik dla poziomu A2, reszta to pozycje dla uczniéw
poczatkujacych.

4 Dla poréwnania lista podrecznikéw jezyka angielskiego dopuszczonych do uzytku
szkolnego przez MEN zawiera 13 podrecznikéw w klasach I-ITT szkoly podstawowej,
10 podrecznikéw dla klas IV-VI, 12 podrecznikéw dla gimnazjum (na poziomach
A1-B2) i 12 podreeznikéw dla szkét ponadgimnazjalnych (na poziomach A1-C1).
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Nauczyciel dopiero po
poznaniu uczniow, z ktorymi
ma do czynienia, powinien
wybiera¢ podrecznik,

tak aby wzia¢ pod uwage

ich zindywidualizowane
potrzeby.

grup podstawowych, w ktérych, juz z podrecznikiem, moga
oni utrwala¢ poznany i prze¢wiczony wcze$niej program.
Nauczyciele jezykéw obeych przyzwyczajeni do uzupetniania
podrecznikéw materiatami dodatkowymi, co wynika ze
specyfiki nauczanego przedmiotu, odznaczaja si¢ wyjatkowa
wprawa w ich wyszukiwaniu lub tworzeniu i rzadko narzekaja
na fakt, ze czynnosci te sa bardzo czasochlonne. Jednak
brak podre¢cznika czgsto stanowi przeszkode dla ucznia.
Powielane informacje i zadania rozdawane uczniom zwykle
bardzo szybko gina, poniewaz mlodziez nie uwaza ich, jak
w przypadku podrecznika, za kompendium wiedzy, a tylko
za pojedynicze ¢wiczenia. Uczniowie nie kompletuja ich i nie
wykorzystuja wielokrotnie czy do powtérki materiatu.
Brak na liscie podrgcznikéw dopuszezonych do uzytku
szkolnego ksiazek do nauki jezyka francuskiego dla uczniéw
szkét podstawowych jest réwniez podyktowany wzgledami
pragmatycznymi (vide finansowymi). Wedtug danych z Systemu
Informacji O$wiatowej w roku szkolnym 2014/2015 facznie
w calej Polsce jezyk francuski jako obowiazkowy wybrato
4859 ucznidw szkét podstawowych, co stanowito 0,07 proc.
wszystkich uczniéw. Kworta, ktéra dysponuje szkota na zakup
wszystkich podrecznikéw dla jednego ucznia klas IV-VI szkoly
podstawowej, to 140 z1, a na zakup materiatéw ¢wiczeniowych
do jezykéw nowozytnych — 25 zk. Na wolnym rynku koszt
jednego kompletu: podrecznik + zeszyt ¢wiczen do nauki
jezyka francuskiego w szkole podstawowej na poziomie Al,
to okoto 70 zt. Latwo mozna policzy¢, ze wydawnictwo
musiatoby dolozy¢ bardzo duzo $rodkéw wiasnych, aby
podreczniki te dostosowaé do nowych wymogéw. Cena,
ktora szkoty moga wyda¢ na zestaw: podrecznik i zeszyt
¢wiczeni do nauki jezyka nowozytnego, najprawdopodobniej
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nie pokrylaby nawet kosztéw druku, transportu itp. Niestety,
wysokos¢ kwot przeznaczanych na podreczniki widoczna jest
w jakosci oferowanych dzieciom i nauczycielom materiatéw.
Zeszyty ¢wiczen wykonane sg z bardzo cienkiego papieru,
zaréwno wewnetrzne kartki, jak oktadki, co powoduje, ze
szybko si¢ niszcza. Podreczniki sa klejone, wskutek czego
bardzo szybko si¢ rozpadaja, pomimo ze uczniowie, proszeni
o dbanie o ksiazki, staraja si¢ wywiazywa¢ z tego zalecenia.

Nauczyciele jezyka francuskiego w szkotach podstawowych,
zdeterminowani do pracy ze swoimi uczniami, radza sobie,
jak moga: wykorzystuja podreczniki spoza listy podrecznikéw
dopuszczonych przez MEN jako materialy dodatkowe, sami
przygotowuja zabawy edukacyjne, gry i ¢wiczenia, dzigki
ktérym dzieci poznajg jezyk.

Bardzo krétka lista podrgcznikéw do nauki jezyka
francuskiego dopuszczonych do uzytku szkolnego moze
powodowa¢ jednak, ze dyrektorzy szkét nie zdecydujg sie
na wprowadzenie w przysziosci do oferty swojej szkoly tego
jezyka, a jesli juz on tam figuruje, moga nie chcie¢ zwigksza¢
liczby klas, w ktérych jezyk ten miatby by¢ nauczany. Niestety,
w zwiazku z brakiem tych podrecznikéw na liscie MEN,
wydawnictwa francuskie s stabo reprezentowane na polskim
rynku, a ich oferta nie jest fatwo dostepna.

Oméwione zmiany powoduja nieuchronne zmniejszanie
si¢ liczby ucznidéw wybierajacych jezyk francuski w szkotach
na kazdym poziomie edukacji. A przeciez nie jest tak, ze
uczniowie nie chea uczy¢ si¢ tego jezyka. Rynek prywatnych
szkdt jezykowych obserwuje wzrost zainteresowania kursami
jezyka francuskiego dla dzieci i mlodziezy, podobnie jest
z zajeciami indywidualnymi.

Oczywiscie, nowe przepisy dotyczace podrecznikéw
wplynely takze pozytywnie na prace nauczycieli i uczniéw
w szkotach. Nie wolno zapomina¢ o tym, ze rodzice, z ktérych
zdjgto obowiazek finansowania podrecznikéw szkolnych,
odetchneli z ulga i w wielu przypadkach zaoszczedzone
pieniadze postanowili przeznaczy¢ na oplacenie np. kurséw
jezykowych swoich dzieci. Uczniowie zmieniajacy klasy
w obrebie tej samej szkoty nie musza martwié sie, ze beda
zobowiazani nadrabia¢ braki wynikajace z réznic pomiedzy
podrecznikami stosowanymi przez innych nauczycieli.

Na pewno obowiazek przepisywania zadad do zeszytu
wplynie pozytywnie na utrwalanie wiedzy, ¢wiczenie pisania
w przypadku miodszych dzieci, ktére — przyzwyczajone jedynie

do uzupetniania éwiczent w pierwszych trzech klasach szkoty

podstawowej — maja czgsto powazne problemy z odpowiednim
trzymaniem dtugopisu czy stosowaniem zasad ortograficznych.

Wydawnictwa, ktére podjely si¢ wprowadzenia nowych
podrecznikéw, dostosowanych do wymogéw ustawy z dnia
30 maja 2014 r., wykonaly solidna prace i do rak nauczycieli
trafity podreczniki uwzgledniajace zasady nowej matury
z jezykéw obeych, proponujace odpowiednie ¢wiczenia
utrwalajace wszystkie kompetendje jezykowe.

Z punktu widzenia nauczycieli, praca z jednym podrecz-
nikiem przez kilka kolejnych lat réwniez powinna stanowi¢
ulatwienie, poniewaz raz przygotowane lekcje beda mogly by¢
wykorzystane wielokrotnie, nowe podreczniki nie beda kusity
co roku, a wydawnictwa (oczywiscie te, ktére przetrwaja na
rynku) beda mialy wiccej czasu, aby przygotowad nows oferte.

Z drugiej jednak strony, nauczyciele dobrze znajacy rynek
podrecznikéw moga czué sig zawiedzeni, nie majac mozliwosci
dostosowania podrecznikéw do kolejnych rocznikéw ucznidw.
Podreczniki, pomimo ze przygotowywane na odpowiednie
poziomy, cz¢sto w obrebie tego samego poziomu réznig si¢
stopniem trudnosci czy ilo$cia proponowanych materiatéw.
Nauczyciel dopiero po poznaniu uczniéw, z ktérymi ma do
czynienia, powinien wybiera¢ podrecznik, tak aby wziaé
pod uwage ich zindywidualizowane potrzeby: ambitnym
uczniom przedstawi¢ materiat stanowiacy wyzwanie, natomiast
uczniom stabszym taki, kedry pozwoli im pokonad problemy
w nauce, wyjasni w sposéb prosty zagadnienia jezykowe i nie
spowoduje, ze uczniowie zrezygnuja z nauki.

Petne efekty zmian wprowadzonych przez ustawg z dnia
30 maja 2014 r. beda jednak widoczne dopiero za kilka lat,
kiedy reforma objete zostang wszystkie roczniki na wszystkich
poziomach nauczania, nauczyciele ,,oswojg” nowa rzeczywistosé,
awydawnictwa dostosuja cata swoja oferte do potrzeb szkét.
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Karolina Wawrzonek
Od 13 lat jest lektorem jezyka francuskiego. Pracuje w Nauczycielskim
Kolegium Jezyka Francuskiego jako lektor. W Instytucie Romanistyki UW
przygotowuje rozprawe doktorska dotyczaca roli poradnika nauczyciela

w pracy nauczycieli jezykéw obeych.
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NAUCZANIE DZIECI

&

Mike
and Lilly

Izabela Witkowska

Nadszedl czas, by Mike poznal dziewczyne. Oto Lilly, nowa przyjaciotka Mike'a

ze szKkoly. Jest inna niz on. Oboje maja odmienne upodobania i zdolnosci, jednak

czuja do siebie sympatie i darzq sie¢ szacunkiem. Z pewnoscig przezyja jeszcze ra-
zem niejedna przygode.
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Who's that girl next to Mike, It’s Mike’s new friend from school,
riding a yellow bike? they often meet at the pool.

. .
- -

<N\ /g\
She’s got long hair with a bow, She likes wearing purple sKirts,
perfect smile, red lips, just so. Mike loves shorts and football shirts.

~m o~ ; i
She likes ballet in the hall. She likes reading books for teens.
Mike loves gym and volleyball. Mike loves sports car magazines.
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She is friendly, very kind.
-‘But she’s a girl!’.
-Tdon’t mind.

All boys laugh and stay away.
Mike likes girls, they’re okay.

aterial zawiera przyktadowe ¢éwiczenia,
réwniez inne niz do tej pory. Mozna tu
znalez¢ zadania, w ktdérych uczniowie
rozwijaja umiejetnos$¢ rozumienia tekstu

pisanego, ¢wiczg rozpoznawanie i stosowanie $rodkéw
jezykowych oraz stuchajg ze zrozumieniem. Zachecamy
do twoérczego wykorzystywania historyjki, adaptowania
¢wiczent do potrzeb konkretnych (grup) uczniéw, a takze
tworzenia whasnych zadan z wykorzystaniem ilustracji i/

lub tresci opowiadania.

True (T), False (F) or Doesn’t say (Ds)
Bohaterem tego ¢wiczenia jest nasz przyjaciel Mike. Uczniowie
wsp6lnie z nauczycielem czytaja tekst, a nastgpnie decyduja,
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And she can play the guitar,
she can be our school band star’.

3

-‘Come on guys, don't be silly.
Meet my friend, her name is Lilly’.

czy podane zdania sg prawdziwe (T), fatszywe (F), czy
informacja nie zostata podana (Ds).

Mike likes ballet.

Mike likes wearing shorts.

Mike’s new friend’s name is Milly.

Mike doesn’t like gitls.

Mike likes playing basketball.

Mike loves sports car magazines.

@ vp W

Fill in blanks

Uczniowie pracuja z tekstem. Zwracaja uwage na zdania dotyczace
nowej bohaterki Lilly. Podane wyrazy uczniowie maja wstawic¢ od-
powiednio w wykropkowane miejsca. Uczniom bardziej zaawan-

sowanym mozna zaproponowa¢ zdania bez sugerowania stéw.
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Wstaw: books, long, is, wearing, can, name. Listen and tick or cross

1. Her..............is Lilly Uczniowie stuchaja zdan dotyczacych opisu dwéch postaci,
2. Shesgot.................... hair. Mike’a i Lilly, przedstawionych na obrazku. Nauczyciel
3. She likes reading .................. . wypowiada zdania 1-6, uczniowie przygladaja si¢ postaciom,
4. She ............... play the guitar. stuchaja zdari, a w ponumerowane kratki wstawiaja tick v;
5. Shelikes ...................... purple skirts. jesli zdanie poprawnie opisuje postaé, lub cross %, jesli zdanie
6. She ................ friendly and kind. nie jest zgodne z rysunkiem.

Listen and circle Zdania dla nauczyciela:

Zadanie ¢wiczy umiejgtno$¢ wyszukiwania informacji 1. She is wearing a yellow skirt.
szczegblowych w tekscie stuchanym oraz domyglanie sie¢ 2. She’s got a pink bow in her hair.
znaczenia wyrazu z kontekstu. Nauczyciel czyta proste zdanie, 3. She is playing the guitar.
uczen otacza petlg whasciwy obrazek. 4. He is wearing jeans.
5. He is playing tennis.
Dla nauczyciela: 6. He’s got a blue T-shirt.
* He likes playing volleyball.
¢ She likes reading books. Dla ucznia:

* Mike likes girls.
¢ She’s got a bow in her hair.

) L.
* He’s wearing jeans.

Dla ucznia:

- -
2 zZ
zz
- . -— o
s ) &
24 @ Material dla nauczyciela
4. < °
-—
= .
Izabela Witkowska
Nauczycielka jezyka angielskiego w szkole podstawowej. Jej hobby,
z ktérego czerpie wiele satysfakgji, jest pisanie rymowanych bajek
5 i wierszykéw. Dziecigcy entuzjazm, zachwyt oraz stowa: Prosz¢ pani,

Jjeszeze raz s3 dla niej najwicksza motywacja do pracy. Jest autorka wielu

materiatéw edukacyjnych.
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BADANIA | ANALIZY

Jak wygladaja lekcje jezyka angielskiego
w szkole podstawowej?
Wyniki Badania efektywnosci nauczania jezyka
angielskiego (BENJA)

Magdalena Szpotowicz, Marek Muszynski

Dyskusje na temat efektéw nauki jezyka angielskiego w polskiej szkole tocza sie w me-
diach, niepokoja rodzicow i stajq sie czesciq debaty publicznej. Nader czesto dyskusje te
opieraja sie jednak na wiedzy anegdotycznej. Dzieki badaniom i egzaminom zewnetrz-
nym z jezykow obcych mamy dzis dostep do wynikéw rzetelnych testow umiejetnosci
uczniow i wynikéw badan opracowanych z najwyzsza starannoscia metodologiczna.

a sprawa przeprowadzonego w latach 2011-2014

Badania efeketywnosci nauczania jezyka angielskiego

w szkole podstawowej (BENJA), opublikowanego

w tym roku przez specjalistéw z Instytutu Badani
Edukacyjnych (Muszynski, Campfield, Szpotowicz 2015),
mamy po raz pierwszy do czynienia z danymi z reprezentatyw-
nej proby polskich szkét iz informacjami o zwiazkach réznych
czynnikéw z efektywnoscia nauczania jezyka angielskiego. To
kompleksowe badanie dato réwniez odpowiedz na pytanie
o to, jak wygladaja lekcje tego jezyka. W ponizszym tekscie
przedstawiamy wybrane rezultaty tego obszernego badania,
skupiajac si¢ na dydaktyce jezyka angielskiego. Jako Zrédla
informadji postuza nam wyniki z ankiet przeprowadzonych
wsréd nauczycieli, dane zebrane podczas obserwagji lekgji

oraz dane z transkrypdji tych lekgji.

Kilka informacji o badaniu

Celem BENJA byta analiza szkolnych i pozaszkolnych warunkéw
nauczania jezyka angielskiego w szkotach podstawowych
w Polsce. Badanie objeto ponad 5 tys. uczniéw, okoto 250
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nauczycieli anglistéw i 171 dyrektordéw szkét. Wykorzystano
rézne metody badawcze: ankiety skierowane do nauczycieli,
dyrektoréw i uczniéw oraz ich rodzicéw, testy umiejetnosci,
obserwacje i transkrypcje lekcji. Pomiary oraz zbieranie danych
mialy miejsce w klasie I11, a nastgpnie w klasie VI, i obejmowaty
te sama kohorte szkét, keére zbadano dwukrotnie na przestrzeni
trzech lat. Podwdjny pomiar dat badaczom mozliwo$¢ poznania
dynamiki zmian zachodzacych pomigdzy pierwszym a drugim
etapem edukacji oraz sformutowanie szczegétowych rekomendaciji
dotyczacych nauczania jezyka angielskiego w polskiej szkole
podstawowej. W catosci raport mozna przeczytaé na stronie

Dydaktyka jezyka angielskiego

w szkole podstawowej

Nauczanie jezyka angielskiego w szkole podstawowej to proces
dynamiczny, a metodyka pracy zmienia si¢ tu niemal z roku
na rok. Poczawszy od duzej intensywnoéci réznorodnych
¢wiczeni rozwijajacych umiejetno$¢ rozumienia ze stuchu

zintegrowanego z méwieniem (powtarzanie rymowanek,


http://eduentuzjasci.pl/publikacje-ee-lista/raporty/240-raport-z-badania/jezyk-angielski-w-szkole-podstawowej/1254-jezyk-angielski-w-szkole-podstawowej.html
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Rysunek 1. Wykorzystanie materiatéw na lekcjach w klasie VI szkoty podstawowej. Dane w procentach na podstawie ankiet nauczycieli

wierszykéw, $piewanie piosenck), przez stopniowe wprowa-
dzanie ¢wiczen rozwijajacych rozumienie zdan, dialogéw,
krétkich tekstéw, az po poczatkowe formy wypowiedzi
pisemnej w starszych klasach szkoty podstawowej. Zawsze
jednak, we wszystkich latach nauki pierwszego i drugiego
etapu edukacji, niezbedne jest stosowanie takich technik i form
pracy oraz materiatéw dydaktycznych, w tym autentycznych,
ktére zapewniaja utrzymanie motywacji do nauki, czyli
budza zainteresowanie uczniéw i pozwalajg skupia¢ ich
uwagg na zadaniach. Potrzebna jest do tego réznorodno$é
i dynamika interakeji w klasie (Brewster, Ellis i Girard
2002; Pinter 2007; Szpotowicz, Szulc-Kurpaska 2009).
Niezwykle istotne jest tez stopniowe wprowadzanie coraz
bardziej zfozonego jezyka poleceni, aby zapewni¢ uczniom
jak najwicksza ekspozycje na jezyk angielski oraz zachgca¢
ich do interakeji w tym jezyku, czy to z nauczycielem, czy
miedzy soba (Mufoz, Lindgren 2011). Zrédtem motywacji
do méwienia sa tez ilustrowane opowiadania w formie
komiksow oraz anglojezyczna literatura dla dzieci, ktéra moze
by¢ szeroko wykorzystywana na lekcjach, nawet z uczniami
najmtodszymi (Ellis, Brewster 2002).

Nalezy zauwazy¢, ze na efektywno$¢ przyswajania jezyka
obcego przez ucznia wplywaja nie tylko dzialania nauczyciela
i szkoly (czynniki szkolne), ale réwniez jego predyspozycje
i otoczenie spoteczne. W tradycyjnym podziale na czynniki
szkolne i pozaszkolne (Dolata 2014) jako pierwsze klasyfikuje si¢

zjawiska, na ktdre szkota ma bezposredni lub posredni wptyw. Sa
to czynniki systemowe (np. ogdlna dtugo$¢ czasu nauki, liczba
godzin w tygodniu, liczebno$¢ oddzialéw), organizacyjne (np.
wyposazenie sal, podzial na grupy jezykowe) oraz metodyczne
(np. stosowane sposoby nauczania). Do czynnikéw pozaszkolnych
zaliczane s3 m.in. zmienne spoleczno-demograficzne (np.
status spofeczno-ekonomiczny) i inne zmienne zwiazane ze
$rodowiskiem domowym (np. znajomo$¢ nauczanego jezyka
obcego przez rodzicéw ucznia, jezyk mediéw, kontake z filmami
z napisami lub z lektorem).

Aby nakresli¢ obraz dydakeyki jezyka angielskiego,
w niniejszym artykule oméwiono wybrane czynniki orga-
nizacyjne, takie jak wyposazenie sal czy podziat na grupy
jezykowe, oraz metodyczne: uzywane materialy, techniki
i formy pracy stosowane na lekcjach oraz sposdb roztozenia
akcentéw na ¢wiczone sprawnosci. Prezentujemy tez dane
obrazujace uzycie jezyka angielskiego przez nauczycieli na
lekgji oraz przedstawiamy $rodowisko pozaszkolne uczniéw,
ktdre, jak wiadomo, ma niebagatelny wptyw na nabywane
umiejetnosci jezykowe uczniéw.

Wykorzystywane materialy dydaktyczne

Zacznijmy od przegladu materiatéw, jakimi postuguja sie
nauczyciele w klasie. Otdz ankietowani nauczyciele wskazuja,
ze podczas lekcji wykorzystuja gléwnie podrecznik i nagrania
audio: dziewigciu na dziesi¢ciu nauczycieli uzywa tych
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Rysunek 2. Procent szkot, w ktérych dany materiat uzyty zostat minimum raz (na podstawie danych z obserwaciji lekcji)

materiatéw na kazdej lekgji. Pozostate pomoce sa stosowane
znacznie rzadziej. Dos¢ czgsto korzysta sig z kart pracy, gier
dydaktycznych i plakatéw — okoto jedna trzecia nauczycieli
uzywa ich przynajmniej kilka razy w miesiacu. Jeszcze
rzadziej wykorzystuje si¢ na lekcjach nagrania wideo/DVD
i dodatkowe ksiazki. Najrzadziej natomiast wykorzystywane
sa materialy autentyczne — niespetna co szdsty nauczyciel
pracuje ze swoimi uczniami, stosujac takie pomoce co najmniej
kilka razy w miesiacu. Wigkszos¢ anglistéw korzysta jednak

Formy pracy
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Rysunek 3. Stosowane na lekcji formy pracy (na podstawie danych
z obserwaciji lekcji)
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z takich materialéw sporadycznie, a az co piaty deklaruje, ze
nie korzysta z nich nigdy (patrz Rysunek 1.).

Co ciekawe, deklarowane przez nauczycieli uzycie pomocy
dydaktycznych nie zmienia si¢ w okresie od III do VI klasy
szkoty podstawowej. W klasie ITT réwniez dominuje podrecznik
i nagrania audio, tworzac zelazny kanon materiatéw, na keérych
oparte sa lekgje jezyka angielskiego w polskiej szkole podstawowej.

Odnotowane przez obserwatoréw uzycie materialéw
w czasie lekdji zgadza si¢ z deklaracjami nauczycieli. Takze
na podstawie tego zrédta informacji wida¢ zdecydowana
dominacje pracy z podrecznikiem i nagraniami audio.
Uzywa si¢ ich w kazdej szkole, na kazdej praktycznie lekeji.
Kolejnymi materiatami, z kt6rych korzysta si¢ réwniez bardzo
czgsto, sa: tablica tradycyjna, karty pracy (powielane na ksero)
oraz zeszyt ¢wiczen stanowiacy komplet z podrecznikiem.
Znacznie rzadziej uzywana jest tablica interaktywna,
projektor multimedialny czy nagrania wideo/DVD. Dziwi
bardzo rzadkie uzywanie atrakcyjnych dla uczniéw w tym
wicku materialéw w rodzaju bajek, opowiadan, piosenek czy
wyliczanek (Ellis i Brewster 2002; Jaros i Raulinajtys 2009).
Tylko raz na wszystkie 252 obserwowane lekcje stwierdzono
wykorzystanie Internetu (Rysunek 2.).

Podrecznika uzywa sig $rednio do pigciu éwiczeri na lekcje,
a nagran audio i tablicy tradycyjnej — do jednego (oczywiscie
jedno ¢wiczenie moze by¢ wykonane przy uzyciu wielu
materiatéw). Cwiczenia z uzyciem popularnych materiatéw
trwajg przecigtnie 3-4 min., a na lekcji wykonuje si¢ $rednio
nieco ponad siedem réznych ¢wiczen.

Lekgje sg wigc zdecydowanie zdominowane przez pracg
z podrecznikiem. Materialy, ktére mogtyby przerwac t¢
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Rysunek 4. Sprawnosci ¢wiczone na lekcji, wedtug deklaracji nauczycieli. Dane w procentach

monotonig i dostarczy¢ uczniom nowych okazji do kontaktu
z jezykiem (materialy autentyczne, nagrania wideo/DVD,
TIK, gry), wykorzystywane sa do$¢ rzadko. Zaobserwowane
sposoby dziatania moga prowadzi¢ do schematycznych
i przewidywalnych zaje¢, podczas keérych uczniowie nie
majg mozliwosci kontaktu z autentycznym jezykiem obcym.

Stosowane formy pracy

Wykorzystywane materialy pociagaja réwniez za soba wybér
form pracy (Komorowska 2011; Szpotowicz, Szulc-Kurpaska
2009). Dane z obserwaciji lekeji pokazuja, ze znaczna wigkszos¢
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Rysunek 5. Sprawnosci éwiczone na lekcji, wedtug danych obserwacyjnych

¢wiczen jest wykonywana przez uczniéw indywidualnie lub
calg klasa. Cwiczenia wykonywane w formach interakcyjnych
(w parach lub grupach) stanowia malo znaczacy margines
(tylko okoto 10 proc. wszystkich zadan). Sytuacja ta powoduje,
ze uczniowie nie maja okazji do rozwijania umiejgtnosci
komunikacyjnych, a przebieg lekcji wydaje sie przewidywalny
i mafo angazujacy.

Obserwowana dominacja nieinterakcyjnych form pracy
(catq klasa, indywidualnie) stoi w sprzecznosci z wymaganiami
i zaleceniami podstawy programowej (MEN 2008) oraz
z nowoczesnymi koncepcjami metodyki nauczania jezykéw
obcych (Harmer 2001; Scrivener 2011; Ur 1999). Na bazie
danych zgromadzonych w badaniu BENJA nie sposéb
jednoznacznie rozstrzygna¢, dlaczego interaktywne formy
pracy sa tak rzadko wykorzystywane na lekcjach jezyka
angielskiego.

Cwiczone sprawnosci

Nauczyciele deklaruja, ze najczesciej na lekcji ¢wicza z uczniami
sfownictwo — przeprowadzanie takich ¢wiczen na kazdej
lekgji deklaruje praktycznie kazdy nauczyciel. Okoto trzech
czwartych anglistéw twierdzi, ze ¢wiczy z uczniami na
kazdej lekcji rozumienie ze stuchu i gramatyke. Nieco
rzadziej nauczyciele przyznaja, ze przeprowadzaja ¢wiczenia
z rozumienia tekstu pisanego i czytania na glos. Méwienie
(w tym dialogi i prezentacje) jest ¢wiczone na kazdej lekdji tylko
przez niecata potowe nauczycieli. Zdecydowanie najrzadziej
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Rysunek 6. Procent zdan wypowiadanych na lekcji przez nauczyciela,
na podstawie transkrypcji obserwowanych lekcji

¢wiczona jest sprawno$¢ pisania — tylko 2 proc. nauczycieli
przyznaje, ze ¢wiczy ja na kazdej lekdji, a az okoto potowa
robi to nie czedciej niz raz w miesiacu (Rysunek 4.).
Deklaracje nauczycieli warto odnie$¢ do spostrzezen
obserwatoréw. Z danych obserwacyjnych wynika, ze ¢wi-
czenia najczgdciej zawieraly elementy méwienia (prawie
40 proc. ¢wiczen) i czytania (prawie 30 proc.), ¢wicze-
nia z rozumienia ze stuchu byly nieco mniej popularne
(okoto 25 proc.), a pisanie, zgodnie z deklaracjami samych
nauczycieli, bylo sprawnoscia najrzadziej doskonalona
na lekcjach (okoto 19 proc. ¢wiczen; por. Rysunek 5.).
Warto zauwazy¢, ze zdecydowanie dominujg ¢éwiczenia
krétkie, trwajace $rednio nie dtuzej niz 3-4 min., przy czym
¢wiczenia dhugie (okoto 10 min) sg obserwowane sporadycznie
w przypadku wigkszosci sprawnosci i nie wystepuja weale (1)
w przypadku méwienia. Oznacza to, Ze uczniowie nie maja
whadciwie szansy na prace nad dtuzszym projektem czy tez
zaprezentowanie rozbudowanego dialogu lub wypowiedzi.
Wydaje si¢ wigc, ze ¢wiczenia z elementem méwienia pojawiaja
sie czesto (mniej niz w polowie éwiczen), chod zwykle jest to
element dos¢ krétki, na tyle ze sami nauczyciele nie uwazaja
go za wart wzmiankowania — tylko nieco mniej niz potowa

[102)

z nich zaznacza, ze éwiczy méwienie na kazdej lekgji (cho¢
obserwagje lekcji wskazuja na wigksza frekwencje tych ¢wiczerd).

Jezyk na lekcji
Przeprowadzone transkrypcje nagran lekcji umozliwity
doktadng analiz¢ jezyka, jakim postuguja si¢ nauczyciele
i uczniowie. Komunikacja na lekcji jest zdominowana przez
nauczycieli, ktérzy wyglaszaja srednio 69 proc. wszystkich
zdan (Rysunek 6.) i 76 proc. stéw, jakie padaja na lekcji. Na
wypowiedzi uczniéw pozostaje wige znacznie mniej niz potowa
czasu. Warto zauwazy¢, ze w zadnej placéwee uczniowie nie
wypowiadaja nawet polowy zdan lub stéw (maksymalnie
45 proc. zdari i 43 proc. stéw), a w nieke6rych przypadkach
uczniowie nie mieli okazji wypowiedzie¢ nawet jednej piatej
stéw lub zdan (minimum to odpowiednio: 13 proc. i 17 proc.).
Co wigcej, na lekcji méwi si¢ w duzej mierze po polsku —
prawie polowa zdan i stéw wypowiadanych przez nauczycieli
i uczniéw wystepuje w tym jezyku. Mozliwo$¢ obcowania
z jezykiem docelowym jest w ten sposdb ograniczana. Ponadto
uczniowie wypowiadaja si¢ za pomoca krétkich i mato zrézni-
cowanych komunikatéw. Srednia dfugos¢ wypowiedzi uczniéw
po angielsku wynosi okolo trzech stéw, przy czym wypowiedzi
s3 czesto konstruowane przy uzyciu kilku tych samych wyrazéw.
Warto przesledzi¢ tez, jak sami nauczyciele postrzegaja swoje
uzycie jezyka docelowego w czasie lekcji. Anglisci deklaruja,
ze méwia po angielsku przez prawie 24 min zaje¢, tak wiec,
cho¢ uzyta jest inna miara, deklaracja ta wydaje si¢ zgodna
z obiektywnymi danymi z transkrypdji lekeji. Nauczyciele
byli réwniez pytani o to, w jakim stopniu wykorzystuja oba
jezyki do realizacji poszczegélnych celéw na lekeji. Dane
wskazuja na zréwnowazone uzycie obu jezykéw, sa wigc
zbiezne z danymi z transkrypcji. Wigkszo$¢ nauczycieli
twierdzi, Ze organizacje ¢wiczen, wydawanie poleceri oraz
dyskusje z uczniami prowadzi zwykle w jezyku angielskim,
natomiast wyjasnianie zagadnieri (zwlaszcza) i sprawdzanie
zrozumienia — gléwnie w jezyku polskim (Rysunek 7).

Warunki pracy

Analizujac sposéb prowadzenia lekeji jezyka angielskiego
w polskiej szkole, warto przesledzi¢ réwniez, jak wygladaja
warunki ich prowadzenia: liczebno$¢ klasy, podziat na grupy
wedtug poziomu zaawansowania uczniéw, dostgp do technologii
informacyjno-komunikacyjnych (TIK) i innych pomocy dydak-
tycznych (np. przez prowadzenie lekcji w pracowni jezykowe).
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Rysunek 7. Uzycie jezykéw do osiggania poszczegdlnych celéw na lekcji, wedtug deklaracji nauczycieli

Wazne jest, by uwzgledni¢ réwniez nastawienie uczniéw oraz
ich kontakty z jezykiem angielskim poza szkota, np. w czasie
wolnym lub na dodatkowych zajeciach (kursach, korepetycjach).
Dane zebrane w badaniu BENJA wskazuja, ze w trakcie
Ii1I etapu edukacyjnego $rednia grupa liczy okoto 14 uczniéw.
W klasach IV-VI 68 proc. szkét dzieli klasy na grupy jezykowe.
Niestety, tylko w potowie przypadkéw kryterium podziatu jest
merytoryczne (np. test umiejetnosci), inne szkoly dziela uczniéw
np. ze wzgledu na ple¢ lub alfabetyczna kolejnos¢ w dzienniku.
Takie kryteria podziatu sa niepozadane i stoja w sprzecznosci
z zaleceniami podstawy programowej (MEN 2008).
Wedtug deklaracji nauczycieli, dostgpnos¢ TIK i innych
pomocy dydaktycznych (stowniki, plakaty) w szkole jest satys-
fakcjonujaca — okoto 75 proc. z nich stwierdza, ze ma w klasie
dostep do komputera i tablicy interaktywnej. Podobny procent
anglistéw deklaruje, ze ma dostep do pracowni jezykowej (cho¢
tylko okofo jedna trzecia ogétu nauczycieli prowadzi w niej
kazde zajgcia). Pomimo tego, ze nauczyciele twierdza, iz TIK sg
w szkole dostepne, az pofowa z nich narzeka na nieodpowiednie
wyposazenie placéwek w sprzet i oprogramowanie dydaktyczne.
Co ciekawe, tylko 10 proc. nauczycieli twierdzi, ze brak im
wiedzy, jak efektywnie wykorzysta¢ TIK na lekcjach. Jest
to zastanawiajace, zwazywszy na fakt, ze uzycie nowych
technologii obserwowane na lekcjach jest wyraznie nizsze
niz deklaragje nauczycieli dotyczace wlasnych umiejetnosci
i dostepnosci sprzetu. Z racji na potencjat TIK w kreowaniu
atrakcyjnych dla uczniéw lekdji jezykowych warto poswieci¢
im w przysztosci osobne badanie, ktére pomogloby okresli¢ ich

rzeczywista dostepnos¢ w polskich szkotach podstawowych,
wiedze¢ nauczycieli o ich uzyciu i szczegétows analizg ich
wykorzystania na lekcjach (Gajek 2008; Marczak 2013).
Budujacy jest z pewnoscia fakt, ze angielski jest jednym
z ulubionych przedmiotéw szkolnych polskich uczniéw
(Gajewska-Dyszkiewicz 2012). W badaniu BENJA ponad
potowa uczniéw klasy VI stwierdzita, ze lubi lub bardzo lubi
uczy¢ si¢ jezyka angielskiego, a tylko nieco ponad 10 proc.
wyraznie zadeklarowato, Ze nie lubi tego robi¢. Pozytywne
nastawienie uczniéw jest ogromnym kapitatem, na ktérym
mozna budowa¢ efektywna dydaktyke jezyka angielskiego
w polskiej szkole, tym bardziej ze uczniowie przejawiaja
duza aktywno$¢ wzgledem pozalekeyjnych form ksztalcenia
jezykowego. Prawie 40 proc. ucznidw klas VI chodzito juz na
dodatkowe zajecia z jezyka obcego, uczac si¢ angielskiego poza
szkota $rednio przez nieco ponad trzy lata. W czasie wolnym
uczniowie maja kontakt z angjelskim gléwnie poprzez piosenki
i gry komputerowe, do$¢ rzadko przegladaja anglojezyczne
strony internetowe, korzystaja z komputerowych programéw
edukacyjnych czy ogladaja filmy lub kreskéwki bez lektora
(Rysunek 8.). By¢ moze pewna bariera w kontakeie z angielskim
poza szkota jest to, ze tylko okoto 20 proc. rodzicéw uczniéw
deklaruje, ze zna angielski przynajmniej dobrze. Az okoto
40 proc. z nich przyznaje, ze nie zna angielskiego w ogéle.

Podsumowanie i rekomendacje

Jak wynika z przedstawionych powyzej danych z raportu BENJA,
w obszarze dydaktyki jezyka angielskiego w szkole podstawowe;
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piosenki
gry komputerowe
strony internetowe 32,3% 10,6%
komputerowe programy 2
edukacyjne !
filmy i kreskowki 5,2%
audycje radiowe 57%
0% 20% 40% 60% 80% 100%
. bardzo rzadko lub nigdy . rzadko czesto bardzo czesto lub zawsze

Rysunek 8. Kontakt uczniéw z jezykiem angielskim w czasie wolnym
pozostaje jeszcze wiele do zrobienia. Kluczowe wydaje sig
przekonanie nauczycieli do wykorzystywania aktywizujacych
metod pracy z uczniami, w tym pracy w parach i w grupach
czy zaangazowania w pracg projektowa. Niezwykle wazne jest
tez zjednanie ich dla wykorzystywania jezyka angielskiego jako
narze¢dzia komunikacji na lekeji od samego poczatku edukacji
jezykowej i przyzwyczajania uczniéw do coraz bardziej ztozonych
wyrazeni i zwrotéw, ktore stysza wprost od nauczyciela. Inspiracja
do rozbudowywania wypowiedzi uczniéw w jezyku obcym
moze by¢ wykorzystywanie dtuzszych tekstéw do stuchania
i czytania, ktdre sa barwnie i atrakeyjnie ilustrowane, a ich
bogatym Zrédlem jest literatura angielska dla dzieci.
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Jezyki w szkolach srednich w Europie
— rzut oka na egzaminy

Whnioski z raportu Eurydice

Sie¢ Eurydice opublikowala we wrzesniu br. raport (w zamysle autoréw — wstepny
przeglad) opisujacy krajowe egzaminy oceniajace kompetencje jezykowe uczniow
szKkol srednich w Europie.

aport zatytutowany Languages in Secondary
Education: An Overview of National Tests in Europe
—2014/15 wskazuje na rosnaca rolg egzaminéw
z jezyka obcego w egzaminach zewngtrznych,
opisuje cele tych egzaminéw, testowane umiejetnosci jezykowe
oraz wypracowane przez poszczegdlne kraje procedury majace
zapewni¢ rzetelne i przejrzyste zasady oceniania. Publikacja
obejmuje dane zebrane w 28 krajach cztonkowskich Unii Euro-
pejskiej oraz w Islandii, Liechtensteinie, Norwegii, Turcji, Czar-
nogérze i Serbii. Oto kilka najwazniejszych wnioskéw raportu.
1. Egzaminy z jezykow obcych sa coraz bardziej po-
wszechne, ich znaczenie w ogélnych egzaminach
zewnetrznych wzrasta
Znaczenie testéw i egzamindw jako sposobu oceniania osiagnie¢
uczniéw wzrasta w Europie od lat 90. XX wicku. Wzrost
popularnosci tej formy oceniania dotyczy w ostatnich latach
réwniez znajomodci jezykéw. W zdecydowanej wigkszosci
krajéw egzaminy jezykowe zostaly wprowadzone stosunkowo
niedawno, wiele z nich po 2001 r., cho¢ w niektdrych krajach
(m.in. Irlandia, Szkocja, Finlandia, Francja) egzaminy te maja
dtuga tradycje, sicgajaca nawet XIX wicku.

W krajach, w ktérych egzaminy jezykowe byly wezesniej
przeprowadzane, najczesciej nie wprowadzano nowych, ale
zaadaptowano istniejace do obecnych potrzeb. Zmiana ta
dotyczyta najczesciej zwigkszenia liczby testowanych jezykéw
(jak np. w Luksemburgu, na Malcie i w Finlandii), rozsze-

rzenia zakresu testowanych umiejetnosei oraz zwigkszenia

liczby uczniéw objetych egzaminem (jak np. w Butgarii).

2. Wyniki wiekszosci egzaminéw z jezykéw obcych
przeprowadzanych w Europie wplywaja na decyzje
o przejsciu ucznia na dalszy etap edukacji

W wigkszosci krajéw egzaminy z jezyka obcego przepro-
wadza si¢ na poziomie szkoty Sredniej zaréwno 1, jak i II
stopnia, najczeéciej na koniec danego etapu edukacyjnego
lub w momencie koriczenia przez uczniéw obowiazkowego
ksztalcenia. W niemal wszystkich krajach przeprowadza si¢
egzaminy z jezyka, kt6re maja charakter doniosty (ang. high
stakes test). Ten typ egzaminu dominuje wsréd egzaminéw
opisywanych w raporcie. Druga kategoria przedstawionych
w raporcie egzamindéw jezykowych sa egzaminy powszednie/
testy niskiej stawki (ang. low stakes test). Maja one najczesciej
cel wylacznie diagnostyczny, a dokonywana przy ich pomocy
ocena efektéw pracy ucznidw, szkét lub calych systeméw
edukagji ma stuzy¢ poprawie jakosci nauczania i uczenia sie
oraz stosowanych metod dydaktycznych. Ten typ egzaminéw
przeprowadza si¢ w ponad potowie krajéw, sa one jednak
rzadziej stosowane niz egzaminy donioste.

3. Mowienie jest najrzadziej testowana umiejetnoscia.
Najwiecej egzaminéw obejmuje zadania sprawdzajace
umiejetnosé rozumienia tekstu czytanego

Jedynie okoto potowa egzaminéw z jezykéw obcych prze-

prowadzanych w Europie obejmuje wszystkie sprawnosci
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jezykowe. Najwicksze zréznicowanie pomiedzy krajami

dotyczy uwzgledniania w egzaminach jezykowych umiejetnosci

moéwienia. Z informacji zawartych w raporcie wynika, ze
sprawno$¢ ta jest najrzadziej testowana umiejetnoscia czastkowa

w krajowych egzaminach z jezyka obcego. Natomiast najcze-

$ciej egzaminy obejmuja zadania sprawdzajace umiejetnosé

rozumienia tekstu czytanego. Pozostate sprawnosci, czyli
umiejetnos¢ pisania i rozumienia ze stuchu sa uwzgledniane

w zadaniach egzaminacyjnych w podobnym zakresie. Fakt,

ze méwienie nie jest sprawdzane na egzaminach, wynika

prawdopodobnie ze zlozonosci oceny tej umiejetnosci oraz
wysokich kosztéw jej przeprowadzania. Z tych tez powodéw
egzaminy z méwienia w jezyku obcym nie sa przeprowadzane

w ogdle lub jedynie wewnetrznie w szkotach. W dziewigciu

krajach (w Bulgarii, Danii, we Wtoszech, Holandii, Austrii,

Stowenii, Stowacji, Norwegii i Wielkiej Brytanii) przeprowadza

si¢ przynajmniej jeden egzamin z umiej¢tnosci méwienia

w jezyku obcym opracowywany na poziomie lokalnym, czyli

najczedciej przez same szkoty.

4. W wiekszosci krajow egzaminy z jezyka obcego obejmuja
wiecej niz piec jezykow, wsrod nich niemal we wszystkich
krajach znalazl si¢ jezyk angielski

W wickszosci krajéw egzaminy z jezykéw obcych obejmuja

ponad pie¢ jezykéw. S kraje, np. Irlandia, Francja, Wielka

Brytania (Anglia, Walia i Irlandia Pétnocna) czy Norwegia,

w ketdrych liczba jezykéw mozliwych do wybrania na egzaminie

jest bardzo duza i wynosi odpowiednio: 23, 47, 20 i 39.

W dwunastu krajach egzamin z jezyka obcego obejmuje tylko

jeden jezyk, najczesciej jest to jezyk angielski.

Egzaminy krajowe obejmuja réwniez inne jezyki obce
nauczane w szkotach, a sa to najczedciej: francuski, niemiecki,
hiszpanski, wloski i rosyjski. Niektére kraje z przyczyn
politycznych, historycznych lub ze wzgledu na swoje potozenie
geograficzne wprowadzily egzaminy z rzadziej nauczanych
jezykéw (np. Norwegia z jezyka fiiskiego czy Polska z jezyka
ukraifskiego). Z tych tez powodéw wigcej egzaminéw
z jezyka rosyjskiego jest przeprowadzanych w krajach Europy
Wschodniej, a egzaminy z jezyka hiszpaniskiego i wloskiego
s bardziej powszechne na potudniu Europy.

W niektdrych krajach egzaminy z jezykéw obeych
uwzgledniajg réwniez jezyki spolecznosci imigranckich,
zaréwno tych nowo przybylych, jak i dobrze zakorzenionych
w spoteczeristwie danego kraju. Dotyczy to np. Holandii,
gdzie przeprowadza si¢ egzaminy z jezyka tureckiego
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i arabskiego; Wielkiej Brytanii, gdzie istnieja egzaminy

z jezyka kantoniskiego, bengalskiego i urdu; oraz Norwegii,

gdzie uczniowie moga zdawac egzamin z jezyka somalijskiego

i urdu.

5. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego
(ESOKJ) mial istotny wplyw na ksztalt krajowych
egzamindw z jezykow obcych

Powstanie tego dokumentu w 2001 r. wptyneto w sposdb

zasadniczy na tworzenie egzamindw i testéw z jezykéw obcych.

W wickszosci krajéw wszystkie przeprowadzane egzaminy

z jezykdéw obcych nawiazuja do pozioméw bieglosci jezykowej

opisanych w ESOK]J (skala ogdlna). Egzaminy z jezyka

obcego przeprowadzane na poziomie szkét gimnazjalnych
najczesciej odpowiadaja poziomom A2 lub Bl wedtug skali

ESOK]J. W szkotach ponadgimnazjalnych — B2 i powyzej

tego poziomu.

Whioski z raportu Languages in Secondary Education:

»An Overview of National Tests in Europe— 2014/15”
zostaly zaprezentowane przez Nathalie Baidak,
ekspertke z europejskiego biura Eurydice, w czasie
zorganizowanej przez FRSE konferencji pt. ,,Ocenia-
nie w edukacji jezykowe;j”, ktdra odbyla si¢ w dniach
23-24 wrzesnia w Warszawie. Pelnqg prezentacje
raportu mozna obejrzed na kanale ,, Jezykéw Obcych
w Szkole” na YouTube

Polskie Biuro Eurydice
Eurydice to europejska sie¢ informagji o edukacji. Jej celem jest wymiana
informacji o europejskich systemach edukacyjnych, ich strukturach,

sposobach zarzadzania, legislacji, a takze o dynamice przemian w tych


https://www.youtube.com/playlist?list=PLMNXA06i4I7Zd5QRbhVzGAmwaBcvx-naw
http://eurydice.org.pl/wp-content/uploads/2015/09/187EN.pdf
www.eurydice.org.pl

POLEMIKA

Wielojezycznosé w Unii Europejskiej
— polemika

Karolina Stefaniak

Wielojezycznosé moze przybieraé wiele form. Moze by¢ traktowana jako problem

albo stan pozadany. Moze by¢ wynikiem proceséw spolecznych i politycznych albo

efektem jednostkowych wyborow. Miejscem, w ktorym spotykaja sie te rézne ro-
dzaje wielojezycznosci, jest Unia Europejska.

swoim artykule Wielojezycznos¢ w Unii
Europejskiej (Jezyki Obce w Szkole 2/2015)
Anna Ciostek twierdzi, ze: migdzy teoretycz-

nymi celami wielojezycznosci, dziataniami
i spodziewanymi efektami a ich rzeczywistq realizacjq istnieje
budzacy kontrowersje rozdzwick. W wymiarze jednostkowym
kontrowersyjny jest dla Autorki fakt, Ze mimo intensywnego
promowania nauki jezykéw obcych przez instytucje unijne
faktyczna znajomos¢ jezykéw obeych przez obywateli UE jest,
po pierwsze, rézna w réznych krajach, a po drugie — stabsza
niz zakladany cel 1+2 (czyli znajomo$¢ dwéch jezykéw obeych
obok jezyka ojezystego). Z kolei w wymiarze instytucjonalnym
kontrowersyjne maja by¢: dominagja jezyka angielskiego,
niecksponowanie roli ttumacza w procesie stanowienia prawa,
brak identycznosci wszystkich wersji jezykowych dokumentéw
unijnych oraz ujednolicanie terminologii migdzy tymi wersjami
jezykowymi. Wszystko to ma wskazywad na brak konsekwencji
migdzy gloszong teoriq o pielegnowaniu réznic kulturowych i jezy-
kowych, a jej zastosowaniem przez instytucje Unii Europejskiej.

Fakty, jakie przytacza Autorka na poparcie swoich tez, sa
bezdyskusyjne, jednak trudno si¢ zgodzi¢ z wnioskami, jakie
z nich wycigga. Wynika to przede wszystkim z niespdjnego
postugiwania si¢ przez Autorke pojeciem wielojezycznosci.
Na poczatku artykutu Autorka stusznie zwraca uwage, ze

wielojezyczno$¢ moze oznacza¢ zaréwno umiejetno$¢ osoby

(jednostki) komunikowania si¢ w wigcej niz jednym jezyku, jak
istan, kiedy co najmniej dwa jezyki zajmuja wspélng przestrzen
spoleczna, w ktérej funkcjonuja, wchodza we wzajemne relacje
izmieniaj si¢ przez fake wspélistnienia; takze funkcjonowanie
wiccej niz jednego jezyka w ramach jednej instytucji lub
organizacji jest forma wielojezycznosci (Longman 2007:187).
Dlaczego zatem Autorka wyraza przekonanie, ze o wielojezykowej
Unii Europejskiej zamieszkanej przez prawdziwie wielojezycznych
obywateli bedziemy mogli méwic, gdy gléwne paristwa czlonkowskie
urzecgywistnig na swoim terenie propagowany multilingwalizm
i gdy ich obywatele bedq mogli, np. jak Adam Mickiewicz,
improwizowad w Rosji po francusku? Wydaje si¢, ze Autorka
chee rozumie¢ wielojezycznos$¢ jako stan, kiedy wszyscy sa
w stanie porozumied si¢ z wszystkimi we wszystkich jezykach,
czyli chee potaczy¢ w jedno wszystkie rodzaje wielojezycznosci.
A przeciez Adam Mickiewicz byt tylko jeden i moze by¢ co
najwyzej przykiadem wielojezycznosci jednostkowej. Unia
Europejska rozumiana jako obszar geograficzny charakteryzuje
si¢ z definicji wielojezycznoscia spoleczng i nie zmienia tego
stwierdzenie, ze stanowi ona mozaikg przewaznie jednojezycznych
krajéw. Takze Unia jako instytucja polityczna jest wielojezyczna,
a doktadniej — wielojezyczne sg instytucje unijne, przy czym
owa wielojezycznos¢ instytucjonalna jest wynikiem istnienia
wielojezycznosci spofecznej i przyjetej przez UE polityki
jezykowej.
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Wielojezycznos¢ to nie polityka

Wielojezyczno$é jako taka nie jest bowiem polityka, ale co naj-
wyzej skutkiem okreslonej polityki jezykowej. Polityka jezykowa
moze przyjac trzy formy: réwnego traktowania, harmonizacji
jezykowej oraz zachowania jezykéw (Patten 2007). Zasada
réwnego traktowania oznacza, ze jezyki otrzymuja taki sam
status w przestrzeni publicznej, umozliwiajacy uzytkownikom
tych jezykéw réwny udziat w zyciu publicznym i jednakowy
dostep do débr i ustug oferowanych przez instytucje publiczne.
Taka polityka ufatwia komunikacje, gdyz nie wszyscy posiadaja
jednakowe zdolnosci jezykowe i jednoczesnie daje jednostkom
mozliwo$¢ wyrazania swojej tozsamosci poprzez jezyk.
Z kolei zasada harmonizadji jezykowej polega na promowaniu
tylko jednego jezyka w spofecznosci wielojezycznej, co ma
budowa¢ poczucie wspdlnoty, zwicksza efektywnos¢ instytucji
publicznych i obniza koszty, poniewaz w komunikagji nie
potrzeba posrednikdw.

Gléwna réznica migdzy tymi dwoma podejéciami polega na
tym, ze polityka harmonizacji zaklada przyjecie pozadanych
celéw i prowadzenie dziatari zmierzajacych do ich osiagniecia,
natomiast polityka réwnego traktowania odrzuca wszelkie
postacie planowania jezykowego, a jej celem jest jedynie
ustanowienie rownych i sprawiedliwych warunkéw dla
wszystkich uzytkownikéw jezyka na danym terytorium.
Wynika z tego, ze nie wszystkie jezyki odniosa jednakowy
sukees; nawet majac taka mozliwo$¢ uzytkownicy danego
jezyka moga zdecydowaé si¢ go nie uzywaé, a dokonywane przez
nich wybory jezykowe wplywaja nie tylko na bezposrednie
relacje migdzy nimi, ale tez na relacje miedzy jezykami jako
dostepnymi systemami komunikacji. Jezyk rzadziej wybierany
moze by¢ stopniowo marginalizowany i ostatecznie catkowicie
znikna¢. Tak wiec réwne traktowanie moze prowadzi¢ do
bardzo nieréwnych wynikéw.

Tej sytuacji prébuje przeciwdziata¢ polityka zachowania
jezykéw, ktorej celem jest zapewnienie wszystkim jezykom
odniesienia jednakowego sukcesu przez podejmowanie
okreslonych dziatari wptywajacych na przetrwanie jezyka
zagrozonego wyginieciem. Ten cel jest jednak trudny do
osiggniecia w praktyce. Jezyki zajmujg przeciez ograniczona
przestrzen spofeczna, o ktérg musza walczy¢, i trudno
oczekiwad, ze wszystkie zyskaja taki sam status.

Unia Europejska wyraznie opowiedziata si¢ za polityka
réwnego traktowania. Sporzadzajac w 1951 1. traktat paryski,

dwezedni zatozyciele wspdlnoty musieli odpowiedzie¢ sobie
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na kilka pytan. Jedno z nich dotyczylo jezykéw roboczych
nowych instytucji. Sze$¢ paristw zalozycielskich tacznie
reprezentowalo cztery jezyki: niemiecki, francuski, wloski
i niderlandzki. Chociaz wzgledy praktyczne dyktowatyby
wybor tylko jednego z nich, wybdr ten nigdy nie byt rozwazany.
Narzucenie jednego z tych jezykéw pozostalym mogloby
bowiem tatwo sta¢ si¢ zarzewiem nowych konfliktéw, a temu
przeciez nowo zalozona wspélnota miata zapobiega¢. Trakeat
sporzadzono w jezyku francuskim i tylko francuska wersja
jezykowa jest autentyczna. W protokole do traktatu ustano-
wiono natomiast system jezykowy Europejskiej Wspélnoty
Wegla i Stali: decyzje, zalecenia, opinie i korespondencja
miaty by¢ sporzadzane w jezyku zainteresowanych stron;
korespondencja do instytucji Wspdlnoty mogta by¢ pisana
w dowolnym sposrdd jej czterech jezykédw urzedowych,
do wyboru przez nadawcg; Dziennik Urzgdowy mial by¢
wydawany w czterech wersjach jezykowych',

W 1957 r. podpisano traktaty rzymskie ustanawiajace
Europejska Wspélnote Gospodarcza oraz Euratom. Traktaty
sporzadzono w czterech jezykach urzedowych Wspdlnoty,
przy czym kazda z wersji jest autentyczna. W 1958 r.
przyjeto rozporzadzenie nr 1 w sprawie okreglenia systemu
jezykowego Europejskiej Wspdlnoty Gospodarczej. Aby
umozliwi¢ obywatelom aktywny i $wiadomy udziat w debacie
publicznej, dostep do informaciji o ich prawach i obowiazkach
oraz do instytucji, wszystkie jezyki zadeklarowane przez
paristwa czlonkowskie uznano za jezyki urzgdowe i robocze.
Obywatelom i paristwom czlonkowskim zapewniono prawo
komunikowania si¢ z instytucjami w dowolnie wybranym
jezyku urzedowym; zdecydowano, ze dokumenty kierowane
przez instytucje do danego paristwa czlonkowskiego beda
sporzadzane w jezyku tego paristwa, rozporzadzenia i inne
akty prawne stosowane powszechnie bedg tworzone we
wszystkich jezykach urzedowych i w tych jezykach bedzie
publikowany tez Dziennik Urzedowy Wspélnoty, przy czym
wszystkie wersje jezykowe traktowane beda jako autentyczne.

Na poziomie instytucjonalnym konsekwencjg takiej
polityki jest rozbudowany system stuzb ttumaczeniowych
UE. Autorka stusznie zauwaza, ze w UE nie méwi si¢ o thu-
maczeniach, ale o wersjach jezykowych, choé zdrowy rozsqdek
nakazuje sqdzic jednak, ze 24 wersje jezykowe nie powstajg
Jednoczesnie, bez udziatu thumaczy. Istotnie, w instytucjach

1 por. Translation at the European Commission — a History (2010). Luxembourg:
Office for Official Publications of the European Communities.
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Wielojezycznos¢ jako
taka nie jest bowiem
polityka, ale

CO NAJWYZej
skutkiem okreslonej
polityki jezykowe;j.

UE uczestniczacych w tworzeniu prawa redagowanie tekstu
prawnego odbywa si¢ w jednym jezyku, a sporzadzenie wersji
jezykowych — ttumaczenie — jest osobnym etapem miedzy
redagowaniem tekstu a jego publikacja. To inna praktyka
niz w niektérych krajach wielojezycznych, jak Kanada
czy Szwajcaria, ktére redaguja tekst prawny réwnolegle
w dwéch lub wiecej jezykach (por. Sarcevi¢ 1997:100-103).
Unikanie terminéw oryginat oraz ttumaczenie ma jednak
swoje uzasadnienie, poniewaz produkt powstaty w procesie
tlumaczenia ttumaczeniem nie jest (Doczekalska 2009:132).
Innymi stowy, z punktu widzenia procesu wersje jezykowe
powstaja w wyniku ttumaczenia, przed ktdrego rozpoczeciem
istnieje jaki$ tekst wyjsciowy, natomiast z punktu widzenia
produktu UE stosuje wielojezyczne redagowanie tekstow
prawnych, tworzac autentyczne wersje jezykowe jednego
tekstu prawnego.

Autorka wydaje si¢ przy tym nie rozumie¢ pojecia auten-
tycznosci wersji jezykowych, utozsamiajac je z identycznoscig.
Pisze: Wersje te sq uznawane za réwnorzedne, oryginalne
i réwnie autentyczne. Mozna mieé wszakze watpliwosci co do
takiego pojmowania autentycznosci. Nie istniejq dwa identyczne
Jezyki, wigc nie mozna stworzyé dwich takich samych tekstéw.
Nie mozna temu zaprzeczy¢, jednak autentycznos¢ tekstéw
prawnych nie polega na ich identycznosci, jak chciataby
Autorka, gdyz wéwczas tumaczenie nie bytoby niczym innym
niz przepisywaniem. Autentyczno$¢ tekstéw prawnych polega
na ich jednakowej mocy prawnej, innymi stowy, wskazuje
tylko na fakt, Ze mamy do czynienia z jednym instrumentem
prawnym, wyrazonym w kilku jezykach, z keérych kazdy
powtarza t¢ samg intencj¢ prawodawcy, choé oczywiscie

w inny sposéb. Zgodnie z zasada autentycznosci, sad w swojej

interpretacji tekstu prawnego nie daje pierwszeristwa zadnej
wersji jezykowej. Dlatego z prawnego punktu widzenia
stosowanie termindw oryginat i tiumaczenie w odniesieniu do
tekstow autentycznych jest niewlasciwe (Harvey 2002:180-181,
Saréevi¢ 1997:64). Z podobnego wzgledu, dla ktérego nie
méwi si¢ o ttumaczeniach, nie méwi si¢ tez o thumaczach,
ani — na co Autorka nie zwraca uwagi — o autorach, ktérych
nieobecno$¢ mozna by¢ uznana nie tylko za ceche tekstow
prawnych, ale wreez za warunek ich mocy prawnej (Joseph

1995:18-19).

Terminologia unijna

Nie nalezy tez zapominaé, ze prawo unijne stanowi au-
tonomiczny porzadek prawny, odrebny od krajowych
porzadkéw prawnych paristw cztonkowskich, z wlasnymi
instrumentami prawnymi i wlasna terminologia. Dlatego
zarzut Autorki, iz podczas thumaczenia nastepuje ujednolicanie
terminologii w 24 wersjach jezykowych dokumentéw,
a tworzone tak terminy sg sztuczne i istnieja tylko dla celow
pragmatycznych, jest chybiony. Ttumaczenie w UE nie ma
na celu stworzenia aktéw prawa krajowego, dlatego terminy
specyficzne dla prawa unijnego nie mogg by¢ ttumaczone
przy wykorzystaniu terminéw prawa krajowego. Wrecz
przeciwnie, terminy obecne w prawie krajowym powinny by¢
stosowane z duzg ostroznoscia, aby uniknaé nieporozumier,
z ktérym porzadkiem prawnym mamy do czynienia.
Stad czgsta potrzeba tworzenia nowych termindw; ich
sztuczno$¢ — w rozumieniu Autorki — bierze si¢ najwyrazniej
z samego faktu ich tworzenia przez thumaczy, a przeciez
tworzenie nowych terminéw przez specjalistéw w innych
dziedzinach jest procesem jak najbardziej naturalnym.
Tak samo pragmatyczny cel tworzenia nowych terminéw
raczej trudno uzna¢ za wadg. Czy w ten sposdb zacieraja si¢
bogactwo i réznice kulturowe migdzy jezykami? Nie sadze.
Moéwimy przeciez o jezykach specjalistycznych, ktdre we
wszystkich jezykach etnicznych stanowia podsystemy jezyka
ogolnego charakteryzujace si¢ m.in.: uproszczeniem systemu
gramatycznego wzgledem jezyka ogdlnego, wystgpowaniem
zlozonych konstrukdji syntaktycznych, neutralnoscia styli-
styczna, otwartoécia na zapozyczenia z jgzykéw §wiatowych
oraz og6lng tendencjg do umiedzynarodowienia systeméw
terminologicznych (por. Lukszyn 2002). W przesztosci dla
jezykéw specjalistycznych typowa byta tez orientacja na
zrédlostéw jezykéw klasycznych, takich jak facina i greka,
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przy tworzeniu nowych terminéw. Obecnie ich miejsce zajat
jezyk angielski.

Dominacja je¢zyka angielskiego stanowi dla Autorki
kolejny dowdd na porazke projektu europejskiego zaktada-
jacego réznorodnos¢ jezykows jako swéj element kluczowy.
Problematyczny ma by¢ fake, iz nie tylko urzednicy unijni
postuguja si¢ przede wszystkim jezykiem angielskim, ale
i obywatele UE w komunikacji migdzy soba najczesciej
wybieraja wlasnie ten jezyk. Tymczasem, jak wspomniatam
wezesniej, polityka réwnego traktowania nie gwarantuje
odniesienia jednakowego sukcesu przez wszystkie jezyki.
W praktyce wielojezycznosé spoteczna (a takze instytucjonalna)
przybiera najczesciej forme dyglosji. Jest to stan, kiedy jezyki
lub odmiany jezykowe wystepujace na danym obszarze
(w danej instytugji) nie s uzywane wymiennie we wszystkich
kontekstach i na wszystkich poziomach dyskursu spotecznego
(w takim przypadku jezyk nie mdgltby juz spetniaé swojej
funkcji odrézniajacej), ale jeden z nich zaczyna dominowad.
Z biegiem czasu jezyk ten zyskuje wicksze znaczenie i zaczyna
by¢ powszechniej stosowany, podczas gdy pozostate jezyki
moga traci¢ na znaczeniu.

Wtasnie w takim kontekscie nalezy umiesci¢ rosnace
znaczenie jezyka angielskiego, jakie obserwujemy przeciez
na catym $wiecie. Jezyk angielski jest obecnie jezykiem
biznesu, mediéw i edukacji. Wiele przedsi¢biorstw wybiera
angielski jako jezyk dla swojej komunikacji wewngtrznej, nawet
jezeli ich siedziba nie znajduje si¢ w kraju anglojezycznym.
Angielski jest coraz cz¢sciej stosowany jako jezyk wyktadowy
w szkotach i na uniwersytetach, aby przyciagnad zagranicznych
stuchaczy. Slogany reklamowe zwykle tworzone sa w jezyku
angielskim i w takiej formie funkcjonuja na catym $wiecie.
Przyktady mozna by mnozy¢, a jednym z nich jest przewaga
jezyka angielskiego w niektdérych przynajmniej instytucjach
administracji unijnej. Ten stan rzeczy nie jest jednak powodem
dominadji jezyka angielskiego, ale jej skutkiem. Ponadto,
polityka réwnego traktowania skutkuje wielojezycznoscia
w wymiarze spolecznym, ale niekoniecznie jednostkowym,
§j. tworzy zasadniczo wielojezyczne spoteczeristwo, w ktérym
poszczegdlne jednostki majg prawo pozosta¢ jednojezyczne.
Ostatecznie rézne osoby maja rézne zdolnosci jezykowe, nikogo
nie mozna tez zmusi¢ do nauki jezyka obcego wbrew jego
woli. Obywatele UE maja zatem powody i mozliwosci uczenia
si¢ jezykéw obcych, ale maja tez prawo z tego zrezygnowac.
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Polityke jezykowa UE mozna istotnie krytykowaé pod
wieloma wzgledami: wielojezycznos$¢ instytucjonalna nie
obejmuje jezykéw regionalnych i jezykéw mniejszosci; wraz
ze zwigkszaniem wielojezycznosci w instytucjach spada ich
efektywno$é; ambitne cele znajomosci jezykéw obeych przez
obywateli UE nie zostaly jeszcze osiagnicte; terminologia
uzywana w dokumentach programowych UE na temat
wielojezycznosci jest niespdjna i niejasna itp. (por. Longman
2007, Strubel 2007). Polityki jezykowej nie mozna jednak
utozsamia¢ z wielojezycznoscia, a wielojezycznosc, jakkolwiek
rozumianej, nie mozna stawia¢ zadnych celéw, gdyz jest ona
tylko stanem i jakkolwiek bytaby pozadana, zaistnienie tego
stanu zalezy tylko i wylacznie od uzytkownikéw danego jezyka,
ktérym gwarantuje si¢ takie same prawa, niezaleznie od tego,
jakim jezykiem lub jakimi jezykami zechcy si¢ postugiwaé.
Na tym polega polityka réwnego traktowania, fundament
Unii Europejskie;j.
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OPEN
— otworz sie na jezyki

Patrycja Rawecka

Jak powiedzial Mikolaj Gogol: Najciezsze dla czlowieka sq cierpienia, ktorych Zro-
dtem jest niemoznosc porozumiewania sie z bliznim. Wszyscy jesteSmy w pewnym
stopniu niepelnosprawni, nie znajac jezyka, w ktérym chcemy si¢ porozumiec.

udzie ogarnieci panika z powodu niemoznosci

komunikacji z obcokrajowcem rezygnuja z wyjaz-

déw zagranicznych i ograniczaja swoje podréze

tylko do Polski. Wyobrazmy sobie jednak sytuacje,
kiedy nie mozna porozumie¢ si¢ z drugim czlowiekiem we
wiasnym kraju. W takich sytuacjach czesto bywaja osoby
niestyszace. Bywa, ze utrudniona komunikacja wynika
z poczucia bezradnosci wobec o0séb niestyszacych, a czgsto
z obawy, ze nie sprostamy ich oczekiwaniom. Powstawanie
takich barier psychologicznych skutkuje tym, ze osoby
nieslyszace niechetnie spedzaja wolny czas w $rodowisku
styszacych i zdecydowanie wolg przebywaé we wlasnym
gronie. [zolacje komunikacyjng poglebia takze fakt, iz wszedzie
w gyciu spolecznym wystgpuje gldwnie informacja foniczna. Jest
bardzo mato napiséw informacyjnych w obiektach publicznych,
mediach, kinach, teatrach, Srodkach komunikacji miejskiej
(Czajkowska-Kisil 2012:14).

Niepetnosprawnos¢ stuchowa komplikuje i ogranicza kon-
takty interpersonalne. Jak w swoich badaniach wskazuje Alina
Zajadacz (2012:38), osoby niestyszqce zardwno weckendy, jak
urlopy najchetiej spedzajq z rodzing, w kregu innych niestyszacych
0séb. Mimo tego aktywny udziat w zyciu spotecznym nie jest
obcy osobom niestyszacym. Ich uczestnictwo zalezy oczywiscie
od wielu czynnikéw, m.in. od stopnia niepetnosprawnosci,
relacji w rodzinie, do$wiadczeni zyciowych. Najwicksze

znaczenie ma jednak samoakceptacja i aprobata spoteczna.

Jak osoby niestyszace w Polsce znaja jezyk angielski? W Pol-
sce obowiazek nauki jezyka obcego dla oséb stabostyszacych
i niestyszacych wprowadzono w 2001 r. Wedtug raportu
Zespotu ds. Gluchych przy Rzeczniku Praw Obywatelskich,
nauczanie jezyka angielskiego w szkotach integracyjnych
i specjalnych odbywa si¢ na poziomie podstawowym, co
skutkuje tym, ze uczedi, uzyskujac status studenta, musi
uzupetni¢ liczne braki, aby doréwna¢ studentom styszacym
w znajomosci jezyka angielskiego. Swiadczy to o niskiej randze
nauczania jezyka angielskiego osob niestyszacych.

Projekt Open Learning To Sign Language
Rodzaj niepetnosprawnosci os6b niestyszacych ma w duzej mierze
wzgledny charakter (1. wystepujacy w kontaktach spotecznych
z 0sobami styszqcymi). Jej problem thwi w ograniczenin mozliwosci
komunikowania sig, co skutkuje takze problemami w integracji
spotecznej. (...) Jednakze majgc na wwadze fakt, ze osoby
postugujqce si¢ jezykiem migowym stanowq mniejszost jezykowq
wsrdd ogotu spoteczerstwa, nalezy poszukiwad skutecznych drdg
integracji spotecznej, akceptowanych i satysfakcjonujgcych dla
obu stron tego procesu (Zajadacz 2012:42).

Aby zmniejszy¢ bariery komunikacyjne i utatwi¢ proces
integracji niestyszacym, nie tylko w kraju, ale i za granica,
w 2013 r. rozpoczgto realizacjg europejskiego projektu
edukacyjnego pod nazwa Open Learning 1o Sign Language
w ramach akcji Transfer of Innovation programu Leonardo da
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Vinci (LLP). Partnerzy projektu, z krajéw takich jak: Cypr,
Hiszpania, Szwecja, Whochy oraz Polska', postanowili wyjs¢
naprzeciw osobom z niepetnosprawnoscia stuchu, nauczy-
cielom jezykéw migowych, osobom pracujacym z osobami
niestyszacymi, a takze wszystkim innym zainteresowanym
problemem niepetnosprawnosci stuchu. Stworzono narzedzie
umozliwiajace nauke jezyka angielskiego oraz pewnych
elementéw innych jezykéw migowych. W czasie spotkan
partnerskich omawiano problematyke niepetnosprawnosci
stuchu w celu stworzenia jak najlepszej platformy szkoleniowej.
Partnerzy wymieniali si¢ uwagami na temat przygotowania
materiatéw filmowych w celu ujednolicenia i wprowadzenia
standardéw, wedtug ktdrych nagrywano dialogi. Z ekspertami
w dziedzinie jezyka migowego na biezaco konsultowano
whadciwy przekaz i odpowiednie thumaczenia dialogéw na
poszczegblnych poziomach zaawansowania. Wielojezykowa
platforma projektu OPEN jest narzedziem edukacyjnym
stuzacym do nauki jezyka angielskiego w kombinacji z sze-
$cioma réznymi jezykami/systemami migowymi. Platforma
zaprojektowana i stworzona przez specjalistéw w dziedzinie
jezykéw migowych i nauczania jezykdw, jest narzedziem
zawierajacym materiaty dotyczace:
* jezyka angielskiego;
¢ Greckiego Jezyka Migowego;
¢ Hiszpariskiego Jezyka Migowego;
¢ Polskiego Jezyka Migowego;
o Szwedzkiego Jezyka Migowego;
o Whoskiego Jezyka Migowego;
*  Miedzynarodowego Jezyka Migowego.
stepna platforme e-learningowa, na ktérej partnerzy projekeu
zamiedcili filmy szkoleniowe. Nagrania realizowane byty
przez osoby znajace naturalny jezyk migowy danego kraju.
W Polsce zdecydowano, ze jezykiem nagrari bedzie Polski
Jezyk Migowy, a nie System Jezykowo-Migowy. Osoby,
ktére nagrywaly material szkoleniowy, postuzyly si¢ zatem
naturalnym jezykiem Ghuchych Polakéw. O réznicach miedzy
PJM a SJM obszerniej przeczyta¢ mozna w artykule Sign me
English Bartosza Wilimborka (2013).

Materiat szkoleniowy projektu OPEN podzielono na szes¢
pozioméw (A1, A2, B1, B2, C1, C2), zgodnie z klasyfikacja
ESOK]. Wybierajac poziom Al, obejrzymy filmy szkoleniowe

1 Partnerem z Polski jest Szczeciniska Szkota Wyzsza Collegium Balticum, keéra od roku
akademickiego 2015/2016 oferuje studia dla 0s6b z niepetnosprawnoscia stuchu.
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Aby zmniejszy¢ bariery
komunikacyjne

i ulatwic proces integracji
nieslyszacym, nie tylko

w Kraju, ale i za granica,

w 2013 r. rozpoczeto
realizacje europejskiego
projektu edukacyjnego pod
nazwq Open Learning To
Sign Language.

dla 0séb poczatkujacych, czyli podstawowe i proste zwroty
grzeczno$ciowe, powitania, pozegnania i przedstawianie
si¢. Osoby biegle znajace jezyk angielski wybiora poziom
C2. Platforma umozliwia obejrzenie filméw z napisami
zamknietymi, czyli takimi, ktére moga by¢ wiaczone lub
wylaczone na zadanie uzytkownika. Do wyboru sa jezyki
partneréw projekeu lub jezyk angielski. Dodatkowym
utatwieniem podczas szkolenia jest funkcja pozwalajaca na
ogladanie lektora wypowiadajacego dialogi ze zblizeniem na
usta, dajac Gluchym mozliwo$¢ nauki jezyka angielskiego
réwniez z ruchu warg,

‘Warto wspomnie¢, ze jednym z partneréw bioracych
udziat w projekcie OPEN jest organizacja pozarzadowa
ze Szwecji — European Sign Language Centre, ktéra byta
najwickszy internetowy stownik jezykéw migowych, stale
rozwijany i poszerzany o kolejne jezyki migowe. Stownik
ten jest darmowym narzedziem dla uzytkownikéw z calego
$wiata i zawiera ponad 200 tys. haset. Studiujac zawarto$¢
strony, mozna pozna¢: amerykariski, austriacki, brazylijski,
brytyjski, czeski, estofiski, francuski, hiszpariski, indyjski,
islandzki, japoriski, litewski, fotewski, niemiecki, polski,
portugalski, rosyjski, rumuriski, szwedzki, turecki, ukrairiski
i wloski jezyk migowy. Aplikacja Spread Signs dostgpna
jest réwniez na urzadzenia mobilne, co znacznie utatwia
korzystanie z niej.


http://www.openleonardo.com
www.spreadthesign.com
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Dwujezycznosé

Jezyk migowy jest dla 0s6b niestyszacych podstawowa i pierwsza
forma komunikacji. Jest to jezyk, keorym postuguja si¢ one
najczedciej 1 uwazaja go za swoj pierwszy jezyk. W zwiazku
z tym, nauke jezykéw powinno prowadzi¢ si¢ dwutorowo,
traktujac jezyk migowy jako pierwszy jezyk, a jezyk polski jako
drugi (jezyk obcy). Zgodnie z konwencja ONZ o prawach oséb
niepetnosprawnych, paristwo powinno umozliwia¢ osobom
niepetnosprawnym zdobycie umiejgtnosci zyciowych i spotecz-
nych, aby ufatwi¢ im petny i réwny udziat w edukacji i w zyciu
spolecznosci. W tym celu padistwo powinno utatwié¢ nauke
jezyka migowego i popiera¢ rozwijanie tozsamosci jezykowej
spoteczno$ci Gluchych, a takze zapewnié to, ze edukacja
0s6b, w szczegdlnosci dzieci, ktére sa niewidome, ghuche lub
gluchoniewidome bedzie prowadzona w najodpowiedniejszych
jezykach i przy pomocy sposobéw i $rodkéw komunikacji
najodpowiedniejszych dla jednostki, a takze w srodowisku, ktére
maksymalizuje rozwdj edukacyjny i spoteczny. W obecnym
stanie prawnym dzieci niestyszace i styszace obejmuje ta sama
podstawa programowa i nie uwzglednia ona jezyka migowego
jako odrebnego przedmiotu nauczania dla dzieci niestyszacych.
Rzadko udaje si¢ osobom niestyszacym opanowaé perfekeyjnie
jezyk polski: za duzo w nim poje¢ abstrakeyjnych i przenosni.
Problemy sprawia zrozumienie zdania, ktérego szyk jest zupetnie
inny niz w jezyku migowym. Utlatwieniem dla Gluchych
mogtloby by¢ zastosowanie metod glottodydaktycznych w celu
opanowania jezyka polskiego, czyli nauczania ich jezyka
polskiego jako jezyka obcego przy jednoczesnym zachowaniu
jezyka migowego jako jezyka wyktadowego. W Danii i Szwecji
jezyki migowe uznano za urzgdowe w 1980 r. i zostaly
wprowadzone do szkét dla Gluchych jako podstawa edukaciji
dwujezycznej. Ta sama droga poszty m.in. USA, Francja,
Holandia i Stowacja: W Szwecji paristwo zapewnia nauczanie
w Szwedzkim Jezyku Migowym, a styszqcym rodzicom dzieci
gluchych — pomoc psychologiczng, kontakt z populacig Gluchych
i lektorat z jezyka migowego (Swidzinski 2007:22).

Glusi potrzebuja respektowania prawa do dwujezycznosci,
poniewaz w przeciwnym wypadku beda zawsze funkcjonowacd
jako osoby niedostosowane do wymogéw spolecznych,
wyobcowane i wykluczone ze spoleczeristwa. Polski Zwiazek
Gluchych w Lodzi prowadzi obecnie konsultacje spofeczne,
ktérych tematem jest dwujezyczno$¢ w nauczaniu oséb
niestyszacych. W Szczecinie odbylo sie juz spotkanie w ramach
projekeu Wstrong edukacji dwujezycznej dzieci gluchych. Ogdlem

Zgodnie z konwencja
ONZ o prawach oséb
niepelnosprawnych,
panstwo powinno
umozliwia¢ osobom
niepelnosprawnym
zdobycie umiejetnosci
zyciowych i spolecznych,
aby ulatwic im pelny

i rowny udzial w edukacji
i w zyciu spolecznosci.

przewidziano 17 takich spotkan, ktdrych celem jest poznanie
opinii 0s6b bezposrednio zwiazanych z niestyszacymi (rodzicow,
nauczycieli), a takze oséb wspétpracujacych z nimi (lektorzy
jezyka migowego, surdopedagodzy, pracownicy poradni
psychologicznych). Spotkania te dotycza nastgpujacych obszaréw:
* mocnych i stabych stron modelu edukacji dwujezycznej;
¢ zagrozen i szans wprowadzenia modelu edukacji
dwujezycznej;
¢ postaw, zasobdw i zasad prawnych potrzebnych do
wprowadzenia tego modelu w warunkach polskich.

Podczas spotkan konsultacyjnych uczestnicy dyskusji zwrécili
szczegblng uwage na podstawowy i gtéwny problem, jakim jest
brak $wiadomosci rodzicéw dziecka gluchego co do omawianej
dysfunkgji. Rodzice czgsto czuja si¢ bezradni i sadza, ze brak
mowy to nieszczescie dla ich dziecka. Nalezatoby wiec zaczaé
reforme od wezesnej edukacji rodzicéw, ktdrzy nie powinni
czud si¢ opuszczeni i pozostawieni z problemem samym
sobie. Trzeba poméc im wytycza¢ droge edukacji ich dziecka;
wyjasni¢, ze brak mowy i stuchu nie oznacza ,nieszczescia”
w zyciu. Wazne jest, aby pokazywad pozytywne perspektywy
znajomosci jezyka migowego; promowacd przekonanie, ze
dziecko migajace to nie dziecko gorsze. Natomiast ograniczenia
dostgpu do jezyka migowego stanowia pewnego rodzaju
dyskryminacje, mogg prowadzié i rzeczywiscie prowadza do
probleméw emocjonalnych oséb niestyszacych.
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Brak znajomosci jezykow
obcych jest istotnym
problemem w komunikacji
spolecznej. Podobnie

dla oséb nieslyszacych

brak znajomosci jezyka
polskiego, traktowanego
jako jezyk obcy, jest znaczna
bariera w porozumiewaniu
sie z otoczeniem.

Kolejnym omawianym problemem jest brak wykwali-
fikowanej kadry nauczycielskiej. Nauczyciele w szkotach
specjalnych dla dzieci niestyszacych i stabostyszacych postuguja
si¢ systemem jezykowo-migowym (SJM). Wynika to z wie-
loletniego procesu ksztalcenia kadry pedagogicznej wiasnie
t3 metoda komunikagji. Nie ma dzisiaj wystarczajacej liczby
nauczycieli posiadajacych kompetencje w zakresie Polskiego
Jezyka Migowego, co skutkuje niemoznoscia wprowadzenia
na szeroka skale edukacji dwujezycznej dzieci niestyszacych.
O problemie tym mozna szerzej przeczytaé w artykule
M. Janaszek (2013) Jezyki migowe do celéw specjalistycznych.

Podsumowanie

Brak znajomosci jezykéw obeych jest istotnym problemem
w komunikacji spotecznej. Podobnie dla 0séb niestyszacych brak
znajomoddi jezyka polskiego, traktowanego jako jezyk obcy, jest
znaczng bariera w porozumiewaniu si¢ z otoczeniem. Zwazywszy
na to, ze Unia Europejska zwraca szczegdlng uwagg na potrzebe
znajomosci jezykdw obcych, osoby z niepetnosprawnoscia stuchu
réwniez powinny mie¢ petny dostep do edukadji jezykowej w celu
zwigkszenia ich kontaktéw interkulturowych i zlikwidowania
barier w komunikacji. Przy traktowaniu jezyka polskiego
jako obcego dla 0séb niestyszacych, edukacja dwujezyczna
bytaby niezbedna. Niestety, proces wprowadzania edukacji
dwujezycznej zajmie na pewno jeszcze co najmniej kilka— o ile
nie kilkanascie — lat. Pojawienie si¢ narzedzi e-learningowych
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jest rozwigzaniem, ktére moze stworzy¢ osobom z uszkodzeniem
stuchu nowe, alternatywne mozliwosci nauki. Takie wlasnie
rozwigzanie stanowi platforma OPEN. Korzystanie z niej
moze ulatwi¢ osobom niestyszacym rozwijanie kompetencji
jezykowych bez koniecznosci wychodzenia z domu. Otworzy
przed nimi mozliwo$¢ poznania innych jezykéw migowych,
przy réwnoczesnym pogtebianiu znajomosci jezyka angielskiego.
Popularyzowanie platformy OPEN moze réwniez przyczynié
si¢ w znaczacym stopniu do zwrdcenia uwagi spoleczenistwa

na problemy o0sob niestyszacych.
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JEZYKI MIGOWE

Nauczanie jezyka migowego
0sob styszacych

Bartosz Wilimborek

Wiele os6b pyta mnie, czy trudno nauczyé¢ sie jezyka migowego. Najczesciej odpo-
wiadam wymijajaco: na pewno warto. Sam, mimo swojej dziesiecioletniej juz stycz-
nosci z tym jezykiem, nie opanowalem go na tyle dobrze, by czuc si¢ jego biegtlym
uzytkownikiem. W tym artykule sprobuje odpowiedzieé na pytanie, dlaczego nauka
jezyka migowego moze sprawiac wiele trudnosci osobom slyszacym.

O jezyku migowym

Jezyk migowy jest jezykiem naturalnym, ktdry posiada
whasny zakres stownictwa oraz odr¢bna gramatyke. Nie jest
on uniwersalny. W Polsce Gtusi komunikuja si¢ za pomoca
Polskiego Jezyka Migowego (PJM), a np. w Niemczech
za pomoca Niemieckiego Jezyka Migowego. Co ciekawe,
uzywanie tego samego jezyka fonicznego w kilku paristwach
nie musi by¢ reguta odpowiadajaca jezykom migowym
(dla przyktadu: Gtusi w Stanach Zjednoczonych postuguja
si¢ Amerykaniskim Jezykiem Migowym, a w Wielkiej

Brytanii Brytyjskim Jezykiem Migowym). Prze$wiadczenie
o uniwersalnosci jezykéw migowych wynika ze sprowadzania
go do gestéw, ktdre moga by¢ zrozumiate dla kazdego. Jesli
kto$ bedzie obserwowaé rozmowe w jezyku migowym, moze
odnies$¢ bledne wrazenie, ze przypomina ona pantomime lub
tez jest po prostu zlozonym systemem opartym na mowie ciata.
Co wigcej, mylnie ocenia si¢, ze znaki migowe imituja obiekty,
przez co maja charakter ikoniczny (Swidzifiski 2005:685).
Jednak istnieje wiele znakéw, ktdre s trudne do odczytania
przez osoby niepostugujace si¢ jezykiem migowym.
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Nalezy réwniez odrdézni¢ naturalny jezyk migowy od
Systemu Jezykowo-Migowego (SJM). S]M to sztuczny jezyk,
stworzony przez osoby slyszace celem ulatwienia komunikacji
z osobami niestyszacymi. Chociaz wiele znakéw wywodzi sie
z naturalnego jezyka migowego, system wprowadzit réwniez
wlasne znaki, ktére odpowiadaja wyrazom funkcyjnym jezyka
polskiego, jak np. przyimkom. Gramatyka SJM opiera si¢
w caloéci na gramatyce jezyka polskiego. Ponizszy przyktad
ilustruje rozbiezno§¢ gramatyczng migdzy PJM a jezykiem
polskim.

+ PJM: DEUGOPIS MOJ GDZIE?

¢ Jezyk polski: Gdzie jest méj dtugopis?

Dodatkowo jezyki migowe wymagaja uzycia elementéw
niemanualnych, takich jak ekspresja twarzy czy ruch ciata,
aby wygenerowa¢ informacje (Baker-Shenk 1985:297). Te
elementy stosuje si¢ wedtug odpowiednich regut, ktére niosa
za soba konkretne znaczenie (w powyzszym przykladzie: aby
wyrazi¢ pytanie, nalezy przy znaku migowym odpowiadajacym
stowu ,,gdzie” zmarszczy¢ brwi).

Biorac pod uwagg, ze polski jezyk migowy jest kompletnym
systemem jezykowym (Tomaszewski, Rosik 2003:131), tak
odmiennym od jezyka polskiego w swojej strukturze,
nauczanie PJM oséb slyszacych powinno by¢ traktowane
jak nauczanie jezyka obcego.

Nauczanie PIM
Najlepszym sposobem, aby pozna¢ Polski Jezyk Migowy, jest
oczywiscie zapisanie si¢ na jego kurs. W Internecie mozna
znalez¢ filmy z podstawowymi znakami i wyrazeniami w jezyku
jednak 7adna strona internetowa nie zastapi lektora, ktéry
poprawi ucznia, udzieli wskazéwek, w jaki sposéb si¢ uczy¢,
oraz sprawi, ze jezyk obcy stanie si¢ zrozumiaty. Osoby uczace
si¢ PJM powinny komunikowac si¢ z Gtuchymi poza kursem,
aby doskonali¢ swoje umieje¢tnosci. Jednoczesnie, tak jak
w przypadku jezykéw fonicznych, Glusi mogg mie¢ rézny
sposéb migania, swoisty akcent. Spotkania z natywnymi
uzytkownikami jezyka migowego pozwola rozwina¢ zdolno$¢
odbioru jezyka migowego przez osoby styszace.

Polski Jezyk Migowy nie ma obecnie przyjetej formy
pisanej'. To znacznie utrudnia utrwalanie poznanego w trakcie

11Istnieja rézne sposoby zapisu jezyka migowego (np. Sign Writing), jednak rzadko
sa one wykorzystywane w trakcie kurséw jezyka migowego i wymaga czasu, aby je
opanowac i swobodnie stosowac.
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Biorac pod uwage, ze
polski jezyk migowy

jest kompletnym
systemem jezykowym,

tak odmiennym od

jezyka polskiego w swojej
strukturze, nauczanie PJM
0sob styszacych powinno
by¢ traktowane jak
nauczanie jezyka obcego.

lekcji materiatu. Niektére organizacje oferuja uczestnikom
podreczniki stworzone na potrzeby kursu, gdzie znaki migowe
przedstawiane s3 w formie obrazkéw lub zdjg¢. Najlepszym
jednak sposobem jest dostep do filméw, ktdre w petni oddaja
wykonywany w trakcie migania ruch czy mimike twarzy osoby
migajacej. Poza mozliwoscia ogladania filméw z nagraniami
natywnych uzytkownikéw PJM, warto zacheca¢ kursantéw
do nagrywania swoich wypowiedzi w jezyku migowym,
a nastepnie ich analizowania (Tomaszewski, Gatkowski, Rosik
2003:171). Pozwoli to m.in. na sprawdzenie swoich bledéw,
poprawe mimiki czy koordynacje ruchu ciata.

Jak juz wspomniatem, PJM rézni si¢ od jezyka polskiego.
Dlatego tez bardzo wazne, ale i, moim zdaniem, najtrudniejsze
dla 0sdb styszacych jest oderwanie si¢ od jezyka polskiego.
Podobnie jak przy nauce fonicznych jezykéw obceych,
uczniowie czgsto przenosza gramatyke pierwszego jezyka na
jezyk obcy. W przypadku PJM mozna napotka¢ dodatkows
trudnoé¢ — jako ze komunikacja wymaga jedynie uzycia rak,
kursanci méwia i symultanicznie wykonuja znaki migowe.
Dlatego bardzo wazne jest catkowite wylaczenie glosu
podczas migania. Nieuzywanie mowy pozwala uczestnikom
rozwina¢ swoja ekspresje oraz skupic si¢ na wykonywanym
ruchu, a takze odbiorze wizualnym, bez nastawiania si¢ na
komunikat dZzwiekowy (Tomaszewski, Gatkowski, Rosik
2003:166).


https://www.facebook.com/Letssignpjm
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Poza rozwijaniem kompetengji jezykowych, kurs PJM
powinien réwniez zawiera¢ informacje dotyczace kultury
Gluchych. Kursanci beda wtedy mogli przetamywac¢ swoje
stereotypy dotyczace os6b niestyszacych i jezyka migowego,
a takze poznaja odpowiednie zachowania w trakcie komu-
nikagji, jak np. sposéb zwracania uwagi przez Gluchych
(Wilcox, Wilcox 1991:94).

Istnieje poglad, ze lektorami PJM powinni by¢ wytacznie
Glusi (Kowal 2008:135-136), co oczywiscie jest korzystne
i umozliwia pewna immersj¢ w tym jezyku. Jednak, tak jak
w przypadku nauki jezykéw fonicznych, lektorem moze by¢
osoba styszaca, biegle postugujaca si¢ jezykiem migowym.
Niesie to dodatkowe korzysci. Jedna z nich jest wigksza
$wiadomos¢ jezykowa i wyczulenie na bledy ucznidw dzigki
mozliwosci poréwnania jezyka migowego z jezykiem polskim.
Nalezy réwniez zauwazy¢, ze wiele oséb niestyszacych ma
bardzo niskie kompetencje w jezyku polskim i moze by¢ im
niezmiernie trudno wyjasni¢ np. zagadnienia gramatyczne,
czy chociazby odpowiedzie¢ na pytanie ucznia, ktére bytoby
zapisane na kartce po polsku.

Nauczanie jezyka migowego jest dziedzing rozwijajaca
si¢. Nie ma instytugcji gruntownie ksztalcacych nauczycieli
jezyka migowego, przez co lektorzy nie znaja metodyki
nauczania (jednym z przyktadéw blednej metodyki jest idea,
promowana w Instytucie Polskiego Jezyka Migowego przy
Uniwersytecie Warszawskim, uczenia na kursach na poziomie
podstawowym blednej gramatyki PJM, ktéra moze by¢ zbyt
trudna dla os6b , raczkujacych” w tym jezyku, wobec czego
od poczatku powinna by¢ ona wzorowana na jezyku polskim).
Jednak rozwdj badan nad nauczaniem PJM, a takze nowe
mozliwosci, jak np. nowelizacja rozporzadzenia Ministra
Edukacji Narodowej umozliwiajaca prowadzenie nauki
jezyka migowego we wszystkich rodzajach szkét pozwalaja
przyja¢ optymistyczne nastawienie dotyczace podniesienia
jakosci kurséw PJM.

Bobomigi

Odrebnym zagadnieniem, o ktérym réwniez warto wspomnied,
jest uczenie niemowlat jezyka migowego. Kazdy z nas kiedys
migal. Stwierdzenie takie moze si¢ spotkaé ze zdumieniem ze
strony Czytelnikéw, ale jest ono jak najbardziej uzasadnione.
Zanim dzieci rozwing system nerwowo-mig$niowy, umozli-
wiajacy im wytwarzanie dzwigkéw, probuja sic komunikowad
za pomoca gestow (Vallotton 2011). Na tym zatozeniu bazuja

tzw. bobomigi, czyli znaki opierajace si¢ na jezyku migowym,
ktére wspomagaja komunikacj¢ rodzicéw z niemowlgtami.
W niektdrych krajach, jak np. we Frangji lub Szwegji, idea
nauczania j¢zyka migowego niemowlat promowana jest
rowniez przez lekarzy, ki6rzy zachecaja rodzicéw do tej formy
komunikacji, zanim dzieci bedg w stanie méwié. Istotnie,
bobomigi niosa ze soba wiele korzysci. Badania wykazaty, ze
dzieci z rodzin, ktére uzywaty znakéw migowych, w wieku
dwéch lat mialy wigkszy zas6b stownictwa, a takze tworzyly
dtuzsze zdania niz dzieci, z ktérymi rodzice komunikowali si¢
wylacznie za pomocg mowy (Vallotton 2011). Dodatkowo nauka
bobomigéw rozwija pozytywne spoleczne interakgje i relacje
z rodzicami, a takze pomaga dzieciom kontrolowa¢ swoje

zachowanie i utatwia im komunikowanie whasnych potrzeb.

Uwagi konicowe

Jezyka migowego zaczatem si¢ uczy¢ 10 lat temu, a moja
przygoda rozpoczeta si¢ od kurséw oferowanych przez Uni-
wersytet Warszawski. Spotkania odbywaty si¢ raz w tygodniu,
co nie zaspokajato mojej fascynacji tym jezykiem, wobec
czego dodatkowo zdecydowalem si¢ na lekcje prywatne.
Po trzech latach nauki rozpoczatem pracg w Instytucie
Gluchoniemych i okazalo sig, ze nic nie umiem. O ile jeszcze
przekazywanie informacji uczniom w jezyku migowym nie
sprawialo mi az tak duzo trudnosci, o tyle juz odbieranie
ich wypowiedzi najczesciej koriczylo si¢ minimum trzema
prosbami o powtdrzenie. We wrzeéniu rozpoczat sig siédmy
rok mojej pracy w Instytucie. Nadal mam bardzo duze
problemy w rozumieniu wypowiedzi uczniéw, a formutujac
wypowiedzi w jezyku migowym, w 50 proc. uzywam PJM,
cytujac jednego z moich uczniéw, a w 50 proc. SJM (mimo
ze nie bytem uczony SJM, niezwykle trudne jest oderwanie
si¢ podczas migania od jezyka polskiego).

Niestety, w szkotach dla Gluchych pracuje bardzo wielu
nauczycieli, ktdrzy nie znaja dobrze jezyka migowego lub tez
stosuja SJM. To z pewnoscia wplywa negatywnie na rozwdj
wiedzy i kompetencji uczniéw, a jednoczesnie uniemozliwia
swobodna komunikacj¢ np. w sprawach wychowawczych.
Wielu moich uczniéw na pytanie, co chcieliby zmieni¢
w szkole, odpowiada, ze chcieliby, aby nauczyciele lepiej znali
PJM. Wynika to m.in. z rodzajéw kurséw SJM oferowanych
na studiach pedagogicznych.

Dodatkowym zagadnieniem, o ktérym warto wspomnie¢,
jest tez gotowo$¢ Gluchych do integracji. Podczas jednego
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JEZYKI MIGOWE

W szkotlach dla Gluchych
pracuje bardzo wielu
nauczycieli, ktorzy nie znaja
dobrze jezyka migowego
lub tez stosuja STM. To

z pewnoscia wplywa
negatywnie na rozwoj
wiedzy i kompetencji
uczniow, a jednoczesnie
uniemozliwia swobodna
komunikacje np. w sprawach
wychowawczych.

zwyktadéw na Uniwersytecie Warszawskim? dowiedziatem
sie np., ze integracja z osobami styszacymi stanowi zagrozenie
dla kultury Gluchych. Czgsto osoby styszace, kiedy migaja,
sa poprawiane przez Gluchych lub tez ich wypowiedzi sa
przeksztalcane przez stuchaczy w trakcie rozmowy na lepszy
migowy. Moze to by¢ niezwykle demotywujace dla oséb
styszacych, jednak warto tutaj doda¢, ze Glusi krytykuja
i poprawiaja takze wypowiedzi w jezyku migowym CODA-
-kéw, czyli 0séb styszacych, majacych kontake z jezykiem
migowym od narodzin, gdyz ich rodzice sa osobami
niestyszacymi.

Jezyk migowy uznawany jest za bardzo trudny do
nauczenia si¢, klasyfikowany miedzy takimi jezykami jak
chinski czy arabski (Jacobs 1996). Podejmujac si¢ nauki
jezyka migowego, decydujemy si¢ na zetknigcie z catkowicie
odmiennym jezykiem — jezykiem wizualnym. Osoby
styszace musza si¢ zatem przestawic z percepcji stuchowej
na wzrokowa (Tomaszewski, Gatkowski, Rosik 2003:177).

Niemniej jednak, biorac pod uwage dynamike, z jaka
rozwijaja si¢ badania nad jezykiem migowym czy tez jego
zwiekszajaca sie obecno$¢ m.in. w mediach, a takze patrzac

2 Wyktad w ramach zaje¢ Kultura Gtuchych prowadzonych na Studiach Podyplo-
mowych Polski Jezyk Migowy.
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na sytuacj¢ w innych krajach (w Stanach Zjednoczonych
jezyk migowy jest na czwartym miejscu wsréd najpopu-
larniejszych jezykéw obceych wybieranych na studiach
wyzszych) (ASLTA:6), mozemy mie¢ nadziejg, ze jezyk
migowy przestanie by¢ jezykiem niedostgpnym, ktéry
mozna jedynie podziwia¢, ale bedzie $wiadomym wyborem
0s6b styszacych.
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Bartosz Wilimborek

Nauczyciel jezyka angielskiego w Instytucie Gluchoniemych, pracownik

Warszawskiego Centrum Innowacji Edukacyjno-Spotfecznych i Szkolen,

koordynator projektu Let’s sign, nagrodzonego certyfikatem European
Language Label 2015.
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Stypendia
do Hogwartu

Marzena Reich

Angielskie szkoly z internatem maja opinie najlepszych na swiecie, lecz bardzo wysoki

koszt nauki stanowi przeszkode nie do pokonania dla kandydatow z przecietnych

polskich rodzin. Jest jednak dobra wiadomosé: Stowarzyszenie Absolwentéw Uni-

wersytetow Brytyjskich w Polsce (British Alumni Society — BAS) umozliwia nauke
w legendarnych brytyjskich boarding schools za darmo.

BAS, czyli stowarzyszenie absolwentéw brytyjskich uczelni,
powstato w 1999 r. pod podwdjnym patronatem Am-
basady Brytyjskiej i British Council. Jest to organizacja
zarejestrowana w Polsce i posiadajaca osobowos$¢ prawna.
Celem Stowarzyszenia jest przenoszenie na grunt polski
warto$ciowych wzorcéw demokracji parlamentarnej
i rynkowej, ktéra w Wielkiej Brytanii ma najdiuzsze tradycje
i najwicksze osiagniecia. Dewiza stowarzyszenia Networking
Jfor Success bardzo dobrze oddaje rodzaj prowadzonej przez

BAS dziatalnosci. Posiadajac niezwykle skromne fundusze,
stowarzyszenie koncentruje si¢ na takich projektach, w kt6-
rych najwicksza role odgrywa sie¢ kontaktéw i wzajemna
inspiracja. BAS organizuje, w partnerstwie z Oxford and
Cambridge Society of Poland, cykle debat oksfordzkich,
nieraz wspélnie z druzynami z uniwersytetéw brytyjskich.
Prowadzi anglojezyczny dyskusyjny klub ksiazki w dwéch
wersjach: dla dorostych i dla miodziezy licealnej i gimna-
zjalnej. Mtodziezowy klub nauki wystapien publicznych

Masterclass, prowadzony wspélnie z Toastmasters Internatio-
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nal jest szkota dla przysztych lideréw. W cistej wspdtpracy
z Towarzystwami Studentéw Polskich w UK BAS angazuje
si¢ w rozmaite programy propagujace podejmowanie po
studiach pracy w Polsce. Na pewno jednak perla w koronie
jest program Stypendia BAS — mozliwo$¢ spedzenia dwoch
lat w angielskiej szkole z internatem i zdanie tam matury
zupelnie bezptatnie.

Projekt rozpoczat si¢ dzigki otrzymanemu w 2010 r.
zaproszeniu dla dwéch uczennic z Polski. Dyrektor szkoty
Adcote School for Gitls zaoferowal dwa darmowe miejsca,
i zwrocit si¢ do BAS z prosbg o zorganizowanie kwalifikacji
kandydatek. Ogromny sukces projektu zachecit stowarzyszenie
do podjecia, juz na wlasng reke, poszukiwan innych szkét,
ktére bytyby sktonne do podobnej goscinnosci, gdyby
otrzymaly gwarancj¢ wysokiego poziomu zaproszonych
uczniéw. Tak narodzit si¢ projekt Stypendia BAS. Jak sig
okazato, pomyst byt strzatem w dziesiatke, odpowiedzia na
najgoretsze pragnienia nastolatkéw.

Pojawienie si¢ w kregu lektur mtodziezowych ksiazek
o Harrym Potterze przyniosto bowiem duze zainteresowanie
nastolatkéw szkotami z internatem. Nauka w takiej szkole
jest dzisiaj jednym ze skrytych marzen dzieci i mlodziezy.
Nie chodzi, rzecz jasna, o opanowanie tajnikéw magii czy
gry w quidditcha, ale o rzeczywisto$¢ szkolna, jakze inng od
polskiej. O szkote, ktéra inspiruje, tetni Zyciem, dostarcza
mn6stwa mozliwosci rozwoju. To szansa poznania réwie-
$nikéw, nieraz z drugiego korica $wiata oraz, co tu ukrywac,
pickno starych budynkéw i sielskich krajobrazéw. Na koniec
za$ — o ilez tatwiejszy wstep na najlepsze uczelnie $wiata.

W 2010 r. cztonkowie BAS zaproponowali mlodziezy
projekt, ktéry wyszed! naprzeciw tym pragnieniom.

Cztonkowie BAS poprzez swoje kontakty z okresu studiéw
czy zycia zawodowego docieraja do dyrekdji szkét prywat
nych i przekonujg je do zaoferowania darmowych miejsc
zdolnym licealistom z Polski. Bywa to kilkanascie miejsc
rocznie. Nastgpnie BAS podejmuje si¢ przeprowadzenia
ogélnopolskiej konkursowej kwalifikacji stypendialnej dla
uczniéw klas pierwszych licedw ogdlnoksztalcacych. Osobom,
ktére uzyskuja najwyzsze lokaty w kilkuetapowym procesie,
proponuije si¢ miejsca w szkotach, gdzie moga si¢ uczy¢ przez
dwa lata i uzyska¢ mature, nie ptacac czesnego ani kosztéw
mieszkania w internacie.
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Dotychczas stypendystami BAS zostato 65 os6b, z czego
cze$¢ juz studiuje, gtéwnie w Wielkiej Brytanii i USA,
a cz¢$¢ wybrala studia w Polsce lub innych krajach. BAS
dysponuje wigc znaczna liczbg relacji absolwentéw, w keérych
mndstwo jest pordwnan miedzy szkolg polska a brytyjska. Ich
lektura wyraznie pokazuje, na czym polega warto$¢ edukacji
w tradycyjnej angielskiej szkole z internatem.

Uczniéw z Polski najbardziej uderza nieznany im dotad
model relacji nauczyciel — uczen. Niemal kazda wypowiedz
stypendystow zaczyna si¢ od stéw: Najbardziej zaskoczyly mnie
relacje z nauczgycielami. W Polsce nieraz batam si¢ przyznad, ze
czegos nie rozumiem, a tutaj na kazdym kroku widaé, jak bardzo
naucgycielowi zalezy, by wszyscy zrozumieli lekcje. Widac tez,
Jak swietnie sq oni praygotowant, jak znajg swdj praedmiot i to
na znacznie wyzsgym poziomie niz to, co aktualnie przerabiamy.
Nie ma mowy o odpytywaniu pod tablicg, o niezapowiedzianych
kartkéwkach, a mimo to ogromna wigkszos¢ ucznidw traktuje
naukg powaznie.

Zachwyt wywotuje mozliwo$¢ samodzielnego prze-
prowadzania do§wiadczeri i obserwacji, w Polsce z reguly
niedostgpna nawet w dobrze wyposazonych szkotach: Co
tydziert mam dwie godziny chemii przeznaczone tylko na
Cwiczenia praktyczne. Nigdy dotgd nie miatam takiej mozliwosci,
najwyzej nauczycielka sama przeprowadzata doswiadczenia
a my patrzylismy. (...) Na biologii kazdy dostat serce owcy,
maogtam je dokladnie obejrzed, po raz pierwszy zobaczytam,
Jak to wyglada, bo dotgd miatam do dyspozycji tylko ilustracje.
(...) Weryfikowalismy prawdziwos¢ zasad dynamiki Newtona,
robilismy pomiary czasu i sprawdzalismy jak znane nam wzory
sprawdzajq si¢ w rzeczywistosci; nigdy nie miatem okazgji sam
sig o tym przekonac.

Zycie w internacie jest na ogét opisywane entuzjastycznie.
Razem odrabiamy lekcje, razem siedzimy przy stole podezas
positkdw, nieraz wzajemnie uczymy si¢ piosenek w swoich
Jezykach. Zachwyca stata dostgpno$¢ terenéw sportowych
i mozliwo$¢ nauczenia si¢ gier w Polsce mato znanych,
jak hokeja na trawie czy rugby. Bardzo wysoko ocenia
mtodziez organizacj¢ dnia: Na wszgystko jest wlasciwy czas. Na
naukg, na zycie towarzyskie, na sport czy kulture. Mieszkajgc
w domu, nie bylabym w stanie tak produktywnie spedzac
kazdego dnia, chociazby ze wzgledu na koniecznosé dojazddéw.
Zaskakuje takze entuzjazm, z jakim réwiesnicy traktuja
udziat w szkolnej orkiestrze, druzynie sportowej, grupie
teatralnej. Dzieje si¢ tak dlatego, ze w warunkach internatu



nie ma alternatywnych rozrywek, cale zycie toczy si¢ w szkole,
a kto nie chce dofaczy¢, pozostanie na uboczu. Szkota
przedstawia mndstwo propozycji daleko odbiegajacych od
znanych z Polski , kétek zainteresowant”. Obok typowych
zaje¢ sportowych czy naukowych szkoly potrafia zaoferowacd
studia nagraniowe, lekcje baletu, stuzb¢ w ,,miniwojsku”
(Combined Cadet Service), a nawet kursy profesjonalnego
gotowania. W ten sposéb nawet najwicksi indywidualisci
stopniowo zostaja wciggnieci w §wiat przedsigwzieé i radosci,
jakie daja wspélne sukeesy.

Nasi stypendysci nie potwierdzaja mocno w Polsce
ugruntowanego mitu, ze poziom nauki w brytyjskich szkotach
jest niski. To system nauki jest inny. W Polsce wielka wage
przyktada si¢ do pamigciowego opanowania duzych partii
materiatu w szczegdtach: dat, nazw doptywéw rzek, biografii
i doktadnej chronologii. W UK materiatu jest mniej, bywa, ze
omawia si¢ wylacznie kilka wybranych zagadnieri, natomiast
znacznie wazniejsza jest umiejetnos$¢ analizowania materiatu
i samodzielnego wyciagania wnioskéw. O poziomie szkét
$wiadcza ich wyniki: wszyscy stypendysci studiuja, wigkszo$¢
na bardzo prestizowych, choé¢ nie zawsze w Polsce znanych
uczelniach, takich jak: Imperial College, University of Durham,
University of Exeter czy Edinburgh. Na uczelniach Oxbridge
i Ivy League studiuje kilkanascie oséb, czyli znaczna czgs¢
dotychczasowych maturzystéw.

Odpowiedz na powyzsze pytanie nie jest jednoznaczna. Od
kandydat6éw zaproszonych na rozmowe kwalifikacyjng oczekuje
si¢ znajomosci jezyka na poziomie sredniozaawansowanym.
Uczent musi rozumie¢ zadawane pytania i by¢ w stanie
napisa¢ krotka prace pisemna na ogélny temat, pokazujaca
jego zas6b stownictwa i radzenie sobie z formutowaniem
sadéw. Poziom oczekiwari jest z pewnoscia nizszy niz ten,
jakim powinni si¢ wykaza¢ uczestnicy Olimpiady jezyka
angielskiego. Do$wiadczenie pokazuje bowiem, ze poziom
kompetendji jezykowej uczniéw mieszkajacych w internacie
podnosi si¢ btyskawicznie i podczas pierwszego trymestru
osiaga poziom advanced/proficiency. Dlatego tez komisja nie
oczekuje od kandydatéw wykazywania si¢ przebytymi kursami
izdanymi egzaminami z angielskiego, znacznie wigksza wage
przyktadajac do innych osiagni¢¢ ucznia, ktére mégtby dalej

rozwina¢ w nowej szkole.

Prawda jest jednak i to, ze czym lepszy standard komunikacji,
tym nizszy poziom stresu podczas rozmowy kwalifikacyjnej
i tym wicksza szansa na pokazanie si¢ od najlepszej strony.
W jeszcze wigkszym stopniu jest to prawdziwe w momencie
rozpoczecia nauki w Wielkiej Brytanii, gdy niemal kazdy
przekonuje sie, ze poziom znajomosci jezyka pozostawia
jednak wiele do zyczenia. Nauczyciel, ktdry chciatby poméc
uczniowi przygotowac si¢ do startu w kwalifikacji, lub p6zniej
do rozpoczecia nauki w szkole, mdgtby $wiadczy¢ nicoceniona
pomoc. Istotne bylyby nie tyle bezbledne wykonywanie ¢wiczen
gramatycznych, ile rozumienie tekstéw styszanych i rozmowa.

Na koniec informacja o tym, kto moze si¢ ubiega¢ o stypen-
dium. Sprébowa¢ swoich sit moze kazdy, kto spetnia stawiane
przez organizatoréw warunki:
ma obywatelstwo polskie i stale zamieszkanie w Polsce;
uczy si¢ w pierwszej klasie liceum ogdlnoksztatcacego;
zna jezyk angielski w stopniu komunikatywnym, wy-
starczajacym do podjecia nauki szkolnej w $rodowisku
anglojezycznym;
ma wysokie wyniki dotychczasowej nauki: $rednia na
$wiadectwie gimnazjalnym min. 4,8 oraz $redni wynik
egzaminu gimnazjalnego (bez jezyka obcego) min. 80 proc.;
wykazuje si¢ zainteresowaniami pozaszkolnymi, co
przejawia si¢ uczestnictwem w konkursach i olimpiadach
przedmiotowych, klubach sportowych, warsztatach
i pracowniach dla miodziezy, projektach charytatywnych
lub innych formach aktywnego rozwoju;
dochéd jegoljej rodzicéw w 2014 r nie przekraczat 125
tys. PLN netto na cala rodzing (bez wzgledu na liczbe
rodzenistwa).
Kwalifikacja na lata 2016-18 zostata ogloszona pod koniec
listopada 2015 r. Wigcej informacji mozna znalez¢ na stronie
Stowarzyszenia www.bas.org.pl oraz na stronie facebookowej
Stypendia British Alumni Society.

Marzena Reich
Stypendystka United World College of the Atlantic w Wielkiej Brytanii.
Absolwentka Wydziatu Anglistyki na Uniwersytecie E6dzkim. Dziennikarka
i tlumaczka. Wspélzalozycielka Towarzystwa Szk6t Zjednoczonego Swiata
(United World Colleges Association in Poland). Jest cztonkiem zarzadu

BAS ds. stypendi6w.
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Metodologia Montessori
w nauczaniu jezykow obcych oséb dorostych

Alina Doroch

Pomoz mi to zrobi¢ samemu — to stowa, ktére najlepiej charakteryzuja zalozenia
metodologii Marii Montessori, od lat przyciagajacej uwage nie tylko pedagogow
czynnie zaangazowanych w nauczanie dzieci i mlodziezy, ale takze rodzicéw doce-
niajacych zalety filozofii edukacyjnej wloskiej lekarki, ktora to filozofia stanowila
wazny wklad do nauczania. Pomimo iz od samego poczatku ta pedagogika skupiala
sie na dzieciach oraz mlodych odbiorcach do 18. roku zycia, podejmowano proby
zaadaptowania jej zalozen w ksztalceniu osob dorostych.

elem niniejszego artykutu jest przedstawienie, w jaki

sposdéb pedagogika wypracowana przez Marig

Montessori moze by¢ przystosowana do nauczania

jezykow obceych osob dorostych. Aby lepiej pojac jej
istotg, nalezy zdac sobie sprawe z tego, iz nie jest to w petnym
tego stowa znaczeniu metodyka nauczania, ale raczej filozofia,
ktdra rozpatruje podejscie do zycia i do metod ksztaltowania
go w taki sposéb, aby wspomaga¢ optymalny rozwdj jednostki.
Zdaniem Marii Montessori, dazenie do wszechstronnego
rozwoju pozwoli na wykreowanie w dzieciach takich cech,
jak: empatia, wspélczucie, lojalnosé, uczciwos¢, troskliwosé,
che¢ niesienia pomocy innym, czyli tego, czym powinien si¢
charakteryzowa¢ cztowiek w dorostym zyciu, a nauczyciel jest
w tym dazeniu swego rodzaju przewodnikiem (Lloyd 2008:86).

Dzieta francuskich lekarzy, Jeana-Marca-Gasparda Itarda
(1774-1838) i Edouarda Séguina (1812-1880), oraz wlasne obser-
wacje uzmystowity Marii Montessori, ze rozwdj i ksztatcenie dzieci
uposledzonych umystowo stanowi problem raczej natury peda-
gogicznej anizeli medycznej. Zatem, w odpowiednim otoczeniu

i przy whasciwej opiece, takie dzieci funkcjonowatyby prawidfowo.
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Z czasem okazalo si¢, ze metoda zaproponowana przez
Mari¢ Montessori stworzyta podwaliny nowoczesnej
pedagogiki ktadacej nacisk na wszechstronny rozwdj
dziecka, uwzgledniajacy dorastanie fizyczne, kulturowe
i spolteczne. Wykorzystujac rézne obszary rozwoju dziecka,
pozwala ona na pielggnowanie indywidualnych cech osobo-
woéci, formowanie prawidlowego charakteru, zdobywanie
wiedzy, umiejetnosci szkolnych i wspétdziatania. Wedtug
Marii Montessori przygotowanie otoczenia i przygotowanie
nauczgyciela to praktyczny fundament naszego wychowania.
Postawa nauczgyciela musi zawsze wynikad z mitosci. Dziecku
nalezne jest pierwsze miejsce, a nauczyciel idzie za nim
i wspiera je (Montessori [1923]1979:139). Takie podejscie
do nauczania, wsparte przekonaniem, ze kazde dziecko
jest inne, pozwolito na indywidualne traktowanie kazdego
z nich, przy jednoczesnym wdrazaniu do samodzielnosci.

Maria Montessori zmienita obraz szkoty, zainicjowata
nowe programy ksztalcenia i przedefiniowata rolg nauczyciela:
z mentora do roli opiekuna i przewodnika. W sposéb
mistrzowski polaczyta naukowa metode poréwnawcza
i analityczng z prakeyka duchowej $wiadomosci i akeeptaciji
(Epstein 2014:7-8).



Metoda zaproponowana
przez Marie Montessori
stworzyla podwaliny
nowoczesnej pedagogiki
kladacej nacisk na
wszechstronny rozwoj
dziecka, uwzgledniajacy
dorastanie fizyczne,
kulturowe i spoleczne.

Filozofia edukacyjna Marii Montessori stata si¢ podstawa
inicjatywy pedagogicznej Szczeciniskiej Szkolty Wyzszej
Collegium Balticum, ktéra uczestniczyta w realizowanym
w ramach programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” projekcie
Montessori Methodology in Language Training (MMLT).
Celem projektu zrzeszajacego partnerdéw z szeéciu krajéw:
Wielkiej Brytanii, Wloch, Grecji, Rumunii, Wegier i Polski,
byto opracowanie wspélnej metody nauczania jezykéw
obcych w grupach os6b dorostych, opartej na metodologii
Montessori. Partnerzy postawili sobie za cel wyposazenie
nauczycieli jezykéw obcych w innowacyjna i praktyczng metode
umozliwiajaca im ugruntowanie posiadanych umiejetnosci
i opanowanie nowych.

Rola nauczania jezykéw obcych w procesie edukacyjnym
0s6b dorostych zajmuje istotne miejsce chociazby ze wzgledu
na znaczne réznice w metodologii nauczania dorostych oraz
nauczania dzieci i mlodziezy. Dorosty kursant czgsto podchodzi
do nauki jezyka obcego poznawczo, ale jednoczesnie moze mie¢
duze problemy w przyswajaniu jezyka (chociazby z powodu
stresu zwigzanego z nauka w grupie o zréznicowanym poziomie
znajomosci jezyka, presji czasu czy dyskomfortu psychicznego
wynikajacego z koniecznosci zaprezentowania si¢ na forum
grupy). Stad tez taki stuchacz obiera rézne strategie uczeniasie,
w zaleznosci od swoich mozliwosci, osobowosci, typu zadania
lub szeregu innych czynnikéw. W kazdym z tych przypadkéw
przygotowanie przez nauczyciela odpowiedniego otoczenia
(Vyverberg 2013) i materialéw wspomagajacych proces uczenia

sie jest réwnie istotne jak wypracowanie zindywidualizowanego
toku uczenia si¢ (Smith i Strong 2009:724-725). Jednak i w
takim razie sposéb postgpowania nauczyciela nie odbiega od
tego, ktdry funkcjonuje w uczeniu dzieci.

W projekcie MMLT nauczanie dotyczy oséb dorostych
wywodzacych si¢ z réznych grup spotecznych i zawodowych
oraz 0s6b w zaawansowanym wieku pragnacych uczy¢ si¢
jezykéw obcych. Celem wspétpracy byto opracowanie szeregu
dobrych prakeyk, ktére moga by¢ pomocne w opanowaniu
stresu towarzyszacego wielu dorostym stuchaczom uczacym sig
jezyka obcego. To wiasnie wiedza o stresie stata si¢ motywem
przewodnim w przygotowaniu programu. W wyniku analiz
i wspdlnej pracy wszystkich partneréw projektu zdiagnozowano
10 gtéwnych przyczyn stresu utrudniajacego nauke jezykéw
obcych:

obawa przed oczekiwaniami nauczyciela;

potrzeba uzyskania natychmiastowych wynikéw;

trudno$ci w zapamigtywaniu (zaburzenia wystepujace

u uczacego si¢ i/lub blokada psychologiczna);

potrzeba znajomosci zasad gramatycznych poprzedzajaca

préby méwienia w jezyku obcym;

obawa przed popetnianiem bledéw, strach przed porazka,

ocenianiem i zazenowaniem;

presja grupy;

presja zwigzana z realizacja harmonogramu programéw

nauczania;

poczucie lojalnosci w stosunku do jezyka ojczystego i kul-

tury, a co sie z tym wiaze — wykazywanie braku zaintere-

sowania kultura jezyka obcego;

koniecznos$¢ postugiwania si¢ jezykiem docelowym —

unikanie przez uczacych si¢ komunikowania si¢ w jezyku

obcym w grupach jednojezycznych;

brak pewnosci siebie.
Nastepnie ustalono zestawy éwiczets, keore, zdaniem partneréw ma-
jacych doswiadczenie w nauczaniu os6b dorostych, mogtyby okaza¢
si¢ pomocne w stopniowym eliminowaniu przyczyn stresu. W efek-
cie powstat przewodnik dla nauczycieli pracujacych z dorostymi.

Autorzy tego poradnika celowo nie uzywaja okreslenia
podrecznik do nauki jezyka obcego. Opracowanie jest bowiem
zbiorem ¢wiczen i aktywnodci, z ktérych kazda zostata
szczegbtowo oméwiona i opracowana w czasie spotkan

warsztatowych.
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Maria Montessori
zainicjowala nowe
programy ksztalcenia

i przedefiniowala role
nauczyciela: z mentora
do roli opiekuna

i przewodnika. W sposéb
mistrzowski polaczyla
naukowa metode
porownawczq i analityczna
z praktyka duchowej
swiadomosci i akceptacji.

Opracowany w trakcie projektu poradnik Mezodologia
Montessori w nauczaniu jezykdw obcych. Praktyczny poradnik
nauczania 0séb dorostych stanowi zbiér wskazéwek dla
nauczycieli jezykéw obceych pracujacych z dorostymi. Obejmuje
on pie¢ rozdzialéw.

W poradniku szczegdtowo oméwiono 12 zasad ksztalcenia
zgodnych z pedagogika Montessori, tak aby kazdy czytelnik
niemajacy z nig dotad stycznosci mdgt wyrobi¢ sobie poglad na
jej temat. Te zasady sg rozpatrywane w ramach czterech kategorii:

Otoczenie
odpowiednio przygotowane otoczenie — warunek ten
jest kluczem do wykorzystania metodologii Montessori;
uporzadkowane sale — materiaty do zaje¢ powinny by¢ fatwo
dostepne, tak aby uczacy si¢ mogli samodzielnie pracowaé.

Technika nauczania
(samo)uczenie si¢ — studenci sami dokonujg wyboru celu
swojej nauki, materialéw oraz kryteriéw ewaluacji;
samokontrola w dostrzeganiu i eliminowaniu bledéw za
pomoca materiatéw dydakeycznych;
nauka poprzez dziatanie — studenci odkrywaja zasady
gramatyczne poprzez poprawne lub bfedne ich zastoso-
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wanie w sytuacjach zblizonych do realnych zachowari
komunikacyjnych;

lepsze przyswajanie poprzez powtarzanie — ¢wiczenia sg
tak skonstruowane, aby umozliwi¢ studentom powtarzanie
omawianego materiatu;

swobodny wybér czasu nauki i rodzaju wykonywanych
zadari — studenci decyduja, jak dtugo i kiedy chea pracowa¢.

Rola nauczyciela
nauczyciel wystgpuje jako obserwator, nie jako wyktadowca;
lekcja ciszy — nauczyciel zacheca do rozwoju samoswiado-
modci i refleksji w catkowitej ciszy;
uczenie szacunku dla innych i otoczenia (réwniez materialnego).

Poszukiwanie i opracowywanie
materialow dydaktycznych
analizowanie ruchu i mowy ciata uczacych sie w trakcie
zajec za pomoca nowych materialéw oraz tych, ktére byly
juz wezesniej wykorzystywane;
odwolywanie si¢ do wrazliwych okreséw w nauczaniu
(jak cho¢by uwarunkowania psychofizyczne) w trakcie
opracowywania materialéw do nauki i przygotowywania
otoczenia — autorzy podrecznika rozumiejg to jako respek-
towanie mozliwosci i checi uczacego si¢ do wykonywania
konkretnego zadania.
Na podstawie wyzej wymienionych zasad autorzy poradnika
podkredlili szczegdlny charakter tego podejscia pedagogicz-
nego, jednoczesnie prezentujac w formie nagrania wideo
przyktadows lekcje jezyka obcego. W materiale zawarto
réwniez cze$¢ praktyczng, w ktdrej autorzy pokazuja, jak
mozna wykorzysta¢ zasady metodologii Montessori do
rozwigzywania powtarzajacych si¢ probleméw. Poradnik
zawiera 10 tabel. Kazda z nich prezentuje rodzaj stresu oraz
diagnozuje dany problem jako poznawczy lub emocjonalny,
jednoczesnie przedstawiajac objawy towarzyszace danemu
rodzajowi stresu oraz jego potencjalne przyczyny. Nastgpnie
podane sa dwa lub trzy typy ¢wiczen ze szczegbtowym
ich opisem oraz celem, jaki powinien zosta¢ osiagnicty, co
powinno w duzej mierze przyczyniaé si¢ do stopniowego
eliminowania problemu. W tabeli umieszczone sa réwniez
uwagi dla nauczyciela, informujace go, na czym powinien si¢
skoncentrowaé w przypadku omawianego problemu. Ponadto
dotaczono informacje, ktdra z zasad Montessori odnosi si¢ do

wspomnianego rodzaju stresu i jak znajduje ona zastosowanie



w nauczaniu dzieci. Ta ostatnia informacja pozwala uzmystowi¢
sobie, ze te same zasady mozna stosowad u dorostego odbiorcy.
Poniewaz informacyjny charakter niniejszego artykutu nie
pozwala na bardziej szczegélowe wyjasnienie opisywanej
problematyki, osoby zainteresowane projektem odsytam do
strony internetowej, na keérej opublikowany jest wspomniany
poradnik.

Sposdb, w jaki przedstawiono podejicie do wyzej opisanych
rodzajéw stresu, spotkat si¢ z duza aprobata nauczycieli, ktérzy
w fazie testowania poradnika mieli mozliwo$¢ zweryfikowania
jego praktycznej czesci i zawartych w nim przykiadowych
zaje¢é, jednoczesnie odwolujac sie do konkretnych zasad
Montessori (Gastaldi i Marsili 2014:9-26).

Metodologia Montessori wymaga nie tylko podania
wskazan ogélnych, ale takze opracowania konkretnych
przykladéw realizacji zatozeni ogdlnych w kontekscie danego
przedmiotu. Dlatego tez w poradniku nie moglo zabrakna¢
petnowymiarowych zajeé, a kazdy przyktad zostat opatrzony
komentarzem. Kazda z czterech zaprezentowanych lekgji
wykorzystuje wszystkie elementy charakterystyczne dla
omawianej metodologii, umozliwiajac stuchaczom prace
w optymalnym tempie i uwzgledniajac ich indywidualny
rozwdj. Ponadto materialy dla nauczycieli zostaty uzupetnione
o dodatkowy dokument Analiz¢ potrzeb studenta, kidra
nauczyciel moze si¢ postuzy¢ w celu lepszego zdefiniowania
potrzeb, oczekiwan, mocnych i stabych stron uczacego sie.
Pytania uwzglednione w tym dokumencie dotycza wewngtrznej
motywadji studenta do nauki jezyka obcego, umiejetnosci,
jakie chcialby doskonali¢, jego planéw zwiazanych z nauka
jezyka, zainteresowan, ktére moglyby wptywa¢ na rodzaj
materialéw przygotowywanych przez nauczyciela, oraz innych
informadji pozwalajacych na bardzo staranne przygotowanie
materiatéw dydaktycznych i metody prowadzenia zajgé, tak
aby mozliwe byto w jak najwigkszym stopniu opracowanie
zindywidualizowanego toku zaje¢. Ponadto dotaczono szereg
dodatkowych materialéw dla prowadzacego w postaci map
myf$li, planéw zaje¢ oraz nagrai wideo (Gastaldi i Marsili
2014:75-88).

Materiat zostat przedstawiony i oméwiony w trakeie
warsztatow prowadzonych w ramach projektu przez wszystkich
partneréw, w formie stacjonarnej oraz online. Celem warsztatow
bylo poddanie poradnika weryfikacji przez nauczycieli
uczacych na co dzied osoby doroste o réznych potrzebach

i mozliwosciach oraz uczace si¢ w diametralnie odmiennych

warunkach, mogacych determinowa¢ efekty procesu uczenia
si¢. Po zakonczeniu warsztatéw przetestowano wszystkie
elementy oraz ¢wiczenia zawarte w opracowaniu, a spostrze-
zenia przekazane przez nauczycieli zostaly wykorzystane do
udoskonalenia wspomnianych materiatéw. W kofcowej fazie
pracy nad poradnikiem kazdy z partneréw przettumaczyt go
na swoj jezyk narodowy (grecki, polski, rumuriski, wegierski
oraz whoski). Poradnik bedzie udostgpniany nauczycielom
jako zrédto inspiracji.

* Osoby zainteresowane projektem znajdg wigcej
informacji o jego realizacji w wydaniu Przegladu
Humanistycznego nr 8 (wydawnictwo Szczecitiska
Szkota Wyzsza Collegium Balticum) oraz na stronie

www.mmlt.eu.
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Wyktadowca jezyka angielskiego na Zachodniopomorskim Uniwer-
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Szkole Wyzszej Collegium Balticum. Napisata podrecznik do nauki

jezyka angielskiego Well Said! Autorka artykutéw w jezyku angielskim
poswigconych kulturze brytyjskiej.

: [125]


http://www.cb.szczecin.pl/wp-content/uploads/2013/09/PODRĘCZNIK.pdf
http://montessori.info.pl/ckfinder_pliki/files/konferencje/montessori_na_cale_zycie.pdf
http://www.cb.szczecin.pl/wp-content/uploads/2013/09/PODRĘCZNIK.pdf
http://www.gregorystrong.com/all
www.momaproject.eu

Co ,gryzie” nauczycieli
jezykow obceych?

Anna Abramczyk

Ogolne narzekania na niski poziom znajomosci jezykow obcych wsrod mlodziezy

szkolnej poteguja sie w czasie, gdy na stronach internetowych CKE publikowane

sa wyniki egzaminéw zewnetrznych (dla széstoklasistow, gimnazjalnego, matu-

ry). Owe utyskiwania nie znikaja nawet wtedy, kiedy prezentowane wyniki sa co
najmniej dobre.

artosci bezwzgledne — ustalone progi
punktowe, procentowe, zaliczeniowe, ktére
s3 miarg sukcesu na egzaminie, zaleza od
wielu zmiennych. Na wyniki osiagane
przez uczniéw wplywa szereg czynnikéw, m.in.: ich mozli-
wosci intelektualne, przygotowanie (uczenie si¢ i sposéb oraz
warunki nauczania), status rodzinny, srodowisko (motywujace/
demotywujace), hierarchia wartosci i potrzeb w zakresie
nauczanych przedmiotéw, stosunek uczniéw do przedmiotu,
samopoczucie w dniu egzaminu, zestaw zadari egzaminacyjnych,
a nawet szczgscie. Nauczyciele sa zainteresowani osiaganiem
przez swoich podopiecznych tzw. wynikéw wysokich, jednak
nie maja wplywu na wszystko. Jako doradca metodyczny
staram si¢ pomaga¢ nauczycielom jezykéw obcych w réznych
sprawach dotyczacych ich pracy w szkole. Niestety, coraz czesciej
prawdziwym problemem sa kwestie dotyczace przyjmowanych
przez placéwki rozwigzan okreslajacych warunki nauczania
(liczebno$¢ grup, liczba godzin, podziat godzin na poszczegélne
semestry). Problem dotyczy sytuadji, kiedy ,zderzamy si¢”
z przepisami prawa, poniewaz interpretowanie ich tresci przez
dyrekgje szkél, kuratoria czy organy prowadzace nierzadko
odbiega od zalozen ustawodawcy.
Jako metodyk stysze wiele nauczycielskich opinii, bedacych
zwykle zarzutami wobec rozporzadzeri obowiazujacych
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w szkolnictwie. W artykule tym utworzytam listg tych
najczgstszych zazaled. Odwotujg si¢ przy tym do wzbudzajacych
kontrowersje ustaleri z odpowiednich dokumentéw.

Zacznijmy od podstawy programowej nauczania jezykéw
obcych. Moim zdaniem, jest to dokument merytorycznie
dobry, cho¢ watpliwosci nauczycieli budza niekeére jego zapisy.

1. Brak mozliwosci zapewnienia kontynuacji nauczania
danego jezyka po poprzednim etapie edukacyjnym
Jak méwia nauczyciele, bardzo czeste jest taczenie w jedna
grup¢ uczniéw, ktdérzy powinni znalezé si¢ w grupach
realizujacych rézne podstawy programowe (GM: II1.0 +
IIL1; LO/T: IV.0 + IV.1p lub IV.1p + IV.1 )\ Bywa, ze

1 Oznaczenia pozioméw pochodza z podstawy programowej. W dokumencie tym wyréi-
nia si¢ nastgpujaca klasyfikacje: II etap edukacyjny nawiazuje w wigkszosci wymagari do
poziomu Al; III etap edukacyjny ma dwa poziomy nauczania jezykéw obcych nowozyt-
nych: I11.0 — dla poczatkujacych (odpowiada poziomowi A1); 1.1 — dla kontynuujacych
naukg na podbudowie wymagari dla II etapu edukacyjnego (odpowiada poziomowi A2);
IV etap edukacyjny ma rozbudowane poziomy nauczania jezykéw obcych nowozytnych:
IV.0 — dla poczatkujacych (odpowiada poziomowi Al); IV.1 — dla kontynuujacych
nauke: IV.1p. — w zakresie podstawowym na podbudowie wymagan poziomu IIL.0 dla
I etapu edukacyjnego (odpowiada poziomowi B1) IV.1r. — w zakresie rozszerzonym
na podbudowie wymagan poziomu III.1 dla III etapu edukacyjnego (odpowiada po-
ziomowi B2) oraz IV.2 — poziom dla uczniéw oddziatéw dwujezycznych, dla ktérych
jezyk obcy nowozytny jest drugim jezykiem nauczania (odpowiada poziomowi C1).



dyrektorzy szkét rezygnuja z nauczania migdzyoddziatowego,
ttumaczac si¢ bataganem organizacyjnym czy trudnosciami
z ulozeniem planu lekcji. W technikach nauczanie takie
jest czasem niemozliwe ze wzgledu na rézne siatki godzin
dla poszczegdlnych zawoddéw oraz rézne terminy prakeyk.
Trudno jednak uwierzy¢, ze na poziomie placéwek nie da
si¢ siatek godzin ujednolicié.

Organy prowadzace szkoty nie chea wyraza¢ zgody na
grupy mato liczebne, ze wzgledu na koszt ich finansowania.
W takich sytuacjach nauczycielom zaleca si¢ pracg w ramach
tzw. godziny karcianej. W mniemaniu urzednikéw indywi-
dualizacja nauczania stwarza mndstwo mozliwosci, ale jako
nauczyciel jezyka niemieckiego wiem, Zze to utopia. Uczniowie
reprezentujacy rézny poziom jezykowy, gdy sa umieszczeni
w jednej grupie, traca motywacj¢ do nauki: zaawansowani
nudzg si¢, poczatkujacy nie daja sobie rady, zniechecajg sie,
a nawet utrwalaja w syndromie osiggnie¢ nieadekwatnych
w stosunku do swoich mozliwosci. Nastepuje efekt tzw.
réwnania do przecigtnosci. Tak, niestety, dzieje si¢ w wielu
szkotach.

Przepisy (por. Zalecane warunki realizacji podstawy
programowej) reguluja omawiang kwestig, ale to nauczyciel
sam musi walczy¢ o podzial uczniéw zgodnie z ich umiejet-
no$ciami. Dyrektor szkoly obawia sie, ze potrzebnej liczby
grup jezykowych nie zatwierdzi organ prowadzacy. Ten
informuje, ze nie dysponuje pienigdzmi. Z kolei kuratorium
juz nie zajmuje si¢ opiniowaniem siatek zaje¢. W rezultacie
nauczyciele nie wiedza, ktéry wariant podstawy programowej
wpisa¢ uczniowi na $wiadectwie lub do zgloszenia do
egzaminu gimnazjalnego: czy ten wynikajacy z jego $ciezki
edukacyjnej, czy ten realizowany w grupie, w ktérej uczenn
si¢ znalazt. A zapis z Rogporzqdzenia o podstawie programowej
moéwi jednoznacznie:

Warunkiem rozwijania umiejetnosci jezykowych na 111
etapie edukacyjnym jest zapewnienie uczniom kontynuacyi nauki
Jezyka obcego nowozytnego nauczanego w szkole podstawowej.
Nauczyciele powinni wlasciwie okreslic i wykorzystac zdobyte
praez ucznidw w szkole podstawowej umiejetnosci jezykowe.

Zdaje sig, ze rozwigzaniem, ktére mogtoby zapewni¢
uczniom mozliwos¢ realnej kontynuacji nauki jezyka na
kolejnych etapach edukacyjnych bytoby wprowadzenie obo-
wiazkowego nauczania migdzyoddziatowego oraz finansowanie
wickszej liczby grup o mniejszej liczebnosci (adekwatnie do
potrzeb).

2. Zaplanowanie przez MEN identycznej

podstawy programowe;j jezyka obcego dla liceum

i technikum oraz szkoly zawodowej

Przepisy (por. Podstawa programowa dla zasadniczej szkoty
zawodowej) méwia:

Obowigzuje podstawa programowa ksztatcenia ogdlnego
dla szkdt ponadgimnazjalnych, kidrych ukoriczenie umozliwia
uzyskanie Swiadectwa dojrzatosci po zdanin eggaminu matu-
ralnego, dla prazedmiotu jezyk obcy nowozytny, na poziomach
IV.0i IV — w zakresie podstawowym.

Wobec powyzszego nauczyciel jezyka obcego glowi sie, jak
w szkole zawodowej realizowaé te same tresci co w liceum,
dysponujac 130 godzinami na jezyk obcy nowozytny, nie
majac w perspektywie matury, a przede wszystkim starajac
si¢ sprosta¢ diametralnie innym potrzebom uczniéw oraz
ich potencjalnych pracodawcéw. Nauczyciele pytaja wigc,
czy musza zrealizowaé calg podstawe, 1 thumacza, ze maja
o wiele mniej czasu niz nauczyciel w liceum, a i potencjat
uczniowski jest inny.

Trudno zrozumie¢, dlaczego zaplanowano dla uczniéw
787 takie same wymagania jak dla tych, ktérzy beda zdawaé
egzamin maturalny. Czy uczniom, ktérzy nierzadko zaraz po
szkole chea podjaé prace, nie przydalby sie po prostu bardziej
pragmatyczny trening jezykowy? Trzeba jednak respektowaé
zapisy podstawy programowej, a swoistym efektem ubocznym
sa sfrustrowani pedagodzy, chcacy zrealizowaé podstawe
programowa w 130 godzin, i sfrustrowani uczniowie, ktdrzy
muszg im dotrzymywa¢ kroku.

1. Wspdlne ujecie dwdch jezykow obcych

w ramowych planach nauczania

Wedtug przepiséw rozporzadzenia, na dwa jezyki obce przypada
450 godzin w trzyletnim cyklu edukacyjnym. Godziny dzieli
dyrekror szkoty wedlug wlasnego uznania. Nauczyciele pytaja,
skad wziat si¢ pomyst, by przydzieli¢ na dwa zupetnie rézne
przedmioty (np. rosyjski i angielski) wspdlna pule godzin. Nie
zrobiono tak przeciez np. z matematyka i fizyka czy biologia
i geografia. Dowolno$¢ w podziale godzin pomiedzy dwa jezyki
obce i nastawienie na dobry wynik egzaminéw zewnetrznych
przeczy realizacji idei wielojezycznosci (Zalecenia Rady Europy
220006 r.), bo zwykle zmniejsza si¢ drastycznie liczb¢ godzin

na tzw. drugi jezyk i w rezultacie uczniowie bardzo cz¢sto majg

[127



jedna godzing tego jezyka tygodniowo (siatki godzin dla tzw.
drugiego jezyka w postaci: 1+2+2 lub 2+1+1, sa powszechne).
A przeciez w nauczaniu jezykéw obeych bardzo wazny jest
czgsty kontakt z jezykiem (ekspozycja na jezyk) i dwie lekcje

w tygodniu to absolutne minimum.

2. Dowolnos¢ w zakresie ustalania

tzw. raméwek w szkotach

W technikach nierzadkie sa przypadki rocznej przerwy
w nauczaniu danego je¢zyka, poniewaz dyrektorzy szkét
uwazaja, ze dwa jezyki obce nie mieszcza si¢ w ,,raméwee”
od klasy pierwszej, skoro trzeba uja¢ przedmioty zawodowe
przed egzaminem z danej kwalifikacji. Roczna przerwa
w uczeniu si¢ jezyka powoduje, ze uczniowie zapominaja wiele
z tego, co przyswoili w gimnazjum, a tym samym marnuje
si¢ pieniadze wydane na nauke¢ jezykéw na poprzednim
etapie edukacyjnym.

Ponadto, do$¢ czesto uktada sie ,raméwki” tak, ze
najwigksza liczba godzin jezyka obcego przypada np. na drugi
semestr czwartej klasy technikum (por. siatki godzin propo-
nowane przez KOWEZIU), czyli przed samym egzaminem
maturalnym, kiedy uczniowie sg juz zainteresowani tylko
przedmiotami, z kedrych beda zdawaé mature. Nauczyciele
postuluja wicc réwnomierne rozfozenie godzin na jezyk obcy
w czasie — tak jak w ponizszej tabeli:

2 godziny 2 godziny
2 godziny 2 godziny
2 godziny 2 godziny

3 godziny (jezyk wybrany przez ucznia na egzamin
maturalny)

Tabela 1. Propozycja utozenia ,raméwek” w technikach. Zrédto: oprac. wiasne

3. Problem podzialu na grupy

Wiele niejasnoéci powoduja takze zapisy dotyczace jezyka
rozszerzonego 1 rozszerzenia. Zardbwno nauczyciele, jak
i dyrektorzy myla rozszerzenie 180 godz. (punkt b ramowego
planu dla technikum, zalacznik nr 8) z wariantem podstawy
programowej IV.1 r (realizacja w ramach godzin przewidzianych
przez dyrektora na dany jezyk obcy z puli 450 godz. — punkt
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a). Btad wynika z nomenklatury: wariant podstawy IV.1
r nazywa si¢ rozszerzonym, a przedmioty wymienione
w punkcie b ramowego planu nauczania dla technikum —
rozszerzeniem. Otrzymanie rozszerzenia 180 godz. nie jest
tozsame z realizacja przez nauczyciela wariantu podstawy
IV.1 . Nauczyciel rozszerza tresci w poziomie (nie ,wzwyz”,
tylko ,wszerz” — analizujac poszczegdlne zagadnienia do-
ktadniej), adekwatnie do realizowanej podstawy, wynikajacej
z kontynuagji nauczania po gimnazjum: IV.0, IV.1 p, IV.1 .
W chwili obecnej godziny z punktu a przydziela si¢ czasem
jednemu nauczycielowi, godziny z punktu b — drugiemu,
spotkatam si¢ nawet z przypadkami wystawiania dwéch
osobnych ocen (na $wiadectwie jest miejsce na jedna oceng;
por. wzory drukéw §wiadectw).

Problemem jest takze duza liczebno$¢ grup jezykowych
— nawet 24 osoby. Podziat uczniéw na grupy obowiazuje od
25 uczniéw w klasie. W przypadku jezyka obcego kluczowa
jest mozliwo$¢ imitacji, przeéwiczenia przez ucznia danej
struktury, samodzielnego méwienia podczas lekgji i korekty
popetnianych biedéw, a przy 25 osobach uczeri moze liczy¢
na okoto minut¢ samodzielnej wypowiedzi.

Trudnosci powoduje takze brak podziatu na grupy jezykowe
w klasach 1-3 szkoty podstawowej. Niestety, nie zalozono
podziatu maluchéw na grupy na jezyku obcym, a jest to wazne
zwhaszcza w klasie pierwszej. Uczniowie musza catq wiedze
i umiejetnosci ,wynie$¢” z lekeji w glowie (gdyz jeszeze nie
pisza). Kazdy powinien mie¢ mozliwos¢ bycia blisko nauczyciela,
ktérego nasladuje, mie¢ szansg na wielokrotne powtdrzenie
wprowadzanych na lekeji wyrazen, samodzielny udziat w grze
izabawie. W duzej grupie cz¢$¢ uczniéw to tylko obserwatorzy,
a nie aktywni uczestnicy rozmowy, gry czy zabawy.

I wreszcie zmiany zwiazane z nowelizacja Ustawy o systemie
oswiaty, zwlaszcza tej z lutego 1 maja 2014 r. Nauczyciele
zwracajg uwagg na nast¢pujace problematyczne kwestie:

1. Pozorne prawo wyboru podrecznika przez
zespol nauczajacy danego przedmiotu

Wielu nauczycieli alarmuje, ze to prawo jest ograniczane
przez dyrektoréw szkdt i organy prowadzace. Wydawnictwa
zawieraja umowy: oferuja sprzedaz w ramach kwoty dotacji
skompletowanych ksiazek i ¢wiczen, reklamuja zakup
z jedng faktura z dostawa ,teraz” i platnoscia odroczona



do momentu otrzymania dotacji. Jesli wigc zesp6t wybiera
podrecznik wydawcey, z ktérym oferent nie ma umowy,
dyrektor informuje nauczycieli, ze nie wystarczy pienigdzy
z dotagji na taki podrecznik i ,sugeruje” zmiang. Przeczy
to zasadzie kierowania si¢ wzgledami merytorycznymi
w procedurze wyboru podrecznika.

2. Zakup podrecznikéw dla nauczycieli

Spotkatam si¢ z przypadkami ograniczania nauczycielom
prawa do wnioskowania (na mocy art. 5 ust.7 Ustawy
o systemie oswiaty) o zakup niezbednych do realizacji programu
podrecznikéw dla nauczyciela, ptyt CD itp. Dyrektorzy szkét
boja si¢ egzekwowania od organéw prowadzacych takich
zakup6w (Ustawa je gwarantuje) albo proponuja np. pieciu
anglistom jeden egzemplarz ,,do podzialu”. Trudno jednak
uczy¢ rozumienia tekstu czytanego, nie majac swobodnego
dostepu do wykorzystywanych tekstéw.

3. Zbyt niska kwota dotacji — zwlaszcza na éwiczenia
W klasach pierwszych szkét podstawowych w roku szkolnym
2014/2015 koszt ¢wiczen do jezyka obcego wyniést ok. 17-18 zt.
W gimnazjum uczniowie ucza si¢ obowiazkowo dwoch jezykow
obcych, majg takze kilkanadcie innych przedmiotéw, a na
wszystkie ¢wiczenia zaplanowano 25 zt brutto (-1 proc. koszt
obstugi zadania). W Niemczech, gdzie uzywa si¢ podrecznikéw
wieloletnich, na ¢wiczenia do jezykéw obeych przeznacza sig
kwoty nierzadko wigksze niz na podreczniki, gdyz wigkszos¢
materiatu, na ktdrym uczeri aktywnie pracuje, zawarta jest
wiasnie w ¢éwiczeniach. Nowelizujacy Ustawe potraktowali
wszystkie przedmioty jednakowo, nie uwzgledniajac ich
specyfiki.

4. PrzypadkKi szczego6lne — brak odstepstwa od
zasady jednego podrecznika

Ustawa nie przewiduje mozliwosci odstgpstwa od zasady
jednego podrecznika w tak szczegdlnych przypadkach jak
realizacja w danej klasie innowadji pedagogicznej, indywidu-
alnego toku, czy tzw. klas jezykowych (dodatkowe godziny
na jezyk obcy). W rezultacie nauczyciel, ktdry zaplanowat
np. w ramach innowacji, prowadzenie lekcji metoda CLIL,
powinien pracowa¢ z grupa na takich samych materiatach,
jak pozostate klasy w szkole (realizujace ten sam wariant
podstawy), co w ogéle przeczy zalozeniom innowacyjnosci

w nauczaniu jezykéw (nowos¢, innoé¢, wyjatkowo$¢). To samo

dotyczy indywidualnego toku nauczania. Jesli méj uczen jest
wybitny, to powinien mie¢ zapewniony inny podrecznik, niz
pozostali uczniowie. Po to przyznano mu indywidualny tok,
by rozwija¢ jego zdolnosci.

5. Brak korelacji miedzy liczba godzin a iloscia
tresci przewidzianych do realizacji

Przyjecie dowolnosci szkoty w sprawie tzw. raméwek zaktada,
ze nauczyciele realizujacy ten sam tytul (obowiazek ten wynika
z Ustawy o systemie oswiaty) wykorzystaja material z niego
w ciagu roku szkolnego niezaleznie od tygodniowej liczby
godzin, jakimi dysponuja w danej klasie. Po roku podrecznik
zostanie zwrdcony przez uczniéw do biblioteki i beda z niego
korzysta¢ uczniowie z kolejnego rocznika. Wprawdzie nauczyciel
nie realizuje podrecznika tylko program, ale realizuje go na
materiatach. W przypadku jezykéw obeych sa one bardzo
istotne, by uczy¢ rozumienia tekstu czytanego, trzeba miec. ..
tekst. Nauczycielom, ktérzy maja duzo godzin, moze by¢
potrzebna kolejna cze$¢ podrecznika wezesniej (niz w nastgpnej
klasie), ktos kto ma jedna lekcje w tygodniu, nie ma szansy na
wykorzystanie zaoferowanych w podreczniku materiatéw, bo
uczniowie muszg odda¢ podreczniki do biblioteki.

6. Czas wyboru podrecznikéw do przedmiotéw
ogolnych i do jezykow obcych

W szkotach praktykuje si¢ wybieranie podrecznikéw do
wszystkich przedmiotéw w tym samym czasie. Tymczasem
nauczyciele jezykéw obcych powinni zbada¢ poziom jezykowy
dzieci po poprzednim etapie edukacyjnym, a zatem powinni
mieé¢ mozliwos¢ wyboru podrecznika i ¢éwiczed w innym,
pézniejszym terminie. Aby tak si¢ moglo sta¢, nalezatoby
zagwarantowal osobna pule pienigdzy na podreczniki
i ¢wiczenia do jezykéw obceych, gdyz teraz nauczyciele obawiaja
si¢, ze jesli nie wybiora materialéw wiosna, to we wrzesniu

»nie wystarczy” dla nich pieniedzy z dotagji.

Wielu nauczycieli z gorycza méwi o tym, ze nie zatrudnia si¢
nauczycieli jezykéw obeych (absolwentéw filologii i kolegiéw
jezykowych) do realizacji wprowadzonego w przedszkolach
przygotowania dzieci do postugiwania si¢ jezykiem obcym,
gdy tymczasem nauczycieli z przedszkoli wysyta si¢ na kursy
jezykowe. Wydaje sie, ze tatwiej kogo$ przeszkoli¢ z metodyki
nauczania jezyka obcego matych dzieci niz opanowa¢ jezyk

[129]



obcy na bardzo dobrym poziomie. U nauczycieli maluchéw
bardzo wazna jest doskonata wymowa, gdyz w wieku
przedszkolnym ksztattuj si¢ narzady mowy dziecka. Zatem
z punktu widzenia glottodydakeyki bardzo istotne jest podanie
jak najlepszych wzorcéw wymowy, a takich umiejetnosci
moze zabraknaé¢ nauczycielom po kursach jezykowych na
poziomie B2.

Wazny jest réwniez pluralizm jezykowy, czyli to, ze dzieci
przedszkolne nie musza by¢ przygotowywane jedynie do
postugiwania si¢ jezykiem angielskim.

Jezyk obcy jest specyficznym przedmiotem nauczania:
wymaga czestego kontaktu, wielu éwiczen, samodzielnych préb
czytania, méwienia, rozumienia tekstow, interakeji i mediacj,
co nie jest mozliwe podczas jednej lekcji przeprowadzanej raz
w tygodniu w 24-osobowej grupie. Na jednym ze szkolert
na temat oceniania ksztaltujacego ustyszatam, ze redukcja
liczebnosci klasy o 30 proc. powoduje czteromiesi¢czny
zysk w nauczaniu. Wiadomo, ze zmniejszenie liczebnosci
grup jezykowych rodzi koszty. Warto jednak pamigtaé, ze
nauczanie w 24-osobowych grupach, w ktdrych s3 razem
uczniowie zaczynajacy nauke danego jezyka z uczniami
po 3 i 6 latach nauki, jest bardzo nieefektywne. To takze
nieoszczgdne gospodarowanie finansami, ale przede wszystkim
przyczynianie si¢ do utraty motywacji do uczenia si¢ jezykéw
obcych przez miodziez.

Warto réwniez sprawi¢, aby indywidualizacja, ktdra jest
rozwigzaniem wskazywanym nauczycielowi w kazdej z opisa-
nych powyzej sytuagji, przestata by¢ hastem naduzywanym.
Jestem przekonana, ze regulacje natury czysto technicznej,
pozostawiane do rozwiazania przez MEN na poziomie
organu prowadzacego i szkét (bez zaplecza finansowego), sa
w stanie przyczyni¢ si¢ do zwigkszenia efektywnosci nauczania
jezykéw obcych.

Sadze jednak, ze nalezatoby zastanowi¢ si¢ nad kilkoma
zagadnieniami, ktére powinny staé si¢ przedmiotem debaty
nauczycieli z wladzami o§wiatowymi:

liczebnos¢ grup jezykowych (maksymalnie 15 oséb);

rzeczywiste zapewnianie kontynuacji nauczania jezyka po

poprzednim etapie edukacyjnym;

zapewnienie uczniom regularnego kontaktu z jezykiem

obcym — w kazdej klasie nie mniej niz dwie rozdzielone

w planie lekcje (kazdego nauczanego jezyka) tygodniowo;
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zapewnienie nauczycielom realnego prawa do wyboru

podrecznika;

uregulowanie kwestii podziatu 450 godzin pomicdzy

dwa jezyki obce;

uwzglednienie sytuacji szczegélnych (innowacja, profil

klasy), ktére uprawnialyby do odstepstwa od zasady

jednego podrecznika;

uregulowanie kwestii rozszerzenia 180 godzin.
Jak osiagna¢ te cele? Mam wrazenie, ze w konstelacji na-
uczyciel — dyrektor — organ prowadzacy — MEN kazda
ze stron boti si¢ przedstawiaé zwierzchnikom swoje racje.
Nauczyciele obawiaj si¢ o swoje miejsca pracy. Dyrektorzy
szkét sa uzaleznieni od urzednikéw z organu prowadzacego.
Organ prowadzacy twierdzi, ze naktady na o$wiate s zbyt
niskie. Zachgcam jednak do kontaktéw, pytan i dialogu.
Sama czgsto korzystam z mozliwos$ci zadawania pytani
pracownikom MEN (czy to listownie, telefonicznie, lub przez
formularz dostgpny na stronie internetowej) i otrzymuje od
nich odpowiedzi. Mysle, ze warto sygnalizowa¢ potrzeby
i realizowa¢ cele, chociazby metoda kropli drazacej skate.
Nie mozna mie¢ za zfe komukolwiek, ze nie rozumie naszych
radji, skoro ich nie przedstawiamy, np. nie bierzemy udziatu
w konsultacjach rozporzadzen. Na pewno moga pomoc
przychylne nauczycielom media (jak Jezyki Obce w Szkole),
stowarzyszenia nauczycieli, publiczne debaty z udziatem
przedstawicieli resortu, organéw prowadzacych i kuratoriéw.
Przede wszystkim jednak, my, nauczyciele, musimy zaczaé
moéwi¢ dobitnie i jednym glosem, co nas ,gryzie”.

MEN (2012a) Rozporzgdzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia
27 sierpnia 2012 r. w sprawie podstawy programowej wychowania
przedszkolnego oraz ksztalcenia ogdlnego w poszczegslnych typach szkél.
MEN (2012b) Rozporzgdzenie Ministra Edutkacji Narodowej z dnia 7 lutego
2012 r. w sprawie ramowych planéw nauczania w szkotach publicznych.
MEN (1991) Ustawa z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty,
z péin. zm.

Anna Abramczyk
Doradca metodyczny z zakresu jezyka niemieckiego we Wroctawskim
Centrum Doskonalenia Nauczycieli, nauczyciel dyplomowany w szkole
ponadgimnazjalnej. Egzaminator gimnazjalny i maturalny, wspétpracuje
z OKE we Wroctawiu. Ekspert MEN do spraw awansu zawodowego.
Autorka publikacji metodycznych dla nauczycieli jezykéw obcych oraz
pomocy dydaktycznych dla uczniéw.
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