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OD REDAKCJI

auczanie zdalne, hybrydowe i w klasie — tym pojemnym hastem okre-
$lono w planie wydawniczym zawartos¢ dzialu Temat numeru obecne-
go wydania ,Jezykéw Obcych w Szkole”. Artykuty opublikowane w tej
czesci pisma dotyczg gltéwnie nauki zdalnej, jednak z odniesieniami do
innych form i trybéw uczenia (sie) jezykéw obcych.

Od roku wszelkie postaci edukacji funkcjonuja w formule zdalnej (z niewielkimi
okresowymi odstepstwami lub w niektérych grupach wiekowych uczniéw). Dotych-
czasowe doswiadczenie takiej pracy zaowocowalo najpierw prébami wykorzystywania
rozmaitych narzedzi cyfrowych — jak si¢ okazalto — z bardzo szerokiej ich palety, potem
za$ refleksja nad ich przydatnoscia i funkcjonalnoscia, a wreszcie szczegdélowymi suge-
stiami uzywania ich w odpowiednim kontekscie i w zaleznosci od skonkretyzowanych
potrzeb. Dlatego tez autorzy opublikowanych w tym numerze JOwS artykutéw podaja
wskazdéwki, rekomendacje, wrecz konkretne instruktaze postugiwania sie¢ wyprébowa-
nymi narzedziami cyfrowymi w trakcie zdalnego uczenia jezykéw. Wykorzystywanie
technologii komunikacyjnych w nauczaniu jezykéw trwa jednak o wiele dtuzej niz rocz-
na (juz!) sytuacja pandemii. Przypominajg o tym, opisujac etapy funkcjonowania nauki
wspomaganej komputerowo, Jarostaw Krajka i Kinga Biatek. Dokonujac ukierunkowa-
nego przegladu literatury, Autorzy ci zwracaja uwage na brak opracowan opisujacych
problematyke dydaktyki w sytuacjach kryzysowych — a do takich zalicza si¢ niewatpli-
wie trwajaca od roku pandemia. Warte przemyslenia jest tez stwierdzenie o eklektycz-
nosci wspdlczesnego podejscia do nauczania jezykéw. Przez refleksyjnych nauczycieli
praktykowane jest ono nie od dzis, a szczegélnie cenne w trakcie konieczno$ci miesza-
nia metod i chwytéw — wcale nie tylko w odniesieniu do ,kanatu” czy trybu naucza-
nia. Poruszanie si¢ w$rdd podej$¢ i uje¢ metodycznych, sprawne korzystanie z narzedzi
technologii komunikacyjnej — wszystko to umozliwia ptynne i skuteczne uczenie (sig),
niezalezne od zewnetrznych ograniczen czy przymuséw. Dotyczy to choéby tak tra-
dycyjnej i oczywistej formy pracy, jaka sa dryle — mozliwe do stosowania w wersji kla-
sowo-papierowej, w komputerowej, w zdalnej — online. Madry eklektyzm metodyczny
pozwala tez na korzystanie z tego, co nie jest wcale najnowsze, ale skuteczne, sprawne
i przyjazne wobec uczniéw i nauczycieli. Narzedzia cyfrowe, metody tradycyjne i nowe,
podejécie zadaniowe w nauce jezykéw pokazuja dobitnie — zwlaszcza obecnie — ze do-
brze okreslaja nas obie formuty: Homo sapiens i Homo faber.

Wielu nauczycieli czesto sie zastanawia, jak uczy¢ sprawnosci pisania, jak ja ,od-
czarowywac”? Autorki tekstéw na ten temat (D. Padzik, M. Rudnicka) podkreslaja wa-
ge dobrze dobranej i interesujacej tematyki prac pisemnych oraz atrakcyjnosci formy,
dostosowanej do wspélczesnego sposobu percepcji §wiata przez mlodych, a takze przy-
datnosci ¢wiczonych wypowiedzi w przyszlym, rzeczywistym, praktycznym uzywa-
niu jezyka.

O motywacji do nauki jezykéw mozna chyba pisa¢ jak o zieleni — nieskoncze-
nie. Tym razem proponujemy rozwazania dotyczace nauki francuskiego i wloskiego.
W pierwszym wypadku — o nastolatkach decydujacych sie na dtuzsza o rok (sic!) nauke
w dwujezycznym liceum (R. Kucharczyk, A. Czerniakiewicz, S. Sawicka), a w drugim
— o Niemcach w wieku senioralnym (A. Ciepielewska-Janoschka).

Przypominamy réwniez, ze jezyk nie musi by¢ werbalny, i dlatego polecamy tekst-
-scenariusz (A. Lewandowska) poczatkowych zaje¢ z polskiego jezyka migowego. Wy-
razista mimika i gestykulacja trafnie wspomagajaca komunikacje przydadzg sie nam
wszystkim — nie tylko podczas zaje¢ online.

DR AGNIESZKA KAROLCZUK
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O stylach dydaktycznych w edukac;ji
zdalnej w teorii i praktyce

Z przyktadami scenariuszy wykorzystanych w programie
Teaching English in Poland

JAROSEAW KRAJKA,
KINGA BIALEK

DOI:10.47050/jows.2021.1.5-15

Nauczanie jezyka obcego, zaréwno formalne, jak i nieformalne, przeniosto sie
do rzeczywistosci wirtualnej. Przed nauczycielami i edukatorami stojg wyzwania
zwigzane nie tylko ze zwiekszaniem atrakcyjnosci zajec, ale takze ich efektywno-
$ci. W artykule przedstawiamy omoéwienie podejs¢ metodycznych, ich ewaluacje,
a takze przyktady ich zastosowania w programie Teaching English in Poland, reali-
zowanego przez Fundacje Kosciuszkowska.

istoria wspomaganego komputerowo nauczania jezykéw obcych (Com-
puter-Assisted Language Learning — CALL), cho¢ niezbyt dluga, bo liczg-

ca okoto 60 lat, pokazuje wielo$¢ podejs¢ i modeli dydaktycznych w tym

obszarze. Przywolanie ich w obecnej sytuacji ,awaryjnego” nauczania

zdalnego moze by¢ przydatne w projektowaniu zréznicowanych i atrak-

cyjnych sekwenciji lekcyjnych. O ile niekt6rzy badacze pokazuja etapy czy fazy rozwo-
ju CALL (np. Warschauer 1996; Warschauer i Healey 1998), podkreslajac nastepstwo
i chronologie, o tyle inni (np. Bax 2003) wskazuja, ze w nauczaniu z wykorzystaniem
technologii bardziej adekwatne jest myslenie o podejsciach, ktére moga by¢ uzywane
jednocze$nie i mieszane ze soba w odniesieniu do poszczegdlnych lekeji czy celéw dy-
daktycznych. To eklektyczne ujecie jest charakterystyczne dla ery post-komunikacyj-
nej (post-method era) (Kumaravadivelu 1993; 2006), dlatego w niniejszym artykule nie
mamy zamiaru pokazywac, ktére podejicia s bardziej aktualne, a ktére warto jedynie
zarejestrowac jako dorobek przesztosci, ale raczej wskazac¢ na mozliwosci ich zastosowa-
nia w réznych momentach procesu ksztalcenia w przypadku naglej zmiany modelu na-
uczania ze stacjonarnego na zdalny. Dotychczasowa literatura na temat projektowania
dydaktycznego w sytuacjach kryzysowych jest dosy¢ uboga (por. Baytiheh 2018; Dhawan
2020), dlatego warto pochyli¢ sie nad tym tematem w realiach ksztalcenia jezykowego.
W artykule przywotujemy gtéwne podejscia, nurty i fazy nauczania wspoma-
ganego komputerowo wystepujace w literaturze, pokazujac ich przydatnosé (mimo
uplywu czasu) w réznych sytuacjach ksztalcenia zdalnego. Ilustracja dla przegla-
du teoretycznego beda zaprojektowane i wdrozone do realizacji scenariusze za-
je¢ z przewodnika dla uczestnikéw programu Teaching English in Poland (TEIP),

1 Przewodnik Teaching English in Poland. Summer vacations with American volunteers. Lessons on teaching outside
of the classroom from the Kosciuszko Foundation’s TEIP program (drugie wydanie) oraz broszura The Transatlantic
Handbook. Your guide on how to use TEIP YouTube materials during language classes (Biatek 2020) ukazaly sie dzieki
wsparciu finansowemu przyznanemu programowi TEIP przez Fundacje Rozwoju Systemu Edukacji. Materialy sa
dostepne na profilu Issuu KFPoland pod linkiem: issuu.com/kfpoland/docs.
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w ramach ktdrego uczennice i uczniowie moga rozwi-
ja¢ umiejetnosci jezykowe podczas obozéw letnich spe-
dzanych z wolontariuszami ze Stanéw Zjednoczonych.
Z powodu pandemii koronawirusa w roku 2020 ksztat-
cenie w ramach TEIP zostalo wyjatkowo przeniesione
do sieci internetowej. Warto pokazaé, jak aktywnosci
interakcyjne, ktére dotychczas realizowano face-to-
-face, mozna zaprojektowa¢ w rzeczywisto$ci online
i jak moga wyglada¢ modelowe scenariusze zajec.

Od nauczania behawiorystycznego

do konektywistycznego

Pierwsze projekty CALL w latach 50. i 60. XX w. od-
powiadaly obowigzujacemu wéwczas paradygmatowi
behawiorystycznemu, zakladajacemu nabywanie je-
zyka obcego przez udzielanie automatycznych, bezre-
fleksyjnych odpowiedzi na bodZce jezykowe (w formie
pytan czy stwierdzen), ktére powtarzane odpowiednio
wiele razy tworzyly zautomatyzowany nawyk jezyko-
wy. Autorzy wczesnych projektéw CALL, jak podaja
Warschauer i Healey (1998), traktowali komputer jako
maszyne dostarczajaca bodzce w zastepstwie nauczy-
ciela, sprawdzajaca reakcje ucznia w formie odpowie-
dzi, przekazujaca informacje zwrotng i wielokrotnie
powtarzajaca caly cykl. W behawiorystycznych pro-
gramach jezykowych dominowaly zadania zamkniete
typu manipulacja tekstem, ukladanie zdan/akapitéw
w okreslonej kolejnosci, rekonstrukcja tekstu, gry
leksykalne, zadania zamkniete testujace rozumienie
tekstu czytanego i sluchanego lub czytanie na czas
(Davies 2002). Podgzajac za przyktadem pierwsze-
go $rodowiska tego typu, programu PLATO (Ahmad
i in. 1985), mozemy zauwazy¢, zZe nauczanie wspo-
magane komputerowo oznaczalo prace indywidualng
ucznia, ktéry sprzetu uzywat do wykonywania zadan
zamknietych i praktycznie nie wchodzit w interakcje
z nauczycielem lub innymi uczniami.

O ile model behawiorystyczny w ksztalceniu jezy-
kowym zostat porzucony wraz z krytyka metody audio-
lingwalnej czy metody Callana, nie sposéb nie zauwazy¢
przydatnosci dryléw jezykowych o charakterze zadan
zamknietych podczas budowania poprawnosci jezyko-
wej, szlifowania wymowy czy zapamietywania stow-
nictwa. Wiele wspolczesnych narzedzi internetowych,
ktérych czesto uzywa sie, by wspomdc nauczanie, opie-
ra sie na automatyzmie reakcji. Na przyklad w aplikacji
Kahoot! szybko$¢ udzielania odpowiedzi stanowi wrecz
o lepszym wykonaniu zadania, w Duolingo podawanie
odpowiednikéw stéw wymusza uzycie ttumaczenia ja-
ko metody nabywania stownictwa, w Quizlet natomiast

okreslony zestaw ¢wiczent zamknietych stuzy do budo-
wania poprawnosci jezykowej. Przydatnosé¢ wszelkie-
go rodzaju generatoréw quizéw jezykowych (chociazby
LearningApps, iSLCollective, Quizziz, Baamboozle,
Nearpod), jak réwniez ich wskazywana przez nauczy-
cieli przydatno$¢ w realizacji zaktadanych celéw dydak-
tycznych, kaza nam zatem spojrze¢ taskawszym okiem
na behawiorystyczne nauczanie wspomagane kompute-
rowo. Dzieki atrakcyjnym multimediom, wciagajacym
interfejsom, nierzadko gamifikacyjnemu kontekstowi,
fatwosci dostepu na urzadzeniach mobilnych czy ele-
mentom spolecznos$ciowym, tego typu zadania i mate-
rialy motywuja uczniéw do pracy nad elementami jezyka
i jako takie powinny by¢ dalej projektowane na lekcjach.

Wraz z wylonieniem sie podej$cia komunikacyj-
nego pod koniec lat 70. i na poczatku 80. XX w. réwniez
nauczanie wspomagane komputerowo dostosowalo sie
do potrzeb uczniéw w zakresie rozwijania kompetencji
komunikacyjnej, zwiekszania aktywnoséci ustnej i pi-
semnej, integracji sprawnosci receptywnych i produk-
tywnych — wszystko w mozliwie autentycznych kon-
tekstach, sytuacjach i celach (Warschauer i Healey
1998). Komputera nie uzywano juz do organizowania
dryléw jezykowych w celu budowania poprawnosci, ale
raczej jako platformy komunikacyjnej umozliwiajacej
interakcje z wieksza kontrola i wyborem ucznia. Zda-
niem Underwooda (1984) cechy charakterystyczne ko-
munikacyjnego nauczania wspomaganego komputero-
wo (Communicative CALL) to zorientowanie na uzycie
form jezykowych, a nie na samych formach, zachecanie
uczniéw do kreatywnego tworzenia zdan i wypowie-
dzi zamiast powtarzania gotowych ,prefabrykatéw”,
uzywanie jezyka docelowego w quasi-autentycznych
zadaniach w mozliwie najbardziej naturalny sposéb.
W takim podejsciu technologii uzywamy jako narze-
dzia podporzadkowanego nauczycielowi, jako medium
umozliwiajacego lub utatwiajacego interakcje uczniéw,
co najwyrazniej wida¢ byto w uzyciu symulacji. Wobec
ugruntowanego w zatozeniach europejskiej polityki je-
zykowej (chociazby w Common European Framework
of Reference for Languages Companion Volume 2018)
celu rozwijania kompetencji komunikacyjnej (ustnej
i pisemnej) warto projektowaé lekcje wykorzystujace
technologie w paradygmacie Communicative CALL,
tworzac zadania rekonstrukcji tekstu, uzupelniania
dialogbw, reagowania jezykowego na sytuacje czy pro-
ponowania wypowiedzi w ramach symulacji. Narze-
dzia wykorzystywane do tego typu zadan moga by¢
podobne do tych uzywanych w podejsciu behawiory-
stycznym, a wiec wszelkiego rodzaju programy stuzace



do tworzenia interaktywnych quizéw jezykowych, kt6-
re jednak bedg mialy inny charakter niz w przypadku
materiatéw o orientacji behawiorystyczne;j.

Od lat 90., a zwtaszcza od upowszechnienia inter-
netu pod koniec XX w., lekcje wspomagane kompute-
rowo nabraty nowego charakteru. Zaczeto sie w nich
taczy¢ prace nad réznymi sprawnosciami jezykowy-
mi, a interakcja ucznia z komputerem (réwniez obecna
w fazie nauczania komunikacyjnego) zostata zastapio-
na przez interakcje z innymi uczniami za posrednic-
twem komputera. Multimedia dostepne najpierw dzie-
ki nosnikom CD-ROM, a nastepnie kursom online,
zapewnily uczniom bardziej wszechstronng ekspozy-
cje na jezyk docelowy, znacznie utatwiajac rozumienie.
Podejscie integracyjne (Warschauer i Healey 1998)
czy zintegrowane (Bax 2003; Chambers i Bax 2006)
zréwnowazylo wszystkie sprawnosci jezykowe, zaczeto
poswiecac tyle samo uwagi poprawnosci jezykowej co
plynnosci wypowiedzi, oddato uczniom do dyspozycji
autentyczne multimedialne $rodowiska nauki.

Dzieki pierwszym projektom zdalnej wspélpracy
(pojawiajacym sie od korica lat 90. w formie wymian
listéw elektronicznych; por. Harris 1998; 2001; Krajka
2001; a pézniej wspdlnie tworzonych blogéw, wiki czy
stron internetowych), internet, multimedia i narze-
dzia Web 2.0 otwieraja edukacje jezykowa ,na $wiat”,
wlaczajac uczniéw w autentyczne interakcje i dostar-
czajac tresci spersonalizowane przez nich samych.
Autonomia ucznia, jego kontrola nad procesem ucze-
nia si¢ w §rodowisku online, mozliwo$¢ wyboru i po-
dejmowania decyzji dotyczacych procesu uczenia sie
(w przeciwienistwie do wylacznie mechanicznych re-
akeji na decyzje podejmowane przez nauczyciela i od-
powiadanie na bodZce komputera) w znaczacy sposéb
zmienily relacje nauczania wspomaganego kompute-
rowo do nauczania w tradycyjnej klasie szkolnej. Dzie-
ki autentycznosci interakeji w projektach komunikacji
elektronicznej oraz nauczaniu problemowemu i pro-
jektowemu z zastosowaniem metody WebQuest czy
organizowanych online modutéw typu: ,wirtualne wy-
cieczki”, ,poszukiwanie skarbéw”, ,zapytaj eksperta”,
symulacje, gry i wiele innych form ¢éwiczen interneto-
wych?, uczenie si¢ za posrednictwem komputera, in-
ternetu i urzadzen mobilnych zyskuje nowy, bardziej
naturalny wymiar. Jednoczesnie aktywizuje uczniéw
i usprawnia proces nauczania w przypadku Kklas
o zrdznicowanym poziomie jezykowym (Egbert 2001;

O stylach dydaktycznych w edukacji zdalnej w teorii i praktyce

Krajka 2010). Istotne osiggniecia fazy nauczania zin-
tegrowanego warto wykorzystywa¢ w projektowaniu
ksztalcenia jezykowego réwniez obecnie. Wyprdbo-
wane i szeroko opisywane w literaturze formy zadan
wymienione powyzej z powodzeniem mozna stoso-
waé réwniez w realiach ksztalcenia pandemicznego,
zakladajac oczywiscie uzycie do tego technologii bli-
skich uczniom, np. portali spotecznosciowych, serwi-
séw typu Kahoot czy Quizlet oraz platform Moodle
badz Classcraft.

Ksztalcenie wspomagane komputerowo od po-
czatku XXI w. znajduje sie pod wpltywem takich teo-
rii akwizycji jezykédw obcych, jak podejscie interakeyj-
ne, podejscie socjokulturowe czy, przede wszystkim,
konstruktywizm (Levy i Stockwell 2006; Maciasz-
czyk 2011). Wraz z upowszechnieniem sie podejscia
konstruktywistycznego nastepuje przeniesienie punk-
tu ciezkosci z nauczania na uczenie sie oraz z nauczy-
ciela na uczacego sie i wspélna nauke z innymi osoba-
mi w spotecznosci. Komputerowe srodowisko uczenia
sie w jeszcze wiekszym stopniu podporzadkowuje sie
potrzebom ucznia. Nie bez powodu méwi sie o ,0s0-
bistych $rodowiskach uczenia sie” (personal learning
environments) oraz sieciach spotecznosciowych (social
networks), pozostajacych poza kontrola nauczyciela,
wykorzystywanych przez uczniéw zgodnie z ich wla-
snymi motywacjami czy potrzebami. Dzieki rozwojo-
wi technologii, atrakcyjnosci i wielojezycznosci sieci
spoteczno$ciowych, zwiekszeniu dostepnoséci aplika-
c¢ji mobilnych, kursom masowym typu MOOC czy
ruchowi Open Source osoba uczaca si¢ jest w stanie
samodzielnie fatwo znalez¢ mozliwo$ci uczenia sie je-
zyka obcego, a nieformalne i pozaformalne ksztalce-
nie odgrywa juz duzo wieksza role niz edukacja for-
malna organizowana przez szkote. Z uwagi na istotng
role funkcjonowania ucznia w spolecznosci interneto-
wej oraz budowania wiedzy i umiejetno$ci w interak-
cjach z jej cztonkami, bez kontroli nauczyciela, mozna
to podejscie okresli¢ jako konektywistyczne (Siemens
2005; Downes 2010).

Projektowanie lekcji wspomaganych
komputerowo w modelu SAMR

W ostatnich latach wéréd dydaktykéw jezykowych
oraz nauczycieli projektujacych nauczanie wspiera-
ne technologia, w formie zdalnej, mieszanej (blen-
ded learning) i odwrdconej (flipped classroom) duza

2 Por. Beal i Mason 1999; Brown 1999; Chalmers 2003a, 2003b; Dodge 1995; 2002; Koenraad 2002; Krajka 2003; March 1998; Luzon 2001a, 2001b, 2001c; 2002, 2003.
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popularno$¢ zyskat model SAMR (Puentedura 2006).
Wprowadzenie technologii komputerowych do prak-
tyki nauczania jest tu realizowane w czterech fazach,
ktérych nazwy tworza akronim SAMR: zastgpienie
(substitution), wzmocnienie (augmentation), modyfi-
kacja (modification) i redefinicja (redefinition). Model
SAMR jest przydatny zwlaszcza w sytuacjach kryzyso-
wych, takich jak nauczanie zdalne w czasach pandemii
wirusa SARS-COV2.

Na lekcjach, podczas ktérych stosuje sie zastapie-
nie, do realizacji zadan — zamiast tradycyjnych technik
— uzywa sie komputeréw, urzadzen mobilnych i wy-
branych narzedzi internetowych. Nie ma tu zmiany
form pracy ani wykorzystania wartosci dodanej wy-
nikajacej z uzytkowania technologii — nauczyciel sta-
ra sie raczej doktadnie odwzorowac lekcje stacjonarna.
Zdalne nauczanie, zwlaszcza podczas pierwszej fazy
ksztalcenia pandemicznego, bylo realizowane w tym
paradygmacie. Co ciekawe, mimo ze zastgpienie wy-
daje sie by¢ najprostsze z punktu widzenia projektowa-
nia dydaktycznego, to z uwagi na réznice miedzy kla-
sa tradycyjna a zdalna, odmienny charakter interakcji,
czy wreszcie rézne mozliwosci systeméw komunika-
cyjnych, lekcje tego typu czesto okazywaly sie by¢ ma-
to efektywne, co powodowalo frustracje nauczycieli.

Wiekszego namystu wymagaja lekcje, w ktérych
technologia komputerowa wzmacnia okreslone dziata-
nia uczniéw badz nauczyciela, umozliwiajac osiagnie-
cie celéw trudnych do realizacji w tradycyjnej formule
(Hamilton i in. 2016). Przyktadem wzmocnienia dy-
daktycznego moze by¢ praca z tekstem online pota-
czonym ze slownikiem hipertekstowym, gdzie kazde
stowo nieznane uczniowi moze by¢ natychmiast przy-
wolane ze stownika internetowego (np. za posrednic-
twem serwisu Readlang, www.readlang.com). Projek-
towanie ¢wiczenn wzmacniajacych i rozszerzajacych
ksztalcenie tradycyjne wymaga od nauczycieli wiekszej
wiedzy o technologii i umiejetnosci stosowania okre-
$lonych narzedzi. Jednak wykorzystujac innowacyjne
funkcjonalnosci i unikajac poréwnywania tego proce-
su z lekeja tradycyjna, zajecia mozna prowadzi¢ bar-
dziej efektywnie.

Projektujac lekcje z wykorzystaniem techno-
logii lub w trybie zdalnym, mozna zastosowa¢ mo-
dyfikacje, a wiec celowe nadanie jej innowacyjnego

charakteru dzieki wybranym narzedziom. Moze to
by¢ projekt grywalizacyjny na platformie Classcraft
(www.classcraft.com), ze scenariuszem odwolujacym
sie do znanego uczniom serialu lub gry komputerowej.
Modyfikacja pozwala zrealizowac zamyst dydaktyczny,
wzbogacajac jednoczesnie zajecia — dzieki zastosowa-
niu technologii — o nowatorskie elementy.

Najbardziej zaawansowanym podejsciem wedlug
Puentedury (2006) jest budowanie lekcji zaktadajace jej
redefinicje. Tu nauczyciel tworzy catkiem nowe $ro-
dowisko otwierajace przed uczniami rézne mozliwosci
dydaktyczne. Jak podaja Ross i in. (2018), w tym przy-
padku kazde kolejne zadanie powstaje niejako spon-
tanicznie w wyniku zastosowania okreslonej tech-
nologii. Mozna tu przywotaé interakcje z awatarami
w $wiatach wirtualnych typu Second Life* oraz bota-
mi czatowymi (Godwin-Jones 2004; Kruk 2014; Lege
iin. 2020) lub wspomaganie ¢wiczenia wymowy przez
osobiste roboty (Alemi i Khatoony 2020).

W poszukiwaniu wtasnego stylu dydaktycznego
W nauczaniu zdalnym

Projektujac zdalne ksztalcenie jezykowe, kazdy nauczy-
ciel stara sie wdraza¢ pewna filozofie ksztalcenia, wy-
pracowana przez lata w nauczaniu tradycyjnym, w duzej
mierze zdeterminowana przez wykorzystywany pod-
recznik, wlasne dos§wiadczenia jako ucznia, skuteczne
wypracowane techniki i formy pracy. Nieodzowna jest
tu znajomos$¢ mozliwosci i ograniczen narzedzi tech-
nologicznych, umiejetno$¢ zarzadzania nimi w pro-
cesie dydaktycznym, a takze zorientowanie w alter-
natywnej lub uzupetniajacej ofercie TIK, czyli cechy
tworzace kompetencje technopedagogiczna (techno-
pedagogical literacy). Proces jej rozwijania jest rozpa-
trywany z réznych perspektyw i brak wéréd badaczy
konsensusu co do najbardziej skutecznej metody jej
ksztattowania u przysztych nauczycieli®. Dotychczaso-
we programy ich ksztalcenia, zwlaszcza w Polsce, naj-
cze$ciej opieraly sie na modelu ,,piramidy umiejetno-
§ci” (skills pyramid) opisanego przez Hampel i Stickler
(2005). Budowanie kompetencji technopedagogicznej
przebiega tu linearnie i etapowo, od wypracowywa-
nia podstaw technologicznych, przez wybér i pozna-
nie ograniczen i mozliwo$ci danego narzedzia oraz
rozwijanie kreatywno$ci w uzyciu technologii, az po

3 Przyklad projektu opartego na Grze o Tron mozna znalez¢ u Rivery-Figueros i Sanchez-Pérez (2020).

4 O mozliwosciach wykorzystania $wiata wirtualnego warto przeczyta¢ w artykule M. Kruka i M. Pawlaka Drugie zycie, czyli o doswiadczeniach studentow filologii
angielskiej w Swiecie wirtualnym Second Life w numerze 4/2020 JOWS — przyp. red.

5 Por. Chapelle i Hegelheimer 2004; Hampel i Stickler 2005; Hauck i Stickler 2006; Compton 2009.



wytworzenie wlasnego stylu dydaktycznego. Podsta-
wy technologiczne tworza sie zazwyczaj we wczesnych
latach studiéw licencjackich (w ramach przedmiotu
Technologia informacyjna) i sa metodycznie rozbudo-
wywane podczas zaje¢ po$wieconych dydaktyce jezy-
kowej wspomaganej komputerowo na wyzszych latach
studiéw. Uzupelnieniem modelu piramidy umiejetno-
$ci sa praktyki pedagogiczne i metodyczne, podczas
ktérych studenci testuja wykorzystanie réznych narze-
dzi z uczniami. Caly ten proces zaktada wyksztatcenie
przez wchodzacego do zawodu wlasnego stylu dydak-
tycznego w nauczaniu, z wykorzystaniem technologii
komputerowe;j.

Linearny model zaproponowany przez Hampel
i Stickler (2005) spotkat sie jednak z wieloma glosami
krytyki. Jak pokazuje Compton (2009), umiejetnosci
wchodzace w sktad kompetencji technopedagogicznej
nie musza by¢ nabywane stopniowo jedna po drugiej,
a moga pojawiac sie réwnoczesnie. Niektére poziomy
piramidy umiejetnoéci pokrywaja si¢ ze sobg i malo
realistyczne jest oczekiwanie, ze dopiero osoba, kté-
ra dotrze do wierzchotka piramidy, bedzie gotowa do
umiejetnego nauczania z uzyciem TIK. Podobnie kry-
tyka modelu przez Hong (2010) uwypukla istotna ro-
le czynnikéw indywidualnych (przekonan, umie-
jetnosci, nawykéw), ktére sa jedynie w ograniczonym
stopniu ksztattowane przez proces dydaktyczny, a ma-
ja bardzo duzy wplyw na sposéb projektowania i pro-
wadzenia nauczania wspomaganego technologicznie.
Wreszcie Tour (2015) podkre$la znaczaca role wia-
snych nawykéw cyfrowych (digital habits) i przekonan
wobec technologii (digital mindset) jako determinan-
téw wytworzenia skutecznego stylu dydaktycznego.

Wydaje sie zatem, ze po zakonczeniu okresu kry-
zysowego wywolanego pandemia powinna nastapi¢
refleksja nad programami ksztaltcenia nauczycieli jezy-
kéw obcych w Polsce w zakresie przygotowania tech-
nopedagogicznego. Dotychczasowy linearny model,
oddzielajacy kompetencje techniczne i technometo-
dyczne, nierzadko oderwany od rzeczywistych potrzeb
nauczyciela jezyka obcego w szkole, powinien ustapi¢
miejsca ksztalceniu modulowemu, integrujacemu na-
bywanie umiejetnosci technicznych i metodycznych
z praktycznym ich zastosowaniem. Ksztalcenie tych
kompetencji powinno by¢ oparte na analizie potrzeb
studentéw, badajacej przede wszystkim ich umiejet-
noéci, nawyki techniczne i przekonania jako elementy
»cyfrowej mentalno$ci” (digital mindset), ktéra de-
terminuje wytwarzanie wlasnego stylu dydaktycznego
w nauczaniu wspomaganym technologicznie.
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Od teorii do praktyki - projekty zajec
zwigzanych z programem Teaching English

in Poland Fundacji Kosciuszkowskiej

Rok szkolny 2019/2020 przyniést potrzebe zmian orga-
nizacyjnych zaréwno w szkotfach, jak i w programach
zwigzanych z pozaformalna edukacja jezykowa. Jednym
znichjest wspomniany wyzej Teaching English in Poland
(TEIP). Program funkcjonuje w Polsce od 1991 r. i pole-
ga na organizowaniu obozéw letnich, ktére uczniowie
spedzaja z wolontariuszami ze Stanéw Zjednoczonych.
Udziat jest dla uczniéw bezptatny, a cala inicjatywa jest
niekomercyjna — amerykanscy go$cie przyjezdzaja do
Polski w ramach wolontariatu, jednak polscy organiza-
torzy musza uzyskac fundusze na pokrycie kosztu poby-
tu uczestnikéw na obozie. Dla polskich nastolatkéw i ich
rodzicéw podstawowa warto$cia tych wyjazddw jest za-
pewne szansa na intensywny rozwéj kompetenciji jezy-
kowych. Jest to jednak jedna z wielu pozytywnych cech
TEIP. Goscie z USA, dzieki uczestnictwu w programie,
maja okazje odwiedzi¢ Polske, ktéra dla wielu z nich jest
krajem pochodzenia przodkéw. W ten sposéb, dzielac sie
swoimi umiejetnosciami, poznaja i zaczynaja rozumiec
historie oraz tradycje swoich rodzin. Z kolei wymiana
wiedzy miedzy nauczycielami pomaga im rozwijac sie
zawodowo. Fundacja Kosciuszkowska z siedziba w No-
wym Jorku jest odpowiedzialna za rekrutowanie amery-
kariskich wolontariuszy — lideréw obozdéw, nauczycieli
i asystentéw, ktérzy w danym roku beda uczestniczy¢
w obozach w Polsce. Z kolei warszawski oddziat Funda-
cji odpowiada za wspétprace z organizatorami obozéw
po stronie polskiej (np. szkotami, gminami, lokalnymi
instytucjami kultury), czuwa nad jakoscia programu let-
niego i koordynuje przedsiewziecie.

Tradycyjne letnie spotkanie obozowe w 2020 r. nie
moglo doj$¢ do skutku — organizatorzy, wolontariu-
sze i uczniowie przenie$li wiec dziatania do przestrze-
ni wirtualnej. Aktywnosci przybieraty dwojaka for-
me: spotkan online na platformach komunikacyjnych
(np. Zoom) albo filméw nagranych przez uczestnikéw,
ktére Fundacja umiescita na swoim kanale w serwisie
YouTube. Warto$¢ tych materialéw jest niezaprzeczal-
na: pokazuja jezyk uzywany przez osoby biorace udziat
w programie w naturalnych sytuacjach komunikacyj-
nych. Zainteresowanym moga postuzy¢ jako zrédto in-
formacji lub inspiracja do podjecia dziatan

Ponizej przedstawiamy propozycje projektéw re-
alizowanych w ramach TEIP. Przykfady te pocho-
dza z podrecznika i broszury wydanych przez Funda-
cje Kosciuszkowska (Biatek 2020). Dziatania uczniéw
sa realizowane wedlug trzystopniowej procedury:
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uczniowie najpierw zbieraja dane, potem je analizu-
ja i na koniec tworza co$ nowego. Nawiazujg one do
wspomnianej wyzej metody WebQuest, co potwier-
dza, ze od wielu lat ten model z powodzeniem spraw-
dza sie w edukacji.

W zaproponowanych zadaniach, zgodnie z zasada-

rézne umiejetnosci jezykowe. Sa proszeni o przeczyta-
nie tekstu lub obejrzenie filmu (z wypowiedziami na-
tive speakera), wyltuskuja z nich wazne informacje,
a nastepnie poréwnuja je i wyciagaja wnioski. Wy-
korzystuja swoja kreatywnos$¢ do stworzenia czego$
nowego. Kazdy etap to takze okazja do wspédlpracy

mi WebQuest, uczniowie odgrywaja role, wykorzystujac z réwie$nikami.

Tytul projektu

Welcome to California! Welcome to...

Cele i opis projektu

W cyklu lekcji uczniowie:

— poznaja Kalifornig, ogladajac film przedstawiajacy ten region;

— wykorzystuja zebrane dane do przeksztalcenia ich w teksty marketingowe, skierowane do réznych
odbiorcéw;

—  przygotowuja analogiczny film informacyjny o swoim regionie w Polsce.

Projekt interdyscyplinarny faczacy elementy réznych dziedzin: jezyka angielskiego i polskiego, historii, geogra-
fii, nauk spotecznych. Nauczanie i uczenie si¢ moga odbywac sie zaréwno w $rodowisku online, jak i ,na zywo”.
Projekt mozna wiaczy¢ do programu zaje¢ szkolnych lub pozalekcyjnych.

Cykl lekcji wykorzystuje film pt. California Culture Marxa Pilapila (bit.ly/3r7ayPf).

Powigzania

Cykl lekcji odnosi sie do nauczania miedzykulturowego (poznanie kultury Stanéw Zjednoczonych i docenienie
kulturowego dziedzictwa Polski).

Zagadnienia jezykowe

—  stownictwo zwiazane z opisem regionu (zjawiska naturalne, historia, kuchnia)

— frazy zwigzane z reklamowaniem (retoryka, slogany)

Profil uczniow — kompetencje jezykowe i wiek

Poziom B1-B2 (13-15 lat)

Procedura

Projekt podzielony jest na etapy, w ktérych uczniowie pracuja indywidualnie lub zespotowo.

Etap 1 - zbieranie danych

Uczniowie pracuja w domu online. Do lekcji przygotowuja sie na podstawie filmu o Kalifornii autorstwa Marxa
Pilapila, przedstawiajacego elementy przyrody, historii, gospodarki czy turystyki. Samodzielnie ogladajac ma-
terial, sporzadzaja notatki, a nastepnie pracuja online w czteroosobowych grupach i opracowuja wspélny do-
kument (np. Google Docs) z zebranymi informacjami. Podczas pracy moga wracaé¢ do filmu i omawiaé jego
fragmenty. Nauczyciel dokonuje ewaluacji i korekty udostepnionych notatek.

Nauczyciel moze poméc uczniom, przygotowujac wczesniej lekcje wideo w aplikacji online (np. EdPuzzle),
wzbogacong o wskazdéwki dotyczace pracy nad zadaniem lub zawierajace krétkie, dodatkowe pytania sprawdza-
jace rozumienie materiatu.

Etap 2 — wykorzystanie informacji
Uczniowie pracuja w szkole w bezposrednim kontakcie lub podczas spotkania online w czasie rzeczywistym.
Nauczyciel umozliwia uczniom dzielenie sie efektami swojej pracy z innymi grupami.

Grupa przechodzi do kolejnego etapu projektu: ,W filmie, ktéry ogladalismy, pojawiaja sie rézne grupy ludzi,
ktérzy przyjechali odwiedzi¢ Kalifornie lub tam zamieszkali. Jacy to ludzie?”. Nauczyciel i uczniowie wspdlnie
wypisuja na tablicy (w nauczaniu online, np. Jamboard, WhiteBoard) hasta: poszukiwacze zlota, plazowicze,
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przedsiebiorcy itp. Moga doda¢ do listy grupy niewymienione w filmie, jeéli takie znaja. Nauczyciel podsumo-
wuje: ,Ludzie szukaja w Kalifornii réznych rzeczy i je tam znajduja! Maja zréznicowane potrzeby, ale region kaz-
demu moze zaoferowaé co$ innego. Skoncentrujmy sie na milosnikach plazowania. Co przekonuje ich do przy-
jazdu do Kalifornii?”. Uczniowie dyskutuja w parach, a nastepnie dziela sie odpowiedziami z klasa. Nauczyciel
komentuje, faczac argumenty z informacjami (np. ,Milo$nicy plaz lubig surfowac i moga to robi¢ na wybrzezu’,
»Tak, wiemy co$ o geografii Kalifornii: lezy nad oceanem”). Nauczyciel podsumowuje: ,Wykorzystali§my rézne
informacje o Kalifornii i potaczyliémy je z tym, co wiemy o mitosnikach plazy. Ale nie wystarczy poinformowa¢
ludzi o jakim$ miejscu, zeby tam przyjechali. Musimy ich jeszcze do tego zachecic”.

W latach 50. Kalifornia stata sie bardzo popularnym miejscem dzieki piosence zespotu The Beach Boys Surfin
USA (www.youtube.com/watch?v=2s4slliAtQU). Nauczyciel prosi uczniéw, aby w parach zastanowili sie, dla-
czego ta piosenka stala sie tak wielkim hitem. Nastepnie pyta: ,Co sprawia, ze region jest dobrze rozpoznawany?
Jak skutecznie zareklamowaé miejsce?” Uczniowie pracuja w grupach i wynotowuja swoje pomysty. Mozna sko-
rzysta¢ z dodatkowych zrédet ze wskazéwkami marketingowymi, np. FrozenFire (bit.ly/307IWO1) czy HubSpot
(bit.ly/3sPrw5f).

Kolejnym zadaniem jest przeksztalcenie zebranych informacji w reklame telewizyjna. Nauczyciel méwi:
LW filmie widzieliémy, ze nowoczesna Kalifornia to dobre miejsce na rozpoczecie dziatalnosci gospodarczej.
W grupach stwoérzcie reklame (telewizyjna, prasowa, radiowa lub internetowa), aby zacheci¢ biznesmendéw do
przyjazdu i rozpoczecia intereséw tym miejscu”. Uczniowie planuja swoje dzialania, wykorzystuja to, czego sie
dowiedzieli i przygotowuja reklame.

Nastepnie prezentujg efekty swojej pracy.

Etap 3 — tworzenie

Uczniowie, korzystajac z pomocy nauczyciela, tworza filmy przedstawiajace wlasny region, skupiajac sie na
przedstawieniu go w sposéb, ktéry zacheci do odwiedzania go.
Technologia

—  komputer z dostepem do internetu

— oprogramowanie do tworzenia filméw lub plakatéw

— dodatkowo: aplikacja do przygotowywania lekcji wideo
Efekty

— reklamy Kalifornii

— filmy prezentujace wybrane regiony Polski

Prezentacja

online lub w klasie

Tytul projektu

All about...!

Cele i krotki opis projektu

W cyklu lekcji uczniowie:

—  poszukuja informacji o ulubionych zwierzetach;

—  pisza i ,publikujg” ksigzke;

—  korzystaja z amerykanskiego tutorialu filmowego.

W projekcie wykorzystano filmy Donny Stepien pt. How to make a book (bit.ly/38331cU) i How to make a glue
book (bit.ly/3qdzovo) oraz/lub film Ani Sendziak pt. How to make a book II (bit.ly/3860K0u).

Projekt moze by¢ wykorzystany na lekcjach szkolnych lub zajeciach pozaszkolnych.

Powigzania

Projekt koncentruje sie na wyzwalaniu kreatywno$ci uczniéw przez tworzenie ksiazki na interesujacy ich temat.




NAUCZANIE ZDALNE | HYBRYDOWE

Zagadnienia jezykowe

—  stowa i wyrazenia potrzebne do opisu zwierzecia

— slownictwo potrzebne do zrozumienia tutorialu

Profil uczniow — kompetencje jezykowe i wiek

Poziom A2-B1 (10-12 lat)

Procedura

Projekt podzielony jest na etapy, podczas ktérych uczniowie pracuja indywidualnie lub zespotowo; najlepiej
sprawdza sie w modelu edukacji hybrydowe;j.

Etap 1 - zbieranie danych

Uczniowie pracuja w domu indywidualnie. Nauczyciel przesyta uczniom zadanie do wykonania:

LW tym tygodniu napiszemy ksigzke. To ogromne wyzwanie, wiec musimy sie do tego przygotowac. Czy zda-
rzylo sie Wam juz co$ napisa¢? Czy wiecie, co robig pisarze, zanim napisza ksiazke?” Tematem ksigzki maja by¢
zwierzeta, wiec uczniowie zastanawiaja sie, jakie zwierze lubia najbardziej, i wybieraja, ktére opisza. Nastep-
nie przechodza do zbierania danych: przeszukuja internet, pytaja znajomych i rodzicéw, poszukuja informacji
w ksiazkach popularno-naukowych.

Etap 2 — wykorzystanie informacji

Wprowadzenie odbywa si¢ w czasie rzeczywistym (w klasie lub np. na Zoomie). Nauczyciel rozpoczyna, pokazu-
jac uczniom réznie wydane ksiazki o zwierzetach i §wiecie przyrody, korzystajac np. z techniki ,spaceru” z ksiaz-
ka (polecanego przez Amy Mascott w filmie Go on a book walk; www.youtube.com/watch?v=90M-pHBtyMk).
Po zapoznaniu sie z przykladami uczniowie i nauczyciel wypisuja (np. na Jamboardzie) planowana zawarto$¢
swojej ksiazki lub stron, ktére mieliby zapelnic.

Zazwyczaj ksiazki typu ,Wszystko o...” sktadaja sie z:
—  oktadki;

—  spisu tresci;

—  stron przedstawiajacych ogdtem rézne typy zwierzat;

— diagramu przedstawiajacego wybrane zwierze;

—  opisu jego naturalnego $rodowiska, jego cech i zwyczajéw;

— dodatkowych informacji, np. sekcji Ciekawe nawyki.

Etap 3 — tworzenie

Uczniowie pracuja w domu indywidualnie: pisza, rysujg, numeruja strony ksiazek, korzystajac z wcze$niej pro-
ponowanych tutoriali. Gotowe ksiazki przedstawiaja nauczycielowi i grupie. Uczniowskie dzieta powinny zostaé
upublicznione.

Technologia

—  komputer z dostepem do internetu

— nozyczki, papier, klej, kredki

Efekty

Uczniowskie ksiazki typu ,Wszystko o...”.

Prezentacja

Wybrana forma prezentacji na zywo.

Kolejny pomyst na pojedyncza lekcje wykorzystu-
je podejscie zwigzane z drugim poziomem taksono-
mii SAMR, tj. wzmocnienia, jednak nie na poziomie
realizowania tre$ci merytorycznych, a w aspekcie wy-
chowawczym. Podczas lekeji zdalnych trudno osiagnaé
efekty zwigzane z nawigzywaniem bliskich relacji i in-
tegracja klasy. Z kolei podczas lekcji na zywo rzadko

udaje sie stworzy¢ i zapisa trwate produkty. Czesto
poza dobra zabawa i wspomnieniami niewiele zosta-
je z ciekawych ,akcji” klasowych. Lekcja prezentowa-
na ponizej ma by¢ polaczeniem wyrazu tesknoty za
atmosferg dobrej zabawy w klasie i efektéw wykorzy-
stania technologii podczas nauki zdalne;j.



O stylach dydaktycznych w edukacji zdalnej w teorii i praktyce

Tytul lekcji
Silly song to sing along

Cele i krotki opis lekcji

Podczas lekeji uczniowie:

— ucza sie $§piewac prosta piosenke

—  tworza piosenke

—  korzystaja z amerykanskiego tutorialu filmowego.

W lekeji wykorzystano film Barbary Huggins z piosenka pt. Songs for the Silly (bit.ly/3azXfAV).

Powigzania

Lekcja koncentruje sie na aspekcie integracyjnym i twdrczym.

Zagadnienia jezykowe
— slownictwo zwiazane z jedzeniem
— zabawa artykulacyjna

Profil uczniow — kompetencje jezykowe i wiek
Poziom A1l (7-9 lat)

Procedura

ja piosenke.

1.  Uczniowie ogladaja film, powtarzaja stowa i ruchy tyle razy, az uda im sie to zrobi¢ bezbtednie.
2. Na spotkaniu online (podczas ktérego wszyscy uczestnicy sa widoczni) uczniowie symultanicznie wykonu-

3. W grupach uczniowie przygotowuja i wykonuja piosenke przed klasa — warto ja nagrac!

Technologia
—  komputer z dostepem do internetu
—  komunikator online (np. Zoom, GoogleMeet)

Efekty
Piosenki i nagrania

Prezentacja
online

Zakonczenie
W projektowaniu nauczania zdalnego — zwlaszcza
w trudnych warunkach pandemii — szczegdlnie po-
mocne jest korzystanie z do§wiadczen innych. Roz-
wigzania zastosowane w ramach programu Teaching
English in Poland sa dobrym przykiadem wykorzy-
stania narzedzi TIK — w miejsce tradycyjnych obo-
z6w letnich — do rozwijania umiejetnosci konwer-
sacyjnego jezyka angielskiego u polskich uczniéw.
W filmach przygotowanych przez amerykarskich
nauczycieli wida¢ atmosfere swojsko$ci, otwartosci
i che¢ do dzielenia sie wiedza. Jak pokazuja zawarte
w praktycznej czesci artykulu scenariusze, ekspo-
zycja na jezyk i kulture docelowa moze nastepowac
w toku zdalnego nauczania problemowego i pracach
projektowych rozwijajacych autonomie ucznia.
Nauka jezyka angielskiego, zwlaszcza w re-
aliach edukacji zdalnej, nie musi ogranicza¢ sie do
typowych sytuacji szkolnych czy odwzorowywania
lekeji z podrecznika, prowadzonych tak, jak miatoby

to miejsce w nauczaniu tradycyjnym. Takie plano-
wanie dydaktyczne jest wrecz niemozliwe do spel-
nienia, biorac pod uwage dostepny czas, mozliwo-
$ci i ograniczenia systeméw komunikacyjnych czy
zarzadzanie klasa. Projektujac lekcje wspomagane
komputerowo, warto wiec wykorzystywac spraw-
dzone podejécia, jak np. model SAMR i jego po-
szczeg6lne metody. Wykorzystanie trudnej sytuacji
do wprowadzania projektéw zaktadajacych rozsze-
rzenie czy modyfikacje celéw planowanych do reali-
zacji w ksztalceniu tradycyjnym, integracja réznych
modeli edukacji z uzyciem TIK i ,odkrycie na nowo”
znanych formatéw ¢wiczen internetowych z pewno-
$cig usprawnia i uatrakcyjnia ksztatcenie zdalne oraz
nadaje mu nowy wymiar. Korzystanie ze sprawdzo-
nych rozwiazan wspomaganych komputerowo nie
tylko ufatwia planowanie zajeé, lecz takze pozwa-
la stale rozwija¢ kompetencje technopedagogiczng
niezbedna w nauczaniu zdalnym i hybrydowym.



NAUCZANIE ZDALNE | HYBRYDOWE

BIBLIOGRAFIA

> Ahmad, K. i in. (1985), Computers, Language
Learning and Language Teaching, Cambridge: CUP.

> Alemi, M., Khatoony, S. (2020), Virtual Reality
Pronunciation Training (VRAPT) for young EFL learners,
»Teaching English with Technology”, nr 20(4), s. 59-81.

> Bax, S. (2003), CALL — past, present and future,
»System”, nr 31, s. 13-28.

> Baytiheh, H. (2018), Online learning during
post-earthquake school closures, ,Disaster Prevention

and Management”, nr 27(1).

> Beal, C., Mason, C. (1999), Virtual fieldtripping:

No permission notes needed. Creating a middle

school classroom without walls, ,Meridian: A Middle
School Computer Technologies Journal”, nr 2(1),
<bit.ly/2NQo3EK > [dostep: 16.01.2021].

> Biatek, K. (2020), The Transatlantic Handbook.

Your guide on how to use TEIP YouTube materials during
language classes, Warszawa: Fundacja Ko$ciuszkowska,
<bit.ly/30b4Ccd> [dostep: 15.02.2021].

> Brown, 1. (1999), Internet treasure hunts — A treasure
of an activity for students learning English, ,The Internet
TESL Journal”, nr 5(3), <www.aitech.ac.jp/~iteslj/Lessons/
Brown-TreasureHunts.html> [dostep: 16.01.2021].

> Chalmers, M.E. (2003a), The scavenger hunt as

an interactive teaching tool to develop research skills,
»Interface: The Journal of Education, Community and
Values”, nr 3(6), <core.ac.uk/download/pdf/48851312.pdf>
[dostep: 16.01.2021].

> Chalmers, M.E. (2003b), The scavenger hunt:
Sample questions, ,Interface: The Journal of Education,
Community and Values”, nr 3(7), <commons.pacificu.edu/
work/sc/9267¢391-9271-401d-bfc4-efb1c2306422>
[dostep: 16.01.2021].

> Chambers, A., Bax, S. (2006), Making CALL work:
towards normalisation, ,System”,nr 34, s. 465—479.

> Chapelle, C., Hegelheimer, V. (2004), The English
language teacher in the 21st century, [w:] S. Fotos,

C. Browne (red.), New Perspectives in CALL for Second
Language Classrooms, Mahwah, NJ: Erlbaum, s. 299-316.
> Rada Europy (2018), Common European Framework
of Reference for Languages Companion Volume, Strasbourg:
Rada Europy, <bit.ly/2PJfJHv> [dostep: 16.01.2021].

> Compton, L.K.L. (2009), Preparing language teachers
to teach language online: A look at skills, roles, and
responsibilities, ,Computer-Assisted Language Learning”,
nr 22(1), s. 73-99.

> Davies, G. (2002), ICT and Modern Foreign Languages:
Learning opportunities and training needs, ,International
Journal of English Studies”, nr 2(1), s. 1-18.

14

> Dhawan, Sh. (2020), Online learning: A panacea

in the time of COVID-19 crisis, ,Journal of Educational
Technology System”, nr 49(1), s. 5-22.

> Dodge, B. (1995), Some thoughts about WebQuests,
<webquest.org/sdsu/about_webquests.html>,

[dostep: 16.01.2021].

> Dodge, B. (2002), WebQuest taskonomy: A taxonomy
of tasks, <webquest.org/sdsu/taskonomy.html>

[dostep: 16.01.2021].

> Downes, S. (2010), New technology supporting informal
learning, ,Journal of Emerging Technologies in Web
Intelligence”, nr 2(1), s. 27-33.

> Egbert, J. (2001), Active learning through computer-
enhanced activities, ,Teaching English with Technology”,
nr 1(3), <bit.ly/3bmefes>, [dostep: 16.01.2021].

> Fundacja Kos$ciuszkowska (2020), Teaching English

in Poland. Summer vacations with American volunteers.
Lessons on teaching outside of the classroom from the
Kosciuszko Foundation’s TEIP program, Warszawa:
FKPoland, <bit.ly/3bmLiz7>, [dostep: 15.02.2021].

> Godwin-Jones, B. (2004), Language in action: From
WebQuests to Virtual Realities, ,Language Learning

& Technology”, nr 8(3), s. 9-14, <www.lltjournal.org/
item/2466> [dostep: 16.01.2021].

> Hamilton, E. R., Rosenberg, J. M., Akeaoglu, M. (2016),
The Substitution Argumentation Modification Redefinition
(SAMR) Model: A critical review and suggestions for its use,
»TechTrends: Linking Research and Practice to Improve
Learning”, nr 60(5), s. 433—441.

> Hampel, R., Stickler, U. (2005), New skills for

new classrooms: Training tutors to teach languages

online, ,Computer Assisted Language Learning”,

nr 18(4), s. 311-326.

> Hauck, M., Stickler, U. (2006), What does it take

to teach online?, ,CALICO Journal”, nr 23(3), s. 463—475.
> Harris, J. (1998b), Curriculum-based telecollaboration.
Using activity structures to design student projects,
»Learning and Leading with Technology”, nr 26(1), s. 6-15.
> Harris, J. (2001), Teachers as telecollaborative project
designers: A curriculum-based approach, ,Contemporary
Issues in Technology and Teacher Education”, nr 1(3),
<bit.ly/3bTFLiE> [dostep: 16.01.2021].

> Hong, K. (2010), CALL teacher education

as an impetus for L2 teachers in integrating technology,
»ReCALL’, nr 22(1), s. 53—-69.

> Koenraad, A. L. M. (2002), TalenQuest: WebQuests
for Modern Languages, [w:] ]. Colpaert, W. Decoo, M.
Simons, S. Van Bueren (red.) CALL Professionals

and the Future of CALL Research. Proceedings CALL 2002,
Antwerp: University of Antwerp, s. 159-168.

J€ZYKI OBCe wszkole 1/2021


http://bit.ly/2NQo3EK
http://bit.ly/30b4Ccd
http://www.aitech.ac.jp/~iteslj/Lessons/Brown-TreasureHunts.html
http://www.aitech.ac.jp/~iteslj/Lessons/Brown-TreasureHunts.html
http://core.ac.uk/download/pdf/48851312.pdf
http://commons.pacificu.edu/work/sc/9267c391-9271-401d-bfc4-efb1c2306422
http://commons.pacificu.edu/work/sc/9267c391-9271-401d-bfc4-efb1c2306422
http://bit.ly/2PJfJHv
http://webquest.org/sdsu/about_webquests.html
http://webquest.org/sdsu/taskonomy.html
http://bit.ly/3bmefes
http://www.lltjournal.org/item/2466
http://www.lltjournal.org/item/2466

> Krajka, J. (2001), School partnerships on the Web,
»Teaching English with Technology”, nr 1(1), s. 3-19,
<bit.ly/3bUmc9P> [dostep: 16.01.2021].

> Krajka, J. (2003), English for Specific Purposes on the
World Wide Web — A proposal for a Web-based coursebook
supplement, ,English for Specific Purposes World”, nr 2(5),
<bit.ly/3vOBpPn>, [dostep: 16.01.2021].

> Krajka, J. (2010), Matching large mixed-ability classes
with reality, [w:] ]. Egbert (red.), CALL in Limited Technology
Contexts, San Marcos, TX: CALICO, s. 119-134.

> Kruk, M. (2014), The use of Internet resources and
browser-based virtual worlds in teaching grammar, ,Teaching
English with Technology”, nr 14(2), s. 51-66, <bit.ly/3bcujzy>
[dostep: 16.01.2021].

> Kumaravadivelu, B. (1993), Maximizing learning
potential in the communicative classroom, ,ELT Journal”,

nr 47(1), s. 12-21.

> Kumaravadivelu, B. (2006), Understanding Language
Teaching: From Method to Post-Method, Mahwah: Lawrence
Erlbaum Associates.

> Lege, R., Bonner, E., Frazier, E., Pascucci, L. (2020),
Pedagogical considerations for successful implementation

of Virtual Reality in the language classroom, [w:] M. Kruk,

M. Peterson (red.), New Technological Applications for Foreign
and Second Language Learning and Teaching Hershey,

PA: IGI Global, s. 24—46.

> Levy, M., Stockwell, G. (2006), Options and Issues

in Computer-Assisted Language Learning, Mahwah,

New Jersey: Routledge.

> Luzon Marco, M.]. (2001a), Information collection and
analysis activities: The treasure hunt, ,Teaching English with
Technology”, nr 1(4), <bit.ly/38npeTd>, [dostep: 16.01.2021].

> Luzon Marco, M.]. (2001b), Information collection and
analysis activities: Virtual fieldtrips (tele-fieldtrips), ,Teaching
English with Technology”, nr 1(5), <bit.ly/3enkssi>, [dostep:
16.01.2021].

> Luzon Marco, M J. (2001c), Problem-solving activities:
Online research modules, ,Teaching English with Technology”,
nr 1(6), <bit.ly/3uNiGql>, [dostep: 16.01.2021].

> Luzon Marco, M.J. (2002), “Ask an expert” activities:

An example of interpersonal exchange, ,Teaching English with
Technology”, nr 2(1), <bit.ly/3qiJIm9, [dostep: 16.01.2021].

> Luzon Marco, M.]. (2003), Web-based simulations

for ESP, ,Teaching English with Technology”, nr 3(1),
<bit.ly/3bUmc9T> [dostep: 16.01.2021].

> Maciaszezyk, S. (2011), Computer-Assisted Language
Learning and Teaching, [w:] H. Komorowska (red.), Issues in
Promoting Multilingualism. Teaching — Learning — Assessment,
Warszawa: Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, s. 119-136.

O stylach dydaktycznych w edukacji zdalnej w teorii i praktyce

> Puentedura, R. (2006), Transformation, Technology, and
Education, <hippasus.com/resources/tte>, [dostep: 16.01.2021].
> Rivera-Trigueros, L., Sdnchez-Pérez, M. del Mar (2020),
Congquering the iron throne: Using Classcraft to foster students’
motivation in the EFL classroom, ,Teaching English with
Technology”, nr 20(4), s. 3-22, <bit.ly/2Pmdae0>,

[dostep: 16.01.2021].

> Romrell, D., Ridder, L., Wood, E. (2014), The SAMR
Model as a Framework for Evaluating mLearning, ,Journal

of Asynchronous Learning Network”, nr 18(2), s. 1-14.

> Ross, A., Li, J., Gunter, A. M. (2018), Learning Chinese

in the Digital Age, [w:] S. C. Wang & J. K. Peyton (red.), CELIN
Briefs Series, Nowy Jork: Asia Society.

> Siemens, G. (2005), Connectivism: A learning theory
for the digital age, ,International Journal of Instructional
Technology & Distance Learning”, nr 2(1), <www.itdl.org/
Journal/Jan_05/article01.htm>, [dostep: 16.01.2021].

> Tour, E. (2015), Digital mindsets: Teachers’ technology
use in personal life and teaching, ,Language Learning

& Technology”, nr 19(3), s. 124—139, <bit.ly/3rc9TvP>,

[dostep: 16.01.2021].

> Underwood, J. (1984), Linguistics, Computers,

and the Language Teacher: A Communicative Approach,
Rowley, MA: Newbury House Publishers.

> Warschauer, M. (1996), Computer-assisted language
learning: An introduction, [w:] S. Fotos (red.), Multimedia
Language Teaching, Tokyo: Logos International, s. 3—20.

> Warschauer, M., & Healey, D. (1998), Computers

and language learning: An overview, ,Language Teaching”,

nr 31,s. 57-71.

DR HAB. JAROStAW KRAJKA, PROF. UMCS Anglista,
glottodydaktyk i jezykoznawca, Kierownik Katedry Lingwistyki
Stosowanej UMCS w Lublinie, autor monografii, artykutéw na-
ukowych i recenzji z zakresu glottodydaktyki wspomaganej kom-
puterowo, metodyki nauczania jezykéw obcych w wymiarze
interkulturowym, komunikacji interkulturowej i ksztatcenia na-
uczycieli jezykéw obcych. Zalozyciel i redaktor naczelny indekso-
wanego w bazie Scopus miedzynarodowego czasopisma naukowego

»Teaching English with Technology”

DR KINGA BIALEK Polonistka i hebraistka, z praca w szkole zwia-
zana od 2007 r. Od 2015 r. pracuje w Szkole Edukacji i UW jako tu-
torka oraz dydaktyczka literatury i jezyka polskiego. Wspétpracujac
z Instytutem Badan Edukacyjnych i Centralng Komisjg Egzaminacyjna,
miata okazje uczestniczy¢ w wielu projektach badawczych. Interesuje
ja wszystko, co jest zwiazane z nowoczesng, efektywna i warto$ciowa
dydaktyka jezyka polskiego. Angazuje sie w projekty zwiazane z pod-

noszeniem jakosci ksztalcenia nauczycieli.


http://bit.ly/3bUmc9P
http://bit.ly/3v0BpPn
http://bit.ly/3bcujzy
http://bit.ly/38npeTd
http://bit.ly/3enkssi
http://bit.ly/3uNiGql
http://bit.ly/3qiJIm9
http://bit.ly/3bUmc9T
http://hippasus.com/resources/tte
http://bit.ly/2Pmdae0
http://www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm
http://www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm
http://bit.ly/3rc9TvP




Actionbound — interaktywna gra
terenowa w ksztalceniu receptywnych
i produktywnych sprawnosci
jezykowych

MARTA ANNA GIERZYNSKA

DOI1:10.47050/jows.2021.1.17-24

Actionbound to interaktywne narzedzie, ktére warto wykorzysta¢ w procesie
ksztatcenia podstawowych sprawnosci jezykowych. Jego zastosowanie ogranicza
sie nie tylko do zaje¢ prowadzonych w trybie zdalnym, ale takze stacjonarnym i to
na kazdym poziomie jezykowym.

sztaltowanie u uczniéw czterech kompetencji jezykowych wymusza na
nauczycielach konieczno$¢ stosowania nie tylko okreslonych typéw za-
dan, ale réwniez odpowiednich narzedzi — skutecznych w ocenie na-
uczajacego i atrakcyjnych z perspektywy ucznia lub studenta. Aplikacja
Actionbound spelnia te wymagania, a jej wykorzystanie — dzieki uzyciu
nowoczesnych technologii — pozwala zmieni¢ na korzy$¢ sposéb prowadzenia lekgji.
W mysl konstruktywistycznego podejscia, za prekursoréw ktérego uchodzg
Jean Piaget, John Dewey i Lew Wygotski (por. Zyliiska 2010: 152), nalezy usamo-
dzielnia¢ uczniéw w ich pracy. Chodzi tu o znalezienie réwnowagi miedzy polece-
niami nauczyciela a indywidualng praca ucznia nad zadaniem. W tradycyjnym mo-
delu nauczyciel przekazuje wychowankom wiedze, a ci ja odtwarzajg. Przeniesienie
interakcji na ptaszczyzne uczen—materiat (Zyliriska 2010: 107) ma skfonié¢ uczacego
sie do pozyskiwania wiedzy pod okiem prowadzacego. Wykorzystywanie techno-
logii informacyjnych na lekcji umozliwia objecie takiego kierunku, poniewaz akty-
wizuje ucznidéw przez ich usamodzielnianie. Pracujac nad okre$lonym materiatem,
musza go przeanalizowac i przetworzy¢ — nauka staje si¢ procesem twdrczym. Na-
rzedzie Actionbound pozawala na takie konstruowanie lekcji lub jej fragmentéw, by
uczen nie byl jedynie biernym odbiorca procesu edukacyjnego, lecz musial dziata¢
zadaniowo.

Po co, jak i dla kogo
,Odkrywanie i uczenie si¢” to haslo, ktére idealnie oddaje istote Actionbound.
Ta wielokrotnie nagradzana aplikacja' umozliwia tworzenie interaktywnych gier

1 W 2013 r. otrzymata nagrode specjalng Pidi, przyznawang przez Monachijskie Centrum Kultury Gasteig w obszarze
wykorzystania mediéw w nauczaniu. W 2015 r. zostala wyrézniona GIGA-Maus, otrzymala tez niemiecka nagrode
mediéw edukacyjnych ,digita 2016” a w 2019 r. przyznano jej eLearning Award (na podst. informacji ze strony
de.actionabound.com).


http://de.actionabound.com
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terenowych, tzw. bounds. Ich idea zrodzita si¢ w 2012
r. jako projekt medialno-pedagogiczny i szybko znala-
zla zastosowanie w wielu obszarach, zwigzanych nie
tylko z nauczaniem. Narzedzie pozwala budowa¢ za-
dania z przedmiotéw kreatywnych, historyczno-spo-
tecznych, przyrodniczo-geograficznych, kulturowych
i oczywiscie jezykowych. Mozliwosci sa niemal nie-
ograniczone dzieki strukturze aplikacji i swobodzie
doboru tresci. Podczas korzystania z Actionbound
okazuje sie bowiem, ze prawie kazdy temat mozna zre-
alizowa¢ w formie aktywizujacej gry, podczas ktorej
uczen bedzie sprawdzat swoje umiejetnoséci i zdobywat
wiedze krok po kroku, przechodzac przez jej kolejne
poziomy.

Gra¢ mozna wszedzie: w domu, w klasie,
w szkole, na wymianie, na uniwersytecie, na szko-
leniu, a nawet w plenerze. Jedynym potrzebnym na-
rzedziem jest telefon lub tablet z dostepem do in-
ternetu. Uczestnicy pobieraja aplikacje w sklepie
internetowym, skanuja kod QR udostepniony im
przez nauczyciela i dotaczaja do gry. Korzystanie
z aplikacji jest bezptatne, o ile korzysta sie z niej ja-
ko prywatny uzytkownik. W tej wersji mozliwe jest
tworzenie wlasnych rozgrywek, udostepnianie ich
oraz ocenianie i analizowanie. Platne wersje na-
rzedzia, Pro i Edu? daja wiecej mozliwosci, w tym
m.in.: tworzenie kompleksowych wyzwarn, ekspor-
towanie danych do plikéw CSV, pobieranie mediéw
z bazy danych, porzadkowanie oraz przenoszenie
gier z mozliwo$cia ich katalogowania, a takze ma-
ilowa pomoc techniczna. Wszystkie pakiety mozna
wyprébowaé w wersji testowej (14 dni). Jednak na-
wet korzystanie tylko z wersji podstawowej (uzyt-
kownik prywatny) umozliwia stworzenie cyfrowych
tras przygod z wykorzystaniem aplikacji na Android
oraz iOS. Podczas gry uczniowie zdobywaja punkty,
zyskuja bonusy, rywalizuja miedzy soba pojedynczo
lub w zespotach, co pozytywnie wplywa na integra-
cje spoteczno-réwieénicza.

Zadaniem nauczyciela jest zatem zalozenie kon-
ta i przygotowanie zadan. Istnieje baza gotowych gier
(public bounds), ale stworzenie wlasnych daje wigksza
pewno$¢ osiagniecia zaktadanych efektéw dydaktycz-
nych. Strona dostepna jest jedynie w jezyku angielskim
lub niemieckim, ale dla nauczycieli jezykéw obcych nie
powinien by¢ to wiekszy problem, gdyz sam genera-
tor zadan jest bardzo intuicyjny. Mimo to, szczegélnie

w przypadku uzywania aplikacji z mtodszymi ucznia-
mi, warto przeéwiczy¢ korzystanie z niej w warunkach
stacjonarnych, gdyz wszystkie polecenia technicz-
ne w trakcie gry wyswietlaja sie na ekranie w jezyku
angielskim.

Krok po kroku

Aby utworzy¢ nowa gre, nalezy przejs¢ do zakfadki
create bound. Po naciénieciu plusa (Rys. 1) otwiera sie
pole do zatytutowania oraz okreslenia modutu i specy-
fiki gry. Moze by¢ to gra dla pojedynczych uczestnikéw
albo gra zespolowa. Mozna ustawi¢ réwniez kolejnosé¢
pytan na stala lub dowolna (Rys. 2), jezeli zalezy nam,
aby zadania byly wykonywane przez poszczegdlnych
uczestnikéw lub zespoty w innej kolejnosci.

Rys. 1. Tworzenie gry

Kolejnym  etapem

jest przygotowanie zadan.

Klikajac niebieski znak

plusa, mozemy wybraé

typ ¢wiczenia (Rys. 3)

i doda¢ wlasciwe instruk-

cje z niebieskiego pa-

ska zadan, ktéry rozwija

sie w aplikacji po prawej

stronie (Rys. 4). Nauczyciel sam decyduje o rodzaju

aktywnosci, liczbie punktéw do zdobycia, punktach

ujemnych za udzielenie ztych odpowiedzi oraz rodza-

jach tzw. bonuséw i przerw w grze czy liczbie mozli-

wych préb rozwiazania zadania. Funkcje te pozostaja
bardzo elastyczne i opcjonalne.

Rys. 2. Okreslenie specyfiki gry

Calos¢ grymoznaopatrzy¢ ogélnym opisem (infor-
mation), ktéry wprowadzi jej uczestnikéw do roz-
grywki. Wéréd typédw zadan, ktére mozna zastosowaé
podczas zaje¢ jezyka obcego, nalezy wyréznic: quiz,

2 Wiecej na temat oplat za licencje premium na stronie Actionbound: de.actionbound.com/license/edu/index.
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zadanie-misje (mission), zagadke ze skanowaniem ko-
du (scan code) oraz ankiete (survey). Pozostate modu-
ty, tj. odnajdywanie miejsc z uzyciem wspéirzednych
geograficznych i GPS (find spot) oraz funkcje turnie-
ju, mozna wykorzystac na innych typach zaje¢ (tourna-
ment). Typy zadai oznaczone sg ikonami widocznymi
w panelu uczestnika gry na ekranie tabletu lub telefo-
nu (Rys. 5).

Rys. 3. Tworzenie instrukcji i poszczegdlnych etapow gry

Rys. 4. Niebieski pasek narzedzi do tworzenia zadan

Rys. 5. Widok panelu uczestnika gry na ekranie telefonu

Actionbound a sprawnosci
jezykowe
Jak podaje Zofia Chlopek
(2016: 4): ,sprawnosci jezykowe
dzieli sie tradycyjnie w metody-
ce na cztery grupy. Rozrdznia
sie zatem dwa rodzaje spraw-
no$ci receptywnych: umie-
jetno$¢ rozumienia ze stuchu
i umiejetno$¢ rozumienia tek-
stu czytanego, oraz dwa rodza-
je sprawnosci produktywnych: umiejetno$¢é ustnego
wypowiadania sie i umiejetno$¢ wypowiadania sie na
pi$émie”. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze rozdzielanie, czy
tez nauczanie tych kompetencji w izolacji od siebie,
jest niemozliwe. Jesli komunikacja jezykowa jest ptyn-
na i wykorzystuje sie w niej rézne kanaty oraz metody,
wszystkie sprawno$ci sa jak naczynia potaczone. Ich
Jrozgraniczanie (...) jest zabiegiem sztucznym”, ponie-
waz, jak pisze Chlopek (2016: 4), ,prawie nigdy nie sg
wykorzystywane oddzielnie”.

SPRAWNOSCI RECEPTYWNE

W odbiorze i analizie ,r6znego rodzaju tekstéw w for-
mie ustnej oraz pisemnej dominujgca role odgrywaja
sprawnosci receptywne — rozumienie ze stuchu i czy-
tanie” (Chodkiewicz 2016: 11). Zadania sprawdzajace

rozumienie tekstu czytanego i stuchanego wystepuja
na kazdym mozliwym egzaminie podsumowujacym
etapy nauki szkolnej oraz tych prowadzacych do uzy-
skania certyfikatéw jezykowych. Cwiczenie stuchania
i czytania jest istotne réwniez ze wzgledu na spraw-
nosci produktywne, ktérych ksztattowanie odbywa sie
w pewnym sensie na wzor tych pierwszych. Jak pisze
Chodkiewicz (2018: 13), czytanie bywa coraz czesciej
w literaturze ,zastepowane bardziej pojemnym poje-
ciem pi$miennos¢ (literacy), ktére jednoczes$nie obej-
muje umiejetno$¢ czytania i pisania”, a nawet obszar
jezyka méwionego.

Narzedzia dostepne w Actionbound umozliwia-
ja nauczycielowi ¢wiczenie z uczniami czytania za po-
moca quizu. Po umieszczeniu tekstu w module mo-
zemy stworzy¢ zadania sprawdzajace rozumienie na
poziomie globalnym i szczegétowym. Tekst mozna
wprowadzi¢ recznie, skopiowad, zataczy¢ jako zdje-
cie lub obraz, wklei¢ link do strony internetowej, kt6-
ry przekieruje uczniéw we wlasciwe miejsce lub podac
strone z podrecznika, na ktérej tekst sie znajduje. Do-
bér metody zalezy od dostepnosci materialéw, pozio-
mu jezykowego uczniéw i ich wieku.

Przedstawiony na rysunkach ponizej tekst w je-
zyku niemieckim opisuje przebieg dnia z zycia Anny.
Zadaniem uczniéw jest przeczytanie go, a nastepnie
ustalenie jego tematu, co odpowiada catosciowe-
mu, globalnemu odbiorowi tekstu (Rys. 8). Nastep-
nie uczniowie porzadkuja czynnosci zgodnie z kolej-
noécia zdarzen w tekscie (Rys. 6) oraz odpowiadajg na
pytania wielokrotnego wyboru (Rys. 7), co sprawdza
czytanie szczeg6lowe. Za kazde poprawnie wykona-
ne zadanie otrzymaja punkty w zaleznosci od stop-
nia trudnosci, za niewlasciwe odpowiedzi punkty zo-
stana odjete. Do tego zadania uczniowie maja jedno
podejscie.

Rys. 6. Porzadkowanie czynnosci zgodnie z trescig przeczyta-
nego tekstu
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Rys. 7. Zadania wielokrotnego wyboru sprawdzajace umiejet-
nos¢ czytania ze zrozumieniem

Rys. 8. Zadanie na okreslenie gtéwnej mysli tekstu

W podobny sposéb mozna zataczaé zadania na
rozumienie ze stuchu. W opcji quizu nalezy umie$ci¢
nagranie MP3 lub link do strony internetowej, gdzie
nagranie audio jest dostepne. Jesli wlasciwy odbidr tek-
stu ulatwia elementy wizualne, moze by¢ to tez krét-
kie nagranie wideo. Podobnie jak w przypadku zadan
na rozumienie tekstu czytanego, mozliwe jest stopnio-
wanie trudnosci i dobieranie aktywnos$ci pod katem
rozumienia globalnego lub szczegétowego. Na przy-
kfad link do quizu na Rys. 9 odsyta do strony, na ktérej
jest widoczna scenka sytuacyjna u lekarza. Uczniowie
otrzymuja zadanie otwarte. Sg to dwa pytania, na ktére
musza odpowiedzie¢ w postaci réwnowaznikéw zdan
i/lub haset/zwrotéw w jezyku niemieckim. W tym
przypadku uczniowie moga prébowac rozwigza¢ zada-
nie dwukrotnie. Na kazde pytanie (Jakie objawy choro-
by ma Nevin? Co musi zrobié, by wyzdrowiec?) nalezy
poda¢ odpowiedzi zgodne z trescia nagrania. Jesli poja-
wig sie bledy w pisowni wielka i mala litera, co w jezy-
ku niemieckim ma duze znaczenie, system zaliczy obie
odpowiedzi jako poprawne, takze jesli zdarza sie drob-
ne btedy w pisowni. Zanim uczenl udzieli odpowiedzi
na pytanie tudziez rozwiaze quiz, ma mozliwo$¢ wie-
lokrotnego odtwarzania nagran, co pozwala mu dosto-
sowad tempo pracy do wlasnych mozliwosci.

W kolejnym przyktadzie (Rys. 10) zaprezentowa-
ne jest zadanie wielokrotnego wyboru i zataczony plik
audio. Pytanie brzmi: Dokgd idg dzis chtopcy? Ucznio-
wie wybieraja jedna poprawna odpowiedZ po odslu-
chaniu nagrania.
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Rys. 9. Zadanie otwarte do wykonania na podstawie filmu
wideo

Rys. 10. Zadanie wielokrotnego wyboru na podstawie nagrania
audio

Zaréwno przy zadaniach na rozumienie tek-
stu czytanego, jak i stuchanego dostepna jest opcja,
ktéra pozwala na wyswietlenie poprawnej odpowie-
dzi w przypadku blednego rozwigzania. Umozliwia
to monitorowanie na biezaco wlasnych postepéw, co
Péttorak (2018: 120-121) okresla jako feedback, tzn.
~forme reakcji systemu komputerowego na dziatanie
ucznia”, bedacg zazwyczaj ,korygujaca (...) informacja
zwrotng”.

SPRAWNOSCI PRODUKTYWNE
Zalezno$¢ miedzy recepcja i produkeja jest oczywista.
Sprawnosci czytania i stuchania sg niezbedne do ¢wi-
czenia umiejetno$ci méwienia i pisania — ksztaltuja
zdolnos$¢ wlasciwego reagowania jezykowego, dostar-
czajac $rodkéw do skutecznego tworzenia wypowiedzi.
To wlasnie dziatania produktywne w jezyku obcym
sprawiaja najwiecej trudnosci uczacym sie, onie$mie-
lajg ich i niejednokrotnie przerazaja. Jesli jednak forma
zadania bedzie bardziej przypominac gre niz zadanie
testowe na karcie pracy lub w zeszycie ¢wiczen, to be-
dzie to z pewnoscig czynnik motywujacy, gdyz, jak
pisze Szalek (2004), istnieje silne powiazanie miedzy
rodzajem stosowanych zadan a motywacja do nauki.
Korzystajac z modulu misji (mission), proponuje-
my uczniom zadanie kreatywne, w ktérym moze by¢
wiele poprawnych rozwigzan. Jest to ¢wiczenie otwar-
te, mogace nawigzywaé¢ do wczeéniej analizowanych
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tre$ci. Rozwiazanie zadania (Rys. 11) mozna przestaé
w formie tekstu, obrazu/zdjecia, nagrania audio lub wi-
deo, co jest mozliwe dzigki wyposazeniu techniczne-
mu telefonéw badz tabletéw. Odpowiedzi nauczyciel
ocenia indywidualnie.

Rys. 11. Sposoby na udzielenie odpowiedzi w module misja

Jesli chcieliby$my nawiaza¢ do tekstu opisujacego
przebieg dnia Anny, mozna prosi¢ uczniéw o stworze-
nie opisu swojego dnia. Uczacy sie moga napisa¢ wia-
sny tekst, korzystajac z klawiatury telefonu lub table-
tu. Inng forma rozwigzania jest zapisanie odpowiedzi
na zwyklej kartce papieru, a nastepnie sfotografowanie
jej i zataczenie do gry. Wazne, aby w obu przypadkach
poda¢ uczniom doktadng instrukcje (Rys. 12) w postaci
okreslonej liczby zdan (10), zastosowania czasu grama-
tycznego (Présens) oraz ewentualnych zwrotéw (um 7
Uhr, dann, morgen etc.). O sposobie przestania odpo-
wiedzi decyduje nauczyciel, tworzac konkretna misje,
a uczestnicy musza sie dostosowac do obowiazujacych
regul.

Jesli chcieliby$my odniesé sie do przytaczanego tu
nagrania audio, mozemy prosi¢ uczestnikéw o stwo-
rzenie mapy mysli (w postaci réwnowaznikéw zdang,
hasel, a nawet pelnych zdan), na ktérej wymienia wia-
sne pomysty na spedzenie popoludnia, wypisza miej-
sca w miescie, do ktérych udaja sie w czasie wolnym,
podziela je ze wzgledu na wybrane czynniki, np. po-
ry roku itd.

Wykorzystujac wideo ze scenka u lekarza, mozna
zleci¢ uczniom ulozenie wlasnego dialogu, a nastep-
nie nagranie na dyktafon wypowiedzi, a nawet krét-
kiego filmiku (Rys. 13), w ktérym wciela sie w postac
pacjenta i lekarza. Takie rozwigzanie jest mozliwe tak-
ze w przypadku opisu dnia, kiedy mozna zarejestrowac
krétki wywiad z wykorzystaniem pytan i odpowie-
dzi szczegbétowych. Jest to o tyle cenne, ze pozwala na

dziatania interakcyjne, podczas ktérych ,przynajmniej
dwie osoby uczestnicza w ustnej lub pisemnej wymia-
nie informacji”, co umozliwia nie tyle ksztalcenie ko-
munikacyjne, co ,zadaniowe” (Koralewska 2006: 209;
Janowska 2016: 33).

Rys. 12. Instrukcja do wykonania misji - tworzenie wtasnego
tekstu

Rys. 13. Instrukcja do wykonania misji - tworzenie wypowiedzi
ustnej

Cos pomiedzy

Zaréwno zadania ¢wiczace sprawnosci receptywne,
jak 1 produktywne mozna urozmaicaé i uzupetnia¢ za-
daniami ankietowymi (Rys. 14), w ktérych uczacy sie
udzielaja krétkich odpowiedzi w jezyku obcym. Za-
dania tego typu nie podlegaja ocenie, gdyz wszystkie
odpowiedzi ankietowe sa uznawane za poprawne, a to
moze by¢ dodatkowa zacheta dla stabszych uczniéw.
Ankiety maja im umozliwi¢ wyrazenie wlasnej opinii
i utrwalenie materiatu z zaje¢. W odniesieniu do zata-
czonych tekstéw pytanie ankietowe mogtoby brzmie¢:
Was tut dir weh? — Co cie czesto boli?

Rys. 14. Pytanie ankietowe ¢wiczace reagowanie jezykowe

Podobne zastosowanie ma ostatni modut, na kté-
ry warto zwrécié¢ uwage. Skanowanie kodu (Rys. 15) to
zadanie o poleceniu sformutowanym w formie zagadki.
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Jej rozwigzanie pozwala na zeskanowanie kodu QR
i zdobycie punktéw bonusowych. Zagadki powin-
ny opisywaé miejsce lub by¢ rodzajem wskazdwki, jak
znalez¢ kod, ktéry automatycznie generuje sie w apli-
kacji podczas tworzenia konkretnego zadania. Kod ten
nalezy wydrukowac¢ i naklei¢ w klasie, na terenie szko-
ty lub w terenie. W przypadku nauki zdalnej mozna ta-
ki kod wysta¢ uczniom mailem, by podczas otwierania
opisanego pliku znalezli kod. Zadanie to przypomina
nam dobrze znana gre w podchody i szczegélnie eks-
cytuje uczniéw, pobudzajac do aktywnego dziatania.
Wieksza liczba i czestotliwo$¢ takich zadan, szczegél-
nie w pracy grupowej, ma pozytywny wptyw na tempo
pracy i zaangazowanie uczniéw. Czynnik rywalizacji
jest tu widoczny bardziej niz przy innych aktywno-
$ciach. Zagadki moga pozostaé w $cistym zwiazku z te-
matem zaje¢ lub odnosi¢ sie do wczeséniej przerabia-
nych tresci.

Rys. 15. Skanowanie kodu ¢wiczace reagowanie jezykowe

Aby gra mogta zosta¢ uruchomiona, nalezy przej$¢
do ustawien (Rys. 16) i przetaczy¢ tryb na online. Wte-
dy pomaranczowe pola zmienia kolor na zielony jako ak-
tywne. Kazda stworzong rozgrywke mozna przetesto-
wac, aktywowacd i zakonczy¢ w dowolnym momencie.

Rys. 16. Aktywowanie gry w trybie online
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Po zakoniczeniu gry uczniowie zapisuja wszystkie
wykonane zadania i odsylaja je nauczycielowi, ktéry
moze je zobaczy¢ w zakladce rezultaty (results). Lista
wynikéw (Rys. 17) zawiera wykaz uczestnikéw i ran-
king, w tym m.in. uzyskane punkty oraz czas, ktéry byt
potrzebny do wykonania zadania. Nauczyciel ponadto
moze kontrolowaé przebieg pracy ucznia, liczbe pod-
jetych przez niego préb czy kolejno$¢ wykonywania
zadan, co pozwala mu na dokfadniejsza analize pracy
swoich podopiecznych. Uczniowie z kolei moga wyra-
zi¢ wlasng opinie na temat gry, przyznajac gwiazdki
w kategoriach: atrakcyjno$¢, réznorodnosé czy sto-
pien trudnos$ci. Ulatwia to ewaluacje zadan pod katem
ich przygotowywania w przyszlosci oraz dostosowa-
nie ich do realnych potrzeb uczniéw.

Rys. 17. Lista wynikéw ze dostepem do prac uczniéw

Prace kazdego uczestnika mozna zobaczy¢ i omé-
wi¢ indywidualnie lub na forum, co daje mozliwos¢ po-
réwnania uzyskanych efektéw, analize typowych ble-
déw oraz wyjasnienie trudniejszych zwrotéw i struktur
gramatycznych. Ta faza zaje¢ to, wedlug Janowskiej
(2016: 38), ,czas na refleksje nad tym, co i jak zostato
wykonane (wady/zalety zadania), refleksje nad przebie-
giem realizacji zadania oraz stosowanymi strategiami”.
Wspomaga to ,ksztaltowanie kompetencji ogélnych”
ijest ,istota podejscia opartego na wykonywaniu zadary’,
w ktérym ,uczacy sie aktywnie uczestnicza w rozwia-
zywaniu probleméw” i rozwijaja ,zdolnoéci do dziatania
wespdt z innymi i wérdd innych” (Janowska 2016: 38).

Podsumowanie

Actionbound to aplikacja kompletna, ktéra pozwala nie
tylko na trening stownictwa i reakcji jezykowych, jak
Quizlet, Quizziz, Kahoot czy Wordwall, ale na ¢wiczenie
wszystkich sprawnosci jezykowych. Poza tym nie wy-
maga zadnych nakladéw finansowych i specjalnej bazy
technologicznej w szkole czy w domu. W Actionbound
mozemy tworzy¢ zadania od poziomu Al do poziomu
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C2 w skali ESOK], dla réznych grup wiekowych, do wy-
konania w domu i w klasie jako projekt, lekcja powtd-
rzeniowa czy zadanie dodatkowe. Kazdga utworzona
gre mozna wykorzystywac wielokrotnie, modyfikowac,
dodawa¢ i usuwac jej elementy. Mozemy eksperymen-
towaé, wykorzystywaé wybrane moduly i funkcje do
wlasnych celéw lub do realizacji fragmentéw zaje¢, czy
tez wybiérczo do konkretnego tematu lub zagadnienia.
Zadania moga powstawa¢ w nawigzaniu do materiatu
podrecznikowego albo z zaje¢ pozalekcyjnych.
Wybierajac pomoce dydaktyczne, powinni$my sie-
ga¢ po nowe formy przekazu i faczy¢ je, zgodnie z idea
edukacji hybrydowej (blended learning), z tradycyjnymi
(por. Kruszynska 2018: 153, Gérecka 2006: 222), tak aby
nasi podopieczni, korzystajac z technologii, mogli roz-
wija¢ umiejetnosci jezykowe (por. Horyéniak 2018: 59).
Rola nauczyciela w tym procesie, jak zauwaza Komo-
rowska (1999: 60-61), jest wlasciwy wybdér materialéw
i narzedzi, ktére wzbudzaja zainteresowanie uczniéw,
ulatwiajg uczenie sie i podnosza jego skuteczno$¢. Tech-
nologie informacyjno-komunikacyjne (TIK) i ich ro-
la w edukacji jezykowej sa tu znaczace i, jak podkresla
Gajek (2007: 83-97), ,systematyczne z [nich] korzysta-
nie zmienia jako$¢ edukacji”, co potwierdzaja zaréwno
nauczyciele, jak i uczniowie. Wykorzystanie smartfo-
néw lub tabletéw na zajeciach nie jest niczym nowym
w $wiecie wirtualnym, ktérego nasi uczniowie i stu-
denci sg stalymi bywalcami. Nauczanie wsparte nowy-
mi technologiami przygotowuje ich do funkcjonowania
w dzisiejszym $wiecie. W ujeciu konstruktywistycznym
oznacza to uczenie sie i tworzenie, a nie tylko nauczanie
i instruowanie, co umozliwia aktywna postawe ucznia
i pozwala mu na autonomiczne dziatanie (por. Zyliriska
2010: 108). Aplikacja Actionbound zdaje sie spetniac te
wymagania, gdyz oferuje zadania réznego rodzaju, a po-
konywanie ich kolejnych pozioméw daje uczestnikom
satysfakcje i poczucie, ze nauka nie musi by¢ nudna.
Cwiczenia, cho¢ oparte na ,bardzo tradycyjnych meto-
dach (...) zyskuja na atrakcyjnosci i staja sie nieodlacz-
nym pomocnikiem nauczyciela” (Krawczyk 2017: 147).
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Od momentu wprowadzenia w szkotach edukacji zdalnej wiosng 2020 r. nauczy-
ciele bardzo intensywnie wykorzystujg technologie informacyjng w swojej pracy.
Spotkania na zywo zostaty zastgpione przez wirtualne, organizowane za pomo-
cg MS Teams, Zoom, Skype, Google Meet i innych aplikacji. Narzedzia te byty juz
opisywane, takze na tamach ,Jezykdéw Obcych w Szkole”. Niniejszy tekst omawia
kilka produktow Office 365 i pokazuje ich wykorzystanie z punktu widzenia na-
uczyciela praktyka uczacego w szkole publicznej.

icrosoft Teams uzywany jest jako gtéwna platforma do prowadzenia

zaje¢ online w mojej szkole (Liceum Ogdlnoksztalcace Nr XIV we

Wroctawiu) od momentu wprowadzenia nauki zdalnej. W pakiecie

z MS Teams dostepny jest Office 365 w chmurze, ktéry daje wiele

mozliwosci dzialai edukacyjnych. W oméwieniu tym skupiam si¢
szczegdlnie na programach OneNote i MS Forms oraz pokazuje, jak rozpoczaé prace
z nimi. Omawiam takze nowsze funkcje MS Teams oraz krétko opisuje Word i Sway
w chmurze. Wspominam réwniez o programach MIEE i Skype in the classrom.

MS Teams zintegrowany z programem OneNote

Na platformie Teams mozna tworzy¢ grupy, do ktérych przypisuje sie poszczegél-
nych uczniéw. Jesli tworzymy grupe dla calej klasy, to z tej samej grupy korzystaja
nauczyciele réznych przedmiotéw. Aby unikna¢ balaganu w gaszczu wielu zapla-
nowanych spotkan, mozliwe jest utworzenie osobnych kanatéw dla poszczegdlnych
przedmiotéw, np. jednego dla jezyka polskiego, kolejnego dla matematyki itd. Mozna
réwniez tworzy¢ grupy miedzyoddzialowe, w ktérych uczniowie z réznych klas ucza
sie na przyklad jezyka obcego na danym poziomie. Tak sie dzieje w mojej szkole.
Gdy zaczetam uczy¢ zdalnie, brakowato mi czego$ w rodzaju tablicy interaktywnej,
z ktérej korzystam w klasie, czyli miejsca, gdzie moge udostepnia¢ uczniom rézne
tresci i wklejaé pliki z rozmaitych Zrdédel, a nastepnie po nich pisac i je edytowad.
Administrator szkolnych Teamséw polecit mi program OneNote. Nie znalam wcze-
$niej tego narzedzia, skorzystatam wiec z darmowego kursu jego obstugi dostepnego
na stronie Microsoft Educator Centre (education.microsoft.com/pl-pl). Jest to do-
skonate Zrédto informacji, gdzie kazdy moze uczy¢ sie poprzez ogladanie filmikéw
i jednoczesne obstugiwanie danego oprogramowania, wykorzystujac jego poszcze-
g6lne funkcje w praktyce.

Kilka stéw o OneNote

OneNote — Classroom Notebook jest rodzajem wirtualnego zeszytu wygladajace-
go tak jak segregator, w ktérym standardowo wystepuje kilka sekcji, takich jak ,Bi-
blioteka zawartosci”, ,Obszar wspétpracy” i zeszyty uczniéw. ,Obszar wspétpracy”
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i zeszyty uczniéw moga zawiera¢ dowolna liczbe sek-
cji, ktdre tworza i nauczyciel, i uczniowie, np. ,Notatki
z zaje¢”, ,Materialy informacyjne” i ,Zadania domo-
we”. Wszystkie nazwy sekcji moga by¢ dowolnie edy-
towane, w kazdej sekcji mozna réwniez utworzy¢ lub
usunaé dowolna liczbe stron.

Jesli korzystamy z platformy MS Teams, a ni-
gdy wczeéniej nie zakladaliémy wirtualnego zeszytu
OneNote, to mozemy to zrobi¢ w nastepujacy sposéb:
1. Logujemy si¢ na nasze konto w MS Teams i wy-

bieramy grupe, w ktérej chcemy utworzy¢ notes.

Na rysunku ponizej widaé, ze utworzylam grupe

o nazwie ,przyktadowy zespét”. Nastepnie wybie-

ramy , Skonfiguryj notes zaje¢” (Rys. 1), wtedy po-

jawia sie ekran (Rys. 2).

Rys. 1

Rys. 2

2. Rozwijamy niebieski prostokat ,Skonfiguruj notes
zaje¢ w programie OneNote” i wybieramy ,Pusty
notes”.

3. Rys. 3. przedstawia interfejs, ktéry zobaczymy.
Naciskamy ,Dalej” i widzimy przyktadowe nazwy
sekcji, ktére mozna dowolnie modyfikowaé (Rys.
4). Jesli liczba sekcji nas nie zadowala, to mozemy
usunac juz istniejace lub doda¢ nowe o dowolnej
nazwie. Ale nie musimy sie¢ martwi¢, jezeli zapo-
mnimy jakas sekcje dodaé¢ w tym kroku, poniewaz
bardzo tatwo mozna to zrobi¢ w juz utworzonym
zeszycie. Konfiguracje konczymy przyciskiem
LUtworz”.
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Rys. 3

Rys. 4

Rys. 5

Rys. 6

Pojawia si¢ komunikat ,Trwa konfigurowanie no-
tesu zaje¢” (Rys. 5), a nastepnie zeszyt, do ktére-
go mozemy sie dosta¢ bezposrednio z MS Teams
(Rys. 6).

Aby otworzy¢ zeszyt OneNote w MS Teams

w konkretnej grupie, wykonujemy nastepujace kro-
ki. Z menu gérnego wybieramy ,Notes zaje¢” (Rys. 7),



a nastepnie w wierszu ponizej, w ktérym znajduja sie
,Plik”, ,Narzedzia gtéwne”, ,Otwérz w przegladar-
ce”, wybieramy i rozwijamy te¢ ostatnia opcje i ponow-
nie naciskamy ,Otwérz w przegladarce” (Rys. 8). Jest
to wazne, poniewaz bedziemy pracowac z uczniami
w chmurze, gdzie wszystkie nowo dodane informacje
zostang automatycznie zapisane.

Rys. 7

Rys. 8

Na stronach mozna umieszczaé wczesniej przy-
gotowane przez nas zadania, skany ¢wiczen leksykal-
no-gramatycznych, wkleja¢ fragmenty podrecznika
wyciete z oprogramowania do tablicy interaktywnej,
pliki audio i wideo (o okre$lonej pojemnosci), linki do
rozmaitych stron, karty pracy w formacie PDEF, oraz
nagrywac instrukcje glosowe. Po wklejonych materia-
tach mozemy pisa¢, rysowal, zaznacza¢ na nich po-
szczegblne stowa. Ogranicza nas jedynie nasza wy-
obraznia. Jest to $wietny sposéb na przechowywanie
wszystkich materiatéw z réznych zrédel! w jednym
miejscu, w ktérym gromadzimy linki do rozmaitych
stron, zbioréw czy aplikacji (np. Wakelet, Quizlet, Flip-
grid, Padlet itp.), opisanych m.in. w wydaniach JOwS
z 2020 roku. Dzigki temu wszystkie uzywane w danej
klasie/grupie narzedzia mamy zawsze pod reka. Zeszyt
OneNote idealnie sprawdza si¢ réwniez w metodzie
flipped classroom (opisywanej m.in. przez Réwniatke
— 2020) oraz w indywidualizacji materiatéw ¢éwicza-
cych, np. rozumienie tekstu stuchanego w grupach
niehomogenicznych, poniewaz mozna umiesci¢ w po-
szczeg6lnych zeszytach ucznidéw zréznicowane pozio-
mowo zadania do tego samego tekstu stuchanego.

OneNote zawiera takze opcje ,Czytnik immer-
syjny”, ktéra jest szczegdlnie przydatna w nauczaniu
0s6b z problemami edukacyjnymi. Umieszczony w no-
tesie tekst w jednym z kilkudziesieciu jezykéw zostaje
przeczytany przez lektora, co pomaga uczniom ¢wiczy¢

Narzedzia MS Teams w pracy nauczyciela jezyka obcego

umiejetno$¢ czytania w jezyku obcym czy tez prawidto-
wa wymowe. Uczniowie mogg ponadto nauczy¢ sie roz-
poznawaé czeéci mowy, ktére sa zaznaczone réznymi
kolorami. Strony w zeszytach uczniéw, zawierajace np.
zadania domowe, mozemy w kazdej chwili zablokowac.
Nauczyciel sprawdzajacy prace domowg moze pisaé po
zadaniach uczniéw, wkleja¢é komentarze, emotikon-
ki oraz spersonalizowane naklejki. Kolejna niewatpli-
wa zaleta tego rozwiazania jest dostep do zawarto$ci
zeszytu z kazdego urzadzenia podiaczonego do inter-
netu. Uczen nie musi sie osobno logowa¢ do programu
Office 365, poniewaz moze przejé¢ do zeszytu prosto
z MS Teams, tak jak to zostalo powyzej zaprezentowane.

Przyktadowe strony zeszytéw, ktérych uzywam
w moich grupach, zostaly przedstawione na rysun-
kach 91 10.

Rys. 9

Rys. 10

Podczas lekcji udostepniam ,Obszar wspdlpra-
cy”, ktéry pelni funkcje tablicy interaktywnej, po-
rzadkuje lekcje 1 ulatwia uczniom koncentrowanie sie
na poszczegélnych zadaniach. Na tablicy wyswietlam
uczniom zadania, ktére w danej chwili robimy. Mimo
ze kazdy uczen majacy dostep do ,Obszaru wspétpra-
cy” moze po nim pisaé, to dla porzadku robie to tyl-
ko ja. Jest to $wiadome dziatanie ze wzgledu na rézna
szybkos¢ internetu w domach uczniéw: niektére wpro-
wadzane przez nich odpowiedzi pojawiaja sie nawet
pie¢ minut péZniej, przez co zaburzona jest dynamika
lekeji. Odpowiedzi mozna wprowadzaé¢ w utworzonym
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polu tekstowym, gdzie pisze sie, uzywajac klawiatury
lub odrecznie za pomoca rysika na tablecie. Pola tek-
stowe mozna przenosi¢ do wczeéniej wklejonego tekstu
z lukami lub pozostawi¢ obok niego.

Kolejna niewatpliwa zaleta OneNote jest réw-
niez mozliwo$¢ bardzo szybkiego skopiowania wszel-
kich materiatéw z ,Obszaru wspétpracy” do zeszytéw
wszystkich lub poszczegélnych uczniéw, ktére moga
oni dowolnie edytowaé. We wrzesniu 2020 r. wrdcili-
$my do szkoty, ale nadal uzywatam zatozonych wirtu-
alnych zeszytéw przypisanych do poszczegdlnych grup
— oprécz zwyklych, papierowych. ,Obszar wspédtpra-
cy” byl widoczny dla wszystkich na tablicy interaktyw-
nej zawieszonej w klasie, a wirtualne zeszyty uczniéw
regularnie uzupetniatam materiatami dodatkowymi, do
ktérych mieli oni dostep ze swoich urzadzen. Prositam
uczniéw, by wykonywali zadania w poszczegélnych sek-
gjach tych zeszytéw. W ten sposéb przyzwyczajatam ich
do ponownej sytuacji nauki zdalnej i pracy w chmurze,
co nastapilo juz w polowie pazdziernika. Dla uczniéw
klas pierwszych zalozytam nowe zeszyty i wyposazytam
ich réwniez w instrukcje obstugi OneNote.

Podsumowujac: OneNote jest $wietnym narze-
dziem do nauczania synchronicznego podczas zajeé
online oraz asynchronicznego, gdy kazdy moze powta-
rza¢ dany material we wlasnym tempie. Nauczyciele
moga prowadzi¢ lekcje z wykorzystaniem MS Teams
i OneNote oraz maja jedno miejsce, gdzie gromadzg
materialy i zadania domowe uczniéw, nie musza juz
przeszukiwaé poczty elektronicznej, Librusa, Google
Classroom, mediéw spolecznosciowych itp. Pole-
cam szkolenia na stronie Microsoft Educator Centre
(education.microsoft.com/pl-pl), gdzie znajduja sie
szczegbtowe instrukcje do poszczegélnych narzedzi.

Nowsze funkcje w MS Teams

PODNIESIENIE REKI

To pozornie zwyczajna i oczywista funkeja, ktéra jed-
nak niezwykle porzadkuje wybieranie oséb chetnych
do odpowiedzi.

PRACA W PARACH LUB GRUPACH W OSOBNYCH
POKOJACH

Ta funkcja jest przydatna na wszystkich zajeciach, ale
sprawia szczegdlna rado$¢ nauczycielom jezykéw ob-
cych, poniewaz ,najskuteczniejsze uczenie sie zachodzi
w sytuacji, gdy uczein moze wymieniaé poglady, roz-
wigzywac problemy, negocjowaé znaczenia oraz pro-
wadzi¢ nieskrepowany dialog” (Deczewska 2020), dla-
tego ,konieczne jest stworzenie warunkéw rozmowy
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i wymiany zdan” (Pyzalski za: Uchwat-Zaréd 2020).
Prace w parach/grupach mozna zorganizowa¢ na dwa
sposoby:
a. poprzez osobne pokoje (breakout rooms),
b. poprzez utworzenie osobnych prywatnych

kanal6w.

Jak sprawi¢, by uczniowie pracowali w ten sposéb
w MS Teams? Praca w osobnych pokojach (breakout
rooms) jest najnowsza funkcja wprowadzona do MS
Teams. Uruchamiamy ja, naciskajac na kwadracik
obok czatu w naszym spotkaniu. W zalezno$ci od po-
trzeb mozemy tworzy¢ pokoje dla danych grup lub par,
do ktérych przydzielamy uczniéw recznie lub automa-
tycznie. Jednym przyciskiem otwieramy wszystkie po-
koje jednocze$nie, a uczniowie zostaja automatycznie
przeniesieni do spotkan odbywajacych sie w pokojach
we wczesniej przypisanych grupach/parach. Nauczy-
ciel moze dotaczy¢ do kazdego pokoju i postuchac, czy
dana grupa/para wykonuje zadania, rozmawia w je-
zyku obcym czy tez mierzy sie z jakimikolwiek pro-
blemami. Po uptywie okreslonego czasu nauczyciel
zamyka wszystkie pokoje jednocze$nie, naciska przy-
cisk ,Wznéw” i wszyscy uczniowie wracaja do spotka-
nia gtéwnego. Tu uczniowie pracujacy w grupach/pa-
rach prezentuja na forum efekty swojej wspdlnej pracy.
W czasie jednej lekcji mozemy wielokrotnie korzystac
z tej funkcji i w zaleznosci od potrzeb zmienia¢ sktad
osobowy poszczegdlnych pokoi.

PRACA W OSOBNYCH KANALACH

Jest to troche bardziej skomplikowany sposéb, ktéry
stosowalam, zanim do MS Teams zostaly wprowa-
dzone osobne pokoje. Nauczyciel tworzy tzw. pry-
watne kanaly w danym zespole, do ktérych maja
dostep konkretni uczniowie. Wazne jest, by jeden
uczen byl przypisany tylko do jednego kanatu, kté-
ry zostanie utworzony dla konkretnej pary czy gru-
py. Po utworzeniu owych prywatnych kanatéw ich
nazwy pojawia sie¢ na ekranach poszczegdlnych
uczniéw, a jesli kogo$ usuniemy, to kanal automa-
tycznie zniknie z interfejsu na koncie ucznia. Sktad
os6b przypisanych do poszczegblnych kanatéw
moze by¢ dowolnie modyfikowany. Istotne jest, zeby
uczniowie pracujacy razem na danym kanale usta-
lili, np. na czacie, kto zaczyna spotkanie, poniewaz
jesli tego nie zrobig, moga wystapi¢ dwa problemy:
rozpoczng sie dwa spotkania lub zaden z uczniéw go
nie rozpocznie. Obie sytuacje wymagaja szybkiej in-
terwencji nauczyciela.



PRACA W GRUPACH/PARACH, KTORE UZYWAJA JEDNE-
GO OBSZARU WSPOLPRACY

Oba wyzej opisane sposoby pracy w grupach/pa-
rach mozna jeszcze wzbogaci¢ i urozmaici¢ poprzez
udzielenie konkretnym grupom/parom okreslonego
miejsca pracy w ,Obszarze wspétpracy” w programie
OneNote. Znajduje sie tam konkretne zadanie do wy-
konania, do ktérego cata grupa/para ma pelny dostep
i na ktérym nanoszone sa wszelkie zmiany. Ucznio-
wie pracuja w grupach/parach, uzywajac danej sekcji
opisanej okre$long nazwa w ,Obszarze wspdipracy”,
gdzie nauczyciel zamiescil zadanie dla tej konkret-
nej pary lub grupy. Uczniowie moga dowolnie edy-
towac zamieszczony material. Jest to troche bardziej
skomplikowana funkcja, przeznaczona dla nauczycie-
li i uczniéw, ktdrzy juz sprawnie poruszaja sie po ze-
szycie OneNote. Dobrym rozwiazaniem jest nadanie
utworzonym przez nauczyciela sekcjom takich samych
nazw jak nazwy grup/par w MS Teams. Nastepnie
udzielany jest dostep do konkretnej sekcji z ,Obszaru
wspolpracy”, np. Room 4, konkretnym uczniom pracu-
jacym razem w MS Teams w grupie/parze o tej samej
nazwie. Sg to ulatwienia, ktére poczatkowo wymagaja
troche wiecej pracy ze strony nauczyciela, ale stanowia
namiastke rzeczywistosci, z jaka mamy do czynienia
w klasie. Przynosza satysfakcje z pracy, poniewaz spra-
wiajg, ze zdalne nauczanie staje si¢ bardziej efektywne,
a uczniowie moga uczy¢ sie wspdlpracy oraz wzmac-
niac¢ relacje, ktére sa ,fundamentem do dalszego dzia-
tania, a bez nich osiagniecie czego$ wartosciowego
edukacyjnie bedzie bardzo trudne albo wrecz niemoz-
liwe” (Pyzalski za: Uchwat-Zaréd 2020).

Sprawdzanie wiedzy uczniéw na odlegtosé,
czyli kilka stow o MS Forms

Kiedy nauczyciel przekazal juz rozmaite tresci, chce
sprawdzi¢ wiedze uczniéw z danego zakresu materiaty,
ale jak to zrobi¢ na odleglo$¢? Stuzy do tego narzedzie
MS Forms, ktére umozliwia tworzenie testéw i ankiet.
Bardzo dobrze sprawdza sie ono w przypadku zadan za-
mknietych, zwlaszcza wielokrotnego wyboru, poniewaz
daje mozliwo$¢ pomieszania kolejnosci odpowiedzi oraz
poszczegélnych pytani. Niestety, w przypadku zadan
otwartych, np. parafraz, gdzie trzeba wpisa¢ wiecej niz
jeden wyraz w dana luke, program nie radzi sobie juz tak
dobrze. Gdy uczen zrobi podwdjna spacje, btad ortogra-
ficzny, zmieni stowo, doda lub opusci kropke czy inny
znak interpunkcyjny — odpowiedz automatycznie zo-
stanie uznana przez system za bledna i nauczyciel musi
sam sprawdzi¢ takie zadania. Nie powinno to jednak
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stanowi¢ wiekszego problemu, poniewaz zazwyczaj
w ten spos6b sprawdzamy wszelkie kartkdwki i spraw-
dziany w czasie nauczania stacjonarnego.

JAK UTWORZYC FORMULARZ?

Logujemy sie do chmury Office 365 — login i hasto sg
takie same jak do MS Teams, a jesli jestesmy juz zalo-
gowani, to Office automatycznie sie¢ otworzy. Z menu
po lewej stronie wybieramy logo Forms (Rys. 11), a na-
stepnie opcje ,Nowy test”.

Rys. 11

Po nadaniu tytulu mozemy
utworzy¢ dowolne rodzaje zadan:
wyboru, tekstowe itp., poszcze-
gbélne zadania mozemy réwniez
umiesci¢ w réznych sekcjach te-
go samego testu, np. osobnych dla
stownictwa, gramatyki, rozumie-
nia tekstu czytanego czy stucha-
nego. Tworzac test, wybieramy
odpowiednie opcje pokazane na
rysunku 12. Nalezy pamietaé, aby
zaznaczy¢, ze dane pytanie jest wy-

magane, spowoduje to koniecznosé¢
Rys. 12

odpowiedzi na wszystkie pytania i sprawi, ze uczen
zadnego z nich nie pominie. Jesli test zawiera wiecej py-
tan, ktére umieszczone sa na réznych stronach, uczen
nie przejdzie do strony drugiej, zanim nie odpowie na
wszystkie pytania na stronie pierwszej. Brak odpowie-
dzi na ktére$ z pytan uniemozliwi réwniez odestanie
formularza. Jesli uczeni nie zna odpowiedzi na dane py-
tanie, radze wpisa¢ znak ,,x” i wréci¢ do niego na koricu
kartkéwki czy sprawdzianu. Tworzac test, nauczyciel
decyduje, ile punktéw warte sa poszczegdlne zadania,
ale nie stosuyjemy punktéw utamkowych. Jesli uznamy,
ze odpowiedz jest warta 0,5 punktu, to mozemy wpi-
sa¢ takg ocene w komentarzu do danego przykladu, gdy
sprawdzamy dane prace w zwykty sposéb.
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Gotowy test mozna udostepnié poprzez opcje
»Udostepnij” znajdujaca sie w prawym gérnym rogu
ekranu. Po naci$nieciu na zielony prostokat pojawi sie
link, ktéry mozemy skopiowaé. Obok opcji ,Udostepnij”
znajduja sie trzy kropki, ktére rozwijamy. Tam moze-
my zaznaczy¢, czy nasze odpowiedzi automatycznie zo-
stang pokazane uczniom; zaznaczamy tez, czy dane lub
wszystkie pytania majg by¢ wyswietlane na ekranach
uczniéw w losowej kolejnosci oraz date i godzing rozpo-
czecia i zakoriczenia testu.

Formularz Forms stuzy réwniez do tworzenia an-
kiet. Na koricu poprzedniego roku szkolnego przepro-
wadzitam anonimowa ankiete w nauczanych przeze
mnie grupach na temat nauczania w szkole i naucza-
nia zdalnego. Informacje zawarte w odpowiedziach
uczniéw staly sie punktem wyjscia przy planowaniu ko-
lejnych dziatan podczas drugiej fali pandemii i powrotu
do nauczania zdalnego.

Wady testéw na odlegtosé

Trzeba pamietad, ze testowanie uczniéw na odleglosé
ma swoje stabe strony. Trudno oprzeé si¢ wrazeniu,
ze nie wszyscy oni pracuja samodzielnie, poniewaz
wyniki, ktére niektérzy osiagaja na testach online, sa
znacznie wyzsze od tych osiaganych w klasie. Mam
réwniez wrazenie, ze cze$¢ uczniéw wspolpracuje ze
soba, o czym $wiadcza te same bledy u zaprzyjaznio-
nych uczniéw w konkretnych grupach jezykowych,
co potwierdzaja poczynione juz obserwacje: ,studen-
ci i uczniowie, co sami przyznawali, starali sie prze-
chytrzy¢ rézne zabezpieczenia, zeby uzyskaé dobre
wyniki, a tym samym lepsze oceny” (Karolczuk 2020).
Dosztam do wnioskuy, ze nie moge nic w tej sprawie
zrobi¢, poniewaz nie istnieje idealny system kontroli
uczniéw na odleglos¢, ktéry pozwolilby nauczycielowi
na wglad w ekrany komputera czy telefonu uczniéw
oraz wnetrza ich doméw. Nawet wiaczenie kamery
przez ucznia w tym wypadku niewiele daje. Pozostaje
zalozy¢, ze pracuja oni samodzielnie na sprawdzianach
i kartkéwkach. Kiedy we wrzesniu uczniowie wrécili
do szkoly, rozmawiatam z nimi o watpliwosciach do-
tyczacych niesamodzielnego rozwigzywania testéw
i uswiadomitam im szkodliwo$¢ takiego dziatania.
Obecnie réwniez apeluje do ich uczciwosci.

Inne narzedzia Microsoft

Pakiet Office 365 zawiera kilkanascie dostepnych pro-
gramoéw. Korzystam takze m.in. z programéw Word
i Sway. Ten drugi umozliwia tworzenie prezentacji
i moze by¢ alternatywa dla programu PowerPoint.
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Word w chmurze dziata bardzo podobnie jak pro-
gram Google Docs. Udostepniamy danemu uczniowi
dokument tekstowy, ktdry jest przez niego edytowany.
Podczas edycji na ekranie nauczyciela pojawia sie flaga
z inicjatami osoby, ktéra go wlasénie uzupetnia, wiec na
biezaco mozna $ledzi¢ wszelkie zmiany.

W programie Sway tworzenie prezentacji jest na-
prawde proste, poniewaz jest on bardzo intuicyjny. Tak
jak w przypadku PowerPointa mozna wkleja¢ do pre-
zentacji dowolne pliki audio, wideo, obrazy, rysunki
itp. Jednak zaréwno slajdy, jak i menu, po ktérym sie
poruszamy, wygladaja troche inaczej niz w programie
PowerPoint, co mozna zaobserwowa¢ na rysunkach
13 i 14. Bezptatne szkolenia na temat programu Sway
znajduja si¢ na stronie Microsoft Educator Centre
(education.microsoft.com/pl-pl).

Rys. 13

Rys. 14

Nauczyciele nauczycielom, czyli program MIEE

W lipcu 2020 r. dowiedziatam si¢ o programie Microsoft
Innovative Educator Expert, ktéry skupia nauczycie-
li z calego $wiata zainteresowanych wykorzystaniem
technologii informacyjnej w swojej pracy. Uczestnicy
biora udzial w szkoleniach z zakresu obstugi poszcze-
golnych programéw, jest to réwniez forum wymiany
wszelkich pogladéw. Udziat w programie jest bezptatny
i daje wiele mozliwo$ci rozwoju, a takze oferuje wsparcie
techniczne, gdyz mozna zada¢ kazde pytanie, na ktére
na pewno kto$ inny zna odpowiedz. Aby zosta¢ MIEE,
nalezy przygotowaé prezentacje i przestac ja do firmy



Microsoft. Wiecej informacji o programie: education.
microsoft.com/en-us/resource/1703c312. Kazdy na-
uczyciel, dyrektor lub pracownik szkoty moze réwniez
wzigé udzial w bezptatnych szkoleniach oferowanych
w ramach innego programu noszacego nazwe Akademia
Cyfrowego Nauczyciela, Dyrektora i Administratora.

,»Otwieramy okna na swiat™’

Dzieki udzialowi w MIEE dofaczytam do programu
Skype in the classroom?, ktéry umozliwia wirtualne
zwiedzanie $wiata. Jego najwieksza zaleta jest taczenie
postugiwania sie jezykiem obcym z technologig, a wtedy
ogranicza nas jedynie wyobraznia. Nauczyciele z calego
$wiata uzywaja strony Skype in the classroom do nawia-
zywania kontaktéw z innymi nauczycielami. Nastepnie
wraz ze swoimi klasami spotykaja sie na réznych platfor-
mach: Skype, MS Teams czy Zoom. Mozemy opowiada¢
o swoich krajach lub gra¢ w Mystery Skype. Jest to gra,
w ktérej taczymy sie z pewnym krajem, w ktérym méwi
sie w pewnym jezyku, i musimy zgadna¢, skad druga
strona jest. Zadajemy wiec pytania zamkniete po angiel-
sku, np. Czy wasz kraj lezy w Azji?, Czy macie dostep do
morza?, Czy wasz kraj jest duzy? itp. Bardzo przydaje sie
wtedy atlas lub mapa $wiata. Gdy juz zgadniemy pocho-
dzenie naszych gosci, a oni nasze, to opowiadamy o swo-
ich krajach oraz robimy wspélne zdjecie. Moi uczniowie
odbyli juz kilka takich wirtualnych wycieczek, bylismy
w Indiach, Arabii Saudyjskiej, Maroku, Kolumbii i USA.
Sa to niezapomniane przezycia, poniewaz mierzymy si¢
nie tylko z trudno$ciami technicznymi, ktére czasem
wystepyja, ale réwniez z trema i nieSmiato$cia. Ucznio-
wie moga sie przekona¢, ze nie wszyscy méwia po angiel-
sku tak jak krélowa brytyjska. Jezyk angielski w wyda-
niu 0séb z réznych krajéw bywa trudny do zrozumienia
ze wzgledu na mocny akcent czy specyficzna wymowe
(szczegdlnie samoglosek). Jest to $wietna lekcja komu-
nikacji z osobami, ktére rzadko sa rodzimymi uzytkow-
nikami jezyka angielskiego, uczaca precyzji wypowiedzi
i motywujaca do dalszej pracy. W programie tym mamy
réwniez okazje do odwiedzenia interesujacych miejsc na
$wiecie — w polowie listopada 2020 r. bylismy w muzeum
Harriet Tubman Underground Railroad w Stanach Zjed-
noczonych, a w grudniu tego samego roku — w muzeum
w Shanxi (Chiny). Wszystko to jest mozliwe jedynie
dzieki urzadzeniu z dostepem do internetu. Zachecam
wszystkich do takiego podrézowania.

1 Pierwsze sfowa hymnu LO Nr XIV im. Polonii Belgijskiej we Wroctawiu.
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Podsumowanie

Nauczanie zdalne jest nie tylko pelnym probleméw
wyzwaniem, ale przede wszystkim okazja do naucze-
nia sie korzystania z nowych narzedzi, opanowania no-
wych umiejetnosci, poznania nauczycieli i ich uczniéw
z réznych zakatkéw $wiata. To takze mozliwo$¢ roz-
woju i udzial w wielu szkoleniach. Cho¢ uwazam, ze
nauczanie zdalne jest troche mniej efektywne niz na-
uczanie w klasie, to jednak stosujac opisane narzedzia,
moge z cala pewnoscia stwierdzi¢, ze efekty mojej pra-
cy sa zdumiewajaco dobre. Mimo ze $wiat sie fizycznie
zamknal, to dzigki technologii mamy wiele nowych
mozliwoséci, wcze$niej nieodkrytych. Nowe umiejet-
nosci, zdobyte podczas nauczania zdalnego, na pewno
bedzie mozna wykorzysta¢ w czasie nauki stacjonar-
nej, a dzieki temu lekcje stang sie ciekawsze i bardziej
efektywne.
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W trudnym czasie pandemii nauczyciele nieustannie poszukujg sprawdzonych
narzedzi pracy. Znienawidzony przez tesknigcych za normalnoscia internet moze
okazac sie najlepszym sprzymierzeicem wspodtczesnych mentordw, ktérzy znaj-
da w nim wszystko, co potrzebne do prowadzenia zaje¢ synchronicznych i asyn-
chronicznych w edukacji zdalnej.

ie ulega watpliwosci, ze rok 2020 zmienil oblicze polskiej i §wiato-

wej edukacji. Spotecznos¢ szkolna zostata zmuszona do przejscia do

$wiata wirtualnego i realizowania w nim podstawy programowej. Na-

uczyciele zaczeli siega¢ po narzedzia, o ktérych wczesniej nie styszeli,

a ktére dla uczniéw moga sie okaza¢ atrakcyjne oraz dzieki ktérym
zdobywanie wiedzy jest efektywniejsze. Pamietajac, ze ,od doboru tresci, sposobu
ich prezentacji, metodyki wprowadzania, tempa pracy, stworzenia przestrzeni dla
twdrczosdci ucznidw i prezentowania tej tworczosci we wspoélnych projektach zalezy
zaangazowanie uczniéw, wyzwolenie ich kreatywnosci i wytworzenia pozytywnego
«flow» oraz mody na uczenie sie” (Scibor 2020: 63), nauczyciele weszli w role prze-
wodnikéw po wirtualnym $wiecie wiedzy (zob. Uchwat-Zaréd 2020b: 9; Patczyriska
2020c: 4; 2020d: 27). Narzedzia pomocne przy nauczaniu jezyka angielskiego w edu-
kacji zdalnej sg bardzo liczne, dlatego w artykule zaprezentowano tylko wybrane,
wskazujac ¢wiczenia mozliwe w nich do wykonania.

Mentimeter

Do uczenia i utrwalania slownictwa powszechnie znana juz aplikacja Quizlet
(zob. Uchwat-Zarédd 2020a: 47; Palczyniska 2020b: 24). Prawdopodobnie nie ma ona
sobie réwnych, zwlaszcza teraz, kiedy pojawily sie w niej nowe, réznorodne mozli-
woéci. Innym, réwnie uzytecznym do efektywnego nauczania stownictwa narze-
dziem do wykorzystania zaréwno podczas zaje¢ online, jak i stacjonarnych jest Men-
timeter (www.mentimeter.com) (por. Uchwat-Zaréd 2020a: 47; Kordus 2020: 50).
Mozna go uzy¢ np. do wirtualnej gry w ,paiistwa, miasta” (zob. Palczyriska 2020a: 57).
Przed zajeciami tworzymy kategorie, w zakresie ktdérej uczniowie beda podawaé
wyrazy (w szkole $redniej moze to by¢ maturalny zakres tematyczny: czlowiek,
dom, szkofa, praca itd.). Podczas lekcji jeden uczenn méwi po cichu alfabet, drugi mu
przerywa w dowolnym momencie, na co pierwszy podaje litere. Podajemy numer

33


http://www.mentimeter.com

NAUCZANIE ZDALNE | HYBRYDOWE

pytania, ktére przed zajeciami stworzylismy i wygene-
rowaliémy — w tym przypadku pytaniem bedzie wy-
tacznie kategoria. Uczniowie otwieraja na swoich urza-
dzeniach strone Mentimeter i wpisuja wyrazy z danej
kategorii, zaczynajace sie¢ na podang litere. W ten
spos6b tworza chmure wyrazowa z danego tematu.
W kolejnej rundzie zmieniamy litere lub kategorie. Po
zakoniczonym ¢wiczeniu pokazujemy klasie efekt kon-
COWY pracy uczniow.

Rys. 1. Przyktadowy wynik pracy z aplikacja Mentimeter - gra
»panstwa, miasta”

Cwiczenie jest niezwykle przydatne przy powtér-
kach leksykalnych. Uczniowie odszukuja w pamieci
znane juz wyrazy oraz mogg zobaczy¢ pomysty kole-
g6w i kolezanek.

Uzywajac Mentimeter, mozna takze poprosi¢
uczniéw o dluzsze wypowiedzi, ktére pédzniej da sie
wy$wietli¢ w postaci chmur lub w kolumnach, w ¢éwi-
czeniu typu ,dokoricz zdanie” (zob. Palczynska 2020a:
57). W tym przypadku konstruujemy pytanie tak, aby
wyniki byty widoczne w oddzielnych chmurach jak
w komiksie i podajemy poczatek zdania, np. If I were
a king... Zadaniem uczniéw jest dokoniczenie zdania.
W tym przypadku oprécz leksyki uczniowie ¢wiczg
réwniez skladnie i gramatyke jezyka obcego.

Rys. 2. Pracy z narzedziem Mentimeter - é¢wiczenie typu
,dokoncz zdanie”
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W prawym dolnym rogu wida¢, ilu uczniéw
udzielilo odpowiedzi, co utatwia koordynowanie prze-
biegu zadania. Odpowiedzi podawane sg anonimowo,
co pozytywnie wplywa na uczniéw, ktérzy nie lubig
by¢ na $wieczniku, jednak oznacza, ze mogg poczuc sie
zbyt swobodnie i tworzy¢ nieodpowiednie lub wrecz
obrazliwe tresci.

Coggle

Kolejng warta wspomnienia strona internetowa jest
Coggle (www.coggle.it). Mozemy na niej tworzy¢ ko-
lorowe i przejrzyste mapy mysli (opisywane m.in.
przez Borczyk 2020). Ta niezwykle tatwa w obstudze
aplikacja umozliwia konstruowanie, a pdézniej ekspor-
towanie dowolnej wielko$ci map. Uczniowie moga je
drukowac i wiesza¢ w swoim pokoju, a my — na $cia-
nach pracowni. Do aplikacji stworzonych z mysla
o tworzeniu map mys$li naleza jeszcze Mind Meister
(www.mindmeister.com), XMind (www.xmind.net),
Bubbl.us (www.bubbl.us), Free Plane (www.freeplane.
org) lub Mind42 (www.mind42.com).

Rys. 3. Przyktad mapy mysli wykonanej narzedziem Coggle

Obydwie opisane wyzej aplikacje stanowia duza
pomoc dydaktyczng zaréwno w przypadku zaje¢ zdal-
nych, jak i stacjonarnych, przy czym druga z nich mo-
ze sie okaza¢ bardzo przydatna, réwniez w pracy in-
dywidualnej uczniéw, zwlaszcza tych ze specyficznymi
trudno$ciami w uczeniu sie.

Krzyzéwka.net / BookWidgets

Do uczenia sig¢, powtarzania i utrwalania stownictwa
polecam réwniez krzyzéwki wirtualne, ktére mozna
tworzy¢ na pomoca stron Krzyzéwka.net (www.krzy-
z6wka.net) lubBookWidgets(www.bookwidgets.com).
Na drugiej z nich jest wiele innych mozliwosci
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tworzenia réznych zadan, lecz zwracam na nia uwa-
ge, poniewaz mozna tam projektowaé krzyzowki
pod wzgledem graficznym, np. wybierajac kolor ra-
mek czy tta. Utworzone zagadki jezykowe mozna
drukowa¢ i wykorzystywa¢ réwniez w nauczaniu
stacjonarnym.

Rys. 4. Fragment krzyzéwki utworzonej w aplikacji Book
Widgets (por. Patczyriska 2020a: 61)

Screencast-O-Matic / Loom / EngVid /
Slideshare
Coraz szersze grono nauczycieli przekonuje sie do po-
mystu przekazywania uczniom wiedzy jeszcze przed
zajeciami, by podczas spotkania spedzi¢ czas produk-
tywnie na ¢wiczeniu umiejetnoéci i wykorzystywa-
nia wiadomosci, zamiast ich wprowadzania. Mozemy
przesta¢ uczniom nagrane przez nas filmiki instruk-
tazowe, wykorzystujac platforme Screencast-O-Matic
czy aplikacje Loom do ich stworzenia (Uchwat-Zardd
2020a: 46), co jest $wietng sugestia dla nauczycieli,
ktérzy doskonale poruszaja sie po $wiecie wirtualnych
narzedzi dydaktycznych. Jednak gdy nie czujemy sie
na tyle pewnie, by tworzy¢ je samodzielnie lub nasze
umiejetnosci komputerowe nie sa wystarczajaco roz-
winiete, mozemy siegnac po gotowe materiaty.
Nauczajac gramatyki, warto skorzysta¢ ze strony
EngVid (www.engvid.com) (por. Uchwat-Zaréd 2020a:
46) lub zdecydowac sie na przestanie wybranej ze stro-
ny Slideshare (www.slideshare.net) prezentacji, wzbo-
gaconej np. o filmik z serwisu YouTube. W drugim
przypadku do wykorzystania sa cale serie gramatycz-
ne stworzone przez BBC, zwlaszcza dostepna za dar-
mo seria BBC 6-minute-grammar lub nagrania pol-
skich nauczycieli na youtubowym kanale Rock Your

English. W obydwu tych wirtualnych przestrzeniach
mozna znalez¢ bardzo wiele materiatéw, ktére w rze-
telny i odpowiedni sposéb przedstawia zagadnienie
gramatyczne (Deczewska 2020: 17).

Atutem pracy z wykorzystaniem proponowa-
nych stron jest to, ze uczniowie sami reguluja tem-
po pracy i zawsze moga wrécic¢ do interesujacych lub
trudnych zagadniert. Takie oparte na metodzie od-
wréconej klasy (ang. flipped classroom) zajecia sg
szczegllnie skuteczne w przypadku uczniéw ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu sie (zob. Réw-
niatka 2020; Uchwat-Zaréd 2020b: 8). Trzeba jed-
nak pamietaé, ze wszystkie gotowe materialy nalezy
dobrze przeanalizowaé, gdyz niestety zdarzaja sie
w nich bledy. Niektére tresci moga tez wyda¢ sie nam
nieodpowiednie, np. wyjasnianie regul strony bier-
nej na przykladzie zdania: Mdj brat warzy piwo (patrz
Netografia: Rock Your English #26).

Genially

Innym pomystem na material, ktéry mozna wystaé
uczniom przed lekcja, jest stworzona przez nas prezen-
tacja. To optymalne rozwiazanie, gdy nie znajdujemy
odpowiednich plikéw graficznych i mamy odrobine
czasu, by stworzy¢ co$ samodzielnie. Nieoceniona jest
tu strona Genially (www.genial ly), okreslana jako ,ge-
nialna platforma” (Kordus 2020: 50). Nie mniej przydat-
na moze si¢ okazaé aplikacja Canva (www.canva.com)®.
Obie nadaja sie zaréwno do nauczania gramatyki, jak
i stownictwa.

LearningApps / Wordwall

Po wstepie do lekcji z wykorzystaniem filmikéw czy
prezentacji mozna zaproponowaé uczniom wykona-
nie ¢wiczen gramatycznych lub leksykalnych na plat-
formach w LearningApps (www.learningapps.org)
lub Wordwall (www.wordwall.net/pl). Zadania moz-
na wybra¢ sposréd dostepnych zasobéw lub zapro-
jektowad je samodzielnie? — w obu aplikacjach jest
to bardzo intuicyjne i nie powinno zabra¢ nam wiele
czasu. Wérdd dostepnych typéw zadan na stronie Le-
arningApps znajdziemy m.in. interaktywna gre typu
Jwisielec”, w ktoérej tytutowym wisielcem jest kwiatek
gubigcy ptatki po podaniu litery, ktérej nie ma w hasle,
albo znang i lubiang gre typu ,milionerzy” czy klasycz-
ng gre ,memory”, ktéra tatwo stworzymy z dowolnych
WYTrazow.

1 Zalety i funkcjonalno$ci Canvy opisuje szczegétowo w swoim artykule K. Gajda w niniejszym numerze JOwS.
2 Sposéb tworzenia ¢wiczen online w aplikacji Wordwall przedstawia M. Kordus (2020: 52).
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Rys. 5. Cwiczenie typu ,wisielec” wykonane na stronie
LearningsApps

Edmodo / MS Word

Do zaje¢ online prowadzonych w czasie rzeczywistym
warto skorzysta¢ ze strony Edmodo (new.edmodo.
com) lub po prostu z programu MS Word jako tabli-
cy. Wéweczas, dzieki platformom takim jak Microsoft
Teams, mozna udostepni¢ ekran, a nawet przekazad
nad nim kontrole, tak by wybrany uczen mégt pisaé
po tym, co wy$wietlamy. Doskonale sprawdzaja sie tu
réwniez interaktywne wersje wszelkich podrecznikéw.
Po wlaczeniu mikrofonéw i kamer mozna poczud sie
jak w klasie.

Secret word

Aby powtérzy¢ stownictwo podczas lekeji synchro-
nicznej, mozna skorzystaé z ¢wiczenia aktywizujacego
nazywanego ,secret word” (por. Palczyriska 2020a: 57).
Wybranemu uczniowi przesylamy w prywatnej wiado-
mosci wyraz z grupy stéw, ktére omawialiémy na zaje-
ciach, proszac o to, aby zaczat je opisywac. Reszta grupy
ma za zadanie zgadna¢, o jakie stowo chodzi i wpisa¢
je na czacie spotkania. Uczen, ktéry poda prawidtowe
okreslenie otrzymuje kolejne stowo, ktére opisuje. To
oparte o grywalizacje ¢wiczenie aktywizujace rozwija
umiejetno$¢ spontanicznego wyrazania mysli, rozu-
mienia ze stuchu, jak réwniez pisania. Stanowi swoistg
wirtualng wersje stosowanego w trybie stacjonarnym
¢wiczenia typu ,gorace krzeslo”, podczas ktérego
uczen siedzi zwrdcony plecami do tablicy. Nauczyciel
pisze na niej wybrane stowo, a inny uczen prébuje wy-
ja$ni¢ w jezyku angielskim, o jakie stowo chodzi, np.
a knee, wyjasniane jako a part of your body between
a thigh and a calf. Aby wzbogaci¢ gre o element rywa-
lizacji, mozna w systemie stacjonarnym podzieli¢ klase
na dwie druzyny, a pod tablica postawi¢ dwa krzesta.

36

Uczniowie zgaduja i wyjasniaja sobie hasla z tablicy na
przemian, punkt za$ zdobywa druzyna, ktérej przed-
stawiciel siedzacy na krzeéle jako pierwszy wykrzyknie
zapisane na tablicy stowo. Wygrywa druzyna, ktéra
w okreslonym czasie zdobedzie wiecej punktéw. Gra
idealnie sprawdza sie podczas powtdrek leksykalnych
przed matura lub egzaminem ésmoklasisty, cho¢ dla
wprowadzenia dodatkowych emocji mozemy stownic-
two przeplata¢ zagadnieniami gramatycznymi, zapisu-
jac na tablicy w ktérym$ momencie gry nazwe ostat-
nio omawianej struktury gramatycznej. Jesli celem
rozgrywki jest wskazanie przez ucznia siedzacego na
krzele np. struktury passive voice, uczniowie podaja
przyktady uzycia strony biernej w jezyku angielskim.

Scribbl / Quick! Draw!

Je$li mamy w zwyczaju przesytaé uczniom materialy
poczta elektroniczng, dla odmiany mozemy skierowaé
ich na strone Skribbl (www.skribbl.io) czy zaprosi¢ do
wirtualnej gry Quick! Draw! (zob. Kordus 2020: 53).
Oba narzedzia opieraja si¢ na idei kalamburéw, przy
czym w przypadku pierwszego uczen odgaduje to, co
jest rysowane na tablicy, a w drugim — sam stara sie
zilustrowac wyraz, ktdry sie pojawia, a system prébu-
je odgadnad, o jaki wyraz chodzi. Z obydwu aplikacji
uczniowie moga korzysta¢ indywidualnie.

Semantris

Jesli poziom znajomosci jezyka obcego jest u uczniéw
dos¢ wysoki, warto ich zacheci¢ do podjecia rozgrywki
Semantris (research.google.com/semantris), w ktérej
celem jest wskazanie skojarzeni do podanych wyrazéw.
Grajacy widzi ceglany mur, ktéry robi sie coraz wyz-
szy. Zadaniem gracza jest go burzy¢, ale zeby to zrobi¢,
nalezy wpisa¢ wyraz, ktéry kojarzy sie z wyrazem znaj-
dujacym sie na okreslonej cegle. Po podaniu odpowied-
niego skojarzenia cegta znika. Jesli obok niej znajduja
sie cegly w tym samym kolorze, to réwniez znikaja.
Gra ¢wiczy refleks, znajomo$¢ stownictwa jezyka an-
gielskiego oraz strategiczne myslenie.

AnswerGarden

Kolejna strong, ktéra moze okaza¢ sie uzyteczna pod-
czas podsumowania lekeji, lecz takze w jej trakcie,
jest opisywana m.in. przez Kordus (2020: 51) strona
AnswerGarden (www.answergarden.ch). Ta niezwykle
tatwa w uzyciu aplikacja umozliwia tworzenie chmur
wyrazowych, ktére sa konstruowane z odpowiedzi
uczniéw. W wyskakujacym na stronie okienku wpi-
sujemy dowolne pytanie, podajemy uczniom link do
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niego i prosimy o udzielenie odpowiedzi. Wprowadzo-
ne stowa wyswietlaja sie w formie chmury wyrazowej,
a wyrazy, ktére pojawily sie najczesciej sa wieksze od
pozostalych. Podobny efekt mozna uzyska¢, korzysta-
jac z opisanej wyzej strony Mentimeter oraz Tricider
(www.tricider.com).

Wheel Decide / No Hands

Ksztalcenie umiejetnosci tworzenia wypowiedzi ustnej
w synchronicznym nauczaniu zdalnym nie wydaje sie
problematyczne. Zadajemy pytanie, a uczen na nie od-
powiada. Zajecia sa mozliwe dzieki takim narzedziom,
jak np. Skype, Zoom, MS Teams, Google Classroom.
Z kolei dzieki aplikacjom takim jak Wheel Decide (www.
wheeldecide.com) mozna je uatrakcyjnié¢. Strona oferu-
je odpowiednik kota fortuny, w ktére przed zajeciami
mozna wpisac pézniej losowane pytania. Alternatywnie
wprowadzamy tam imiona ucznidéw, ktérzy beda odpo-
wiadac. Dzieki wsparciu sie¢ narzedziem Genially moze-
my na jednym slajdzie umiesci¢ dwa kota fortuny z apli-
kacji Wheel Decide, a nastepnie losowa¢ pytanie i imie
ucznia, ktéry ma odpowiadaé. Ponadto dzieki mozliwo-
$ci przekazania kontroli nad udostepnionym ekranem,
uczniowie moga losowac samodzielnie. Wykorzystanie
tej aktywnosci na zajeciach uaktywnia uczniéw i do-
starcza wielu pozytywnych emocji.

Rys. 6. Cwiczenie na tworzenie spontanicznych wypowiedzi
ustnych wykonane na stronie genial.ly przy uzyciu dwdéch kot
fortuny ze strony www.wheeldecide.com

Inng aplikacja, ktéra mozna zastosowaé ra-
zem z Wheel Decide, jest dostepna na stronie eHyde
(www.ehyde.com/No Hands) aplikacja NoHands,
w ktérej wpisujemy imiona uczniéw oraz dni tygodnia
i godziny zaje¢ z nimi. W czasie lekcji aplikacja staje sie
swoista maszyna losujaca tych, ktérzy dostaja zadania
do wykonania. Dzieki jej wykorzystaniu nie mozemy
by¢ posadzeni o stronniczo$¢ lub wywolywanie do od-
powiedzi wciaz tych samych uczniéw.

Vocaroo / Flipgrid
Kiedy nie mozemy prowadzi¢ lekcji twarza w twarz,
to pomocne okaza¢ si¢ moze Vocaroo (www.vocaroo.
com), bardzo proste narzedzie do nagrywania glosu.
Klikamy na ikonke mikrofonu i zaczynamy moéwié,
a kiedy juz skoniczymy, klikamy w ikonke stop i w tym
momencie generuje sie link do naszego nagrania. Taki
link z pytaniem mozemy wysta¢ uczniom, a oni moga
za pomoca tego samego narzedzia przestaé odpowiedz.
Jak tylko uczen zacznie do$¢ pewnie postugiwaé
sie aplikacja, zdecydujmy sie na uzycie bardziej zaawan-
sowanej formy wspélpracy, jaka umozliwia z kolei
Flipgrid (info.flipgrid.com). Na tej atrakcyjnej wizual-
nie stronie internetowej mozemy nagrac swoje pytanie,
dodac artykuly, teksty, grafiki pomocnicze, a nawet za-
faczy¢ filmik, np. z serwisu YouTube. Uczen nagrywa
swoja odpowiedz i jesli nie czuje si¢ komfortowo, poka-
zujac swoja twarz, moze ja zamazac lub uzy¢ naklejek
do jej zakrycia. Odpowiedzi umieszczane sg na stronie,
a inni uczniowie, majacy dostep do danej grupy, mo-
ga je zobaczy¢, a nawet na nie reagowaé — komentowac
lub wstawia¢ emotikonki. W przypadku klas bardzo
$wiadomych technologicznie mozna pokusic sie o zle-
cenie zrobienia krotkiej prezentacji lub filmu na da-
ny temat. Uczniowie moga przy tym korzysta¢ z wie-
lu programéw i aplikacji takich jak iMovie (www.apple.
com/imovie) czy Animoto (animoto.com).

Podsumowanie

Poszukiwanie nowych rozwigzan metodycznych i tech-
nologicznych w trudnych czasach pandemii moze by¢
paralizujace dla niejednego z nas. Po pierwszym szoku
warto siegna¢ do internetu, nauczy¢ sie obstugi kilku
stron internetowych, ktére stang sie wielka pomoca
w wyzwaniu, jakim niewatpliwie jest nauczanie zdalne.
Wymienione powyzej propozycje to jedynie niektérzy
dostepni w $wiecie wirtualnym przyjaciele wspolcze-
snego nauczyciela.
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Aplikacja do wspierania nauki jezyka
obcego Komunik

MAREK POTEMPA

DOI:10.47050/jows.2021.1.39-43

W artykule zaprezentowano aplikacje internetowa Komunik - narzedzie edukacyj-
ne dla uczniéw starszych klas szkdt podstawowych i szkdt srednich. Omowiono
przeznaczenie, budowe, podstawowe funkcje oraz gtdwne zatozenia tej aplika-
cji, stuzacej rozwijaniu znajomosci jezykéw obcych podczas pracy samodzielnej
uczniow.

auczanie/uczenie si¢ jezyka obcego to dziedzina szeroka i wieloaspek-

towa. Wsérdd jej istotnych sktadowych mieszcza sie m.in. motywa-

¢ja ucznia do pracy, jego $wiadomo$¢ zachodzacych podczas pracy

proceséw, stosowane narzedzia, techniki i metody wplywajace na

efektywnos¢ i komfort pracy. Opisywana tu aplikacja Komunik jest
komunikatorem, ktéry umozliwia odbieranie i wysylanie wiadomosci glosowych do
partneréw zaangazowanych w proces wspélnej nauki. Wyposazona zostata w me-
chanizmy, ktére umozliwiaja nawet uczniom na niskim poziomie zaawansowania
wlasciwe budowanie zdan oraz prawidtowa wymowe. Waznymi elementami aplikacji
sa: mozliwo$¢ wyodrebniania fraz ze zdan, dodawanie skojarzen w formie opisu lub
zdjec oraz system powtdrek. W efekcie konstruowania i testowania aplikacji uzyska-
no narzedzie zawierajace material nauczania tworzony przez samego ucznia, dzieki
czemu ten material odpowiada jego potrzebom i jest zbiezny z jego poziomem za-
awansowania. Dany uczen jest z tym materiatem niejako zwigzany emocjonalnie, po-
niewaz powstaje on w wyniku wspélpracy z partnerem, osoba realng, z ktéra wigza
tego ucznia jakies relacje. Tempo i rytm pracy jest regulowany automatycznie przez
cykle wysytania wiadomosci, oczekiwania na odpowiedzZ i udzielania odpowiedzi,
a jednocze$nie nie jest wigzacy czasowo, poniewaz czynnosci te mozna wykonywac
o dowolnej porze. Réwniez ilo§¢ poswiecanego czasu jest stosunkowo niewielka (kil-
kanascie minut dziennie — zaleznie od liczby respondentéw). Z kolei intensywnosé¢
pracy jest stosunkowo wysoka, poniewaz w krétkim czasie ucze musi poswieci¢
uwage rozwijaniu réznych umiejetnosci jezykowych: czytaniu, rozumieniu ze stuchu,
analizie znaczenia, budowaniu skojarzen oraz prawidlowej wymowie.

Opisana tu aplikacja Komunik byla jednym z tematéw warsztatéw przepro-
wadzonych 2 pazdziernika 2020 r. przez dra Przemystawa Wolskiego, wyktadowce
Centrum Ksztalcenia Nauczycieli Jezykéw Obcych i Edukacji Europejskiej Uniwer-
sytetu Warszawskiego, pt. ,Jak sztuczna inteligencja pomaga w rozwoju sprawnosci
méwienia”, podczas III Kongresu Rozwoju Systemu Edukacji.

Opis dziatania aplikacji

Do oméwienia budowy i zasad dziatania aplikacji postuguje sie jej wersja stuzaca
do nauki jezyka hiszpanskiego (gtéwnie rysunki), poniewaz jest to jezyk mniej po-
pularny w naszym kregu kulturowym niz jezyk angielski, nie mamy tak czestych
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oczywistych skojarzen i dlatego przyklady lepiej poka-
zujg nature omawianych zagadnien.

FORMULOWANIE WIADOMOSCI DO WYSEANIA

Aby wysta¢ wiadomos$¢ w aplikacji Komunik, nalezy
najpierw ustali¢ jej tres¢ i wypowiedzie¢ ja w jezyku
polskim do mikrofonu komputera. Aplikacja tlumaczy
te tre$¢ automatycznie — w naszym przypadku na jezyk
hiszpariski. Ttumaczenie odbywa sie dwutorowo. Jedna
wersja to ttumaczenie tak zwane wolne, a druga — to ttu-
maczenie kazdego wyrazu osobno. Dodatkowo aplika-
cja pokazuje ttumaczenie odwrotne, czyli kazdy wyraz
hiszpariski przetlumaczony na jezyk polski. Pozwala to
uczniowi zauwazy¢ réznice w skiadni zdania polskiego
i hiszpanskiego (rys. 1). Juz na tym etapie, po najechaniu
myszka na dany wyraz hiszpanski, aplikacja wyswietla
na zielonym polu zdania wczes$niej przerobione, w kt6-
rych wystepuje wskazany wyraz, jezeli takie oczywiscie
sq (rys. 2). Jest to pierwszy etap kodowania (zapamie-
tywania) dajacy mozliwo$¢ powiazania nowych infor-
macji (nowego zdania) z informacjami juz posiadanymi
(przynajmniej teoretycznie), czyli ze zdaniami wyste-
pujacymi w konwersacji wczesniej. Teraz powinny na-
stapi¢ kolejne etapy przetwarzania glebokiego. Program
daje pod tym wzgledem uczniowi kilka mozliwosci.

Rys. 1. Rozktad pdl ttumaczen

Rys. 2. Zielone pole pokazuje zdania wczesniej przerobione,
a zawierajace wskazane stowo
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PRZETWARZANIE GLEBOKIE (KODOWANIE)

Uczen moze odstuchac i powtérzy¢ wersje hiszpariska
dowolng liczbe razy (tyle, ile jest mu potrzebne, aby
wstepnie przyswoi¢ sobie wymowe obcych wyrazéw,
ich znaczenie i brzmienie zdania jako cato$ci). Uczen
ma réwniez mozliwo$¢ wydzielenia ze zdania dowol-
nych fraz. Takie fragmenty zdania sa zwykle bardziej
uniwersalne pod wzgledem uzytkowym i jako krét-
sze s3 latwiejsze do zapamietania. Wydzielone frazy
stanowia oddzielny zbiér, ktéry moze podlegaé réw-
noleglemu procesowi uczenia si¢ (istnieje oddzielna
powtérka tylko dla fraz). Kazdy uczen sam decyduje
o tym, ktore frazy sobie wyodrebnia i sa one widoczne
tylko dla niego (czerwona czcionka). Nastepnie uczen
moze do kazdego wyrazu lub frazy doda¢ wlasne tlu-
maczenie, opis skojarzenia oraz obrazek przedstawia-
jacy skojarzenie. Robi to, zaznaczajac dany wyraz lub
fraze. Po zaznaczeniu pojawia sie dodatkowe okienko,
w ktérym uczen moze dopisaé wlasne tlumaczenie
wyrazu (np. takie, ktére bardziej pasuje do kontekstu
niz tlumaczenie automatyczne), opisa¢ wlasne sko-
jarzenie oraz doda¢ przygotowane wczeéniej zdjecie,
ktére to skojarzenie jeszcze bardziej wzmocni (rys. 3).
Zasady budowania skojarzenn sa ogélnie omoéwione
w oddzielnej czesci aplikacji (rys. 4). Oczywiscie umie-
jetno$¢ budowania skojarzen jest obszerna i bardzo
zréznicowana, jednak mozna zalozy¢, ze po krétkim
objasnieniu zasad uczniowie puszcza wodze fantazji
i sami wypracuja wlasne skuteczne metody. Kazda wy-
odrebniona fraza, dodany opis skojarzenia czy zdjecie
jest natychmiast wy$wietlane po najechaniu myszka
na dany wyraz w zdaniu (rys. 5). Dodanie skojarzen do
jak najwiekszej liczby fraz i wyrazéw na tym etapie jest
gtéwnym dzialaniem kodowania (zapamietywania),
dajacym duze szanse powodzenia na etapie tzw. odpa-
mietywania (podczas powtdrki).

Rys. 3. Dodawanie do wyrazu wtasnego ttumaczenia,
skojarzenia i obrazka



Rys. 4. Okienko wyjasniajace, jak budowac skojarzenia

Rys. 5. Opis skojarzenia i obrazek wyswietlany po najechaniu
myszka na dany wyraz

WYPOWIADANIE ZDANIA

Kolejny etap pracy z Komunikiem to wypowiedzenie
zdania po hiszpansku do mikrofonu. Wypowiadaniu
towarzyszy automatyczne wypisywanie wypowiada-
nych przez ucznia stéw w odpowiednim okienku apli-
kacji (nazywam ten proces pisaniem przez méwienie).
Na tym etapie uczen moze obserwowac i korygowac
ewentualne nieprawidlowosci wlasnej wymowy — kie-
dy widzi, ze to, co powiedziat albo myslal, Ze méwi,
nie odpowiada temu, co rzeczywiscie wypowiedziatl.
Jezeli wypowiedZ nie jest tym, czym powinna by¢,
aplikacja wskazuje bledy i oczekuje korekty, czyli po-
nownego wypowiedzenia zdania. Dopiero wtedy, gdy
uczenn prawidlowo wypowie zdanie po hiszpansku,
wiadomos¢ jest wysytana do adresata.

TZW. ODPAMIETYWANIE

Co drugi dzien system blokuje mozliwo$¢ wystania
nowej wiadomosci, dopoéki uczen nie wykona powtér-
ki. Powtérka wymusza wypowiadanie wcze$niejszych
zdan dialogu z pomoca dodanych skojarzen, kiedy to
zamiast wyrazéw zdania hiszpariskiego wyswietlane
sa tylko czarne lub czerwone pola oraz wilasnie te od-
powiednio nadane im na etapie kodowania (wysylania

Aplikacja do wspierania nauki jezyka obcego Komunik

wiadomosci) opisy skojarzen i obrazki (rys. 6). W przy-
padku niepowodzenia zrekonstruowania zdania na ich
podstawie aplikacja podaje jawnie tekst zdania, moz-
liwo$¢ odstuchania i ponownej préby wypowiedzenia
az do skutku (rys. 7). Powtdrka dotyczy ostatnich dwu-
dziestu zdan dialogu lub wszystkich zdan w konwersa-
cji, zaleznie od wyboru ucznia.

Jak pokazano w opisie, aplikacja zawiera i urucha-
mia jedne dzialania obligatoryjnie, a inne — fakulta-
tywnie, co stanowi pole manewru dla $wiadomych de-
cyzji ucznidw.

Rys. 6. Podczas powtdrki nie wida¢ wyrazéow hiszpanskich,
tylko nadane wczesniej opisy skojarzen i obrazki

Rys. 7. Nieudana préba wypowiedzenia zdania (tylko na
podstawie skojarzenia) skutkuje pojawieniem sie tekstu oraz
mozliwoscia odstuchania go

WATPLIWOSCI CO DO POPRAWNOSCI TLEUMACZENIA
REALIZOWANEGO PRZEZ TRANSLATOR GOOGLE

Prawdopodobnie wiele oséb zakwestionuje uzycie opi-
sywanej aplikacji Komunik z powodu wtasnych zlych
doswiadczen z translatorem Google, ktéry wykonuje
tlumaczenia automatyczne w omawianej aplikacji. War-
to tu zwrdci¢ uwage na kilka aspektéw tego zagadnienia.
Bledy w tlumaczeniu translatora najcze$ciej wynikaja
z niejednoznacznoséci, pojawigjacych sie w przypadku
braku kontekstu tlumaczonego wyrazu lub frazy, czy
tez niedbalego wypowiadania. Aby lepiej unaoczni¢
poruszany problem, postuze sie przykladami z wer-
sji Komunika do uczenia si¢ jezyka angielskiego. Jezeli
uczen wypowiada fraze, niedbale méwiac kosze trawe,
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to translator przettumaczy to jako grass baskets. Jednak
wystarczy wypowiedzie¢ wyrazniej gloske ,e” w kosze
trawe (z rozmystem napisalem trawe, a nie trawe, po-
niewaz wymowa ,mocno nosowa’ jest nienaturalna),
a ttumaczenie bedzie poprawne. Poza tym bledy moga
wynikaé réwniez z ,niepoprawno$ci” gramatycznej wy-
powiedzi poddanej ttumaczeniu. Uczeh méwi na przy-
klad Przyjdziesz do mnie jutro i nie jest $wiadomy tego,
ze cho¢ myséli, iz zadaje pytanie, to jednak wypowiada
zdanie twierdzace z punktu widzenia budowy grama-
tycznej, a jedynie intonacja sugeruje, ze jest to pytanie.
Wystarczy jednak, zeby powiedziat: Czy przyjdziesz do
mmnie jutro, lub na konicu zdania: Przyjdziesz do mnie
jutro, postawit znak zapytania, wypowiadajac stowo py-
tajnik, 1 btad nie wystapi. Konieczno$¢ zwracania uwagi
na takie szczegdly moze przyczynic¢ sie do podnoszenia
$wiadomosci jezykowej ucznidéw. Ogodlnie rzecz biorac,
jezyk potoczny jest wlasnie tak specyficznie ,niedoktad-
ny”. Jednak u wielu Polakéw, zwlaszcza w mowie mto-
dych ludzi, zaciera sie coraz bardziej granica miedzy
potocznoscia a niechlujstwem jezykowym i zwracanie
uwagi na szczegbly uzywanego jezyka moze przyczyni¢
sie do poprawy tej sytuacji.

Poza tym trzeba zauwazy¢, ze translator firmy
Google jest procesorem opartym na sztucznej inte-
ligencji — zmienia sie i ulepsza z dnia na dzien. Ble-
dy pojawiaja sie coraz rzadziej, a prawdopodobnie juz
niedtugo bedzie on reagowal réwniez na intonacje wy-
powiedzi, bo juz obecnie w przypadku procesora mo-
wy, czyli zamiany tekstu na mowe (TTS), intonacja jest
coraz wyrazniejsza.

»PROSZE PANA, BO PROGRAM MNIE NIE ROZUMIE!”

Na poczatkowym etapie pracy z aplikacja Komunik
uczniowie czesto kierowali do mnie takie wlasnie stwier-
dzenia. Musialo uptyna¢ troche czasu, zeby zrozumieli
i zauwazyli, ze program ich ,nie rozumie” nie dlatego, ze
dziata niepoprawnie, tylko dlatego, ze to oni wypowia-
daja stowa nieprawidtowo. Niektérym uczniom bardzo
trudno jest zrozumiec to, ze jezyk obcy moze wykorzy-
stywac gloski inne niz jezyk polski. Wydaje si¢ im nie-
naturalne ,znieksztalcanie” wymowy poprzez zblizanie
jezyka do gérnych zebéw czy tym podobne manipulacje.
Dopiero praca z Komunikiem uswiadamia im to zjawi-
sko. Rzecz dotyczy takze wystepujacego w polszczyz-
nie zjawiska ubezdZwieczniania glosek koricowych, co
w jezyku angielskim zachodzi w znacznie mniejszym
stopniu. Stowa send i sent w wypowiedziach uczniéw
czesto brzmia tak samo. Dopiero ,bezkompromiso-
wos¢” googlowskiego procesora rozpoznawania mowy

42

uzmyslawia im znaczenie tych pozornie nieistotnych
réznic. Jezeli kto§ chce sprawdzi¢, jak dobrze procesor
ten rozpoznaje gloski, to moze wyprébowac jego dziala-
nie na jezyku polskim.

ASPEKT SPOLECZNY PRACY Z APLIKACJA KOMUNIK
Kazdy uzytkownik aplikacji, czyli uczeni, sam decydu-
je o tym, jakie zdanie chce zbudowad, aby przekazaé
dana informacje swojemu rozméwcy. Tak powstaje
ciag par zdan tworzony przez obie strony konwersacji.
Jest on wynikiem ich przemyslen, ich doswiadczen zy-
ciowych, zainteresowan, inteligencji, zawiera pewien
tadunek emocjonalny — jak kazdy idiolekt. Mozna po-
wiedzie¢, ze w pewnym sensie ma charakter intymny.
Pod tym wzgledem rézni sie on od inputu jezykowego
zawartego w podrecznikach czy innych materiatach
dydaktycznych. Jest zblizony do jezyka naturalnego,
ktérym uczniowie postuguja sie i beda chcieli postu-
giwac sie w przysziosci. W celu unikniecia monotonii
aplikacja co tydzied zmienia sugerowana tematyke
rozméw przez zmiane wyswietlanej grafiki i podawa-
nie nowych przykladowych zagadnien. Obserwujac
prace moich uczniéw i analizujgc tresci ich dialogéw
(uczniowie wiedza, Ze mam w nie wglad), zauwazam,
ze, jak to zwykle bywa, niektdére osoby wykazuja wiek-
szg dbato$¢ o to, aby ich wypowiedzi byly petniejsze,
glebsze czy ciekawsze, podczas gdy inni nie maja zbyt
wiele do powiedzenia albo nie chca lub wstydza sie
bardziej zaangazowac. Jednak w toku wspoélpracy na-
stepuja pewne zmiany, przeformulowania interakeji
— proceséw typowych dla realnej zbiorowosci ludzkiej,
tyle ze w tym wypadku wyrazanych w jezyku obcym.
Pod tym wzgledem Komunik jest narzedziem zywym,
zmieniajacym sig, poddajacym sie woli uzytkownikéw,
niejako wychodzacym naprzeciw ich potrzebom.

Z punktu widzenia teorii obowiazujacych w dy-
daktyce jezykéw obcych praca z aplikacja Komunik na-
wigzuje do podejscia komunikacyjnego oraz zadanio-
wego. Kazda rozmowa prowadzona za posrednictwem
tej aplikacji, jak kazda normalna rozmowa, prowadzi
do realizacji pewnego celu czy wykonania danego za-
dania i wlasnie po to uczeni angazuje czas i sity. W ten
sposéb uczy sie jezyka obcego w warunkach, w kté-
rych kiedy$ przyjdzie mu wykorzystywaé¢ nabywane
umiejetnosci.

Samoswiadomosé proceséw zachodzacych
podczas nauki jezyka obcego

Ostatnio coraz cze$ciej méwi sie i pisze o roli sa-
moswiadomosci ucznia co do proceséw uczenia sig,



o0 jego podmiotowosci. Pracujac z Komunikiem, uczen
wyraznie moze zauwazy¢, ze pewne czynnosci da sie
wykona¢ mechanicznie, niemal bezmyslnie, jak na
przyklad powtarzanie zdania gotowego, przettuma-
czonego bez udziatu wlasnej wiedzy, bez zastanawia-
nia sie nad znaczeniem poszczegdlnych wyrazéw czy
budowa gramatyczna. Mozna jednak zrobi¢ to réwniez
inaczej, angazujac swoja uwage, wyobraznie, kojarzac
fakty, wykorzystujac emocje (aplikacja daje takie moz-
liwosci). Uczert moze na przyklad zauwazy¢, ze dodajac
w zdaniu odpowiedni okolicznik czasu, zmienia jego
strukture czasowsy, przyktadowo z Present Simple na
Present Continuous, i moze skojarzy¢ to z poznanymi
na lekcjach zasadami gramatycznymi, a angazujac wy-
obraznie i emocje przy wypowiadaniu zdania spowo-
duje szybsze jego zapamietanie. Wynik réznicy w po-
dejsciu bedzie bardzo szybko widoczny juz podczas
pierwszej powtérki. Takie natychmiastowe doswiad-
czanie konsekwencji wlasnego podejscia do problemu
rodzi refleksje. Uczert moze zacza¢ eksperymentowac
z wlasnymi zdolnosciami i mozliwosciami intelektu-
alnymi. Moze bardzo szybko do$wiadczyé na sobie,
bez udzialu innych oséb, jak jego indywidualny spo-
s6b pracy i zaangazowanie wplywaja na osiaggane przez
niego efekty.

Stwierdzenia te dotycza zjawisk §wietnie znanych
kazdemu dydaktykowi, jednak chce zwrécié¢ uwage, ze
dzieki pracy z aplikacja Komunik wszystko to moze
odby¢ sie stosunkowo szybko, bez udziatu innych oséb,
czyli tylko w sferze §wiadomodci i osobistych doswiad-
czen ucznia.

Aplikacja do wspierania nauki jezyka obcego Komunik

Podsumowanie

Aplikacja Komunik jest narzedziem dydaktycznym
stuzacym do wspierania pracy nauczyciela jezyka obce-
go poprzez angazowanie uczniéw w nauke jezyka poza
szkota w formie prowadzenia rozméw (wymiana wia-
domosci glosowych) w jezyku obcym przez internet.
Aplikacja wykorzystuje translator firmy Google pota-
czony z procesorem rozpoznawania mowy i generato-
rem mowy, przez co jest ukierunkowana na rozwijanie
umiejetno$ci méwienia, ze szczegélnym uwzglednie-
niem poprawno$ci wymowy. Ze swej natury wspiera
rozwdj znajomosci jezyka w warunkach zblizonych do
tych, w jakich uczen bedzie funkcjonowat w przyszto-
$ci. Jako podstawowy mechanizm podnoszenia efek-
tywnosci zapamietywania nowego stownictwa aplika-
cja stosuje skojarzenia. Jest calkowicie bezobstugowa,
czyli nie wymaga zaangazowania nauczyciela. W obec-
nym czasie pandemii zastuguje zatem na szczegdlng
uwage.

Aplikacja wraz z instruktazem jest dostepna na stronie auto-
ra alfalf.pl. Jednak korzystanie z niej jest mozliwe po mailo-
wym lub telefonicznym kontakcie z autorem (dane umiesz-
czone na stronie) i po wpisaniu uczniéw do bazy (nadanie im
loginéw i hasetl). Aplikacja jest dostepna nieodplatnie.

MAREK POTEMPA Nauczyciel dyplomowany jezyka angiel-
skiego w Zespole Szkét Technicznych w Gorlicach (wojewddztwo
matlopolskie), z trzydziestoletnim stazem pracy. Autor opisywa-
nej aplikacji Komunik jako osoba hobbystycznie zainteresowana

programowaniem.
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O nauczaniu hybrydowym
w szkole jezykowej

MAGDALENA WEGNER

DOI:10.47050/jows.2021.1.45-49

Dos$wiadczenie zdalnego nauczania nie omineto szkdt jezykowych. Cho¢ nowa
formuta pracy wymagata wiekszego zaangazowania wszystkich uczestnikdw
procesu glottodydaktycznego, bardzo szybko okazato sie, ze uczacy sie dorosli
odnalezli sie w cyfrowej rzeczywistosci. Warto zatem wykorzysta¢ nowe techni-
ki w nauczaniu jezykdéw obcych i potgczyé je ze znanymi, bardziej tradycyjnymi
rozwigzaniami w kursie hybrydowym, aby sprostac¢ juz nie tak oczywistym ocze-
kiwaniom kursantow.

radycyjne stacjonarne kursy jezykowe wraz z wybuchem pandemii nie-

malze od razu przeniesiono do przestrzeni wirtualnej. Bardzo czesto

przed pierwszymi zajeciami w nowej formule kursantom towarzyszylto

wiele sprzecznych emocji, od podekscytowania az po strach przed nie-

znanym. Niemniej jednak pewne elementy zwigzane ze struktura lekeji
pozostaly bez zmian, co dato uczacym sie poczucie bezpieczeristwa, z kolei proces
glottodydaktyczny wzbogacilo o uzycie technologii informacyjno-komunikacyjnych.
Dorosli bioracy udziat w takich kursach nabyli nie tylko cenne doswiadczenie zy-
ciowe, ale zupelnie inaczej zaczeli patrze¢ na nauczanie i uczenie sie jezykéw ob-
cych. W ten sposéb wykrystalizowat sie nowy profil kursanta: osoby, ktéra potrafi
wyartykulowaé swoje potrzeby, wykorzystujac wlasne wnioski wyciagniete dzieki
poréwnaniu dwdch réznych modeli zaje¢. W niniejszym artykule oméwiono wyni-
ki anonimowej ankiety przeprowadzonej wérdd dorostych uczacych sie jezyka hisz-
panskiego. Wyniki te przeanalizowano takze pod katem mozliwego przeksztalcania
stacjonarnego sposobu nauczania w szkole jezykowej w tryb zawierajacy elementy
ksztalcenia hybrydowego.

Czy dorostych tatwiej jest uczy¢ zdalnie?

Opracowania na temat nauczania w rzeczywisto$ci pandemicznej dotycza naj-
cze$ciej edukacji obowiazkowej i systemowej, co jest zrozumiate. W tym obszarze
zmienito sie w zatrwazajacym tempie praktycznie wszystko. Jak zauwaza Pyzalski
(2020), stan wiedzy na temat edukacji zdalnej sprzed pandemii moze tylko cze$cio-
wo odpowiedzie¢ na nasze aktualne pytania, poniewaz wczeéniejsze uczestnicze-
nie w ksztalceniu na odleglo$¢ byto najczesciej swiadomym wyborem odbiorcéw
(studentéw i 0séb dorostych zdobywajacych lub poszerzajacych swoje kompeten-
cje). Owszem, juz wczesniej niektdre szkoly jezykowe miaty w swojej ofercie kursy
online, jednak dotyczylo to przewaznie zaje¢ indywidualnych, a osoba uczaca sie
wiedziata, dlaczego wybiera wlaénie taka formute (np. brak koniecznoéci dojazdu,
praca z lektorem natywnym mieszkajacym poza Polska) i akceptowala pewne niedo-
godnodci z niej wynikajace (problemy techniczne, brak kontaktu ,twarza w twarz”).
Niestety, kiedy wybuchla pandemia koronawirusa, wszystkie instytucje zostaly
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niejako przymuszone do nauczania zdalnego, ktére
woéwczas bylo czym$ nienaturalnym i jawilo sie jako
wielka niewiadoma.

Czy fakt, ze to doroéli czesciej korzystali wcze-
$niej z nauki zdalnej, wptynie pozytywnie na proces
nauczania i uczenia sie w szkotach jezykowych? Z jed-
nej strony funkcjonowanie w przestrzeni wirtualnej
w celu zdobycia pewnej wiedzy i nabycia specyficznych
kompetencji cyfrowych moze przyczynic¢ sie do sku-
teczniejszej nauki réwniez w tym przypadkuy, jednak
z drugiej strony takie do$wiadczenie nie zawsze mu-
sialo by¢ jednoznacznie pozytywne. Z tego powodu nie
mozna zaktadaé, ze ksztalcenie na odleglo$¢ jest po-
zbawione wad, doskonale sprawdzi sie w kazdej gru-
pie dorostych uczacych sie i zaspokoi ich indywidualne
potrzeby. Jak wyglada zatem zdalne uczenie sie takich
kursantéw?

Rozpatrujac kwestie uzycia nowoczesnych techno-
logii czy ksztaltowania i doskonalenia ogdlnych kom-
petencji jezykowych, warto pamietaé, ze przemyslana
decyzja zapisania si¢ do szkoly jezykowej moze wigzad
sie ze zwigkszona motywacja oraz zainteresowaniem
kulturg danego obszaru jezykowego. Oczywiscie ,ro-
la nauczyciela jest konstruowanie i rozwijanie rézno-
rodnych motywéw réwnolegle do wiedzy i umiejetno-
$ci” (Sujecka-Zajac 2013: 59), dlatego prawdopodobnie
o wiele trudniej wyegzekwowaé aktywne uczestnictwo
na zajeciach wsréd uczniéw szkdt, poniekad zmuszo-
nych do nauki. Ze $wiadomymi dorostymi jest zwykle
inaczej. Jednak, wbrew pozorom, punktéw wspdlnych
jest wiecej, dlatego tak istotne okazuje sie zadbanie
o kwestie, ktére bardziej kojarza sie ze srodowiskiem
szkolnym i czesto nie s3 w centrum zainteresowania
lektoréw prowadzacych kursy jezykowe. Chodzi tutaj
chociazby o rézne fazy rozwoju grupy czy budowanie
relacji miedzy wszystkimi uczestnikami procesu glot-
todydaktycznego. Opracowania skupiajace sie na tych
zagadnieniach w kontekscie edukacji szkolnej nie od-
noszg sie oczywiscie do aspektéw pracy w szkole je-
zykowej, ale mimo to sa cennym Zrédtem wiedzy na
temat efektywniejszej nauki w formule zdalnej. Na-
uczanie jezykéw obcych w tym trybie w grupach doro-
stych moze nadal przysparzac lektorom wielu proble-
moéw. Do powszechnie zauwazanych trudnosci, takich
jak obawy przed porazka, che¢ natychmiastowych
efektéw, wolniejsze zapamietywanie materialu czy
brak czasu (Doroch 2016), nalezy doda¢ inne, zupelnie
nowe. Kryzys zwigzany z pandemia wplynal zazwy-
czaj negatywnie na wiele aspektéw naszego zycia i ta-
kie obcigzenie emocjonalne moglo objawi¢ sie w nieco
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obnizonej motywacji do dazenia do postawionych so-
bie celéw. W wywiadzie opublikowanym na stronie in-
ternetowej Centrum Wspélpracy i Dialogu Uniwersy-
tetu Warszawskiego (2020) Chrzastowski sugeruje, ze
dobra metoda na poradzenie sobie w tych specyficz-
nych okoliczno$ciach moze okaza¢ sie tagodna dyscy-
plina. Przez to okrelenie rozumie ,duza dawke fagod-
noéci i wyrozumienia dla siebie w zaistniatej sytuacji
polaczone ze skrupulatnym wykonywaniem zaplano-
wanych obowiazkéw”. Taka zasade mozna by stosowac
w szkole jezykowej wobec dorostych kursantéw, co by¢
moze znaczaco zwiekszyltoby skuteczno$¢ nauki.

Doswiadczenie zdalnego nauczania oséb
dorostych

,Chciatbym uczeszczaé¢ na kurs jezykowy dwa razy
w tygodniu: raz zdalnie i raz stacjonarnie” — wlasnie ta
wypowiedz jednego z moich kursantéw byta inspiracja
do napisania niniejszego tekstu i do zastanowienia sie
nad wprowadzeniem pewnych rozwigzan ksztalcenia
w trybie hybrydowym w szkole jezykowej. Jasno z niej
wynika, iz obie formy nauczania maja swoje zalety,
ktére dzieki odpowiedniemu zaplanowaniu moga wza-
jemnie sie uzupelnia¢, tworzac zmodyfikowana oferte
zaspokajajaca potrzeby kursantéw. Aby dowiedzie( sie,
ktére elementy obu form prowadzenia kurséw sa oce-
nianie pozytywnie i negatywnie, poprositam dorostych
uczacych sie o wziecie udziatu w krétkiej anonimowej
ankiecie.

Ankiete wypelnilo wiecej oséb na wyzszych po-
ziomach zaawansowania jezykowego (kontynuujacych
nauke) niz poczatkujacych. Sytuacje te mozna zinter-
pretowa¢ na dwa sposoby. Po pierwsze, §wiadomos¢
jezykowa o0séb lepiej znajacych dany jezyk jest zwy-
kle bardziej rozwinieta i czesciej snuja one refleksje na
temat procesu uczenia sie. Po drugie, osoby te wyka-
zywaly wiecej przywiazania do lektora prowadzace-
go kurs. Przejscie na zajecia zdalne odbylo sie w mar-
cu 2020 roku, wiec w wiekszoséci przypadkéw byty to
pierwsze tygodnie albo nawet i poczatek drugiego se-
mestru. Biorac pod uwage rézne opdznienia w rekru-
tacji, moglo by¢ i tak, ze nowo powstate grupy zoba-
czyly sie po raz pierwszy tylko na monitorach swoich
komputeréw i nie wytworzyty sie mocne wiezi z lekto-
rami. Taka sytuacja mogta sprawié, ze kursanci ci cza-
sem kwestionowali autorytet prowadzacego, traktujac
go jako swego rodzaju awatar.

Zadaniem kursantéw bylto okreslenie zalet oraz
wad stacjonarnego i zdalnego nauczania. Zapisy
w ankietach pokazaty ciekawe zjawisko: mocne strony



jednego trybu pracy zazebialy sie z wymienionymi
stabszymi punktami tego drugiego. Zaleta tradycyj-
nych kurséw okazatl sie bezposredni kontakt z grupa
i prowadzacym, zatem tatwiejsze i szybsze wyjasnia-
nie konkretnych zagadnieri, dyskusje na zajeciach czy
mozliwo$¢ odbycia krétkiej rozmowy z lektorem przed
spotkaniem lub po nim. Okazuje sie, ze zajecia zdal-
ne byly w tym zakresie oceniane jako gorsze, a brak
takich interakcji badZz pewne utrudnienia w nich by-
ty uznawane za druga z ich najwiekszych wad, zaraz
po problemach technicznych. Jest to na tyle istotne
spostrzezenie, ze wraz z rozwojem nauczania zdalne-
go zauwazano juz, ze moze ono skutkowac nie tylko
pogorszeniem zdolnosci do wchodzenia w interakeje
Jtwarza w twarz”, ale tez i catkowita badz cze$ciowa
utrata kontaktéw miedzyludzkich (Kim 2011), dlate-
go tak wazne jest wytworzenie nowych narzedzi, kté-
re pozwolg nawigza¢ i utrzymacd interakcje miedzy
uczestnikami kursu jezykowego zdalnie.

Mozna powiedzieé¢, ze mocne strony zaje¢ on-
line w pewnym stopniu zaspokoity potrzeby kursan-
téw, o ktérych mogli nawet nie wiedzie¢ lub zdawali
sobie z nich sprawe, ale wczeéniej byli w stanie zaak-
ceptowaé pewne niedogodnos$ci wystepujace na kur-
sach stacjonarnych. Chodzi tu gléwnie o mozliwo$é
uczestniczenia w zajeciach na platformach do prowa-
dzenia wideokonferencji w charakterze biernych stu-
chaczy. Wczeéniej, gdy kursanci nie mogli bra¢ udzialu
w spotkaniach z powodéw losowych, najczesciej mu-
sieli sami nadrobi¢ zrealizowany materiat lub, jesli by-
ta taka mozliwos¢, zrealizowad zajecia z inng grupa czy
lektorem. Dzieki platformie do wideokonferencji ucza-
cy sie maja poczucie, ze nic ich nie omija i mogg postu-
cha¢ przebiegu zajeé. Wskazywali tez, ze nagrywanie
zaje¢ oraz udostepnianie takiego nagrania pomagato
w tatwiejszym przyswojeniu wielu bardziej skompliko-
wanych zagadnien. Kolejnym mocnym punktem zajeé
na odlegto$¢ jest brak koniecznosci dojazdu. Kursan-
ci w swoich odpowiedziach podali réwniez inna wazna
kwestie, czyli ogélnie oszczedno$¢ czasu i pieniedzy.
Ciekawe bylo tu spostrzezenie, ze przy przemyslanym
doborze materiatu oraz przygotowaniu dodatkowych
aktywno$ci zaréwno zajecia stacjonarne, jak i zdalne
byty tak samo angazujace. Kursanci odniesli sie przy
tych pierwszych do gier i zabaw wymagajacych inte-
rakcji w parach lub grupach czy indywidualnego po-
dejscia lektora, a w tych drugich zdecydowanie doce-
nili uzycie narzedzi cyfrowych.

Mogloby sie zdawad, ze wiecej pluséw w ankiecie
zyskata formuta zdalna i tylko taka dorosli uczacy sie

O nauczaniu hybrydowym w szkole jezykowej

jezykéw obcych wybiorg w przysztosci. Jednak wyni-
ki ankiety i liczne rozmowy pokazuja, ze wcale tak nie
jest, gdyz pomimo réznorodnosci atrakeyjnych aktyw-
nosci na zajeciach online kursanci w wiekszosci opto-
wali za powrotem do budynku szkoty jezykowej. Gt6w-
nie argumentowali to wieksza motywacja do nauki
w grupie i niezaleznoscia od probleméw technicznych.
Zdarzalo sie tez, ze kursanci nie byli w stanie wybrac
miedzy tymi opcjami, a jedna z odpowiedzi propono-
wala nawet gotowe rozwigzanie mieszane: sugerowala,
ze nalezaloby ,zastosowad cze$¢ interesujacych ¢wi-
czen z nauki zdalnej w sali i polaczy¢ to z kontaktem
bezposrednim”. Jak wida¢, doswiadczenie nauki zdal-
nej wywolato u kursantéw rozmaite refleksje na temat
procesu nauczania i uczenia sieg.

Przyktady mozliwych rozwigzan

Wyprébowane mechanizmy nauczania zdalnego za-
pewne beda stosowane réwniez po ustapieniu pan-
demii. Oznacza to, ze niektére narzedzia wspierajace
zajecia na odleglo$¢ powinny by¢ zestawione z formu-
fa stacjonarng, co pozwoli wytworzy¢ efektywniejszy
model mieszany. Nie méwimy tutaj o catkowicie nowej
metodzie, gdyz nauczanie i uczenie sie jezykéw obcych
z wykorzystaniem nowoczesnych technologii jest po
prostu dopelnieniem innych podejs¢ (Kern 2006), ale
wlasnie teraz staje sie ono pewnego rodzaju koniecz-
noécig i przejawem rozwoju glottodydaktyki, a nie tyl-
ko uatrakcyjnieniem oferty szkét jezykowych.

KURS HYBRYDOWY, DWOCH LEKTOROW

Istotnym etapem wdrazania modelu hybrydowego
w szkole jezykowej jest jego solidne przygotowanie
(por. Olejarczuk 2016). Jednym z pomystéw moze by¢
zaprojektowanie kursu w ten sposéb, aby pewna pula
zaje¢ zostala przeniesiona do przestrzeni wirtualnej.
Taka organizacja jest jednak uzalezniona od wielu
czynnikéw: poziomu jezykowego, potrzeb kursantéw
oraz preferencji prowadzacych. Mozna ja wiec mody-
fikowad, a gdy z géry ustalimy jasne instrukeje i okre-
§limy proporcje, kursantom bedzie o wiele latwiej
funkcjonowaé¢ w takim modelu. Okazuje sie, Ze nie-
ktoérzy lektorzy zdecydowali sie na prace tylko w for-
mie zdalnej w przyszlosci; inni z kolei wola nauczaé
stacjonarnie. Zatem jest to dobra okazja do stworze-
nia grup z dwoma prowadzacymi (np. lektor polski
+ lektor natywny). Czesto kursanci czuja sie¢ nieco
pewniej na zajeciach z polskim lektorem, kiedy moga
tltumaczy¢ teksty na jezyk ojczysty czy poprosi¢ o wy-
jadnienie trudniejszych zagadnien gramatycznych.
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Wtedy lektor natywny na kolejnych zajeciach moze
np. sprawdzi¢ w praktyce nabyte umiejetnosci, sko-
rygowal je badz poszerzyé o uzycie w kontekstach
bardziej kolokwialnych. Przeniesienie tego drugiego
spotkania do przestrzeni wirtualnej powinno zosta¢
potaczone ze zdobywaniem kompetencji cyfrowych
oraz praca nad interakcja w internecie. Pokierowanie
tej czesci spotkant wlasnie w taka strone moze spra-
wic, ze kursanci o wiele pewnej zaczng poruszac sie
w obcojezycznej sieci i pozbeda sie blokady jezykowej.
Jedli z kolei nie mozemy rozplanowaé kurséw w ten
sposdéb, zawsze mozemy przygotowaé cze$¢ asyn-
chronicznej pracy wlasnej w przestrzeni wirtualnej:
moze ona polega¢ na pisaniu komentarzy na forach
internetowych, nawigzywaniu nowych znajomosci
z natywnymi uzytkownikami danego jezyka czy po-
znawaniu wszechobecnej kultury popularnej. W ten
wlasnie sposéb kursanci zaznajomia sie z jezykiem
potocznym albo z wariantami jezyka (np. uwarunko-
wanymi terytorialnie).

WIECE] NOWOCZESNYCH TECHNOLOGII

Jesli decydujemy sie na stworzenie zmodyfikowanych
kurséw stacjonarnych, warto mie¢ na uwadze model
SAMR opracowany przez Puentedure (2018), ktory
pokazuje cztery fazy wprowadzania nowoczesnych
technologii do nauczania. Nazwa tego modelu po-
chodzi od pierwszych liter czterech angielskich stéw:
substitution (zastapienie), augmentation (wzmocnie-
nie), modification (modyfikowanie) oraz redefinition
(redefinicja). Schemat objasnia $wiadome wdrozenie
zmian w tradycyjnym ksztalceniu dzieki narzedziom
cyfrowym. Opis poszczegdlnych etapéw SAMR wraz
z pomystami ich przeprowadzenia przedstawia np.
Danieluk (2019). Odnoszac sie do realiéw funkcjono-
wania szkoly jezykowej, kursanci moga wykorzystac¢
rézne technologie informacyjno-komunikacyjne do
rozwigzywania zadan nie tylko w trakcie trwania za-
je¢, ale i tez u siebie w domu. Dyskusja moze przenies$é
sie z sali do przestrzeni wirtualnej, ktéra bedzie prze-
dluzeniem dobrze znanego juz $rodowiska przekazy-
wania wiedzy przez lektoréw: kursanci sami moga szu-
ka¢ odpowiedzi na nurtujace ich pytania w stownikach
internetowych i pisa¢ posty na forach poswieconych
danemu jezykowi, a pdzniej dzieli¢ sie zdobytymi in-
formacjami z innymi w grupie kursowej (np. na Face-
booku). Waznag role pelni tutaj prowadzacy, poniewaz
powinien staé sie pewnego rodzaju mentorem, ktéry
wskaze istotne zasoby internetowe i zweryfikuje in-
formacje udostepnianie przez uczestnikéw kurséw.
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Zadanie to staje sie jednym z nowych wyzwan wspét-
czesnego lektora w procesie glottodydaktycznym (Sza-
fernakier-Swirko 2016).

SZANSA NA POWTORZENIE MATERIALU

Innym pomyslem na wdrozenie nauczania mieszane-
go moga by¢ materiaty wideo tworzone przez lektoréw
i metodykéw. Na poczatku pracy i przygotowan zesp6t
taki powinien sie zastanowi¢, ktére zagadnienia stwa-
rzaja najwiecej probleméw kursantom na konkretnych
poziomach zaawansowania. Nastepnie nalezy okresli¢
formute takich filmikéw: czy beda to webinaria w cza-
sie rzeczywistym, czy raczej krétkie tutoriale? Obie
formy maja swoje mocne i stabsze strony. W pierwszej
bedziemy mogli wej$¢ w interakcje z grupg, ale istnieje
ryzyko niskiej frekwencji (trudno dobraé¢ odpowiedni
dla wszystkich termin). Z kolei w tej drugiej mozemy
zindywidualizowa¢ proces uczenia si¢ w tym sensie, ze
to kursant wybiera, kiedy chce zapoznac sie z materia-
tem oraz ile czasu na taka powtérke moze przeznaczyc.
Nie méwimy tutaj o wprowadzeniu danego kompo-
nentu, ale raczej o od$wiezeniu pewnej czesci zagad-
nienia. Dofaczajac do nagrania pakiet interaktywnych
¢wiczen z natychmiastowa odpowiedzia, sprawimy, ze
kursant o wiele chetniej bedzie siega¢ po takie rozwia-
zanie i coraz czesciej bedzie pojawiaé sie na zajeciach
stacjonarnych juz z pewnymi danymi wyj$ciowymi,
co przypomina zajecia metoda tzw. klasy odwrdconej.
W ten sposéb bedziemy mogli zaoszczedzi¢ czas na za-
jeciach praktycznych, odwotujac sie od razu do ¢wicze-
nia materiatu w konkretnym kontekscie, zamiast sku-
pia¢ sie na przypominaniu np. odmiany czasownikéw
nieregularnych w czasie terazniejszym. Warto$cia do-
dana takiego rozwigzania jest réwniez mozliwo$¢ po-
znania si¢: w interaktywnych warsztatach moga bra¢
udziat kursanci z réznych grup, a tutoriale nagrane
przez réznych lektoréw zaprezentuja ich umiejetnosci
jezykowe.

Podsumowanie

Zdajac sobie sprawe z mocnych i stabych stron kaz-
dego ze sposob6éw nauczania: stacjonarnego i zdalne-
go, warto postawi¢ na pewnego rodzaju kompromis
przynoszacy korzysci obu stronom, czyli na naucza-
nie hybrydowe. Aby takie zajecia byly skuteczne, przy
planowaniu nowych rozwiazan nalezy nie tylko usta-
li¢ profil kursanta, ale réwniez okresli¢ jego oczeki-
wania. To dopiero kolejne dziatania maja wyznaczyé¢
cele ksztalcenia jezykowego i dopasowac do nich kon-
kretne metody nauczania. Poniewaz kursanci dorosli



wymagaja zupelnie innego rytmu pracy niz dzieci
i mlodziez, proponowane aktywnosci powinny by¢
wypadkowa réznych technik i podej$¢ do uczenia sie
jezykéw obcych. Spostrzezenia i refleksje przedsta-
wione w tym tek$cie nie wyczerpuja tej jakze obszer-
nej problematyki, ale moga stanowi¢ zaproszenie do
debaty na temat sposobéw wdrazania modelu hybry-
dowego w nauczaniu jezykéw obcych oséb dorostych
w szkole jezykowej.
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Pisanie, ktore uczy, motywuje i bawi
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Wypowiedz pisemna czesto jest zaniedbywana i niedoceniana przez uczniéw i na-
uczycieli. Zapomina sie o niezliczonych korzysciach, ktére ptynga z pisania. Uwaza
se je za czynnos$é czasochtonng, zmudng i mato ciekawag. Dzieki interesujagcym te-
matom i formom wypowiedzi pisemnych mozemy da¢ uczniom okazje do pisania,
ktore sprawi im radosé, pozwoli inaczej spojrzec na nauke jezyka obcego i postawi
ich w centrum tego procesu.

zytajac artykuty dydaktyczne, rozmawiajac z innymi nauczycielami
oraz analizujac wlasne do$wiadczenia, obserwuje swego rodzaju nie-
che¢ nauczajacych i uczniéw do wypowiedzi pisemnych. W Europej-
skim badaniu kompetencji jezykowych ESCL z 2011 r. (Komisja Euro-
pejska 2011) podano, iz kompetencja pisania jest ta, na ktéra angli-
$ci oraz germani$ci klada mniejszy nacisk w poréwnaniu z wypowiedzia ustna lub
praca nad wzbogacaniem stownictwa (jedynym innym elementem lekcji, do ktére-
go nauczyciele przykladaja mniejszg wage niz do wypowiedzi pisemnej, jest udziat
literatury i/lub kultury). Czestym argumentem uzasadniajacym ten stan rzeczy jest
brak czasu na lekcji (punkt widzenia nauczyciela) lub w domu (punkt widzenia
ucznia). Wypowiedzi pisemne sa réwniez postrzegane jako zadania bardzo trud-
ne (Jochimczyk 2016). Wedlug Badania uczenia sie i nauczania jezykéw obcych
w gimnazjum 1 Badania umiejetnosci mowienia, przeprowadzonych w 2015 roku
(Gajewska-Dyszkiewicz i in. 2015), jedynie 47 proc. gimnazjalistéw byto w stanie
zredagowac tekst, ktdéry spetniatby wymagania podstawy programowej.

Dlaczego pisanie tekstéw jest trudne?
Trudno$¢ redagowania tekstu polega miedzy innymi na tym, ze nie jest to umie-
jetno$¢ naturalna — tak jak méwienie, i trzeba (sig) jej uczyé w kazdym jezyku, czy
to ojczystym, czy obcym (Lipiriska 2016). Nauczyciel musi wiec nauczy¢ uczniéw
pisania tekstow, w taki sam sposéb, w jaki naucza zasad gramatyki lub sfownictwa
(Zajac 2008), z ta réznica, ze kompetencja zwigzana z tworzeniem wypowiedzi
pisemnych, na ktéra sktada sie m.in. nauka struktur gramatycznych, leksyki czy
poprawnej sktadni, jest umiejetno$ciag wieloelementowsa. Ponadto w zyciu codzien-
nym réwniez piszemy coraz mniej. Jeste$Smy przyzwyczajeni do wymieniania krét-
kich wiadomosci tekstowych lub maili (Komorowska 2009), a to moze utrudnia¢
nam tworzenie dluzszych form tekstowych. Nalezy takze przyznaé, ze wypowie-
dzi pisemne sa czesto zadaniami mato atrakcyjnymi dla ucznia, co unaoczniajg
np. niektdre tematy proponowane przez podreczniki do nauki jezyka francuskiego:
1. Vous étes journaliste. Ecrivez un petit article pour décrire comment Newton
a eu l'idée de sa loi. Imaginez ce qui s'est passé. Utilisez la forme passive. [Jeste$
dziennikarzem. Napisz kroétki artykul, w ktérym przedstawisz, jak Newton
wpad! na pomyst swojego prawa. Wyobraz sobie, co sie wydarzylto. Uzyj stro-
ny biernej.] (Saison 3 s. 56);
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2. Rédigez un tract pour vous opposer a une loi ou
une décision qui vous choque. [Napisz ulotke,
w ktorej wyrazisz sprzeciw wobec szokujacej cie
ustawy lub decyzji.] (Alter Ego + 3 5. 57);

3. On vous demande de témoigner de votre parcours
et de votre métier. Vous écrivez un article et vo-
us utilisez les temps du passé. [Prosze przedsta-
wi¢ swoja $ciezke zawodowa oraz zaw6d w formie
artykulyu, uzywajac czaséw przesztych.] (Latelier
B, s. 41).

Problem z podobnymi tematami jest trojaki. Po
pierwsze, sa one sztuczne, w realnym zyciu uczen ni-
gdy nie bedzie mial okazji redagowac tego typu tek-
stow. Tymczasem podejscie zadaniowe, ktére jest
obecnie preferowang metoda stosowana w nauce jezy-
kéw obcych, ktadzie nacisk na autentycznosé¢ aktyw-
nosci proponowanych uczniowi.

Po drugie, tematy te moga sprawi¢ uczniom pro-
blem nie tylko jezykowy, ale réwniez kognitywny
(np. temat nr 1). Uczniowie moga nie by¢ w stanie roz-
wingé lub uzasadni¢ wymaganego zagadnienia, po-
niewaz moga nie dysponowaé wystarczajaca wiedza
w tym zakresie. Jesli chodzi o tematyke odkry¢ i wyna-
lazkéw oraz — w kwestiach jezykowych — uzycie stro-
ny biernej, mozna zaproponowac uczniom przygoto-
wanie np. legendy o powstaniu samochodu. Potgczenie
elementu bagniowego z obiektem codziennego uzytku
nieraz przynosi kreatywne rozwigzania. Przy tak sfor-
mulowanym temacie uczniowie wiedzg, ze maja na-
pisac tekst, ktéry zawiera catkowicie zmyslone tresci,
i bazuja przede wszystkim na swojej wyobrazni. Tego
typu ¢wiczenia dajg najlepsze rezultaty, gdy uczniowie
pracuja w parach. Kazdy proponuje swoje pomysty, co
ostatecznie daje ciekawy i zabawny efekt.

Trudno$¢ kognitywna moze réwniez pojawié sie
wtedy, gdy temat pracy pisemnej zostanie sformulo-
wany zbyt ogélnie. Uczerh moze mie¢ problem juz na
etapie planowania tekstu, gdy, tak jak w temacie nr 2,
ma sie on sprzeciwié¢ nieokreslonej ustawie lub decyzji.
Uczen musi samodzielnie znalez¢ jakas ustawe lub de-
cyzje, z ktora sie nie zgadza, co nie zawsze jest tatwe.
Doprecyzowanie tematu z pewnoscia ulatwitoby to za-
danie. Wypowiedzi pisemne powinny by¢ dla ucznia
wyzwaniem jedynie na poziomie jezykowym, nie na-
lezy proponowac¢ zagadnien, ktére nie pozwalaja spon-
tanicznie sformutowaé odpowiedzi. Aby uatrakeyj-
ni¢ wspomniany temat pracy, proponuje oprzec si¢ na

zaskakujacych, ale zyciowych przykladach. Mozemy
przygotowaé wczeéniej liste najdziwniejszych przepi-
s6w prawnych w kraju lub na $wiecie, np. zakaz nada-
wania §winiom imienia Napoleon lub zakaz szczekania
pséw po godzinie 22'. Zadaniem byltoby przygotowa-
nie kroétkiego tekstu zawierajacego uzasadnienie po-
trzeby takiego prawa oraz sposoby jego egzekucji. Aby
wspomac uczniéw w pisaniu tego typu tekstéw, zache-
cam do zadania pytari pomocniczych, np.: Jaka jest ge-
neza tego prawa? Jakie sa érodki kontroli? Jaka kara jest
przewidziana za jego nieprzestrzeganie? Jakie sa korzy-
$ci ptynace z wprowadzenia tego prawa? Jestem zwo-
lenniczka szukania absurdalnych przyktadéw wzietych
z zycia codziennego, ktére nie tylko pobudzaja wy-
obraznie uczniéw, ale tez wywoluja niejednokrotnie
u$miech na ich twarzach.

Trzecim problemem jest wspomniany juz brak
atrakcyjnosci ¢wiczenia. Temat nr 3 nie jest dla
uczniéw ciekawy, a zatem motywujacy. Przedstawie-
nie wlasnej $ciezki zawodowej w formie artykulu (a nie
jako CV, przez co nie mamy tu do czynienia nawet
z autentyczno$cia formy tekstu) jest ¢wiczeniem, kté-
re uczniowie, w tej lub innej formie, zawsze majg wy-
kona¢ na zajeciach jezykowych i ta monotonia wptywa
negatywnie na motywacje. Mozna uatrakcyjni¢ to za-
danie, proszac o przygotowanie CV osoby wykonujacej
jaki$ nietypowy zawdd, np. potawiacza peret, behawio-
rysty zwierzecego lub stylisty lalek Barbie. Cwiczenie
nadal wymaga uzycia stownictwa i struktur typowych
dla tej formy tekstu, ale jednoczesnie dzieki elemento-
wi abstrakeji 1 zaskoczenia sprawia, ze jest ono orygi-
nalne i zabawne.

Co daje pisanie?

Pomimo zasygnalizowanych probleméw z formutowa-
niem tematéw warto uswiadomié sobie korzysci ptynace
z regularnego proponowania uczniom prac pisemnych.
Proponuje skoncentrowanie sie na wypowiedzi pisem-
nej jako sprawnosci samodzielnej, a nie wspierajace;j.
O sprawnosci wspierajacej méwimy, gdy uczen ma sie
skupi¢ w swojej pracy na jednym aspekcie jezykowym,
np. na czasie przeszlym, a nie na samej kompetencji
tworzenia wypowiedzi (Komorowska 2009). Natomiast
pisanie jako umiejetno$¢ samodzielna to umiejetno$é
tworzenia tekstéw, ktére uczen rzeczywiscie moze
w przyszlosci formutowaé w jezyku obcym (np. CV, list
motywacyjny, kwestionariusz, mail, SMS itp.).

1 Zestawienia tego typu regulacji prawnych dostepne sa w internecie: gadzetomania.pl/19022,22-najdziwniejsze-przepisy-prawne-swiata.
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W podejsciu zadaniowym, jak pokazuje to Euro-
pejski system opisu ksztatcenia jezykowego (Rada Eu-
ropy 2003), uczenn w trakcie nauki jezyka pracuje nad
kompetencjami lingwistycznymi, socjolingwistycz-
nymi i pragmatycznymi, co doskonale wida¢ podczas
redakcji. Ma wtedy bowiem okazje do rozwoju tych
trzech kompetencji, jako ze socjolingwistyczna doty-
czy na przyklad konwencji grzecznosciowych lub reje-
stru wypowiedzi, a pragmatyczna obejmuje m.in. roz-
wijanie tematu oraz spéjno$é¢ logiczng i gramatyczna
tekstu.

Tworzenie wypowiedzi pisemnej mozna podzie-
li¢ na trzy etapy: planowanie, redagowanie oraz edyto-
wanie (Cuq 2003). W procesie tym uczen rozwija wiec
wiele zdolno$ci metapoznawczych, takich jak plano-
wanie tekstu, szukanie Zrédet (jesli tekst tego wyma-
ga), organizacja tekstu (logiczna i przestrzenna) czy tez
autorefleksja nad efektem swojej pracy i dokonanie nie-
zbednych poprawek (Gebal 2019). Te umiejetnosci me-
tapoznawcze sa uwazane za ,jeden z podstawowych
czynnikéw warunkujacych sukces w uczeniu sie oraz
za jeden z najlepszych predykatoréw osiggnie¢ szkol-
nych i akademickich” (Czerniawska 2005: 56). Dzieki
nim uczeni pracyje nie tylko nad umiejetnosciami je-
zykowymi, ale takze nad tymi, ktdére rozwijaja go ja-
ko cztowieka.

Wypowiedz pisemna a motywacja do nauki
Zrédto motywacji do pisania moze mie¢ charakter
zewnetrzny (np. egzamin) lub wewnetrzny (np. ra-
dos¢ z pisania, zaciekawienie tematem). Nauka pisania
edukacyjnego, czyli zorientowanego na wymogi egza-
minacyjne, to praca nad wypowiedziami pisemnymi
rzadzacymi sie swoimi prawami, a gléwnym zadaniem
uczniéw jest spelnienie wszystkich punktowanych
wymogéw. Bardziej ksztalcaca jest praca nad moty-
wacja wewnetrzng, ktoéra jest dlugotrwata i moze by¢
efektywniejsza.

Na motywacje uczniéw do nauki jezyka obcego
czesto skladaja sie opinie na temat edukacji, uczonego
jezyka, nauczycieli oraz metod nauczania (Komorow-
ska 2020). Rozwdj i przemiany metod doprowadzity
nas do skupiania sie przede wszystkim na uzyciu jezy-
ka, ktéry jest narzedziem do rozwijania innych kom-
petencji uczniéw (Komorowska 2020). Chciatabym po-
kazaé, jak zwiekszy¢ motywacje uczniéw do pracy nad
wypowiedzia pisemng, proponujac ¢wiczenia, ktére

Pisanie, ktére uczy, motywuje i bawi

uczniowie beda wykonywaé z przyjemnoscia. Przed-
stawione przeze mnie ¢wiczenia zostaly opracowa-
ne przez zespol Les Zexperts FLE?, do ktérego naleze.
Materialy te sg przygotowywane w jezyku francuskim
i ttumaczone na jezyk angielski.

Propozycja nr 1 - M3dj profil na Instagramie
Proponujac temat wypowiedzi pisemnej, nalezy go
albo osadzi¢ w kontekscie, ktéry jest spdjny z realnym
zyciem ucznia, albo wrecz przeciwnie: w kontekscie
na tyle abstrakcyjnym, Zze uczed ma mozliwos¢ pu-
$ci¢ wodze fantazji bez zadnych ograniczen. To kon-
tekst determinuje forme wypowiedzi pisemnej, jej styl,
strukture oraz narzedzia jezykowe, ktérymi postuzy
sie uczen (Pado 2013). Ponizsze ¢wiczenie jest przykta-
dem kontekstu spdjnego z zyciem ucznia.

Obecnie zycie wielu oséb, zwlaszcza mtodych,

w pewnym sensie toczy sie w mediach spotecznoscio-

wych, gdzie reaguje si¢ na zdjecia lub tresci, m.in. je

komentujac. Jest to ciekawa forma produkcji pisemnej,
ktérej mozemy uzy¢ na zajeciach. Ponizsze ¢wiczenie
pochodzi z materialu dydaktycznego Vocactif A2-BI:

Les sentiments (Les Zexperts FLE 2019).

1. Uczniowie pracuja w parach i losuja jeden z kil-
ku profili internautéw (np. Serge, 45 lat, neuro-
chirurg) oraz 5 zdjeé, ktére wezesniej zostaly wy-
drukowane i pociete przez nauczyciela. Zdjecia
te zostaly ,opublikowane” na Instagramie przez
osobe, ktérej profil wylosowano.

2. Uczniowie opatruja kazde zdjecie legenda opisu-
jaca na przyktad okolicznosci jego powstania lub
sytuacje, ktéra ilustruje (doktadnie tak, jak robia
to na swoich rzeczywistych profilach).

3. Dla ufatwienia dalszej pracy wylosowany profil
oraz wszystkie wylosowane zdjecia wraz z legen-
dami mozna przyklei¢ na duza kartke.

4. Uczniowie wymieniaja si¢ stworzonymi na pa-
pierze instagramowymi profilami, przekazujac je
grupie obok.

5. QGrupa ta wpisuje komentarze pod ,opublikowa-
nymi” zdjeciami. Moze réwniez reagowac na ko-
mentarze poprzednich grup.

6. Co kilka minut profile sg przekazywane do kolej-
nej grupy. Dtugo$¢ trwania ¢wiczenia zalezy od
decyzji nauczyciela i liczby matych grup.
Wykonujac to ¢wiczenie z moimi uczniami, wi-

dziatam, ze byli oni w nie bardzo zaangazowani,

2 Wszystkie materialy autorstwa Les Zexperts FLE sa dostepne na: leszexpertsfle.com/.
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poniewaz byta to czynno$¢, ktéra wykonuja kilka razy
dziennie w jezyku polskim, a niektérzy takze w jezy-
ku obcym. Forma byla zatem uczniom doskonale zna-
na i widzieli oni realna uzytecznos$¢ tego ¢wiczenia.
Uczniowie nie mieli problemu z uzyciem odpowied-
niego stylu jezyka, wszystko przyszfo im bardzo natu-
ralnie, jedyna trudno$¢ dotyczyta kwestii jezykowych.
Dodatkowa zaleta tego ¢wiczenia jest praca nad stow-
nictwem typowym dla interakcji internetowych, ktére
zaréwno w jezyku polskim, jak i angielskim przychodzi
uczniom na mys$l w sposéb naturalny, a np. w jezyku
francuskim moze stanowi¢ problem. Warto podkre$li¢
réwniez ludyczny charakter tego ¢wiczenia. Uczniowie
przescigali sie w tworzeniu zabawnych tekstéw lub ko-
mentarzy, opatrywali je emotikonami oraz dopisywali
hasztagi. Dzieki ich zaangazowaniu i rozbawieniu po-
ziom motywacji do wykonania tego zadania automa-
tycznie sie podnosil.

Propozycja nr 2 - Artykut do tabloidu

Drugie ¢wiczenie ilustruje zupetnie odmienny poziom
autentyczno$ci. Uczniowie maja za zadanie napisaé
artykut do gazety typu ,presse people”, czyli tabloidu.
Zeby uatrakcyjni¢ i utatwié¢ to ¢wiczenie, wyposazamy
uczniéw w trzy rodzaje materiatéw (wazne, aby wszyst-
kie elementy byly przez uczniéw losowane): autentyczne
zdjecia z tabloidéw; twarze znanych postaci (np. pre-
zydenta Stanéw Zjednoczonych, Lorda Vadera, Shreka
itp.), ktére uczniowie naklejaja na wylosowane zdjecie
tak, by znajdujacy sie tam ludzie otrzymali nowa tozsa-
mos¢; oraz tytuly artykutéw. Tytuty, ktére proponujemy
uczniom, muszg by¢ typowe dla prasy przedstawiaja-
cej skandale w $wiecie celebrytéw, np. Ils attendent un
enfant, Il la trahie, Le scandale du siécle itp.

Takie artykuly tworzone przez uczniéw sg nie-
zwykle zabawne zaréwno dla nich na etapie tworze-
nia, jak i dla catej grupy na etapie prezentacji. Aby zwi-
zualizowac sobie to ¢wiczenie, warto zajrzec na strone
Les Zexperts FLE: bit.ly/2PJoUrr, gdzie znajduja sie
zdjecia przykladowych realizacji.

Atutem tego zadania jest poziom jego abstrak-
cji. Nie do$¢, ze pisanie tego typu artykutéw w jezyku
obcym jest bardzo mato prawdopodobne, to ucznio-
wie wymyslaja absurdalne i zabawne historie, kté-
rych bohaterami sa znane postaci otrzymujace nowg
tozsamosc¢.

Propozycja nr 3 - Moje zycie sie zmienito
Ta propozycja taczy w sobie elementy wypowiedzi pi-

semnej, ¢wiczenia gramatycznego (w tym przypadku
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skoncentrowanego na czasie przesztym l'imparfait)
oraz gry. Cwiczenie pochodzi z materiatu Gramma-
fiche A2: Limparfait (Les Zexperts FLE 2017).

1. Uczniowie maja przed soba plansze z informacja-
mi o 36 wydarzeniach zyciowych (np. przepro-
wadzka do duzego miasta, przejécie na wegetaria-
nizm, odziedziczenie fortuny itp.).

2. Kazdy wybiera w myélach jedno wydarzenie,
nie informujac o swoim wyborze pozostatych
uczniéw.

3. Na kartce uczenl przedstawia w formie pisemnej
swoje zycie przed wybranym wydarzeniem i po
nim (aby uczniowi fatwiej bylo znalez¢ odpowied-
nie pomysty, ma on do dyspozycji liste zagadnien,
ktére mogtly ulec zmianie, np. codzienne rytuaty
lub problemy).

4. Nastepnie uczniowie wymieniaja sie kartkami
i musza odgadna¢, jakie wydarzenie miato miej-
sce w zyciu osoby, ktérej tekst czytaja.
Pierwotnie to ¢wiczenie zostalo przygotowa-

ne do pracy z czasem przesztym l'imparfait, mozna
jednak zrezygnowaé z tego wskazania gramatyczne-
go i poprosi¢ o poréwnanie trybu zycia przed wy-
branym wydarzeniem i po nim bez narzucania kon-
strukgji, ktérych uczen ma uzy¢. Dzieki koniecznosci
odgadywania wydarzenia uczniowie sa zmotywowa-
ni do stworzenia precyzyjnego, ale jednocze$nie za-
gadkowego opisu. Jeli pracujemy z matq grupa, moz-
na doda¢ wariant punktowy tego ¢wiczenia. W takiej
sytuacji dany uczen czyta na glos swdj tekst, a pozo-
stali musza odgadnaé wybrane przez niego wydarze-
nie. Kazdy, kto poprawnie je wskaze, zdobywa jeden
punkt. Po przeczytaniu wszystkich tekstéw i zlicze-
niu punktéw za poprawne wskazania mozemy wyto-
ni¢ zwyciezce.

Jak stymulowa¢é twdrczosé ucznidow?

Jedna z przyczyn trudnosci w tworzeniu wypowiedzi

pisemnej przez uczniéw jest brak pomystéw, co w niej

zawrze¢. Aby im w tym pomdc, mozna wyposazy¢ ich

w elementy, ktérych maja uzy¢é w swoich pracach. Ta

pomoc lub Zrédlo inspiracji moze by¢ wielorakiego

typu, np.:

—  Szkielet wypowiedzi pisemnej, czyli poczatki
i/lub zakoriczenia zdan oraz rozmaite wskazniki
zespolenia itp., ktére uzupelniane sg przez ucznia
tworzacego spojny tekst.

— (Losowane) stowa, ktére nalezy wples¢ w swoj
tekst (wazne, aby proponowane wyrazy nie miaty
zwigzkéw logicznych z tematem). Im skojarzenia



sa dalsze i bardziej abstrakcyjne, tym sa ciekawsze
i bardziej motywujace (Kondrat 2019).

— (Losowane) zdjecia, ktére ilustruja tres¢ tekstu
(tak jak w przypadku stéw — warto postawi¢ na
abstrakcyjne skojarzenia. Jesli uczniowie otrzy-
maja np. zdjecia zabytkéw do pisania o podré-
zach, ich teksty beda mniej stymulujace, niz gdy-
by otrzymali zdjecia pluszowego misia, fawki
w parku lub dlugopisu).

— Obrazy lub inne dziela sztuki (czesto uzywam
w swojej pracy fotografii Roberta Doisneau, pro-
szgc moich uczniéw, aby np. napisali, co sie wy-
darzyto przed zrobieniem wylosowanego zdjecia;
Doisneau fotografowal ludzi w codziennych sytu-
acjach, a za kazdym zrobionym przez niego zdje-
ciem kryje sie inspirujaca historia sfotografowa-
nej osoby?).

—  Mapa myséli tworzona przez uczniéw (w parach
lub grupach), skupiajaca pomysty, ktérych mozna
uzy¢ w tekscie.

—  Dobrym pomystem jest réwniez zaproponowanie
uczniom pracy pisemnej bedacej kontynuacja za-
dania lub projektu wykonywanego na zajeciach.
Wazne, aby tematy, zaréwno pracy tworzonej na
lekgji, jak i tej wykonywanej w domu, byly cieka-
we. Przyktadowo, w materiale Vocactif AI-A2: Les
loisirs (Les Zexperts FLE 2017) znajduje sie ¢wi-
czenie, w ktérym uczniowie maja za zadanie za-
planowaé inwestycje na rzecz modernizacji wie-
zienia (np. kurs francuskiego, sztalugi, biblioteka).
Maja do dyspozycji okreslony budzet oraz liste
propozycji z ich cenami. W czasie zaje¢ dyskutu-
ja, ktére wydatki najlepiej wspomogtyby resocjali-
zacje wiezniéw*, a w domu moga napisaé podanie
do dyrektora owej placéwki, w ktérym uzasadni-
liby swoje wybory, lub mail badz list do rodziny,
w ktérym przedstawiliby wprowadzone zmiany,
bazujac na dyskusji przeprowadzonej w grupie.

Tekst napisany i co potem?

Dla wielu uczniéw moment oddania tekstu jest tozsa-
my z zakoniczeniem pracy nad nim. Nic bardziej myl-
nego. Brak pracy nad sprawdzonym przez nauczyciela
tekstem automatycznie pozbawia ucznia mozliwosci
analizy swoich btedéw. W przypadku wypowiedzi

Pisanie, ktére uczy, motywuje i bawi

pisemnej uczen dysponuje wieksza ilo$cia czasu na
refleksje niz przy produkcji ustnej (Demirtas i Glimiis
2009), co umozliwia mu doglebniejsza i spokojniejsza
analize wlasnych bledéw. Proponuje wiec kilka sposo-
béw na poprawe prac pisemnych.

1.

3 Jego fotografie mozna zobaczy¢ m.in. na: www.robert-doisneau.com/en/portfolios.
4 Tego typu tematy moga w niektérych grupach uchodzi¢ za zbyt kontrowersyjne lub nieodpowiednie do wieku uczniéw. Radzitabym wiec zawsze zastanowi¢
sie, czy wiek, poglady, doswiadczenie zZyciowe oraz poziom kognitywny naszych uczniéw nie stanowia przeszkody w ich realizacji. Osobiscie uwazam, ze tematy

trudne lub konwersyjne daja lepsze efekty w stymulowaniu uczniéw do dyskusji.

Za pomoca aplikacji Kahoot tworzymy gre, w kté-
rej zamieszczamy zdania (zarédwno te poprawne,
jak i te zawierajace btedy) z wypowiedzi pisem-
nych uczniéw, a oni za pomoca swoich telefonéw
decyduja, czy dane zdanie jest poprawne, czy nie.
Jesli zdanie nie jest poprawne, zastanawiamy sie
wspdlnie, jak je poprawic. Stosujac te zabawe, nie
jesteémy w stanie poprawi¢ wszystkich bledéw
uczniéw, ale jesli wybierzemy chociaz 15 zdan za-
wierajacych powtarzajace si¢ lub najpowazniej-
sze bledy, uczniowie z pewnos$cig na tym sko-
rzystaja, tym bardziej Zze poprawianie kazdego
najdrobniejszego btedu moze by¢ dla uczniéw de-
motywujgce. Lepiej skupi¢ sie na btedach powra-
cajacych lub zaburzajacych przekaz, niz analizo-
wac¢ najdrobniejsze szczegdty.

Druga metoda jest podobna do poprzedniej, z ta
réznicy, ze zdania do analizy znajduja sie na jed-
nej kartce. Uczniowie pracujg w dwdjkach lub ma-
tych grupach i analizuja poprawnos¢ zdan. Dzigki
temu maja mozliwos$¢ autokorekty, ktéra pozwala
im skutecznie pracowaé nad ewentualnymi bra-
kami jezykowymi i prowadzi¢ refleksje nad pro-
cesem uczenia sig, co skutkuje wzrostem jego
efektywnosci (Zajac 2009). Zaréwno w tym ¢wi-
czeniy, jak i poprzednim, wazne jest, aby nie po-
dawa¢, kto jest autorem analizowanych zdan.
Czesto uczniowie sami sie do nich przyznaja,
jednak, aby nie zawstydza¢ i nie demotywowaé
uczniéw, zdania powinny pozosta¢ anonimowe.
Trzecia metoda jest zdecydowanie najbardziej pra-
cochtonna zaréwno dla uczniéw, jak i dla nauczy-
ciela. Sprawdzajac prace, nie nanosimy poprawek,
a jedynie podkres$lamy btedne sformulowania, za-
znaczajac typ bledu (gramatyczny, leksykalny,
stylistyczny). Tekst wraca do ucznia, ktéry stara
sie poprawi¢ podkreslone fragmenty i ponownie
oddaje go nauczycielowi do weryfikacji. Ta meto-
da daje bardzo dobre rezultaty, ale, jak juz wspo-
mniatam, wymaga czasu i samodyscypliny od obu
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stron, co zwlaszcza w kontekscie edukacji formal-

nej moze stanowi¢ duza trudno$¢ z uwagi na li-

czebnos¢ grup, konieczno$¢ terminowej realizacji

programu i matego wymiaru godzin.

W pracy nad korekta wiasnych tekstéw warto
uczuli¢ uczniéw, ze blad w nauce jest zjawiskiem pozy-
tywnym, poniewaz pozwala znalez¢ jego zrédto oraz go
wyeliminowac. Blad jest elementem, ktérego nie moze
zabrakna¢, poniewaz to on jest podstaw dziatai napraw-
czych. Angazujac uczniéw w proces ewaluacji, stawia-
my ich w pozycji aktywnej, ktéra — obok konstruowa-
nia i wykorzystywania juz posiadanych zasobéw — jest
nieodtacznym elementem procesu nauki (Zajac 2013).
Co wiecej, ten sposéb ewaluacji prowadzi do zwieksze-
nia samo$wiadomosci ucznia, znajomosci i akceptacji
swoich mocnych i stabych stron, co z kolei zwieksza jego
motywacje do dalszej nauki (Komorowska 2020).

Podsumowanie

Proponowanie uczniom wypowiedzi pisemnych jest
niestychanie wazne. S to ¢wiczenia, ktére w sposéb
holistyczny rozwijaja kompetencje jezykowe i psycho-
spoteczne (miekkie) uczniéw, dzigki czemu wspoma-
gamy ich rozwdj nie tylko jako uzytkownikéw danego
jezyka, ale réwniez jako ludzi. Pisanie daje ponadto in-
formacje zwrotna nauczycielowi i uczniowi na temat
jego umiejetnosci i ewentualnych brakéw, ktére moze
uzupetni¢ przy okazji kolejnego tekstu. Jesli wlasciwie
wykorzystamy potencjat tej formy pracy i przejdziemy
zaréwno przez etap redakcji tekstu, jak i ewaluacji i au-
tokorekty, uczent moze szybko i skutecznie doskonali¢
swoje umiejetnosci. Zachecam zatem do zastosowa-
nia proponowanych ¢wiczen, poniewaz pomagaja one
zwiekszy¢é motywacje ucznia do pracy, rozwina¢ jego
autonomig lub po prostu sprawi¢ mu przyjemnos¢.
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Dziesie¢ krokéw do sukcesu,
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Tworzenie wypowiedzi pisemnych nie musi by¢ zrodtem frustracji ani uczniow,
ani nauczycieli. Moze stad sie nieocenionym srodkiem nie tylko do nauki jezyka
i skutecznej komunikacji, rowniez cyfrowej, ale takze do rozwijania kreatywno-
$ci, samodzielnosci i poczucia wtasnej wartosci. Trzeba tylko umiejetnie zapla-
nowac lekcje.

spélczesna komunikacja, szczegdlnie internetowa, opiera si¢ na

pisaniu. Czy to czaty, posty, blogi, czy zwykte komentarze na

forum — wszedzie wypowiadamy sie pisemnie. Jednoczeénie

okrzyk: — O nie! Tylko nie to! jest najczestsza reakcja uczniéw

na zadania ¢wiczace te sprawnos¢. Lekcje kazdego jezyka ob-
cego w szkole zawieraja elementy tworzenia réznorakich tekstéw — od kilku zdan
prezentujacych ucznia czy inng osobe, przez streszczenie, ogloszenie, historyjke,
korespondencje prywatna (zaproszenie, zyczenia, kartke pocztows, list), po formy
typowe dla $rodowiska cyfrowego (wiadomos$¢ SMS, e-mail, wpis na blogu, komen-
tarz na czacie/forum) oraz teksty formalne. Ze wszystkich kompetencji kluczowych
ksztattowanych w szkole pisanie wydaje sie by¢ najmniej lubiana. Uczniéw zraza
do niej juz sama konieczno$¢ twérczego myslenia wymagajacego inwencji i kon-
centracji, o ktdéra ostatnio coraz trudniej. Nie zachecaja wyzwania leksykalne czy
zawilo$ci gramatyki i ortografii — wiadomo, ze na papierze wszystko trwa i nie
da o sobie zapomnie¢ tak tatwo, jak podczas wypowiedzi ustnej. W korcu znie-
checa do zadan pisemnych sama ich tematyka, ktéra czesto wydaje sie naszych
uczniom zbyt oderwana od rzeczywistosci i ich zainteresowari. Co wiecej, czasem
i my, nauczyciele, ani nie przepadamy za pisaniem, ani nie potrafimy skutecznie go
nauczaé. Proponuje zatem dziesie¢ krokéw, ktére pomoga tak zaplanowad proces
dydaktyczny, by zapewnié¢ uczniom powodzenie w tworzeniu wypowiedzi pisem-
nych, takze w nauczaniu zdalnym.

Typ szkoly: podstawowa (klasy 7 i 8), ponadpodstawowa
Poziom: etap II.1, I1.2, IIL.1.P, ITIL.1.R

Krok 1. Konkretny bodziec, czyli nasz punkt wyjscia

Zacznijmy ciekawie! Niech to bedzie stymulujacy lub kontrowersyjny obraz, hasto,
dialog, a nawet fragment filmu, ktéry wprowadzi klase w dane zagadnienie, wy-
wola zaskoczenie, wzbudzi sprzeciw lub przypomni $mieszng sytuacje. Pozwol-
my uczniom ,wej$é w temat” przez swobodny opis, spontaniczne opiniowanie lub
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wspdlna dyskusje. Jesli z réznych przyczyn krepuja
ich reakcje ustne na forum klasy, sprébujmy wymiany
spostrzezen w parach albo grupach.

Krok 1. w praktyce: zaczynamy od ciekawego zdjecia.

Zrédto: SimplyRealMoms (bit.ly/2ZH3HjB) [dostep: 18.02.2021]

Krok 2. Jasny, przydatny cel, czyli gtléwny warunek
zaangazowania ucznia i jego wysitku

W tym punkcie lekcji zapowiadamy, jaka umiejetnosé
chcemy na zajeciach uksztaltowac i do czego moze sie
ona przyda¢ uczniom. Jeéli piszemy list/zyczenia/pocz-
téwke/wiadomo$¢, miejmy swiadomosé, ze to nie my,
nauczyciele, jeste$émy ich jedynym odbiorca. Pomysl-
my, do jakiej konkretnej osoby uczniowie mogliby je
wysta¢. Mozna to réwniez zrobié, szczegdlnie w for-
mie cyfrowej, jako wymiane korespondencji miedzy
grupami pracujacymi na tym samym poziomie. A je$li
przedmiotem wypowiedzi jest prezentacja siebie lub
innej osoby, opis domu, miasta czy historyjka, stwérz-
my gazetke klasowa, w ktérej chetni autorzy beda mo-
gli zamie$ci¢ swoje prace.

Krok 2. w praktyce: po chwili danej uczniom na inter-
pretacje obrazka, przedstawiamy im cel lekcji — na-
uczenie sieg, jak napisaé prywatny list/e-mail do daw-
no niewidzianej osoby. Konkretyzujemy ,na wesoto”
korzysci, ktére moze osiagnal uczen, angazujac sie
w zadanie:
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1. Kazdy lubi dostawa¢ listy, wiec jesli napisze,
to pewnie dostane odpowiedz.

2. Napisze o sobie i swoim zyciu — wreszcie kto$ po-
$wieci mi troche czasu, czytajac to.

3. Po otrzymaniu listu zwrotnego dowiem sie,
co ciekawego stycha¢ u odbiorcy.

4. Nie bede sie nudzi¢ na lekcji, bo zajme sie pisa-
niem, chociaz na razie mi sie nie chce.

5. Pocwicze troche jezyk; moze odkryje w sobie ta-
lent pisarski...

6. Pewnego dnia zablysne na egzaminie!

Krok 3. Tekst modelowy, czyli wzor tresci i formy
Dzieki przyktadowemu, wzorcowemu tekstowi uczen
poznaje niezbedne elementy danej wypowiedzi, ich
wzajemne ulozenie, sugerowang tres¢ oraz oczekiwa-
ny stopien bogactwa jezykowego. Tekstowi powinny
towarzyszy¢ ¢wiczenia strukturalne typu: uporzadkuj
akapity, dopasuj do nich tytuly, z listy czynno$ci wy-
bierz te, ktére autor tekstu wykonat itp.
Krok 3. w praktyce: przyjrzyjmy sie przyktadowi listu.
Jesli tekst modelowy w podreczniku, z ktérym pracu-
jemy, nie wydaje nam sie odpowiedni, znajdujemy inny
przyktad wzoru korespondencji, np.:

Mozna tez stworzy¢ wlasny przykiad listu, a na-
stepnie wspolnie przyjrzeé sie uktadowi informacji i ty-
powym zwrotom.

Your address

Date
Greeting
Opening
Contents
Closing
Signing off
Signature

Zrédto: na podst. Teacher Nuha's English Blog (bit.ly/3dGwSeO)
[dostep: 12.01.2021]
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Hi, Julia,

I'm not sure you remember me, but we met on holiday in Greece last summer. I'm David, the guy that lived next door to
your beach lodge on the isle of Crete. You gave me your address, remember? So I thought that we could get in touch.How
are you? It’s been ages since we last met. I hope everything’s going well.

What are you doing now? Are you going to school or studying online? I'm starting a new semester soon, online, and it’ll
probably be some time before we get back to school and I finally get to see my mates again. It’s really frustrating to spend
so much time at home. I'm slowly running out of ideas about how to spend the time well. How do you manage? Could you
give me some advice? Or how about we meet online and you tell me all about time management? What do you think?

I have some nice pictures of our last summer holiday. Would you like to see them? I could send them to you if you want
to. You look really funny in some of them, especially the one I took when you were eating seafood the other night. You
must definitely see it! Anyway, I have to finish now — mum’s calling me for dinner and we'’re having ‘moussaka’ tonight.
Who knows, maybe that’s why I thought about Greece and you? Well, write me back if you feel like it — you’ll find the

address on top of the page. Hope to hear from you very soon.

Take care,
David

Informal Letters

Purpose
= communication between two people who are usually familiar Lo each other
- lopic on a personal level (introduction, personal report, invitation, elc.)

Sample Letter
56 Shamrock Avenue
Dublin, Ireland
24 October
Doar Laura,

This is Ruth Parker. Remember me? We used Lo be friends in primary
school. We haven't seen each other for aboul 10 years- right?

Anyway, how are you? I've got your address from Debbie Turner. | hope
you don’t mind. What are you doing now? Are you working? You always wanted to
her @ police officer!

At the moment I'm studying medicine at the university here. | think I"ve
rhanged a lot over the years. I'm not fond of heavy metal anymore- | prefer classical
music now, Do you remember Tony Gibbs? He's on the same course as me and
puess what- we're poing out together!

Well, I must finish now because I've got an exam tomorrow. Write back
soon and tell me all your news,

All the best,

Ruth

P.5, Juhn Austin says hi,

- always necessary = nol necessary
- Examples:

Lats of love,

Love,

Yours,

All the best,

Tuke care,

Best regards,

Zrédto: iSLCollective (bit.ly/2ZFnZtA) [dostep: 12.01.2021]

Address

not always necessary
has to be your address (address of the addressee in not needed)

no name is needed

always necessary

quite free format, e.p. 24 October 2011
24~ October
Monday, 24 October

Salutation

always necessary
Dear ...,

Hi...

Hello ..,

has to be divided into paragraphs

format of paragraphs: first of each paragraph is indented or
an empty line between paragraphs without indentation

the 1+ paragraph should lead in the topic starting examples:

- Thanks for your letter,/ I've just received your letter and I'm writing af
once becanse. ...

- 't sorry [ haven’t written for a while but 've been very busy.

= Sorry for mot writing so long.

- 1t was great to hear from you agmin.

- Thank you very much for answering my last letter so quickly.

use shart forms like “1I'm”, “don’t”, etc.

exclamation marks are also possible to give emphasise
sk questions Lo molivale an answer

the last paragraph should close the Lopic; examples:

= It lookinig fortord to hearing fromt yore.

- I hope to see you soon.

- I've no mare news at the moment.

- I hope to have a letter from you soom.

- Whrite me and let me know how you are getting on.

- I st end now it Il write a longer letter next time.

= I can’t think of anything else to wvite about af e moment.
- Bye for now. Take care and write me soon.

- Well, that’s all for now.
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Zrédto: ESLBuzz (bit.ly/3dEzk5j) [dostep: 12.01.2021]

Krok 4. Temat pracy — bliski uczniom i osiagalny

jezykowo

Zadanie powinno by¢é podsumowaniem pracy nad

zagadnieniem z ostatnio omawianego dzialu i ko-

niecznie dotyczy¢ spraw nieobcych uczniom. Traf-

ny wybdr tematu stwarza okazje do pochwalenia sie

swoimi zainteresowaniami, intelektem, jezykowymi

umiejetnosciami, precyzja i bogactwem slownictwa.

Doktadnie tlumaczymy, na czym polega ¢wiczenie

i sprawdzamy, czy polecenie jest zrozumiate, zadajac

pytania kontrolne lub proszac o objasnienie go przez

uczniéw wlasnymi stowami.

Krok 4. w praktyce: wprowadzamy w temat zadania,

przedstawiajac kontekst i polecenia:
Po powrocie z wymiany szkolnej w Irlandii zauwa-
zasz wsrdd swoich rzeczy cos, co nie nalezy do Cie-
bie. Chcgc znalezé wlasciciela i zwrdcic ten przed-
miot, piszesz list do kolezanki/kolegi z Irlandii.

1. Napisz mu/jej, kim jeste$, przypomnij mu/jej,
skad sie znacie;

2. Opisz swoje wrazenia z pobytu w Irlandii i podaj
powdd napisania tego listu;
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3. Opisz znaleziona rzecz i popro§ o pomoc w od-
szukaniu jej wlasciciela.

Krok 5. Burza mézgow, czyli kolo ratunkowe

dla niepewnych

W grupach lub na forum klasy zbieramy skojarzenia,
przydatne slownictwo, ciekawe pomysty rozwiaza-
nia problemu. To metoda, ktéra §wietnie aktywizuje
grupe i stymuluje kreatywnos$¢. Panuje wtedy za-
zwyczaj ogélna wesolos¢ wywotana nietuzinkowy-
mi propozycjami oraz przyjazna atmosfera, kiedy
grupa czuje, ze dziala razem, a to pozytywnie na-
straja wszystkich do realizacji zadania.

Krok 5 w praktyce: na tablicy tradycyjnej lub inte-
raktywnej, a w wersji online w odpowiednim doku-
mencie. Na platformie Google Classroom tworzymy
nowy projekt, w ktérym nastepnie otwieramy do-
kument i udostepniamy uczniom do edycji (opcja:
,Uczniowie moga edytowa¢ plik”). Mozna w nim
podczas lekcji w czasie realnym umieszczaé, obser-
wowac¢ i porzadkowaé pomysty klasy na stownic-
two do wykorzystania (patrz ilustracja na nastepnej
stronie).

Krok 6. Plan, czyli porzadkowanie mysli

Cho¢ czasem bardzo chcialoby sie juz zaczaé pisac,
uczen musi poskromi¢ swdj strumien $wiadomo-
$ci, zeby stworzy¢ plan dzialania i unikna¢ bataganu,
powtérzeni oraz bladzenia coraz dalej od tematu. To
moment na kartke papieru i pie¢ minut skupienia. Na-
wet jesli notatki okaza si¢ chaotyczne, na tym etapie
wszystko da sie uporzadkowaé. Tu pojawia sie pole do
popisu dla sprawnego nauczyciela monitorujacego lub
kolegi/grupy: sprawdzi¢, czy roboczy plan jest adekwat-
ny i logiczny oraz skorygowac go, jesli to konieczne.
Krok 6 w praktyce: w wersji tradycyjnej — na kartce,
by méc skreéla¢ i zmienia¢ do woli. W wersji online
— w dokumencie, ktérego zawarto$¢ mozemy moni-
torowaé w trakcie pracy. W tym celu kazdy uczeni
na swoim pulpicie zajeé, korzystajac z opcji: ,Dodaj
zadanie”, otwiera nowy dokument, w ktérym tylko
on i jego nauczyciel moga wprowadzaé zmiany.

Krok 7. Brudnopis, czyli tworzenie i edycja tekstu
Proces twoérczy w jezyku obcym zazwyczaj trwa
dtuzej i jest bardziej skomplikowany niz w jezyku
ojczystym. Do napisanych przez siebie zdan wra-
ca sie niejednokrotnie, zmieniajac koncepcje lub


http://bit.ly/3dEzk5j

poprawiajac bledy. Nieliczni sa ci, ktérzy potrafia
stworzy¢ $wietna wypowiedZ za pierwszym podej-
$ciem. Chociaz wiec uczniowie chcieliby szybko
mie¢ pisanie za soba, badZzmy przekonujacy — na-
méwmy ich do skreslen, strzatek i poprawek! Zama-
szyste korygowanie tekstu dodaje skrzydet autorowi,
pozwalajac nierzadko stworzy¢ co$ wyjatkowego.

Krok 8. Czystopis, czyli techniczna kropka nad i
Jedli uczniom uda sie sporzadzi¢ brudnopis wy-
powiedzi na lekcji, to juz odniesliémy zwyciestwo
i mozna z czystym sumieniem poprosi¢ o przepi-
sanie dziela do zeszytu lub na czysta kartke juz
w domu. Pracujac na dokumencie online, czystopis
bedziemy mie¢ gotowy za jednym kliknieciem. Jezeli
praca nie zostala jednak zakoriczona podczas zajec,
mamy dwa wyjscia — zaufaé¢ uczniom, proszac ich
o samodzielne dokorniczenie zadania (gdy musimy
gna¢ z materiatem), albo ,ukrag¢” 10-15 minut na-
stepnej lekcji.

Krok 7 i 8 w praktyce: w klasie — uczniowie konty-
nuuja prace ,na brudno” podczas zaje¢, a nastep-
nie ,na czysto” w zeszycie w domu; w wersji zdalnej
— w utworzonym dokumencie online.

Zrédlo: Dokument w Google Classroom (oprac. wlasne)

Dziesie¢ krokow do sukcesu, czyli ksztattowanie umiejetnosci pisania w jezyku obcym

Krok 9. Informacja zwrotna, czyli raport sukcesow
i punktéw do poprawy

Zgodnie z zasadami oceniania ksztaltujacego informa-
cja zwrotna winna wskaza¢, co uczen zrobit dobrze, co
ijak nalezaloby poprawi¢ oraz w jakim kierunku powi-
nien sie rozwija¢. Poprawienie kazdej uczniowskiej wy-
powiedzi to zatem praktyka konieczna, jesli chcemy, by
uczniowie potraktowali powaznie nastepne zadania na
pisanie, ktére im zaproponujemy. Idealnie bytoby omé-
wi¢ z klasa skorygowane prace juz na nastepnej lekeji,
dopdki pamiec i emocje sg jeszcze $wieze. Jesli to nie-
mozliwe, zrébmy to najpdzniej w ciagu tygodnia czy
dwéch. Technika poprawiania wypowiedzi pisemnej
zalezy od jej specyfiki, ale kazdy tekst powinien zostac
przeanalizowany pod katem tresci, formy i zastosowa-
nych $rodkéw jezykowych oraz ich poprawnosci.

Krok 9. w praktyce: Istnieje wiele strategii ocenia-
nia prac uczniéw: na czerwono (bo tak sie przyjeto)
lub nie na czerwono (by nie przestraszyc); wskazaé
wszystkie bledy (by nie wyj$¢ na niekompetentnego)
lub nie wskazywac¢ zbyt wielu niedociagnie¢ (zeby nie
zniechecad) itd. Oznaczajac wszystkie wady pracy,
z pewnoscia warto w komentarzu wskaza¢ takze do-
bre jej strony.
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Krok 10. Korekta, czyli sprobuj jeszcze raz
Czasami, szczeg6lnie gdy chodzi o wypowiedz, kté-
ra ¢wiczymy pod katem wymagan egzaminacyjnych,
uczniowie muszg mie¢ mozliwo$¢ ponownego podej-
$cia do zadania, jesli poprzednia préba zakoniczyta
sie niepowodzeniem. I cho¢ sprawdzanie nastepnych
wersji to kolejne godziny analizowania, postarajmy
sie wygospodarowaé na to czas. Traktujac wysitki
naszych uczniéw powaznie, dowartosciowujemy ich,
a samym sobie sprawimy satysfakcje z efektéw dobrze
wykonanej pracy.

Krok 10. w praktyce: poprawianie pracy pisemnej cze-
$ciowo zalezy od systemu oceniania w danej szkole
i w duzym stopniu od nauczyciela. Jesli wéréd piet-
nastu uczniéw w grupie, dwie lub trzy ambitne osoby
prosza o mozliwo$¢é ponownego podejscia do zadania,
nie odmawiajmy i pozwdélmy im podjaé ten wysilek
(i sobie razem z nimi). Gdyby jednak prac do popra-
wy bylo zdecydowanie wiecej, nalezy sie zastanowid¢,
ktéry punkt naszej lekcji nie spetnit swojego zadania,
dlaczego tak sie stato i co mozna zrobié lepiej nastep-
nym razem.

Zakonczenie

Przeprowadzenie wszystkich dziesieciu krokdéw jest
mozliwe zaréwno podczas tradycyjnych lekcji, jak
i w nauczaniu online. Wyszukiwanie potrzebnych
zdje¢ czy modelowych wypowiedzi w zasobach in-
ternetu nie stanowi juz dla wiekszosci nauczycieli
problemu, cho¢ z pewnoscia bywa czasochlonne.
Podczas zaje¢ (np. przez Google Meet) burza mo-
zgéw staje sie mozliwa dzieki edytowalnym doku-
mentom (na Google Classroom), ktére uczniowie
wspdlnie wypelniaja swoimi pomystami ,na zywo”.
Mozna tez przeprowadzi¢ ja klasycznie tj. ustnie, bio-
rac na siebie zadanie wpisywania w dokument online
uczniowskich propozycji. Faze tworzenia planu takze
mozemy monitorowaé, ,podgladajac” prace uczniéw
i wprowadzajac poprawki do indywidualnych doku-
mentéw/zadan otwartych dla kazdego z nich. A jesli
chodzi o0 sama wypowiedz, to biezace korygowanie jej
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przez ucznia, a potem informacja zwrotna od nauczy-
ciela, sa niezwykle tatwe dzieki wykorzystaniu narze-
dzi edytora tekstu.

Naprawde warto czeéciej podejmowaé wyzwa-
nie tworzenia na lekcji wypowiedzi pisemnych w je-
zyku obcym, choé¢ wielu uczniéw poczatkowo tak sie
przed tym broni. Lekcje przeznaczone na pisanie ak-
tywizuja kazdego, ucza réznych aspektéw jezyka ob-
cego: ortografii, sfownictwa, uzycia odpowiednich
struktur jezykowych, rozwijaja intelekt i kreatyw-
nos$¢. W przeciwienistwie do lekcji poswieconych wy-
powiedziom ustnym, podczas ktérych wielu uczniéw
pozostaje biernych, zajecia pisemne angazuja wszyst-
kich — nawet introwertykom pozwalaja swobodnie
wyrazi¢ siebie. Sa uczniowie, ktérzy pragna choc¢
przez chwile naszej wylacznej uwagi i z radoécia po-
kaza nam owoce swojej pisarskiej pracy nawet wycho-
dzace poza program szkolny. Pracowite lekcje pisania
w jezyku obcym buduja u uczniéw poczucie wlasnej
wartosci, a prace zapisane w zeszytach z czasem sta-
ja sie pamiatka i rodzajem uczniowskiego portfolio
— dowodem na poczynione postepy. Dostalam ostat-
nio SMS-a od mojej bylej uczennicy, teraz juz stu-
dentki na dwdch kierunkach jezykowych: ,Dziert do-
bry, znalaztam przypadkiem zeszyt od francuskiego
z pierwszej liceum i przeczytalam pare moich wypo-
wiedzi. Stwierdzam, ze naprawde wiele si¢ nauczy-
tam przez te ostatnie dwa lata. Dziekuje!”.
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Integralng czescig ksztatcenia jezykowego jest rozwijanie kompetencji interkultu-
rowych. W konteks$cie nauczania zdalnego i ograniczonej mozliwosci przemiesz-
czania sie potrzeba edukacji w tym zakresie wydaje sie by¢ jeszcze wazniejsza,
a wyzwaniem staje sie skuteczny sposdb przekazania tresci interkulturowych
w przestrzeni wirtualnej.

auka zdalna i hybrydowa w czasie pandemii koronawirusa przyczy-

nita sie do blyskawicznego poszerzenia wiedzy z zakresu wspomaga-

nej komputerowo nauki jezyka obcego (Computer Assisted Language

Learning, CALL) oraz technologii informacyjno-komunikacyjnych

(TIK) wsréd nauczycieli, wyktadowcéw i lektoréw jezykéw obcych®.
Niezbedne stalo si¢ umiejetne korzystanie z platform do prowadzenia wideokon-
ferencji (Google Meet, Zoom, Microsoft Teams, Skype) oraz do organizacji pracy
asynchronicznej (Moodle, Google Classroom czy Edmodo). Funkcjonalnosci wy-
mienionych aplikacji sa bardzo podobne, nauczyciele wykorzystuja wiec dodatkowe
narzedzia internetowe typu Quizlet, Kahoot!, LearningApps, Wordwall, Genial.ly,
Mentimeter i in., aby uatrakcyjni¢ lekcje oraz zwiekszy¢ zaangazowanie ucznidéw
i studentéw w trakcie zajeé. Wi=ele programéw mozna zainstalowac jako aplikacje
mobilne w telefonie czy tablecie, co pozwala na bardzo szerokie ich wykorzystywanie
w procesie dydaktycznym.

Lechostaw Hojnacki (2011: 35) uwaza, ze ,zastosowanie technologii mobil-
nych w nauczaniu jezykéw obcych moze wspomagaé ksztattowanie i doskonale-
nie poszczegdlnych aspektéw jezykowych oraz sprawno$ci zaréwno receptywnych,
jak i produktywnych”. Nalezy jednak pamieta¢, ze samo wykorzystanie TIK na lek-
¢ji to tylko zastapienie tradycyjnego pisania na tablicy wyswietlaniem prezentacji
na ekranie, dlatego warto korzysta¢ z kilku réznych narzedzi internetowych, aby
urozmaici¢ omawiany material, zaktywizowac uczestnikéw i rozwina¢ dodatkowe
kompetencje.

W tradycyjnym modelu edukacji najczesciej to nauczyciel jest Zrédtem infor-
macji, a uczniowie jedynie pasywnymi odbiorcami. Nie jest to najlepsza praktyka,
chociaz sukcesywnie ulega zmianie. Wirtualny przekaz omawianych tresci szcze-
gélnie na lekcjach jezykéw obcych daje nauczycielom wiele mozliwo$ci wykorzy-
stania zasob6w internetu podczas zaje¢ online. Uczniowie moga wspoétpracowad

1 O podejéciach w nauczaniu wspomaganym komputerowo i przyktadach ich zastosowania w programie Teaching English
in Poland mozna przeczyta¢ w artykule K. Bialek i J. Krajki w niniejszym wydaniu ,,Jezykéw Obcych w Szkole” — przyp. red.
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INTERKULTUROWOSC

w tzw. chmurze, opracowywa¢ wspdlna prezentacje,
rozmawia¢ w chat roomach, korzystac z aplikacji mo-
bilnych zsynchronizowanych z platforma edukacyj-
ng, tym samym umozliwia sie im rozwdj kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych. Nalezy jednak pod-
kresli¢, ze opanowanie innego systemu jezykowego to
nie tylko opanowanie kompetencji jezykowej czy ko-
munikacyjnej, réwnie istotny jest rozwdj kompeten-
cji interkulturowej. Samo opanowanie systemu jezy-
kowego nie jest gwarantem dobrego postugiwania sie
jezykiem, poniewaz wazne jest, by osoba uczaca sie
potrafita zrozumie¢ realia, w ktérych ten jezyk jest
uzywany.

Bardzo czesto, mimo nawet dobrej znajomoéci je-
zykéw obcych, uczniowie natrafiaja na trudnosci w po-
rozumiewaniu sie z przedstawicielami obcych kultur.
Obecnie jest to bardzo wazne, bowiem do Polski przy-
jezdza coraz wiecej cudzoziemcéw. Najczesciej sa to
obywatele Ukrainy i Biatorusi. Wielu uczniéw z tych
krtajéw pojawia sie w polskich szkotach. Wiasnie tam
przyczyna miedzykulturowych zakiécenn sa odmien-
ne tradycje, mentalnos¢, wartoéci i obyczaje. Mimo
ze Ukraina, Biatoru$ i Rosja sa nam blizsze kulturo-
wo niz kraje zachodnie, to czesto nieznajomos¢ jezyka
i inne zwyczaje prowadza do nieporozumieri komuni-
kacyjnych czy nawet konfliktéw. Wazne jest zatem za-
interesowanie polskich uczniéw jezykiem naszych sa-
siadéw oraz przyblizenie ich kultury krajéw. Joanna
Kic-Drgas (2015: 37) wskazuje, ze ,aktywatorem zmian
w tym przypadku powinna by¢ edukacja, u§wiadamia-
nie tego, ze inne nie znaczy zle. Im szybciej ten proces
sie rozpocznie, tym szybciej jego efekty beda zauwa-
zalne. Rozpoczecie ksztalcenia interkulturowego juz
na etapie przedszkolnym i wczesnoszkolnym pozwo-
li na utrwalenie w dzieciach postawy otwartosci i to-
lerancji, ktéra beda wzmacnia¢ na kolejnych etapach
ksztatcenia”.

Termin ,interkulturowo$¢” pojawit sie na gruncie
nauczania jezykéw obcych w latach 80. XX w., gdyz, jak
stwierdza Claire Kramsch (1998: 96), to ,jezyk wyraza,
ucielesnia i symbolizuje rzeczywistos$é kulturowa. Sto-
wa odnosza sie do wspdlnej wiedzy o $wiecie, poprzez
stowa tworzymy rzeczywisto$¢, poprzez uzycie jezy-
ka okreslamy siebie i innych — jezyk jest wyrazem na-
szej spotecznej tozsamosci” (ttum. wlasne — K.G.). Tre-
$ci interkulturowe stanowia obecnie integralna czesé
ksztalcenia jezykowego w szkotach zaréwno w pro-
gramach nauczania, jak i podrecznikach, zatem takze
w kontek$cie nauczania zdalnego tresci te nie powin-
ny by¢ rozdzielane.
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Rozwijanie kompetencji interkulturowej w szko-
le podstawowej czy $redniej to co§ wiecej niz pozna-
nie odmiennych zwyczajéw $wigtecznych. Jej glow-
nym celem jest otwarcie uczniéw na inng kulture oraz
zrozumienie i dostrzezenie podobieristw i odmienno-
$ci miedzy ludZmi réznych narodowosci. ,Edukacja
miedzykulturowa wymaga skupienia sie na poznaniu
i zrozumieniu odmienno$ci przedstawicieli innych
kultur i ich tradycji. Jej celem jest takze odnajdywa-
nie podobienistw ponad tymi réznicami” (Sobkowiak
2015: 221). Zaznajamiajac sie z inna kulturg, ucznio-
wie latwiej przyswajaja jezyk obcy. O wiele natural-
niej przychodzi im nauka melodyjnej wymowy jezyka
rosyjskiego, gdy postuchaja rosyjskiej muzyki. Latwiej
tez zrozumieja, dlaczego tak popularne jest picie her-
baty w Rosji, gdy zobacza réznorodnos¢ samowaréw,
i czemu modne sa czapki-uszatki, gdy obejrza reporta-
ze o syberyjskich zimach.

Poprzez takie dzialania uczniowie z innych kra-
jow réwniez maja wieksza szanse na szybsze i fatwiej-
sze zaklimatyzowanie si¢ w Polsce, lepsze odnalezie-
nie si¢ wérdd polskich dzieci oraz dostosowanie sie do
polskich ram szkolnictwa. Jest to szczegdlnie istotne
obecnie, w czasie izolacji i zamkniecia oraz dokuczli-
wego ograniczenia kontaktéw miedzy uczniami.

Nalezy jednak zada¢ sobie pytanie, jakie dziala-
nia powinien podja¢ nauczyciel, aby wtasnie podczas
edukacji zdalnej rozwijaé kompetencje interkulturo-
wa tak istotng w edukacji jezykowej. Najwazniejszym
zadaniem jest dotarcie do uczniéw z ciekawym prze-
kazem, zaprezentowanie autentycznych interkulturo-
wych materiatéw oraz uzupelnienie ich interaktyw-
nym obrazem. Jest to jednak wyzwanie dla nauczycieli
jezykéw obcych, czesto przeciazonych ogromem pra-
cy, jaka nalezy wykonaé, aby dostosowaé docelowe
materialy do edukacji zdalnej.

Wychodzac naprzeciw potrzebom szké! i na-
uczycieli, Wydziat Lingwistyki Stosowanej Uniwer-
sytetu Warszawskiego podjal sie realizacji projektu
»Poznaj swoich sasiadéw — bliskich i dalekich. Jezyk
i kultura w pigulce. Program wspierajacy integracje
dzieci i mlodziezy w szkotach”. Autorkami projektu
sa dr hab. Svitlana Romaniuk oraz dr Katarzyna Ja-
kubowska-Krawczyk. Jako jedna z 0séb odpowiedzial-
nych za realizacje programu w mlodszych klasach
opisze zamierzenia projektu i sposéb jego wdrazania
w przestrzeni wirtualnej.

Trwajacy obecnie projekt ma trzy gtéwne ce-
le, a mianowicie wdrozenie dziatarn wspomagaja-
cych integracje, zwlaszcza oséb mlodych i dzieci
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przez odkrywanie jezyka i kultury swoich kolegéw
(czesto z jednej klasy), wzbudzenie zainteresowania
polskich uczniéw jezykiem rosyjskim i ukrairiskim,
a w przysztosci — wybdr jednego ze wschodnioeuro-
pejskich jezykéw jako jezyka trzeciego, a takze rozwdj
kompetencji interkulturowych, szczegdlnie wsréd
tych ucznidéw, ktérzy zamierzaja lub juz ucza sie je-
zyka rosyjskiego w szkotach. Projekt jest skierowany
do szkét i uczniéw zainteresowanych funkcjonowa-
niem i réznorodnoscig jezykéw stowianskich, cieka-
wych odmiennosci kulturowych i jezykowych bli-
skich sasiadéw. Ponadto projekt zaktada prowadzenie
zaje¢ z jezyka polskiego z elementami kultury pol-
skiej dla uczniéw-cudzoziemcdw, ktérzy rozpoczeli
nauke w Polsce. Po realizacji programu uczniowie be-
da mogli odpowiedzie¢ na kluczowe pytania: Co wiesz
o kulturze i jezyku swoich kolegéw? i Jak mozna sku-
tecznie uczy¢ sie jezykéw obcych? Ogbdlnym celem pro-
jektu w klasach I-IV szkoty podstawowej jest opano-
wanie umiejetnosci jezykowych biernych i czynnych
przez uczniéw na poziomie zapoznawczym oraz zdo-
bycie wymienionych kompetencji w ponizej wymie-
nionych obszarach.

Wiedza

— poznanie podstawowych informacji o wybranym
jezyku obcym;

— zdobycie podstawowej wiedzy o kulturze po-
szczeg6lnych panstw (symbole narodowe, sposo-
by $wietowania, zwyczaje, rodzaje rozrywki);

— poznanie zrédet informacji o kraju, ktérego jezyk
sie poznaje (strony internetowe, ksiazki);

— poznanie wybranych zagadnien dotyczacych geo-
grafii kraju badz regionu (najwazniejsze miasta,
zabytki, zwlaszcza zwigzane ze zwiedzaniem).

Umiejetnosci

— podstawowe zwroty grzeczno$ciowe, przedsta-
wione na lekeji; przywitanie sie, pozegnanie sie,
podziekowanie w jezyku obcym;

—  pojedyncze wyrazy i konstrukcje, przedstawione
na zajeciach (dotyczace np. rodziny, szkoty);

— rozumienie prostych pytan, poznanych na lek-
¢ji, odpowiadanie na nie (Jak masz na imie?
Co to jest?).

Kompetencje spoleczne

—  wspolpraca w grupie z uzyciem prostych kon-
strukeji poznanych na zajeciach;

—  wrazliwo$¢ na problemy wynikajace z odmienno-
$ci kulturowej;

—  $wiadomo$¢ podobienstw i odmienno$ci Polakéw
oraz innych narodowosci — ich kultury i zwycza-
jow (rozumienie, ze przynalezno$¢ do innej kul-
tury przejawia si¢ w wygladzie czy sposobie mé-
wienia; spostrzezenie réznic w zachowaniach
— werbalnych i niewerbalnych).

Aby osiagnac powyzsze cele, nalezalo wybrac jak
najlepsza platforme, pozwalajaca ciekawie i interak-
tywnie zaprezentowaé materiat. Zdecydowatam sie na
stosunkowo nowa funkcje platformy Canva, czyli kon-
to edukacyjne ,Canva dla o$wiaty” (www.canva.com/
pl_pl/edukacja), ktére idealnie nadaje sie do prowadze-
nia projektéw edukacyjnych. Jest to bezptatne, intuicyj-
ne narzedzie do projektowania graficznego dla szkét>
,Canva dla o$wiaty” umozliwia urozmaicenie zajeé
dydaktycznych z jezykéw obcych, z jezyka polskiego
i z innych przedmiotéw. Pozwala na tworzenie wla-
snych prezentacji od podstaw, wspéldzielenie projek-
téw przez uczniéw i korzystanie z edytowalnych sza-
blonéw edukacyjnych.

Rys. 1. Przyktady szablonéw edukacyjnych

Rys. 2. Infografiki edukacyjne do wykorzystania

2 Osoby korzystajace wczeéniej z tego narzedzia moze zainteresowac to, ze ,Canva dla o§wiaty” znacznie rézni si¢ od bezplatnej wersji, jaka oferuje standardowa
platforma Canva. Edukonto ma funkcje Canvy PRO, co oznacza, ze do wyboru jest mnéstwo planéw graficznych przystosowanych do zréznicowanych potrzeb

dydaktycznych. Wiecej na stronach Canva: www.canva.com.
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Rys. 3. Arkusze naukowe do wyboru

Aplikacja ma bogaty zaséb gotowych prezentacji
i infografik edukacyjnych, arkuszy jezykowych, arty-
stycznych, naukowych, fiszek i tablic online.

Rys. 4. Wybor tablic i arkuszy online

Rys. 5. Przyktady map mysli i plakatéw klasowych

Prezentacje mozna w aplikacji zaprojektowa¢ sa-
modzielnie, uzywajac dowolnych elementéw i dodajac
wlasne pomysly. Funkcjonalnosci Canvy umozliwia-
ja interaktywna prace zaréwno z tekstem i grafika, jak
i z dZwiekiem oraz animacjami. Do wyboru uzytkowni-
kéw sa mapy mysli, wykresy babelkowe, plakaty klasowe
i szkolne. Utatwiaja one prace prowadzacego i wizual-
nie uatrakcyjniaja przekaz. Dodatkowo mozna ,0zywi¢”
swoje projekty dzieki ustugom Bitmoji i Giphy.
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Rys. 6. Dodatki i animacje do wykorzystania w projektach
lekcyjnych

Jak zainteresowa¢ ucznia, aby nie byla to tylko
nudna lekcja, ale kojarzyla sie pozytywnie, byla cieka-
wa i jednoczesnie pozostawita trwaly slad w pamieci
mtodych umystéw? Najlepiej zaangazowac jak najwie-
cej zmystéw. Canva pozwala jednocze$nie na stucha-
nie, ogladanie i interakcje na dodatkowej funkcjonal-
no$ci Canva Live. Material mozemy zaprezentowa¢ na
trzy sposoby: udostepniajac ekran, ktéry wyswietlamy
dla wszystkich uczestnikéw, podajac adres www.ca-
nva.com wraz z numerem pokazanym na goérze slajdu
naszej prezentacji lub przesylajac bezposredni link al-
bo QR Code. Aplikacja pozwala na:

— wyszukiwanie szablonéw, zdje¢ i grafik z bogatej
biblioteki multimedialnej;

— interaktywng prezentacje LIVE z mozliwos$cig ko-
mentowania przez ogladajacych;

—  wstawianie linkéw zewnetrznych oraz zalaczanie
multimediéw z YouTube;

— tworzenie prostych animacji poklatkowych, wi-
deo, giféw, filmikéw czy muzyki;

— notowanie i komentowanie podczas tworzenia
projektuy;

—  wyszukiwanie, przesylanie,
oraz edycje zdje¢ i ilustracji;

— zaawansowang prace z tekstem i ciekawe efekty
tekstowe;

—  projektowanie atrakcyjnych kart pracy;

— tworzenie quizéw, odwréconych lekcji, stacji
zadaniowych;

— wstawianie réznorodnych tresci za pomoca lin-
kéw lub kodéw embed.

wstawianie

Aby uzyska¢ dostep do Canvy dla o$wiaty, nale-
zy zalozy¢ konto edukacyjne w serwisie Canva. Uzyt-
kownik automatycznie otrzymuje dostep do konta dla
oé$wiaty, jesli podany przez niego mail jest zarejestro-
wany w domenie edukacyjnej typu edu.pl. W innym
wypadku nalezy potwierdzi¢ swoje kwalifikacje i pra-
ce w szkole.
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Platforma umozliwia stworzenie wirtualnej klasy
i zespotu uczestnikéw oraz dodanie uczniéw do stwo-
rzonej grupy. Wszyscy uczestnicy maja dostep do za-
taczonych materiatéw oraz fatwo przesylaja i udostep-
niaja wlasne projekty.

Rys. 7. Tworzenie wirtualnej klasy

Canva wspolpracuje z innymi platformami edu-
kacyjnymi, zatem zaprojektowana prezentacje mozna
udostepni¢ za pomoca Google Classroom, Microsoft
Teams i Remind.

Rys. 8. Udostepnianie materiatéw na innych platformach

Ponizej przedstawiam przyktady wykorzystania
Canvy w klasach I-IV szkoty podstawowej podczas re-
alizacji opisanego wyzej projektu.

Poznaj swoich sasiaddéw - bliskich i dalekich
Rozpoczynajac prace nad prezentacja, najlepiej wybra¢
najbardziej odpowiadajacy zalozeniom projektu sza-
blon, ktéry wprowadzi w tematyke zajec.

Rys. 9. Wybor szablonu

Alfabet rosyijski

Canva ufatwia wprowadzenie na zajeciach nowego je-
zyka. Wykorzystujac bogata biblioteke multimedialng
dostepna w programie, mozna umiesci¢ kazda literke
lub wyraz na odrebnym szablonie, z réznym ttem i gra-
fika, a w tres¢ prezentacji ,wklei¢” filmik bezposrednio
z serwisu YouTube. W ten sposdb uczestnicy zapozna-
ja sie z cyrylica, ogladaja wideo z alfabetem rosyjskim,
nastepnie powtarzaja nowe zwroty ,IIpuser! Kax Te6st
30ByT? Menst 30ByT Tomex!”. Dolgczone filmy przed-
stawiaja dzieci z réznych krajéw, ktére méwia po rosyj-
sku z réznym akcentem. Wszystkie te dziatania wyko-
nujemy bezposrednio w prezentacji.

Rys. 10. Umieszczanie elementéw w prezentacji

Potozenie Ros;ji

W bibliotece multimedialnej mozna znaleZz¢ mapy
i lokalizacje, ktére pokazuja wybrane punkty i miejsca
z roznej perspektywy. Do swojej prezentacji wybratam
Rosje, ktéra zostala przyblizona jako ruchomy gif z sa-
telity pozaziemskiej. Uczniowie mieli okazje obejrzec
Europe i Rosje z kilku réznych perspektyw.

Rys. 11. Wybdr elementéw interaktywnych

Architektura kraju

Celem prezentacji bylo réwniez zapoznanie uczniéw
z kultura i architekturg Rosji. Zwrécitam uwage na
budowe cerkwi, Siedem Sidéstr Stalina oraz mosty
zwodzone w Sankt Petersburgu. Za przyktad postu-
2yly zdjecia petersburskich i moskiewskich cerkwi.
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Dotgczytam tez kilkunastosekundowe, autentyczne
filmy przedstawiajace Sobér Wasyla Blogostawionego
oraz Plac Czerwony w ciagu dnia w ujeciu poklatko-
wym w czasie wedréwki turystéw. Widz oglada bu-
dynki i ich otoczenie z perspektywy zwiedzajacego.

Rys. 12. Animacje poklatkowe prezentujace wybrane miejsce

Mosty zwodzone w Sankt Petersburgu zostaty
przedstawione za pomocg ruchomego GIF-a. Filmiki
wywarly duze wrazenie na uczniach i byly przyczyn-
kiem do zywej dyskusji na temat , Wenecji Péinocy”.

Rys. 13. Ruchome GIF-y przedstawiajace dany obiekt

Symbole Rosji

Wybrane symbole Rosji zostaly przedstawione na krét-
kich ruchomych animacjach, dzieki czemu uczniowie
mogli obejrze¢, jak dziala samowar czy jak otwierana
jest matrioszka. Dodatkowo podczas sesji Canva Live
uczniowie mogli glosowaé, ktéry samowar najbardziej
im sie podoba.

Rys. 14. Animacje przedstawiajgce wybrane artefakty
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W mtodszych klasach przeprowadzono dodatko-
wo lekcje dotyczace obchodéw Swiat Bozego Narodze-
nia w Rosji i na Ukrainie. Ciekawie i angazujaco dla tej
grupy wiekowej pokazano, jak Rosjanie przygotowu-
ja sie do $wiat, jak spedzaja czas, jakie maja zwyczaje
i tradycje prawostawne. Opisane prezentacje z powo-
dzeniem mozna wykorzystac jako kreatywne wprowa-
dzenie do konkretnych zaje¢ badZ potraktowacd jako
ich podsumowanie.

Propozycje wykorzystania Canvy w starszych
klasach

Canve dla o$wiaty mozna wykorzystaé¢ w klasach star-
szych i na wyzszych poziomach zaawansowania znajo-
moéci jezyka m.in. przy projektach o tematyce spotecz-
nej, z wykorzystaniem fragmentéw filméw, wywiadéw
czy seriali.

Rys. 15. Zataczanie multimedidw z serwisu YouTube

Rys. 16. Wykorzystanie fragmentéw seriali oraz ich oméwienie

Warto wykorzystaé¢ funkcjonalno$¢ Canva Live,
czyli mozliwo$¢ pisania i wysytania odpowiedzi na za-
dane pytanie. Na wy$wietlanym slajdzie uczniowie
widzg, jakie tresci muszg przekazaé. Odpowiedzi sa
widoczne zaréwno dla uczestnikéw, jak i prowadza-
cego. Zaleta Canvy dla o§wiaty jest mozliwo$¢ groma-
dzenia wszystkich dokumentéw w chmurze i wyko-
rzystania jej na kazdym poziomie jezykowym.
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Rys. 17. Wykorzystanie funkcjonalnosci canva.live

Podsumowanie

Zaprezentowane w niniejszym artykule sposoby wyko-
rzystania Canvy dla o$wiaty to zaledwie punkt wyjscia
do wykorzystania narzedzi internetowych w procesie
rozwijania kompetencji interkulturowych podczas edu-
kacji zdalnej. Maja one inspirowa¢ nauczycieli, ktérzy
zastanawiajg sie, jak wprowadzi¢ elementy interkultu-
rowe na zdalnych zajeciach jezykowych. W wyniku od-
powiednio zaprojektowanych dziatan dydaktycznych,
prowadzonych w przestrzeni wirtualnej, uczniowie
powinni wyksztalci¢ w sobie postawe interkulturows,
rozwina¢ wrazliwo$¢ i otwarto$¢ na inne kultury, aby
w przysztoéci nie tylko umieé porozumie¢ sie w jezyku
obcym, ale réwniez przyczyni¢ sie do budowania wza-
jemnej tolerancji i harmonijnego wspdtistnienia kultur.
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O ksigzce Katherine Marsh Chtopiec znikad
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Jak czuja sie uczniowie migrujagcy w swojej nowej szkole? Jak rozmawiadé o trud-
nym doswiadczeniu uchodzstwa? Jak budowad swiadomos¢ i empatie wsrod
ucznidw, czyli przysztych mtodych dorostych? Artykut stanowi probe odpo-
wiedzi na te pytania poprzez wykorzystanie ksigzki Katherine Marsh Chfopiec
znikad. Autorka artykutu podejmuje refleksje nad ksztatceniem i doskonaleniem
kompetencji interkulturowych, a takze sktania do refleksji nad sytuacjg Innego
w przestrzeni szkolnej.

very minute in 2018, 25 people were forced to flee — zdanie zaczerpniete
ze strony UNHCR' oddaje niejako charakter obecnej sytuacji migracyj-
nej. Z danych gromadzonych przez ONZ wynika, ze w 2015 roku nasta-
pit wysoki wzrost liczby przesiedlert (11 proc. wiecej niz w roku 2014).
L Wodwczas liczba uchodZcéw na catym $wiecie przekroczyla 60 milio-
néw. Byl to rok znaczacy pod tym wzgledem dla panistw Unii Europejskiej, bowiem
to w nich zlozono rekordowa liczbe wnioskéw o azyl — 1,3 mln.

Uchodzcy jako kwestia spoteczna

Podczas Swiatowego Forum Ekonomicznego w Davos w 2016 r. ruch migracyjny
zapoczatkowany pod koniec 2015 r. uznano za najwieksze ryzyko, z jakim przyj-
dzie sie mierzy¢ $wiatu w nadchodzacej dekadzie, obok globalnego ocieplenia.
Wséréd przyczyn tej sytuacji wymienia sie: dzialania wojenne oraz protesty i nie-
pokoje w krajach Bliskiego Wschodu i Afryki Péinocnej (tzw. arabska wiosna w la-
tach 2010-2012), wojne domowa w Syrii i Libii, wycofanie sie wojsk NATO z Iraku,
a w konsekwencji rozszerzanie sie dzialan Panstwa Islamskiego az po tereny Syrii
(Pasamonik i Markowska-Manista 2017: 8). W wyniku tych wydarzen okolo pie-
ciu milionéw Syryjczykéw uciekto z ojczyzny, poszukujac bezpieczeristwa gtow-
nie w Turcji, Libanie i Jordanii, a wielu z nich postanowito poszuka¢ schronienia
takze w Europie. Ow ruch migracyjny spowodowat wzrost ludnoéci naptywowej
w Szwecji, Austrii, Norwegii, a takze na Wegrzech (por. Pasamonik i Markowska-
-Manista 2017: 8-9).

1 UNHCR (United Nations High Commissioner for Refugees) — urzad ONZ: Wysoki Komisarz Narodéw Zjednoczonych
ds. Uchodzcéw, www.unhcr.org/globaltrends2018 [dostep: 01.11.2020].
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Pamietne zamachy w listopadzie 2015 r. w Paryzu
iw marcu 2016 r. w Brukseli na zawsze zmienity podej-
$cie do bezpieczenstwa w Europie, umieszczajac terro-
ryzm na szczycie listy zagrozen wspélczesnego $wia-
ta. Sytuacja zwiazana z tymi atakami odcisneta pietno
na wszystkich uchodzcach, ktérzy pojawili sie w Eu-
ropie — zaréwno na tych nowo przybytych, jak i tych,
ktérzy juz od dawna mieszkali na starym kontynen-
cie. Niemal od razu zaczeto traktowa¢ ich jak czton-
kéw organizacji terrorystycznych, pomimo iz wielu
z nich stanowczo odcinato sie od tych grup i sprzeci-
wiato zamachom.

Spoteczna potrzeba ksztatcenia wrazliwosci
interkulturowej

Czemu sluzy przywolanie tych informacji i wyda-
rzei w tekécie poswieconym ksztatceniu kompeten-
cji interkulturowych na podstawie ksigzki Katherine
Marsh Chiopiec znikgd®? Akcja powiesci osadzona jest
w czasie i miejscu (Belgia) przypomnianych powyzej
zamachéw. Autorka pokazuje panorame postaw wo-
bec zaistnialej sytuacji, podkreslajac istote dialogu,
szacunku i wzajemnej pomocy wobec tak trudnych
doswiadczen. Ksigzka Marsh jest niejako ,podreczni-
kiem” kompetencji interkulturowych, tak bardzo po-
trzebnych wspdtczesnemu $wiatu. Opowiada o dwéch
chlopcach: amerykanskim nastolatku Maksie, ktéry
z powodéw zawodowych ojca przeprowadza sie do
Brukseli, oraz Ahmedzie — syryjskim uchodzcy, ktéry
stara sie znalez¢ azyl w Europie po ucieczce przed woj-
ng z wlasnej ojczyzny. Kazdy kolejny rozdzial odstania
przed czytelnikami nastroje chlopcéw, emocje towa-
rzyszace im podczas spotkan z nowa kulturg, jezykiem,
ludZmi. Obie historie dzieja sie¢ w tym samym czasie
i sa opowiadanie z perspektywy kazdego z chlopcéow,
cho¢ narrator pozostaje trzecioosobowy. Jak mozna sie
domysélaé, w pewnym momencie losy Maksa i Ahme-
da splataja sie (ponizej zamieszczam fragment), cho¢
narracja do korica jest utrzymana wedlug poczatko-
wego schematu — wydarzenia poznajemy raz w optyce
Amerykanina, raz Syryjczyka. Pomimo réznic kultu-
rowych chlopcéw taczy bardzo wazne doswiadczenie
— uczucie obcoéci, powstate w wyniku migracji. Mimo
iz motywacje/powody dotyczace wyjazdu sa inne, obaj
nastolatkowie do$wiadczaja szoku kulturowego. Czuja

sie wyobcowani, nie majg przyjaciél, traca poczucie
bezpieczenstwa.
— Prosze — powiedziat po angielsku. — Nie mow nikomu!
Glos mu sie zatamat i Max zdat sobie sprawe, ze nie
stat przed nim zZaden grozmny dorosty, lecz chiopiec ta-
ki jak on. Miat tagodne, przerazone oczy i gladkie po-
liczki. [...] Jego skora byta ciemna i mowit z arabskim
akcentem. Max wiedziat juz, z kim miat do czynienia.
Chtopiec musiat by¢ jednym z tych, ktérych inspektor
Fontaine nazwat nielegalnymi imigrantami.
— Skqd jestes? — zapytat Max. Zdat sobie sprawe, zZe
drzy mu gtos. Nielegalny imigrant wygladal wprawdzie
na dziecko, ale byt wyzszy i silniejszy od Maksa.
Chtopiec rozejrzat sie wokoto, jakby nie madgt sie zdecy-
dowad, czy zdradzic swojg tajemnice, czy nie.
— Z Syrii — powiedzial w kovicu. (Marsh 2019: 76-77)

Chtopiec znikad a ksztatcenie wrazliwosci
interkulturowej

Rekomenduje prace zaréwno z fragmentami utworu
Marsh, jak i z caloscia. Ksiazka zostala wydana w kil-
kunastu jezykach?, wiec jesli pracujemy z grupa wie-
lojezyczng, kazdy z uczniéw moze przeczytaé catosé
w dogodnym dla siebie ttumaczeniu, natomiast pod-
czas zaje¢ mozemy zdecydowac sie na prace z frag-
mentami wersji polskojezycznej. Opowie$¢ Katherine
Marsh pozwala budowac¢ i doskonali¢ wrazliwos¢ kul-
turowa, niezwykle istotna podczas refleksji nad inno-
$cia. To lektura z duzym potencjatem edukacyjnym.
Postawy i zachowania bohateréw tworza wieloaspekto-
we pole do dyskusji, na przyktad na temat inno$ci, po-
czucia izolacji, wyobcowania, szkolnych przesladowan,
uprzedzent wobec uchodzcéw, konfliktéw z rodzicami,
szoku kulturowego. W trakcie omawiania proponowa-
nych tematéw niezwykle istotne staja sie¢ kompetencje
interkulturowe, pomagajace zrozumieé zaréwno przy-
czyny, jak i skutki tych zjawisk. Uczen umiejacy zrozu-
mie¢ Innego tworzy w klasie bezpieczna przestrzen dla
siebie i pozostatych.

O podejsciu interkulturowym w edukacji

Podejscie interkulturowe, spopularyzowane w glotto-
dydaktyce na przelomie lat 80. i 90. ubieglego wieku,
cechuje dialog pomiedzy jezykiem a kulturs, dlate-
go tez daje szanse na stworzenie $wiadomego, a tym

2 Ksiazka Katherine Marsh zostata doceniona przez kapituly licznych nagréd, wymieniam tylko wybrane (pelna lista znajduje sie na stronie autorki: katherine-
marsh.com/books/nowhere-boy/): Winner of the International Literacy Association’s Social Justice Literature Award (2019); Winner of the Polish Bloggers Best
Non-Adult Fiction Book (2019); New York Times Notable (2018); Washington Post Best Children’s Book (2018).

3 Por. katherinemarsh.com/books/nowhere-boy/: available in translation in French, Dutch, Swedish, Danish, Norwegian, Italian, Spanish, Catalan, Greek, Portu-
guese (Brazil edition, Portugal edition), Korean, Polish, Czech, Mandarin, Farsi and Romanian.
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samym przyjaznego spoteczenistwa. ESOK] wskazuje
komponenty kompetencji interkulturowej, w doku-
mencie méwi sie m.in. o $wiadomosci interkulturo-
wej: wiedzy socjokulturowej, wrazliwosci interkultu-
rowej oraz wiedzy o $wiecie. Elementy te determinu-
ja refleksje na temat podobieristw i réznic pomiedzy
kultura rodzima a obca. M. Bialek wskazuje, ze $wia-
domos¢ kultury wlasnej i kultur obcych jest podstawa
budowania kompetencji/umiejetnosci interkulturo-
wych stuzacych posredniczeniu miedzykulturowemu
oraz radzeniu sobie z konfliktami, ktére moga by¢ kon-
sekwencja nieporozumienn kulturowych (Biatek 2017:
15). Wrazliwo$¢ interkulturowa jest niestychanie istot-
na w tworzeniu wspdlnoty, dlatego tez jej doskonalenie
nie jest zarezerwowane jedynie dla glottodydaktyki.
Echa tej idei powinny przyswiecac ksztalceniu w obre-
bie réznych dziedzin. Aby nie powtarzaé tez i stwier-
dzeni z licznych opracowan dotyczacych kompetencji
interkulturowej we wszystkich obszarach edukacji,
przywotam jedynie fragment tekstu Magdaleny Biatek,
gdyz autorka kondensuje w nim wiele waznych mysli:
Z perspektywy glottodydaktycznej wazna jest definicja
Komorowskiej, wedlug ktérej kompetencja interkulturo-
wa obejmuje przede wszystkim wiedze i umiejetnosci, po-
zwalajace na: dostrzeganie podobiefstw i réznic miedzy
wlasna kultura a kultura spoleczenstwa, ktérego jezyk jest
przedmiotem nauki; analizowanie nowych zjawisk kulturo-
wych, w tym tradycji i zachowan przedstawicieli innej spo-
teczno$ci; patrzenie na ludzi i sprawy oczyma czionkéw in-
nej kultury i rozumienie ich punktu widzenia, rozumienie
ich tradycji kulturowej w odrdznieniu od tradycji wlasnej
spotecznosci, znajomosc¢ ich korzeni historycznych; uzycie
wiedzy do uzyskania bardziej zobiektywizowanego obrazu
wlasnej kultury, zwyczajéw, tradycji i sposobéw myslenia;
tolerancje i bezkonfliktowe kontaktowanie sie z przedsta-
wicielami innej kultury; radzenie sobie w sytuacji konflik-
tu z przedstawicielami innej kultury i innych grup etnicz-
nych, w tym sytuacji nieporozumiert miedzykulturowych.
(Bialek 2017: 15-16)

Chtopiec znikad - propozycje dydaktyczne

Dlaczego zatem Chiopiec znikgd jest lektura warta
uwagi w kontekscie doskonalenia kompetencji inter-
kulturowych? Marsh osadza swoich bohateréw w 2015
roku w Belgii, kraju borykajacym sie z falg uchodzcéw
oraz zamachami Pafistwa Islamskiego. Autorce udaje
sie pokaza¢ wplyw dwczesnej sytuacji na rézne grupy
spofeczne — nastroje, niepokoje, stosunek do atakéw,
a takze do samych uchodzcéw. Bohaterami ksiazki
sa Belgowie, migranci zarobkowi, uchodzcy — dzieci
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i dorosli. Chiopiec znikgd to opowie$é-nosnik dzia-
tan interkulturowych. Napiecia zwigzane z kryzysem
uchodZczym i zamachami terrorystycznymi bezpo-
$rednio oddzialuja na losy postaci. Gtéwni bohatero-
wie: Max i Ahmed, ucza sie od siebie nawzajem, na-
wiazuja przyjazn opartg na szacunku i zrozumieniu.
Punktem wspdlnym ich przezy¢ jest zagubienie — obaj
utracili poczucie bezpieczenistwa, zmuszeni opuscié
ojczyzne, dom, rodzine. Obaj musza nauczy¢ sie na
nowo zy¢ w zupelnie obcym i poczatkowo mato przy-
jaznym $rodowisku. Max nie chcial przeprowadzi¢ sie
do Brukseli — zostat zmuszony przez decyzje rodzicéw.
Musial zmieni¢ szkole, co przysporzylo mu wielu przy-
krosci: chlopiec w ogdle nie zna jezyka francuskiego
i przez to staje sie obiektem zartéw — inni uczniowie
nieustannie mu dokuczajg, nie potrafi odnalez¢ sie na
lekcjach, nie moze nawigza¢ z nikim relacji. Natomiast
Ahmed w trakcie ucieczki z Syrii traci ojca, przypad-
kowo znajduje sie w Belgii, zupelnie sam, bez §rodkéw
do zycia, bez rodziny. Postanawia ukry¢ sie¢ w domu
Maksa i w ten oto sposéb losy chtopcéw splataja sie.
Analizujac historie bohateréw, warto zwrdci¢ uwage
na fragmenty opisujace uczucia chlopcéw zwigzane
z do§wiadczeniem migracji:
Oto stat si¢ rozbitkiem w dziwnym, obcym kraju |...],
jak niby miat znalezé sobie nowych znajomych, jesli
nie umiat sie z nimi dogadac? [...]) Znalazt sie w Bruk-
seli dopiero siedemdziesigt dwie godziny temu i juz
miat jej dosy¢ — matych samochodow, kiebéw papie-
rosowego dymu, poprzycinanych, rachitycznych drzew,
ktore wyglgdaty, jakby amputowano im korczyny. |...]
Ale nigdzie w Brukseli nie czut sie jak w domu.
(Marsh 2019: 15-18)

Przywolany fragment niejako w pigulce pokazuje
przejawy szoku kulturowego: poczucie wyobcowania,
negatywne nastawienie do nowej kultury, nieustan-
ne poszukiwanie miejsca, w ktérym mozna poczué
sie ,jak w domu”. Warto przeanalizowa¢ ten ustep
z uczniami w kontek$cie emocji i probleméw migran-
téw oraz mozliwosci niesienia pomocy podczas ich
adaptacji w nowej spotecznosci. Mozna poprosi¢ kla-
s¢ o refleksje na temat wlasnych przezy¢ w kontakcie
z nowa kultura czy tez sytuacja, w ktérej musieli od-
nalez¢ sie w nowym $rodowisku. Dobrym przyktadem
moze by¢ przypomnienie sobie pierwszego dnia szko-
ty i towarzyszacego mu stresu wynikajacego z kontak-
tu z nieznanym $rodowiskiem. Kolejna aktywnoscia
moze by¢ préba odpowiedzi na pytanie — jak najlepiej
wspiera¢ nowe osoby, w jaki sposéb mozna im poméc?
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Mtodsi uczniowie moga przygotowac przewodniki dla
klas, w ktérych pojawia sie nowy uczen. Starszym moz-
na zaproponowaé przygotowanie wywiadu z osoba
z do§wiadczeniem migracji, np. w formie krétkiego fil-
mu, w ktérym przedstawione zostang trudnosci, z jaki-
mi borykaja sie tacy ludzie, a takze mozliwosci wspiera-
nia ich w kontaktach z nowa kultura.

Kolejnym waznym aspektem jest proces dojrze-
wania Maksa: czytelnik obserwuje ksztaltowanie sig
interkulturowych kompetencji w $wiadomosci chtop-
ca. Od pierwszego spotkania z Ahmedem rodzi sie
w nim cheé niesienia pomocy. Chlopiec stara sie do-
wiedzie¢, dlaczego ludzie tak bardzo boja sie uchodz-
cédw, szczegdlnie bezbronnych dzieci. Pomimo ze Max
nie zawsze dobrze dogaduje sie z rodzicami, z pewno-
$cia otrzymuje od nich dobre wychowanie, uczac sie
postaw szacunku i tolerancji, to wlasnie oni ktada fun-
dament, na ktérym chlopiec buduje wlasne przekona-
nia. Wida¢ to podczas jednej z rozméw Maksa z ojcem:

- Sytuacja jest tragiczna, zwlaszcza ze powoli zbliza
sie zima. Kobiety i dzieci Spig w namiotach na golej
ziemi. Wielu uchodzcow cierpi z powodu odniesionych
wskutek wojny ran, a inni stracili czlonkow swoich ro-
dzin i przezyli ogromng traume.
Max byt pewien, ze Ahmed witasnie dlatego nie miat
nikogo: bo jego rodzice zgineli na wojnie.
— I nikt im nie pomaga?
— Alez pomaga. Organizacje takie jak Czerwony Krzyz
albo Miedzynarodowy Komitet Ratunkowy i Leka-
rze bez Granic, a do tego rzgdy réznych krajow. Tyl-
ko nie radzq sobie ze wszystkim. Ostatnim razem tak
wielu uchodzcéw znalazto sie w Europie po drugiej
wojnie Swiatowej. Do tego w zwigzku z aktywnoscia
tak zwanego Panstwa Islamskiego w Syrii, wielu ludzi
obawia sie, ze wsrdd uchodzcow tez mogli znalezé sie
terrorysci...

— Na przyklad madame Pauline — wtrgcit Max. — Ma-

dame Pauline uwaza, ze oni wszyscy sq terrorystami.

— Och, madame Pauline. — Ojciec pokrecit glowg z po-

litowaniem. — Stuchaj, moze i sq tam jacys terrory-

Sci. Ale na pewno wiekszos¢ uchodzcow jest niewinna.

(Marsh 2019: 87)

Ow fragment mozna zestawi¢ z tym méwiacym
o sytuacji dzieciecych uchodzcéw, rozszerzajac temat:
Po Europie wedrowaly samotnie tysigce dzieciecych
uchodzcow. Spotkat kilkoro po drodze. Wystuchat plo-
tek i informacji, ktérymi sie wymieniali: ktorym prze-
mytnikom ufac, ktore szlaki sq najbezpieczniejsze.
Czes¢ z nich byla sierotami jak on; inne dzieci wystano
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przodem w nadziei, zZe poéiniej sprowadzg krewnych;
kilkoro oddzielono od ich rodzin po drodze. [...] A jesli
wladze nie uwierzq, ze jest Syryjczykiem? [...] Do tego
dochodzit jeszcze jego wiek. Niedawno skoriczyt czter-
nascie lat, ale wszyscy zawsze mysleli, ze jest starszy.
Policja mogta zobaczyc¢ twarz nie chiopca, lecz ponu-
rego miodego mezczyzny, potencjalnego terrorysty. Czy
nie byt to ten sam strach, ktory czait sie w oczach tak
wielu Europejczykéw? (Marsh 2019: 21-23)

Oba fragmenty pokazuja sytuacje uchodzcéw, do-
wodzac, ze zamachy terrorystyczne, stanowiace tlo wy-
darzen powiesci, bezposrednio oddzialywaly na opinie
na temat muzulmandéw, powodujac nieche¢ i szkodli-
we uprzedzenia. Tymczasem Ahmed jest chiopcem
szukajacym schronienia i bezpieczenistwa. Jego marze-
niem jest jedynie zaspokojenie podstawowych potrzeb
— posiadanie domu, jedzenia, mozliwo$¢ nauki. Mie-
dzy Maksem a Ahmedem rodzi sie przyjazn, poniewaz
obaj staraja sie zrozumie¢ siebie nawzajem, obaj chca
odnalez¢ poczucie bezpieczenstwa w poczatkowo ma-
fo przyjaznym kraju. W kontekscie powyzszych rozwa-
zan warto zwréci¢ uwage uczniéw na problem nazbyt
powierzchownego oceniania ludzi. Ciekawa postacia
w tym kontekscie jest Farah — muzulmanka urodzo-
na w Belgii. Dziewczynka od poczatku stara sie pomdc
Maksowi w szkole, tylko ona sposréd uczniéw wyka-
zuje zrozumienie i stara sie zaprzyjaznic z chlopcem:

Jedynym pozytywem tego dnia bylo wyznaczenie przez

madame Legrand Farah, zeby pomogta mu poprawic

bledy w dyktandzie. Farah przysuneta sobie krzesto do
jego biurka i z petnym wspotczucia usmiechem spojrza-
ta na pokreslong kartke.

— Francuski to trudny jezyk — powiedziata dos¢ wolno,

by Max mdgt zrozumiec. Wskazata poprzekreslane sa-

mogloski i dodata: — Ja tez robie podobne biedy, a mo-
wie po francusku od urodzenia.

Max miat ochote przytulic jg z wdziecznosci.

(Marsh 2019: 54)

Historia Farah pokazuje czytelnikowi, jak nazbyt
czesto feruje sie wyrokami bez znajomosci drugiego
czlowieka. W zwigzku z tym zwracam uwage na bar-
dzo istotny fragment, ktéry pokazuje czytelnikom, jak
wazne jest poznanie historii Innego, gdyz to wlasnie
dzieki temu tatwiej jest przeciwdziataé konfliktom mie-
dzykulturowym. W kolejnym fragmencie Max nie tyl-
ko poznaje blizej historie Farah, ale takze zwraca uwa-
ge na poczucie wyobcowania, towarzyszace grupom
stanowigcym mniejszo$¢ w danej spotecznosci.
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— Prosze cig, Farah. Ahmed jest taki jak ty...

Spojrzata na niego z gniewnie zmruzonymi oczamii.

— Bo jest muzutmaninem?

Max wzruszyt nerwowo ramionami. Tak naprawde nie
chciat o tym wspominad, ale byl zdesperowany.

Oczy Farah rozblysty gniewnie zza grubych szkiet.

— Ten twdj kolega jest z Syrii. Moi dziadkowie przyje-
chali z Maroka. To ogromna réznica.

Policzki Maksa okryly sie rumiericem. Maroko byfo
w Afryce. Przodkowie Farah nie tylko pochodzili z in-
nego kraju, ale i z innego kontynentu.

— Wiec urodzitas sie tutaj?

— Owszem, urodzitam sie tutaj!

Frustracja w jej glosie uswiadomita Maksowi, jak ob-
razliwe bylo jego pytanie.

— Tak samo jak moi rodzice — ciggneta. — Akurat moja
mama pochodzi z Francji. Ale jesteSmy Belgami.

— Przepraszam — powiedziat Max. — Nie powinienem
byt...

Farah machnela rekg, zeby mu przerwad.

— Nie jestes pierwszq osobg, ktora tak mnie potrakto-
wata. Wielu Belgow tez uwaza nas za obcokrajowcéw.

— Twoja rodzina mowi po arabsku?

— W domu rodzice zazwyczaj rozmawiajg po francu-
sku albo po berberyjsku — to inny jezyk, ktorego uzy-
wa sie w Maroku. Ale nawet arabski jest w Maroku in-
ny od arabskiego, jakim postuguja sie w Syrii. Ten twdj
Ahmed pewnie nic by nie zrozumial.

— Nie miatem pojecia — przyznat Max.

— Nie jestesmy wszyscy tacy sami — zrugata go. Ale w jej
glosie dZwieczata tagodna nuta, co sprawiato, ze Max
czut, ze nadal ma szanse. Ztapal jg za reke. Nie obcho-
dzito go, co pomyslg sobie o tym gescie jej przyjaciotki.
Musiat sprébowac ten jeden ostatni raz.

— Nie jesteScie tacy sami. Ale wiesz, jak to jest byc
gdzies obcym. Jestes bardzo odwazna i starasz sie ro-
bic to, co nalezy. Widze. Wiem. Ahmed nie ma mamy
ani taty, ani zadnej rodziny. Boi sig. Jest dobrym chio-
pakiem. Chce tylko is¢ do szkoty. Sam nie moge mu po-
moc. Prosze cig, Farah. (Marsh 2019: 166—167)

Kontynuujac powyzsze rozwazania, warto po-
wréci¢ jeszcze do dojrzewania Maksa. Chlopiec dzie-
ki przyjazni z Ahmedem zaczyna nabywa¢ kompe-
tencji interkulturowych. Zrozumienie, otwartos¢,
szacunek, che¢ niesienia pomocy rodza sie dzieki po-
znawaniu nowej (w tym przypadku muzulmariskiej)
kultury. Swiadomos¢ tradycji Innego pozwala lepiej
zrozumie¢ jego zachowania, tym samym przeciwdziata
konfliktom miedzykulturowym, wskazujac dzialania
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zmierzajace do prowadzenia dialogu. Oto istotny w tej
kwestii fragment:

Ahmed otworzyt torbe i wyjal z niej kanapke z chleba
bez skorki, z serem i jakims migsem. Dotkngt go palcem,
prébujgc zdecydowad, co zrobic.

— Nie lubisz indyka? — spytat Max.

Ahmed poczut ulge, ze nie musi wyjasniac, czym jest ha-
lal. Im mniej méwit o swojej religii, tym lepiej.

— Nie.

— Przepraszam. Nie wiedziatem. Mozesz wyjgc.

Ahmed wyciggnal reke, aby oddac mu plasterki.

— Chcesz?

— Och, nie. — Max machngt reka. — Nie jestem glodny.
Ahmed mial wrazenie, ze niegrzecznie jest jes¢ samemu,
ale byt glodny. Odgryzt kes i zaczgl przezuwad.

Max przygladat sie mu z zadowoleniem.

— Ciesze sig, ze sobie nie poszedtes — powiedziat po diuz-
szej chwili.

— Nie mam dokgd — przyznat Ahmed.

(Marsh 2019: 95-96)

[..]

- Jestes muzutmaninem, prawda?

Ahmed zamart. Ze sposobu, w jaki Max zadat pytanie,
wywnioskowad, ze Max juz sie tego domyslit. Dlaczego
wiec chcial, aby to potwierdzit? Poczut ucisk w zolgd-
ku. Max pewnie miat watpliwosci, czy powinien mu po-
magac... czy powinien pomagac muzutmaninowi. Pew-
nie niepokoit sig, ze jest terrorysta. Ale Ahmed nie mogt
klamad, nie w tej sprawie.

— Tak — powiedzial. — Dlatego nie jem miesa. Musi by¢
halal.

— Co to takiego?

— Halal to muzutmariskie zasady dotyczace sposobu za-
bijania zwierzgt.

— Niewiele wiem o muzutmanach — przyznat Max.
Ahmed zastanawial sie, czy wiedziat cokolwiek — pewnie
myslal, ze islam to jakas petna przemocy religia, w kto-
rej chodzito o atakowanie niemuzutmanow. Chciat méc
powiedzie¢ Maksowi, jak jego ojciec zabierat go ze so-
ba, gdy rozdawatl biednym ryz i cukier, pouczat go o wa-
dze dobroczynnosci, bedacej jednym z filarow ich religii.
Ale uznat, ze nie moze powiedzie¢ Maksowi o swoim oj-
cu — jeszcze nie.

— Bardzo wazne w islamie jest pomaganie biednym
i nieznajomym. Mahomet, nasz prorok, mowi, ze naj-
lepsi muzutmanie to ci, ktorzy przydajq sie innym. To
jest w naszej swietej ksiedze, Koranie, w stowach, ktore
Bdg objawit Mahometowi.

Max pokiwat glowg z namystem. (Marsh 2019: 98-99)
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Odnoszac sie do poruszanego powyzej watkuy,
mozna zaproponowal uczniom przygotowanie pla-
katéw, w ktérych zaprezentuja rézne obyczaje zwia-
zane ze spozywaniem positkéw w szerszej perspe-
ktywie (krajowej) oraz wezszej — opowiedza o trady-
cjach w swojej rodzinie. Warto pokazywac réznorod-
no$¢ w tej materii, wynikajaca czesto z zasad warunko-
wanych wyznawana religia, tradycjami pochodzacymi
z réznych krajéw, a nawet regionéw czy poszczegél-
nych rodzin.

Geneza opowiesci K. Marsh
Na konicu powiesci zostal zamieszczony wywiad z au-
torka Chilopca znikgd, w ktérym opowiada ona o wia-
snych do$wiadczeniach, jakie zainspirowaly ja do na-
pisania utworu. Katherine Marsh, tak jak jej bohater
Max, w 2015 roku przeprowadzita sie ze Stanéw Zjed-
noczonych do Belgii. Wraz z mezem i dzie¢mi musieli
sprobowaé rozpoczaé zycie w nowych warunkach
kulturowych:
Osadzitam opowiesc¢ na naszej ulicy i w naszym domu,
a takze w fikcyjnej wersji szkoty moich dzieci, ktore, gdy
do niej poszty, znaly zaledwie kilka stow po francusku
i byly jedynymi anglojezycznymi uczniami w klasie;
podobnie jak Max, méj syn musiat walczyc z wiecznym
pidrem i cotygodniowym dictée. Ja tymczasem musia-
tam odpowiadac na zawite wiadomosci ze szkoty i pi-
sma z gminy przy uzyciu dawno nieuzywanej licealnej
francuszczyzny. Sterowanie codziennym Zyciem byto
wyczerpujgce i stresujgce, nawet dla rodziny o znacz-
nych przywilejach, takiej jak moja. Wzbudzito to we
mnie glebokie wspotczucie nie tylko dla trojga moich
dziadkow-imigrantéw, lecz takze dla miliona uchodz-
cow przybywajgcych do Europy tego roku z o wiele
mniejszymi zasobami. (Marsh: 353—354)

Jak podkresla twérczyni powiesci — Chiopiec
znikgd to ksiazka o strachu wszystkich mieszkan-
céw Brukseli, nie tylko tych pochodzenia belgijskie-
go, ale takze tych, ktérzy maja rézne doswiadczenia
migracyjne:

Czutam, ze opisanie strachu, ktory czuli ludzie, jest

czyms$ waznym. Podczas ataku w Brukseli pobiegtam

do szkoty moich dzieci, jak matka Maksa, i zabratam
je stamtgd. W ciggu nastepnych tygodni wiele mysla-
tam o moim leku, ze cos moze sie przydarzy¢ mnie lub
moim bliskim, i o tym, jak tatwo pozwolic, aby ten lek
znieksztalcat percepcje i fakty. Postanowitam umie-

Scic¢ te walke w ksiazce i staratam sie zrobic to uczci-

wie — nie tylko poprzez przyktady postaci takich jak
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madame Pauline, ktora nie chce sie zmierzyc ze swym
lekiem, lecz poprzez przyktady takich postaci jak Max,
ktory to robi. (Marsh 2019: 355)

To jeden z najistotniejszych waloréw historii Mar-
sh. Autorka tworzy niejako przeglad ludzkich zacho-
wan — leku, strachu, uprzedzen, stereotypéw, nieche-
ci, ale daje takze przestrzen do rozwijania przyjazni,
zacie$niania wiezi, tworzenia wspdlnoty — pojawiaja
sie bohaterowie, ktorzy walcza nie tylko ze strachem
przed terroryzmem, wojng, ale ze strachem przed zy-
ciem. To nie tylko ksigzka o izolacji powstajacej w kon-
sekwencji spotkania z inna kultura, napietnowania,
ale takze osobistych probleméw. Jedna z takich posta-
ci jest Oscar —zbuntowany, agresywny chlopiec, ktéry
najczesciej wytadowuje swoje frustracje na innych. Po-
czatkowo dokucza Maksowi, jednak z czasem okazuje
sie, ze bardzo teskni za zmartym tata, boi sie otworzy¢,
boi sie zy¢ normalnie. Dzieki przyjazni i zrozumieniu
ze strony przyjaciét, zaczyna zy¢ na nowo, przetamujac
lek przed tworzeniem dobrych relacji z réwiesnikami.

Podsumowanie

Méwienie uczniom o koniecznosci tolerancji i szacun-
ku, niejako deklamowanie postulatéw w tej sprawie,
najczesciej nie przynosi zadnych efektéw. Nauczy-
ciele winni, po pierwsze, swoja postawa pokazywaé
uczniom wlasciwe sposoby zachowywania sie oraz, po
drugie, petni¢ role przewodnikéw: zacheca¢ uczniéw
do samodzielnego myslenia i formulowania opinii
oraz sadéw, ktére opieraja sie na obserwacji, faktach,
indywidualnych historiach. Ksztalcenie wrazliwo$ci
interkulturowej polega na rozwijaniu $wiadomosci na
temat innych kultur, wskazywaniu przyczyn specyfiki
poszczegdlnych zachowan.

Niniejszy artykul jest zaréwno przyczynkiem do
refleksji nad sytuacja Innego w nowej spotecznosci, jak
i przyblizeniem istotnych fragmentéw powiesci Kathe-
rine Marsh wraz ze wskazéwkami dydaktycznymi do
pracy z nimi. Teksty sprawdzg sie tak w grupach, kté-
re dopiero rozpoczynaja proces ksztatcenia kompeten-
¢ji interkulturowych, jak i w tych, ktére je doskonala.
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Profil uczniéow klas wstepnych
Na przyktadzie XV LO im. N. Zmichowskiej w Warszawie
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Celem artykutu jest zbadanie reprezentacji spotecznych! ucznidw szkoty z od-
dziatami dwujezycznymi, dotyczacych jezyka i kultury krajéw francuskiego ob-
szaru jezykowego. W badaniu wzieli udziat zaréwno uczniowie klasy wstep-
nej, ktérzy uczg sie jezyka francuskiego w wymiarze 18 godzin tygodniowo, jak
i uczniowie pierwszych klas dwujezycznych, ktérzy w ubiegtym roku szkolnym
pobierali nauke w klasie wstepnej. Zbadanie reprezentacji spotecznych moze -
naszym zdaniem - pomdc wtasciwe zaplanowad proces dydaktyczny i uczynié
go bardziej efektywnym.

zkoty z oddziatami dwujezycznymi powstaty w Polsce na poczatku lat
90. XX w. Niemniej jednak tradycja tego typu nauczania jest dawniej-
sza, czego dowodzi dziatalno$é chociazby XV LO im. N. Zmichowskiej
w Warszawie. W chwili obecnej czesciej niz o ksztalceniu dwujezycz-
nym méwi sie o zintegrowanym ksztalceniu przedmiotowo-jezykowym
(fr. EMILE — enseignement d’une matiére intégré a une langue étrangére, ang. CLIL
— Content and language integrated learning), ktére ,ma umozliwi¢ biegte opanowa-
nie zaréwno danego pozajezykowego przedmiotuy, jak i jezyka, w ktérym naucza sie
tego przedmiotu, przy czym do kazdego z tych elementéw przywiazuje sie taka sama
wage” (Eurydice 2007: 8). Nalezy wiec przyja¢ zalozenie, ze uczen klas dwujezycz-
nych réwnolegle do intensywnej nauki jezyka odkrywa — za jego pomoca — tresci
nauczane na przedmiotach niejezykowych, poznajac jednoczesnie stownictwo spe-
cjalistyczne dzieki pracy z réznymi typami dyskursu naukowego wlasciwymi danej
dziedzinie. Z tego powodu od uczniéw podejmujacych nauke w klasach dwujezycz-
nych wymagana jest znajomo$¢ jezyka docelowego przynajmniej na poziomie A2.
Obecne regulacje prawne stanowig, ze nauke w klasach dwujezycznych moga podja¢
uczniowie, ktérzy:
— uczeszczali do tzw. klasy wstepnej?;
— realizowali w klasach 7-8 nauczanie dwujezyczne [wersja IL.1.DJ];
—  przystapili do egzaminu 6smoklasisty z jezyka obcego nowozytnego;
— maja po$wiadczona znajomo$¢ jezyka obcego na poziomie A23.

Dokladniejsze przyjrzenie sie warunkom, jakie musi spetni¢ uczen podejmu-
jacy nauke w oddziatach dwujezycznych, sprawia, ze ciekawe wydaje si¢ zbadanie
jego profilu. W dalszych partiach artykutu przedstawiono wyniki ankiety wéréd
uczniéw XV LO im. N. Zmichowskiej w Warszawie. Badanie zostato przeprowa-
dzone na poczatku wrze$nia 2020 r. w klasie wstepnej oraz w klasach pierwszych,

1 Przez reprezentacje spoteczng rozumiemy ,rodzaj $wiadomosci, wypracowanej i podzielanej spofecznie, majacej cel
praktyczny i pozwalajacej budowaé rzeczywisto$¢ wspolna dla catej grupy spotecznej” (Jodelet 1994: 36, ttum. wtasne)

2 Warto wspomnie¢, ze wraz z reforma systemu o$§wiaty w 2017 r. przywrécono tzw. klasy wstepne dzialajace przy
liceach z oddzialami dwujezycznymi, ktérych celem jest przygotowanie uczniéw do podjecia nauki w oddziatach
dwujezycznych.

3 Tzn. certyfikat miedzynarodowy lub egzamin organizowany przez szkote.
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ktérych uczniowie rok wczeéniej uczyli sie w klasie
wstepne;j.

XV Liceum Ogdlnoksztatcace

im. N. Zmichowskiej w Warszawie

Nauczanie jezyka francuskiego wpisane bylo w pro-
gram liceum im. Narcyzy Zmichowskiej od poczat-
ku jego istnienia, czyli od roku 1919. Znajomos$¢ tego
jezyka miala by¢ cze$cig dobrej edukacji oferowanej
dziewczetom z mniej zamoznych rodzin. Od poczat-
ku takze historie szkoty tworzyli nauczyciele jezyka
francuskiego. Podczas okupacji pierwsze zajecia tajne-
go nauczania odbywaly sie w mieszkaniu romanistki
Marii Zysowej. Po wojnie charyzmatyczna i niezwykle
odwazna nauczycielka Henryka Landy-Martyniakowa
zarazala dziewczeta miloscia do jezyka Moliera, uczac
je z samodzielnie przygotowanych wypiséw, w ktérych
nudne czytanki zastgpione zostaly fragmentami wiel-
kich tekstéw literatury francuskiej. W latach pieédzie-
siatych Henryka Landy-Martyniakowa przetrzymy-
wana byla w wiezieniu stalinowskim. Nie ztamatlo to
jednak jej ducha i checi ksztalcenia mlodziezy. Po wyj-
$ciu z wiezienia zostata dyrektorka szkoly i to dzieki
jej staraniom w roku 1956 szkota weszta w sktad szkét
stowarzyszonych UNESCO. I to tak zwany ,ekspery-
ment UNESCO” pozwolit w trudnych czasach zelaznej
kurtyny zbudowaé¢ w Zmichowskiej pierwsza ,sekcje
dwujezyczng’, czyli wprowadzi¢ nauczanie przedmio-
téw w jezyku francuskim. Dzieki ,eksperymentowi”
uczniowie i nauczyciele XV LO mogli wyjezdza¢ na
wymiany i konferencje do Francji czy Belgii. [ wszystko
to w czasach, gdy takie wyjazdy byly bardzo trudne lub
wrecz niemozliwe. Tradycje ,eksperymentu UNESCO”
kontynuuje dzi$ sekcja dwujezyczna. Pasje do nauki
nauczyciele sekcji staraja sie rozbudzaé, realizujac
— poza nauka jezyka francuskiego — liczne projekty.
Uczniowie uczestnicza w zajeciach teatralnych, moga
bra¢ udzial w koncertach piosenki francuskiej, ucza
sie literatury francuskiej i poznaja historie francuskie-
go kina. Dzigki zajeciom z historii i geografii krajéow
frankofoniskich maja okazje przekonacd sig, ze francuski
to nie tylko jezyk, ktéry jest uzywany w europejskim
heksagonie, jak zwyklo si¢ nazywaé Francje. Pod okiem
francuskich nauczycieli uczniowie tworzg gry kompu-
terowe i biora udzial w audycjach radiowych. Dzieki
bliskim kontaktom z Instytutem Romanistyki Uni-
wersytetu Warszawskiego zmichowiacy maja okazje

stucha¢ wykladéw i konferencji wybitnych specjali-
stéw. A przeciez francuski w Zmichowskiej to nie tyl-
ko lekcje francuskiego. To réwniez odkrywanie biologii
i chemii w tym jezyku, odkrywanie $wiata z innej — bo
francuskojezycznej — perspektywy na lekcjach wiedzy
o spoleczenstwie czy rozwiazywanie trudnych proble-
méw matematycznych wraz z francuskimi kolegami
w ramach projektu ,Maths en jeans”. Zmichowska jest
wiec szkola, ktéra trudno byloby sobie wyobrazi¢ bez
jezyka francuskiego. Oczywiscie cieszy to pracujacych
tam nauczycieli, ale réwniez nieustannie zobowigzuje
ich do wytezonego wysitku.

Badanie ankietowe

ZALOZENIA BADANIA

Badanie ankietowe, ktérego wyniki przedstawiono
w dalszej czesci artykutu, zostalo przeprowadzone we
wrze$niu 2020 r. wérédd ucznidéw rozpoczynajacych
nauke w klasie wstepnej (N1=28), jak réwniez wsréd
uczniéw rozpoczynajacych nauke w dwujezycznej
klasie pierwszej o profilu literackim lub biologiczno-
-chemicznym (N=30). W przypadku tej drugiej gru-
py badaniu zostali poddani tylko ci uczniowie, ktérzy
wczeéniej uczeszczali do klasy wstepnej. Badanie prze-
prowadzono za pomoca ankiety przygotowanej w wer-
sji elektronicznej*. Cele badania przedstawia ponizsza
tabela.

Tab. 1. Cele badania wtasnego

CELE BADANIA

KLASA WSTEPNA PIERWSZE KLASY DWUJEZYCZNE

- zbadanie motywow - zbadanie motywoéw
podjecia nauki w klasie podjecia nauki w klasie
wstepnej dwujezycznej

- analiza oczekiwan - analiza samooceny
uczniéw dotyczacych uczniow dotyczacej
umiejetnosci, ktérych umiejetnosci nabytych
nabeda w ciggu roku w ciggu roku nauki jezyka
nauki jezyka francuskiego francuskiego

- okreslenie reprezentacji - okreslenie reprezentacji
spotecznych uczniéw spotecznych uczniéw
dotyczacych jezyka dotyczacych jezyka
francuskiego oraz kultury francuskiego oraz kultury
krajow francuskiego krajow francuskiego
obszaru jezykowego obszaru jezykowego

Celem badania nie byto wykazanie korelacji po-
miedzy dwoma grupami uczniéw o podobnym — a jed-
noczes$nie réznym — profilu. W przypadku uczniéw
klasy wstepnej podjete dzialania badawcze mia-
ty na celu okreslenie ich oczekiwan jezykowych oraz

4 Na potrzeby badania zaadaptowano kwestionariusz ankiety stworzony przez R. Kucharczyka i K. Szymankiewicz (Kucharczyk i Szymankiewicz 2020a, 2020b).

Wykorzystano takze zaproponowany przez nich sposéb analizy danych.
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doswiadczenia zwigzanego z jezykiem francuskim
i kultura krajéw francuskojezycznych. Jesli zag chodzi
o uczniéw klas pierwszych, badanie mialo wykazac,
dlaczego zdecydowali si¢ oni kontynuowac¢ nauke w li-
ceum z oddzialami dwujezycznymi, jak réwniez poka-
za¢ ich wyobrazenia o jezyku i kulturze krajéow fran-
cuskojezycznych. Réwnie istotna byta ich samoocena
w zakresie umiejetnoéci w jezyku francuskim, ponie-
waz stanowi ona istotny element motywacyjny w pro-
cesie ksztalcenia jezykowego, zwlaszcza w przypadku
nauki w klasach dwujezycznych, w ktérych jezyk obcy
stanowi medium treéci niejezykowych.

Tab. 2. Motywy podjecia nauki w klasie wstepnej

Profil uczniéw klas wstepnych

Ankieta wséréd ucznidéw klasy wstepnej

- analiza wynikéw

MOTYWY PODJECIA NAUKI W KLASIE WSTEPNE]J
Ponizsza tabela przedstawia wyniki ankiety dotycza-
ce motywéw podjecia nauki w klasie wstepnej. Zada-
niem osoby ankietowanej bylo wybranie — dla kazdej
jednostki ankiety — jednej z warto$ci pomiedzy 1 a 5,
gdzie 1 = wcale, a 5 = w bardzo duzym stopniu. Dla
kazdej jednostki pytania zostala policzona $rednia
arytmetyczna wraz z odchyleniem standardowym po-
kazujacym, jak duzy jest rozrzut pomiedzy odpowie-
dziami wskazanymi przez respondentéw.

ZDECYDO\_NALAM/ZDECYDOWA':.EM SIE NA PODJECIE NAUKI W KLASIE WSTEPNEJ, SREDNIA ODCHYLENIE
PONIEWAZ... STANDARDOWE
zawsze chciatam/chciatem sie uczy¢ jezyka francuskiego. 3,9 1,0
interesuje mnie kultura Francji i innych krajow francuskojezycznych. 3,8 1,0

moi rodzice tego ode mnie oczekiwali. 1,7 1,2

moi przyjaciele mnie do tego namowili. 1,2 0,5

w kolejnym roku szkolnym chce podjac¢ nauke w klasie dwujezycznej. 4,6 0,8
styszatam/styszatem dobre opinie o tej klasie. 4,0 0,8

w przysztosci chce studiowac we Francji lub innym kraju francuskojezycznym. 3,7 1,2
uwazam, ze znajomosc¢ jezyka francuskiego bedzie moim atutem na rynku pracy. 4,4 0,7
mam przyjaciot francuskojezycznych. 1,7 11
mam rodzine we Francji lub innym kraju francuskojezycznym. 2,0 1,5

Wyniki przedstawione w tabeli jasno pokazu-
ja, ze wybdr uczniéw byl $wiadomy i ukierunkowany.
Ani grupa réwiesnicza, ani rodzice nie byli inicjatora-
mi tego wyboru, co moze wskazywa¢ na samodzielna
decyzje podjecia nauki w klasie wstepnej. Zdecydowa-
na wiekszo$¢ badanych uczniéw planuje wybédr kla-
sy o profilu dwujezycznym, co pozostaje w zalezno-
$ci z dobrymi opiniami zastyszanymi o szkole, w ktdrej
uczniowie pobieraja nauke. Réwnie istotnym czyn-
nikiem jest che¢ podjecia studiéw we Francji lub in-
nym kraju francuskojezycznym, jak réwniez fakt, ze je-
zyk francuski moze by¢ dodatkowym atutem na rynku
pracy. Poza tym niewielu uczniéw ma francuskojezycz-
nych przyjaciét lub rodzine mieszkajaca we Francji lub
innym kraju francuskojezycznym, co jest zrozumiate,
biorac pod uwage malo zréznicowany (pod wzgledem
jezykowym i kulturowym) kontekst, w jakim ucznio-
wie funkcjonuja.

OCZEKIWANIA UCZNIOW DOTYCZACE ZNAJOMOSCI
JEZYKA FRANCUSKIEGO

W ponizszej tabeli pokazano analize odpowiedzi
(przedstawionych w skali procentowej) na pytanie do-
tyczace znajomosci jezyka francuskiego przez uczniéw
po roku nauki w klasie wstepnej. Do stworzenia zesta-
wu pytan uzyto deskryptoréw dla poziomu A2 wedlug
ESOK], poniewaz osiggnigcie poziomu A2 jest warun-
kiem sine qua non podjecia nauki w klasie dwujezycz-
nej w liceum ogélnoksztatcacym. W kwestionariuszu
ankiety zachowano kolejno$¢ deskryptoréw zamiesz-
czonych w dokumencie Rady Europy. Zadaniem
uczniéw byto wybranie — dla kazdej jednostki pytania
— jednej wartosci liczbowej spomiedzy 1 (=nie bede
umial/a), a 5 (=bede bardzo dobrze umial/a). Pozwolito
to na policzenie $redniej arytmetycznej wraz z odchy-
leniem standardowym.
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Tab. 3. Oczekiwania uczniéw klasy wstepnej zwigzane z umiejetnosciami w jezyku francuskim po roku nauki

< ODCHYLENIE
SREDNIA STANDARDOWE

Bede rozumiec wyrazenia i najczesciej uzywane stowa, zwigzane ze sprawami dla 44 09
mnie waznymi, takimi jak: zdrowie, rodzina, szkota, pasje. ! ’
Bede rozumiec¢ gtédwny sens zawarty w krotkich, prostych komunikatach 45 09
i ogtoszeniach. ’ !
Bede rozumiec serial z napisami po francusku. 3,6 0,7
Bede czytac bardzo krétkie, proste teksty. 4,5 0,9
Bede czytac artykuty na popularnych portalach internetowych. 4,2 0,9
Bede umiat/a znalez¢ konkretne informacje w prostych tekstach dotyczacych zycia

: . - - 4,2 0,9
codziennego (np. ogtoszenia, reklamy, prospekty, karty dan, rozktady jazdy).
Bede rozumiec krotkie, proste listy prywatne. 4,0 0,9
Bede potrafit/a bra¢ udziat w zwyklej, typowej rozmowie. 3,9 0,9
Bede potrafit/a porozumied sie w sytuacjach codziennych: w sklepie, na poczcie, 42 10
w banku, w hotelu. ’ :
Bede sobie radzi¢ w bardzo krétkich rozmowach towarzyskich. 41 0,9
Bede potrafit/a w prosty sposéb opisac¢ swoja rodzine, innych ludzi, warunki zycia itp. 4,4 0,9
Bede potrafit/a pisa¢ krétkie i proste notatki lub wiadomosci. 4,4 0,9
Bede potrafit/a napisac list prywatny. 3,6 1,0

Analiza odpowiedzi respondentéw pokazuje, ze sa oni pozytywnie nastawieni do skutecznos$ci nauki w klasie
wstepnej. Nieco mniejszy entuzjazm widaé tylko w umiejetnosciach takich, jak np. ogladanie seriali po francusku
(nawet jesli towarzysza im napisy), pisanie listu prywatnego czy udzial w zwyklej rozmowie.

REPREZENTACJE SPOLECZNE UCZNIOW DOTYCZACE JEZYKA FRANCUSKIEGO ORAZ KULTURY KRAJOW
FRANCUSKIEGO OBSZARU JEZYKOWEGO

REPREZENTACJE DOTYCZACE PRZYDATNOSCI JEZYKA FRANCUSKIEGO
Wyobrazenia o przydatnosci jezyka wplywaja znaczgco na motywacje do jego nauki. Ponizsza tabela pokazuje
odpowiedzi ankietowanych uczniéw (analiza procentowa).

Tab. 4. Reprezentacje uczniéw klasy wstepnej dotyczace przydatnosci jezyka francuskiego

WCALE NIEZBYT CALKIEM BARDZO
NIEPRZYDATNY PRZYDATNY PRZYDATNY PRZYDATNY
[%]
w podrozy 0 3 54 43
W Zyciu prywatnym 3 43 46 7
w dalszej nauce 0] (¢] 29 71
W przysztej pracy 0 3 25 72
w zdobyciu dobrej pracy 0] 3 25 72
w kontaktach z obcokrajowcami 0] (¢] 25 75
dla osobistej satysfakcji 0 (0] 21 79
podczas korzystania z komputerdw i innych urzadzenr technicznych n 64 18 7
podczas czytania ksigzek, czasopism itp. 3 36 32 29
podczas zabawy/rozrywki (filmy, programy TV, muzyka, gry) 0 29 43 29
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Profil uczniéw klas wstepnych

Powyzsze dane jasno wskazujg, ze uczniowie postrzegaja jezyk francuski jako przydatny, zwlaszcza w tych sfe-
rach zycia, w ktérych moze on by¢ dodatkowym atutem, np. w zyciu prywatnym czy w kontaktach z obcokrajow-
cami. Niewatpliwie uczniowie postrzegaja przydatno$¢ jezyka francuskiego w konteks$cie dalszej edukaciji (co jest
prawdopodobnie zwiazane z checia podjecia nauki w klasie dwujezycznej w kolejnym roku szkolnym) oraz $ciez-
ki zawodowej. Na uwage zastuguje fakt, ze 83% uczniéw uwaza, iz warto sie uczy¢ francuskiego dla osobistej satys-
fakeji, co moze by¢ dobrym prognostykiem w dalszej nauce, poniewaz wskazuje na wysoka motywacje wewnetrz-
na uczniow.

REPREZENTACJE SPOLECZNE DOTYCZACE NAUKI JEZYKA FRANCUSKIEGO

Kwestionariusz ankiety zostal przeprowadzony w drugiej potowie wrze$nia, uczniowie mieli wiec juz za soba kil-
kadziesiat lekcji jezyka francuskiego. Tabela 5. pokazuje, w jaki sposéb uczniowie postrzegaja trudno$¢ nauki po-
szczegblnych sprawnosci i podsysteméw jezyka francuskiego.

Tab. 5. Reprezentacje ucznidow klasy wstepnej dotyczace nauki jezyka francuskiego

BARDZO TRUDNO TRUDNO ANI:?J;L%AM LATWO BARDZO tATWO
[%]

stuchanie ze zrozumieniem 6] 18 43 29 n
czytanie ze zrozumieniem [0} 29 36 32 3
mowienie 3 39 29 18 n
pisanie 7 39 29 25 0
gramatyka 3 29 54 1

wymowa n 29 32 21 7

Analiza wynikéw pokazuje, ze uczniowie raczej nie postrzegaja jezyka francuskiego jako jezyka tatwego do
nauki, przy czym zakladaja, ze najwiecej trudnosci moga im sprawi¢ sprawnosci produktywne (méwienie i pisa-
nie), jak réwniez nauka wymowy. Dla nauczyciela jest to cenna informacja, poniewaz moze tak zaplanowac swoje
dziatania dydaktyczne, aby uczniowie przekonali sie, ze — przy uzyciu odpowiednich strategii — opanowanie wspo-
mnianych umiejetnosci moze by¢ fatwiejsze.

JEZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO JEZYKOWE
W ponizszej tabeli zostaly zebrane odpowiedzi uczniéw dotyczace postrzegania jezyka francuskiego jako zjawiska
jezykowego.

Tab. 6. Jezyk francuski jako zjawisko jezykowe - uczniowie klasy wstepnej

JEZYK FRA;E??;:EKOJARZY i ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
trudng wymowa 3 7 21 29 39
logiczng gramatyka n 21 36 29 3
charakterystyczng wymowa ,r” 0] 0] 7 1 82

Z analizy wynikéw ankiety jasno wynika, ze charakterystyczna wymowa ,r” stanowi gtéwny wyznacznik je-
zyka francuskiego dla ankietowanych uczniéw. Niewielu uczniéw postrzega gramatyke jezyka francuskiego jako lo-
giczng, natomiast zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych uznaje wymowe francuska za trudng, co potwierdza raz
jeszcze obawy uczniéw dotyczace nauki fonetyki przedstawione wczesnie;j.
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]EZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO ESTETYCZNE

Tab. 7. Jezyk francuski jako zjawisko estetyczne - uczniowie klasy wstepnej

JEZYK FS?gE;ﬁ;LKOJARZY ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
elegancija 0 (0] 3 21 75
romantycznoscia 3 [0} 7 32 57
wyjatkowoscig 3 3 3 54 36
prestizem 3 3 n 39 43
jezykiem elit 3 7 1 29 50
tadnym brzmieniem 0] 3 (¢] 25 71

Wyobrazenia uczniéw klas wstepnych dotyczace aspektu estetycznego jezyka francuskiego sa raczej pozy-
tywne. Zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw utozsamia go z elegancja, romantycznos$cia, wyjatkowoscia, prestizem
oraz fadnym brzmieniem. Dla wiekszosci jest to réwniez jezyk, ktéry nie jest dostepny dla wszystkich.

JEZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO KULTUROWE

Tab. 8. Jezyk francuski jako zjawisko kulturowe - uczniowie klasy wstepnej

JEZYK FRAS":ELS;ETOJARZY Ml ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
wykwintng kuchnia 0 14 21 39 25
moda 0] 0] 1 25 64
sztuka 0] 14 29 54
literatura 0 10 39 29 21
filmem francuskim 0] 21 36 29 14
xifgx/?;r:;yr;’iarze”iami 0 18 32 32 18
piosenka francuska 3 n 32 36 18

Jesli chodzi o reprezentacje spofeczne jezyka francuskiego ujmowanego jako zjawisko kulturowe, to opinie
uczniéw sa nieco bardziej podzielone. Wiekszo$¢ kojarzy jezyk francuski z aspektami kultury popularnej, taki-
mi jak gastronomia, moda, film, piosenka, ale takze ze sztuka. Mniej liczni sa uczniowie, ktérzy kojarza francuski
z waznymi wydarzeniami historycznymi czy literatura.

JEZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO SPOLECZNE

Tab. 9. Jezyk francuski jako zjawisko spoteczne - uczniowie klasy wstepnej

JEZYK FRA;EZ?;:EKOJARZY i ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
wielokulturowoscia ] 3 18 36 43
ciekawymi ludzmi 0] 3 21 29 46
ciekawymi podrézami 0] 3 3 39 54
mekav_vyr_m miejscami 0 0 7 29 54
na $wiecie
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Profil uczniéw klas wstepnych

Jesli chodzi o postrzeganie jezyka francuskiego w wymiarze spotecznym, to wyobrazenia uczniéw sa zdecydo-
wanie pozytywne. Wiekszo$¢ badanych utozsamia francuski z wielokulturowoscia, ciekawymi podrézami i miej-
scami do zobaczenia w §wiecie, co wskazuje ponownie na wysoka motywacje uczniéw do nauki.

JEZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO POLITYCZNE

Tab. 10. Jezyk francuski jako zjawisko polityczne - uczniowie klasy wstepnej

JEZYK FRAS’\:E%%:EKOJARZY Mi ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
dyplomacja 3 21 21 25 29
Je_zyk|em komun|kaCJ| 0 7 18 29 46
miedzynarodowej
instytucjami Unii Europejskiej 1 14 32 29 14
wartosciami demokratycznymi 14 n 32 25 18

Reprezentacje uczniéw dotyczace jezyka francuskiego w aspekcie politycznym sa rézne. Dos¢ spora grupa
respondentéw postrzega francuski jako jezyk dyplomacji czy jezyk, ktdéry niesie za soba wartosci demokratycz-
ne i jest jezykiem komunikacji miedzynarodowej. Ale réwnie liczni sg uczniowie, ktérym ten jezyk nie kojarzy sie
z dyplomacja czy instytucjami Unii Europejskiej, co takze otwiera pole do odpowiednio ukierunkowanych dzia-
tan dydaktycznych.

Ankieta wséréd ucznidw klas pierwszych dwujezycznych - analiza wynikéw

Podobne badanie, réwniez z uzyciem kwestionariusza ankiety, zostalo przeprowadzone wéréd uczniéw klas pierw-
szych, ktérzy podjeli nauke w oddziatach dwujezycznych po rocznej nauce w klasie wstepnej XV LO im. N. Zmi-
chowskiej w Warszawie. Celem dziatan badawczych byla diagnoza motywéw podjecia nauki w klasach, w ktérych
cze$¢ przedmiotéw jest nauczana w jezyku francuskim, a takze diagnoza samooceny uczniéw w zakresie umie-
jetnosci nabytych na lekcjach jezyka francuskiego w klasie wstepnej, jak réwniez — podobnie jak w przypadku
uczniéw klas wstepnych — zbadanie reprezentacji spotecznych w zakresie jezyka francuskiego oraz kultury krajéw
francuskiego obszaru jezykowego. Uzyskane wyniki mialy umozIliwi¢ ocene skutecznosci dziatan dydaktycznych
podejmowanych w klasie wstepnej oraz wtasciwie ukierunkowac dziatania nauczycieli jezyka francuskiego i przed-
miotéw niejezykowych nauczanych w jezyku francuskim w klasach pierwszych.

MoOTYWY PODJECIA NAUKI W KLASIE DWUJEZYCZNE]

Tab. 11. Motywy podjecia nauki w klasie dwujezycznej przez uczniéw klas pierwszych

ZDECYDOWALAM/ZDECYDOWALEM SIE NA PODJECIE NAUKI W KLASIE WSTEPNEJ, PONIEWAZ... SREDNIA SSADNCE')-'AYFI{[ES\I/I\E/E
zawsze chciatam/chciatem sie uczy¢ jezyka francuskiego. 3,7 1,2
interesuje mnie kultura Francji i innych krajow francuskojezycznych. 3,6 1,2
moi rodzice tego ode mnie oczekiwali. 2,0 1,3
moi przyjaciele mnie do tego namowili. 1,2 0,6
nauczyciele uczacy mnie jezyka francuskiego w klasie wstepnej mnie do tego przekonali. 3,0 1,4
styszatam/styszatem dobre opinie o tej klasie. 3,3 1,4
W przysztosci chce studiowad we Francji lub innym kraju francuskojezycznym. 3,4 1,2
uwazam, ze znajomosc¢ jezyka francuskiego bedzie moim atutem na rynku pracy. 4,6 0,6
mam przyjaciot francuskojezycznych. 2,4 1,5
mam rodzine we Francji lub innym kraju francuskojezycznym. 1,8 1,5
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Analiza odpowiedzi uczniéw pokazuje, ze wybdr oddzialu dwujezycznego byt $wiadomy i samodzielny. Przede
wszystkim respondenci uwazaja, ze znajomosc jezyka francuskiego bedzie ich atutem podczas poszukiwania pracy,
dos$¢ duza grupa uczniéw planuje takze podjecie studiéw we Francji lub innym kraju francuskojezycznym. Ucznio-
wie sg zainteresowani kultura krajéow francuskiego obszaru jezykowego i zawsze chcieli uczy¢ sie jezyka francu-
skiego, co moze wskazywac — podobnie jak w przypadku uczniéw klas wstepnych — na do$¢ silna motywacje we-
wnetrzna uczniéw, co jest dobrym prognostykiem efektywnej nauki. Réwnie istotnym czynnikiem wplywajacym
na podjecie nauki w klasach z tzw. wyktadowym francuskim byly dobre opinie zastyszane o szkole.

SAMOOCENA UCZNIOW DOTYCZACA ZNA]OMOéCI JEZYKA FRANCUSKIEGO

Tab. 12. Samoocena uczniéw klas pierwszych dwujezycznych dotyczaca znajomosci jezyka francuskiego po roku nauki w klasie

wstepnej
smeowa | SPOALENE

Potrgfie ;ro_z_umiec’ Wyr_aienia | najczesciej uzywane stowa, zwigzane ze sprawami dla mnie waz- 43 10
nymi, takimi jak: zdrowie, rodzina, szkota, pasje. ’ !
Potrafie zrozumiec gtéwny sens zawarty w kroétkich, prostych komunikatach i ogtoszeniach. 4,5 0,9
Potrafie zrozumied serial z napisami po francusku. 3,4 1,1
Potrafie czytac bardzo krotkie, proste teksty. 4,4 1,0
Potrafie czytac artykuty na popularnych portalach internetowych. 3,2 11
Potrafie znalez¢ konkretne informacje w prostych tekstach dotyczacych zycia codziennego (np.

ogtoszenia, reklamy, prospekty, karty dan, rozktady jazdy). 4,0 1
Potrafie rozumiec kroétkie, proste listy prywatne. 4, 11
Potrafie brac¢ udziat w zwyktej, typowej rozmowie. 3,2 1,2
Potrafie porozumiec sie w sytuacjach codziennych: w sklepie, na poczcie, w banku, w hotelu. 3,3 1,2
Potrafie sobie radzi¢ w bardzo kroétkich rozmowach towarzyskich. 3,7 1,4
Potrafie w prosty sposdb opisa¢ swojg rodzine, innych ludzi, warunki zycia itp. 4,3 11
Potrafie pisac krotkie i proste notatki lub wiadomosci. 4] 11
Potrafie napisac list prywatny. 3,7 1,2

Samoocena uczniéw w zakresie umiejetnosci w jezyku francuskim po rocznej nauce klasie wstepnej jest rela-
tywnie wysoka. Uczniowie do$¢ dobrze oceniaja swoje umiejetnosci w zakresie sprawnosci receptywnych, nieco ni-
zej jednak — te dotyczace bardziej ,autentycznego” uzycia jezyka: ogladania seriali po francusku czy rozmowy w tym
jezyku. Jest to istotna wskazdéwka, zwlaszcza dla nauczycieli francuskiego, ktérzy moga ukierunkowaé swoje dzia-
tania dydaktyczne na te wlasnie elementy, zwiekszajac tym samym poczucie wlasnej skuteczno$ci uczniéw (por.
np. Bandura 2003; Smuk 2016; Sujecka-Zajac 2016), co powinno wplynac pozytywnie na motywacje tych ostatnich.

REPREZENTACJE SPOLECZNE DOTYCZACE PRZYDATNOSCI JEZYKA FRANCUSKIEGO

Tab. 13. Reprezentacje ucznidéw klas pierwszych dwujezycznych dotyczace przydatnosci jezyka francuskiego

NIEPV;;:\?I[;iTNY NIEZBYT PRZYDATNY PSQJ'DKIA'?_MNY BARDZO PRZYDATNY
[%]
w podrézy 0 0 54 46
W zyciu prywatnym 3 54 40 3
w dalszej nauce 0] 0 34 67
W przysztej pracy 3 0] 34 64
w zdobyciu dobrej pracy 0 7 17 77
w kontaktach z obcokrajowcami 0] 3 37 60
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dla osobistej satysfakcji 0] ) 17 83
podczas’korzys_tama z komputerdw i innych 17 63 20 0
urzadzen technicznych

podczas czytania ksigzek, czasopism itp. 7 33 50 10
podczas zabawy/rozrywki (filmy, programy o 7 56 26

telewizyjne, muzyka, gry)

Wyobrazenia uczniéw dotyczace uzytecznosci jezyka francuskiego sa en gros pozytywne. Warto podkresli¢,
ze zdaniem uczniéw jest on przydatny w zdobyciu dobrej pracy i w dalszej nauce, co raz jeszcze wskazuje na jasno
okreslone cele uczniéw dotyczace ich przysztosci. Istotne wydaje sie réwniez to, ze nauka jezyka jest wazna dla re-
spondentdw, jesli chodzi o ich osobista satysfakcje, co ponownie wskazuje na silna motywacje do nauki.

REPREZENTACJE DOTYCZACE NAUKI JEZYKA FRANCUSKIEGO

Tab. 14. Reprezentacje uczniéw klas pierwszych dwujezycznych dotyczace nauki jezyka francuskiego

BARDZO TRUDNO TRUDNO :I:I:;J;\l/\l% LATWO BARDZO tATWO
[%]
stuchanie ze zrozumieniem 10 40 23 20 7
czytanie ze zrozumieniem 0 7 30 53 10
mowienie 3 16 33 26 20
pisanie 16 30 30 16 7
gramatyka 13 33 26 16 10
wymowa 7 16 26 30 20

Co do wyobrazen uczniéw dotyczacych nauki jezyka francuskiego (przypomnijmy, ze uczniowie w chwili ba-
dania mieli za soba rok intensywnej nauki jezyka), to sa one dos¢ jasno okreslone. Nauka jezyka francuskiego jawi
sie im jako proces nietatwy: wyniki potwierdzaja, ze tylko czytanie ze zrozumieniem nie sprawia uczniom trudno-
$ci. Rozwijanie pozostalych sprawnosci oraz nauka podsysteméw nie jest dla uczniéw prosta. Niemniej jednak sa-
moswiadomos¢ trudnosci, jakie moga pojawic sie w trakcie nauki, skorelowana z wysoka motywacja poznawania
jezyka, moze by¢ traktowana jako dobry prognostyk na kolejne etapy ksztalcenia.

JEZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO JEZYKOWE
W tabeli zostaly zebrane odpowiedzi uczniéw dotyczace postrzegania jezyka francuskiego jako zjawiska jezykowego:

Tab. 15. Jezyk francuski jako zjawisko jezykowe - uczniowie klas pierwszych dwujezycznych

JEZYK FRAS’\:EL;%:EKOJARZY Mi ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
trudng wymowa 3 23 10 30 33
logiczng gramatyka 16 23 23 26 10
charakterystyczng wymowa ,r” 0] 0 3 16 80

Jesli chodzi o reprezentacje uczniéw dotyczacych jezyka francuskiego jako zjawiska stricte jezykowego, mozna
stwierdzi¢, ze sa one dos$¢ typowe dla uczniéw polskojezycznych: jezyk francuski kojarzy sig im z trudng wymowa,
charakterystyczng wymowa ,r” oraz mato logiczna gramatyka. Znéw mozna stwierdzi¢, ze nauczyciele francuskie-
go stoja przed nie lada wyzwaniem: ich zadaniem powinno by¢ pokazanie, ze gramatyka francuska jest bardzo lo-
giczna, a w wymowie obowiazujg $cisle okreslone zasady. Co wiecej, warto tez przedstawia¢ liczne odmiany jezy-
ka francuskiego, co u§wiadomi uczniom, ze ,r” jezyczkowe jest zaledwie jednym z mozliwych wariantéw wymowy.
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]EZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO ESTETYCZNE

Tab. 16. Jezyk francuski jako zjawisko estetyczne - uczniowie klas pierwszych dwujezycznych

JEZYK FRA;EZ?;:E!.(.OJARZY i ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
elegancja 0 (0] 7 36 56
romantycznoscia () 13 33 50
wyjatkowoscig 0 10 13 33 43
prestizem (0} 7 13 20 60
jezykiem elit 7 13 16 16 47
tadnym brzmieniem 0 3 0 20 76

Jesli chodzi o postrzeganie jezyka francuskiego jako zjawiska estetycznego, reprezentacje uczniéw sa do$¢ pozy-
tywne. Francuski jest utozsamiany przez wigkszo$¢ uczniéw z elegancja, romantycznoscia i tadnym brzmieniem. Dla
wielu respondentdéw jest on takze jezykiem wyjatkowym oraz jezykiem elitarnym, ktéry wyrdznia ich pozytywnie.
JEZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO KULTUROWE

Tab. 17. Jezyk francuski jako zjawisko kulturowe - uczniowie klas pierwszych dwujezycznych

JEZYK FRAS":EZ?;:ETOJARZY M ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
wykwintng kuchnia 3 17 3 43 33
modg 0 3 7 33 56
sztuka 0 7 10 40 43
literatura 0 10 20 33 36
filmem francuskim 3 7 23 20 46
mztigx/?zir:;ﬁiarze”iami 3 30 33 16 16
piosenka francuska 0 20 10 30 40

Co do postrzegania jezyka francuskiego jako zjawiska kulturowego, to wielu z badanych uczniéw utozsamia
go z wykwintna kuchnig, moda, sztuka, literaturg czy filmem. Liczni s jednak uczniowie, ktérzy nie kojarza fran-
cuskiego ani z waznymi wydarzeniami historycznymi, ani z piosenka francuska, co moze dziwi¢, biorac pod uwa-
ge roczng nauke jezyka francuskiego w wymiarze 18 godzin tygodniowo.

JEZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO SPOLECZNE

Tab. 18. Jezyk francuski jako zjawisko spoteczne - uczniowie klas pierwszych dwujezycznych

JEZYK FRA;E;?;:E!.(.OJARZY i ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
wielokulturowoscia 0 16 13 23 46
ciekawymi ludzmi 10 10 26 10 43
ciekawymi podrézami 0 3 20 20 56
ciekawymi miejscami na $wiecie 0 3 10 30 56
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Profil uczniéw klas wstepnych

Jesli chodzi o postrzeganie jezyka francuskiego jako zjawiska spotecznego, to wielu respondentéw kojarzy go
z wielokulturowo$cia, co moze by¢ konsekwencja zaje¢ poswieconych szeroko rozumianej frankofonii, ktére sta-
nowia integralny element programu klasy wstepnej. Wielu uczniéw utozsamia tez jezyk francuski z ciekawymi po-
drézami oraz interesujacymi miejscami, ktére mozna zwiedzi¢. Do$¢ duze grono uczniéw postrzega jezyk francu-

ski w korelacji z ciekawymi ludZmi.

]];-ZZYK FRANCUSKI JAKO ZJAWISKO POLITYCZNE

Tab. 19. Jezyk francuski jako zjawisko polityczne - uczniowie klas pierwszych dwujezycznych

JEZYK FRA;E";;:EKOJARZY i ZDECYDOWANIE NIE RACZEJ NIE NIE MAM ZDANIA RACZEJ TAK ZDECYDOWANIE TAK
[%]
dyplomacja 16 20 30 16 16
Je_zyk|em komumk@ql 2 16 20 20 40
miedzynarodowej
instytucjami Unii Europejskiej 20 20 26 23 10
wartosciami demokratycznymi 26 16 30 20 7

Co do postrzegania jezyka francuskiego jako zja-
wiska politycznego opinie uczniéw sa nieco bardziej
podzielone. Ponad 1/3 uczniéw nie kojarzy jezyka
francuskiego z dyplomacja i z instytucjami Unii Eu-
ropejskiej czy z warto$ciami demokratycznymi. Jed-
nak dla dos¢ licznej grupy francuski jest jezykiem ko-
munikacji miedzynarodowe;j.

Podsumowanie

Z przedstawionej analizy wynika, ze uczniéw kla-
sy wstepnej i pierwszych klas dwujezycznych XV LO
im. N. Zmichowskiej w Warszawie charakteryzuje
wysoka motywacja do rozpoczecia i do kontynuacji
nauki jezyka francuskiego. Zaréwno oczekiwania do-
tyczace umiejetnosci nabytych podczas nauki w klasie
wstepnej, jak i samoocena uczniéw klas pierwszych sa
zbiezne z zakladanymi celami edukacyjnymi (poziom
A2 wedlug ESOK]). Zbadanie reprezentacji uczniéw
dotyczacych tak nauki, jak i jezyka oraz kultury krajéw
francuskojezycznych wydaje sie konieczne, aby wlasci-
wie zaplanowaé proces dydaktyczny. Wyniki badania
pokazaly, ze zainteresowanie uczniéw tym obszarem
jezykowym jest do$¢ duze, co jest szczegdlne istotne,
biorac pod uwage to, ze sa to osoby w duzej mierze pol-
skojezyczne i nie majg na co dzien kontaktu z osobami
francuskojezycznymi. Co wiecej, uczniowie wykazuja
sie réwniez duza $wiadomoscig korzysci wynikajacych
ze znajomosci jezyka francuskiego, ktéry nie kojarzy
im sie tylko z elegancja i dobra kuchnig, ale przede
wszystkim z lepszymi perspektywami na rynku pracy
i otwarciem na inny sposdéb postrzegania $wiata, jego
wielokulturowos¢ i réznorodnos¢. Biorac pod uwage te

czynniki, nauczyciele XV LO stajg przed wyzwaniem
podtrzymania motywacji swoich uczniéw do pieciolet-
niej nauki jezyka, co osiagaja nie tylko codzienna praca
wzbogacona o wykorzystanie nowych technologii na
lekcjach jezyka i przedmiotéw niejezykowych, ale réw-
niez poprzez organizacje wymian ze szkolami z krajéw
frankofoniskich, konkurséw czy obchodéw dni kultu-
ry frankoforiskiej, ktére wptywaja pozytywnie na re-
prezentacje spoleczne uczniéw dotyczace badanych
obszaréw, co w praktyce przeklada sie na pozytywna
motywacje warunkujaca efektywna nauke.
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Wedtug opinio communis nauka jezyka obcego to najlepszy trening umystu. Po-
glad ten sktania seniorédw do zapisywania sie na kursy jezykowe. Na przyktadzie
kursow jezyka wtoskiego artykut ilustruje problematyke zwigzang z przyswajaniem
jezyka przez uczacych sie w starszym wieku oraz wskazuje na te czynniki, ktore
lektorzy powinni uwzgledni¢ podczas prowadzenia zajed.

ezyka wloskiego ucze od ponad dwudziestu lat. Poczatkowo byly to pry-

watne kursy dla oséb zainteresowanych jezykiem, ktére prowadzitam

w rodzinnym mie$cie jako studentka italianistyki Uniwersytetu Warszaw-

skiego. Po studiach pozostatam na wydziale, by uczy¢ na studiach stacjo-

narnych i wieczorowych oraz na ogélnie dostepnych kursach jezykowych
organizowanych przez Katedre Italianistyki.

Kto, gdzie i jak uczy sie wtoskiego

Niemal dwie dekady temu wyjechatam na stale do Niemiec. Od paru lat miesz-
kam z calg rodzing w Jenie. Nadal ucze jezyka wloskiego, ktéry, mimo ze nie naj-
popularniejszy, cieszy sie tutaj sporym zainteresowaniem. Kursy na Uniwersytecie
Friedricha Schillera zdominowane sa przez osoby miode, przede wszystkim studen-
téw, jednak na kursy w Volkshochschule?, gdzie prowadze zajecia, bardzo chetnie
uczeszczaja nie tylko osoby miode czy te w $rednim wieku, lecz takze seniorzy. To
przemieszanie wiekowe jest zaréwno zalets, jak i stabym punktem zaje¢, a przede
wszystkim duzym wyzwaniem dla lektoréw.

Truizmem jest stwierdzenie, ze kazdy z nas uczy sie inaczej i najlepsza meto-
da nauczania jezyka obcego po prostu nie istnieje. Wsrdd kursantéw, i to niezalez-
nie od wieku, z fatwo$cia mozna wyrédznié tych, ktérych cechuje awersja do grama-
tyki, ale zamitowanie do stéwek, i odwrotnie. Znam osoby, ktére z luboscia czekajg
na prace domowa, i takie, ktére uwazaja, ze cala wiedze czerpie si¢ podczas pét-
toragodzinnych zajeé. Introwertycy unikaja ¢wiczen aktywizujacych, podczas kté-
rych uwaga obecnych skupia sie na nich (np. ustne streszczenie krétkiej historii, od-
grywanie rél), w odréznieniu od ekstrawertykéw niemogacych sie doczekaé pracy
w grupie czy bycia w centrum uwagi.

1 Nazwe Volkshochschule (VHS) trudno jest przetozy¢ na jezyk polski, poniewaz zadne z okresleri nie oddaje istoty
znaczenia tej instytucji. Czesto ttumaczy sie ja jako ,uniwersytet ludowy’, co sugeruje nazwa. Biorac pod uwage polskie
realia, wlasciwsze byloby przetlumaczenie Volkshochschule jako ,placéwka ksztalcenia ustawicznego” o niezwykle
bogatej ofercie programowej z réznych dziedzin. Kadra wspéipracujaca z VHS-ami to zazwyczaj nauczyciele z diu-
goletnim do$wiadczeniem zawodowym.
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Motywacja w nauce jezyka wtoskiego

Niezalezna od wieku wydaje sie motywacja, ktéra
sktania ludzi do podjecia nauki jezyka Petrarki i Dan-
tego. Jednym z gléwnych powodéw jest zaciekawienie
kulturg Wtoch, przede wszystkim sztuka, muzyka, li-
teratura czy filmem. Wlochy postrzegane sa jako nie-
zwykle przyjazne cudzoziemcom ze wzgledu na klimat
i piekne uformowanie terenu. Wtosi natomiast, zgod-
nie z panujacym przeswiadczeniem, to mili, goscinni,
sympatyczni ludzie, otwarci na turystéw.

Kolejna zacheta do podjecia nauki, niezwigza-
na z wiekiem, bywaja tzw. pobudki utylitarne, bar-
dzo czesto skorelowane z planami urlopowymi. Mo-
ze to by¢ cheé porozumienia sie w podrézy, w hotelu
czy chocby w restauracji. Istotne jest takze pragnienie
nawigzania lepszego kontaktu z bliska osoba wloskie-
go pochodzenia w jej rodzimym jezyku. W ojczyz-
nie Goethego czeste sa przypadki matzenistw miesza-
nych, zatem te$¢/tesciowa sa rodowitymi Niemcami,
ale synowa lub zie¢ maja korzenie wloskie. Czesto ro-
dzice decyduja sie na dwujezyczne wychowanie dzie-
ci, upatrujgc w bilingwizmie swoich pociech korzysci
zaréwno kulturowe czy intelektualne, jak i, w przy-
szloéci, ekonomiczne.

Dodatkowe czynniki motywujgce osoby
starsze do podjecia nauki

W przypadku oséb starszych nie mozna réwniez za-
pomnie¢ o innych aspektach wplywajacych na wybér
kursu jezykowego. Na podstawie rozméw z uczestni-
kami zaje¢ moge stwierdzi¢, ze nauka jezyka wloskie-
go to czesto realizacja marzen, na ktére w przesztosci
nie bylo czasu ze wzgledu na zycie rodzinne i zawo-
dowe. Seniorzy uwazaja réwniez, ze uczeszczanie na
kurs daje im mozliwo$¢ usprawnienia pamieci badz
ogdlnego poprawienia kondycji intelektualnej, dlatego
traktuja zajecia jako trening umystu w obawie przed
wystapieniem choroby Alzheimera lub demencji. Na-
uka jezyka to dla nich takze okazja do spotkania sie
z osobami w zblizonym wieku z podobnymi zaintere-
sowaniami czy potrzebami.

Kursanci podkreslaja ponadto, jak wazna jest po-
trzeba bycia aktywnym na emeryturze. Prawie wszy-
scy uczestnicy zaje¢ uprawiaja sport, chodza do teatru,
na koncerty (réwniez rockowe), ucza sie, poza jezykiem
wloskim, innego jezyka obcego. Dla 0séb w wieku se-
nioralnym istotna pobudka sktaniajaca do uczeszcza-
nia na kurs stanowi dowarto$ciowanie siebie. Osoba
starsza wladajaca jezykiem wloskim moze wiele zyska¢
w oczach mlodszego pokolenia. Seniorzy odczuwaja
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ogromna satysfakcje z tego, ze w ich wieku, jak to sa-
mi przyznaja, mozna nauczy¢ sie jezyka obcego. Wca-
le przy tym nie zadowala ich poziom podstawowy
— sa chlonni wiedzy.

Rys. 1. Strona z: Anna Barbierato, Katja Motta: Passo dopo
Passo A2, © 2017 Hueber Verlag, Miinchen, Deutschland

W odréznieniu od sytuacji w Polsce (co zreszta
poniekad oczywiste), opisanej przez Chabros (2019)
i dotyczacej nauki jezyka niemieckiego przez osoby
w wieku senioralnym, wéréd niemieckich senioréw nie
wystepuje aspekt zawodowo-zarobkowy mobilizujacy
osoby w tym wieku do zapisywania si¢ na zajecia gru-
powe z jezyka wloskiego. W obu krajach wspdlne pozo-
staja jednak motywacje spoteczne oraz intelektualne.

Nauka jezyka obcego oséb w wieku pdznej
dorostosci

Dla lektora praca z seniorami jest o tyle trudna, ze nie
ma on dostatecznego przygotowania glottodydaktycz-
nego do pracy z osobami w podesztym wieku (Goéral-
czyk 2019: 61-65). Studia filologiczne nie sg wystarcza-
jace, azeby z sukcesem uczy¢ senioréw jezyka obcego.
Piszac o sukcesie, mam na mysli przede wszystkim
zadowolenie kursanta z osigganych efektéw w nauce



jezyka obcego i, w konsekwencji, kontynuowanie nauki
na wyzszych poziomach zaawansowania. Moje wlasne
doswiadczenie ze studiéw to bardzo ogdlne semina-
rium pos$wiecone metodyce nauczania jezyka wloskie-
go bez podziatu na grupy wiekowe. Nikt wtedy nie brat
pod uwage starzenia si¢ europejskich spoteczenstw,
a o glottogeragogice chyba nikt jeszcze nie styszat.

Z tego tez powodu zmuszona bylam, i nadal je-
stem, do wypracowania wilasnych strategii, do szuka-
nia literatury dotyczacej choc¢by zapamietywania czy
sposobéw przyswajania wiedzy przez osoby w wie-
ku starszym. Bardzo pomocne s3 publikacje Anny
Jaroszewskiej od wielu lat zajmujacej sie analizg pro-
cesOW nauczania oraz uczenia sie senioréw (Jaroszew-
ska 2018: 4-9). Problematyka Fremdsprachengeragogik
staram sie zainteresowac pracownikéw sekcji jezyko-
wej Volkshochschule, sugerujac zorganizowanie kur-
s6w doszkalajacych dla lektoréw (np. webinariéw) wta-
$nie z tej dziedziny. Propozycja ta spotkata sie z bardzo
zyczliwym przyjeciem.

Na podstawie wieloletniego do$wiadczenia moge
potwierdzi¢, ze seniorzy to grupa specyficzna, charak-
teryzujaca sie zdecydowanie mniejszym zainteresowa-
niem wobec nowosci multimedialnych czy alternatyw-
nych metod nauczania. Osoby w tym wieku maja swoje
przyzwyczajenia, w tym przyzwyczajenia dotyczace
uczenia sie (Fiema 2016: 28). Seniorzy, ktérych ucze, sg,
ogélnie rzecz ujmujac, tradycjonalistami. Zajecia mu-
sza by¢ uporzadkowane, zgodnie z maksyma Ordnung
muss sein. Kursanci domagaja sie pracy z podreczni-
kiem. Daje im to poczucie bezpieczenstwa, bowiem
zawsze moga powtérzy¢ material juz oméwiony, zas
w wypadku absencji wiedza doktadnie, co byto na zaje-
ciach. Jest to dla nich bardzo wazne. Podrecznik dosto-
sowany jest ponadto do konkretnego poziomu, co po-
zwala osobom starszym obiektywnie stwierdzi¢, ile juz
potrafia. Jezeli przynosze na zajecia kopie innych mate-
rialéw, to staram sie, azeby ich jakos$¢ byla bardzo do-
bra. W przypadku materiatéw, ktére przygotowuje sa-
ma, zawsze stosuje wieksza czcionke.

Bardzo istotnym elementem zajeé jest dykcja.
Na zajeciach dbam o wyrazng wymowe. Nigdy sie nie
spiesze. Trzeba mie¢ na uwadze, ze w starszym wieku
pogarsza sie stuch, co wptywa na proces uczenia sie.
Nierzadko problemem sa nagrania. W przypadku na-
uki jezyka wloskiego metoda dominujaca jest tzw. me-
toda komunikacyjna, a nagrania przygotowywane sa
w sytuacjach jak najbardziej zblizonych do natural-
nych. Kursanci zalg sie z jednej strony na tempo (na-
grania nawet na poziomie Al oceniane s3 czesto jako
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zbyt szybkie), z drugiej strony na odglosy w tle, kté6-
re utrudniaja zrozumienie tresci. Warto jest zatem za-
dbac o to, azeby seniorzy w razie potrzeby mieli przed
oczami transkrypcje i nie ulegali zniecheceniu.

Metoda niezwykle skuteczna w pracy z osoba-
mi starszymi jest metoda gramatyczno-tlumaczenio-
wa. Osoby w tym wieku lubia pracowa¢ samodzielnie,
sprawia im przyjemno$¢ przeczytanie tekstu, a nastep-
nie dokladne jego przettumaczenie. W trakcie ttuma-
czenia rodza si¢ pytania dotyczace zarédwno zagadnien
leksykalnych, jak i gramatycznych, ktére w trakcie za-
je¢ mozna wyjasnic z lektorem. Kolejnym etapem jest
wykonanie dopasowanych do tekstu ¢wiczen. Gene-
ralnie osoby starsze lubia zdania do ttumaczenia, lecz
nie moga by¢ one zbyt diugie, a ich liczba powinna by¢
uzgodniona z grupa. Zdania do ttumaczenia daja do-
skonata mozliwo$¢, aby powtdrzyé stownictwo oraz
materiat gramatyczny.

Zakres tematyczny zajec

Uwarunkowania proceséw poznawczych w okresie
starzenia sie (Marcinek 2007: 71) sprawiaja, ze szcze-
golne znaczenie ma tematyka zaje¢. Wybédr zagadnient
powinien by¢ dostosowany do potrzeb, mozliwosci
i zainteresowann podopiecznych (Fiema, Janowska
2017: 136; Chabros 2019: 78). Jest to, moim zdaniem,
bardzo istotne zwlaszcza na poziomie podstawowym,
bowiem temat wzbudzajacy ciekawo$¢ wzmaga zaan-
gazowanie i jest waznym czynnikiem motywujacym
do kontynuowania nauki.

Niewatpliwie tematyka, ktéra przyciaga uwage se-
nioréw, to zycie codzienne, zdrowie, sposoby spedza-
nia wolnego czasu, rodzina i przyjaciele, wspomnie-
nia z miodosci, jak réwniez informacje krajoznawcze
i te dotyczace zycia kulturalnego czy kulinariéw. Po
przejsciu pierwszego etapu nauki na poziomie Al
kursanci chetnie siegaja takze po opowiadania (mak-
symalnie do kilku stron) o zréznicowanej tematyce,
taczace przyjemnos¢ lektury z treningiem gramatycz-
nym i leksykalnym.

Prowadzac zajecia jezykowe z osobami starszymi,
wczeéniej starannie analizuje kazda lekcje, wybierajac
z podrecznika to, co uwazam za odpowiednie dla kur-
santéw. Pomaga mi w tym wieloletnie do§wiadczenie
zawodowe. Gdy mimo to mam watpliwoéci, wystarczy
konsultacja z grupa. I tak na przyktad przychodzi mi
na mysl rozdzial w jednym z niemieckich podreczni-
kéw do nauki jezyka wloskiego na poziomie A2 doty-
czacy planéw urlopowych we Wtoszech zatytulowany
In due ore siamo sull’isola.
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Rys. 2. Strona z: Anna Barbierato, Katja Motta: Passo dopo
Passo A2, © 2017 Hueber Verlag, Miinchen, Deutschland

W podreczniku tym kazda jednostka lekcyjna
podzielona jest na dwie podjednostki oznaczone li-
terami A i B. Poniewaz obiekcje wzbudzil zbyt sze-
roki zakres stownictwa, razem z uczestnikami wy-
brali$émy z niego niezbedne minimum. Nasza uwaga
skoncentrowata sie przede wszystkim na pierwszej
czesci (A), bardziej ogdlnej i dotyczacej miejsc urlo-
powych (w przypadku omawianego rozdziatu chodzi
o wloskie wyspy), oraz na tym, co powinno sie zabra¢
ze soba na wakacje. Nastepnie uznali$my za istotne
informacje dotyczace miejsca pobytu (w tym wysy-
tanie maila do hotelu w celu zarezerwowania pokoju,
przeprowadzenie rozmowy telefonicznej z pracowni-
kiem biura podrézy, wiadomosci krajoznawcze). Za
potrzebne uwazali$my takze informacje o pogodzie
oraz, bardzo ogdlnie, o $rodkach transportu, w tym
o tych niezbednych do dotarcia na wyspe.

Kursanci za zbyteczng uznali cze$é¢ B wyzej wy-
mienionego rozdziatu. Powodem takiej decyzji byto,
ich zdaniem, zbyt szczegblowe stownictwo zawarte
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w tej podjednostce dotyczace ruchu drogowego we
Wtoszech, rodzajéw drég, budowy samochodu oraz
stownictwo zwiazane z naprawa auta w warsztacie.
Dla uczestnikéw kursu tego typu tematyka okazata sie
zbyt ,abstrakcyjna” przede wszystkim dlatego, iz pla-
nujac urlop we Wtoszech, kursanci preferuja wyjazdy
grupowe organizowane przez biura turystyczne.

Przyktadowa struktura zajed

Aktualnie prowadze zajecia z grupa homogenicz-
na pod wzgledem wieku, ze zblizonym potencjatem
uczeniowym. Spotykamy sie raz w tygodniu przed
poludniem. Zajecia trwaja 90 minut. Kurs prowadze
od okoto pieciu lat, co uwazam za sukces. Po tylu la-
tach nauki uczestnicy sa na poziomie A2, jednak inne
wykorzystywane materialy (poza podrecznikiem) sa
juz na poziomie A2/B1.

Dbam o to, aby zajecia mialy jasna, uporzadko-
wang strukture. Zaczynamy zawsze od zdan do ttu-
maczenia z niemieckiego na jezyk wloski w ramach
tzw. rozgrzewki. Zdania sg krétkie i dotyczgq materia-
tu juz oméwionego (maksymalnie 15 zdan). Nastep-
nie czytamy krétka historyjke w jezyku wtloskim na
poziomie A2/B1, niezwigzana z podrecznikiem, do
ktérej dotaczam ¢wiczenie. Jezeli opowiadanie wy-
woluje swobodna dyskusje — tym lepiej, gdyz jest to
jedna z metod aktywizujacych w nauczaniu jezy-
ka obcego. Kolejny etap stanowi aktualny materiat
z podrecznika. Ostatnie 15-20 minut jest okresem
Ltworczego rozprezenia”™ to czas, jaki poswiecam np.
na ttumaczenie piosenki, obejrzenie fragmentu filmu
w oryginalnej wersji jezykowej, moga to by¢ gry i za-
bawy jezykowe celem wyzwolenia u kursantéw checi
moéwienia w jezyku wloskim i myslenia strukturami
gramatyki obcojezyczne;j.
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Swinka Peppa w przedszkolu

Uzycie serialu dla dzieci w nauczaniu jezyka angielskiego

DOI:10.47050/jows.2021.1.99-104

PAWEL SCHEFFLER, Duzym wyzwaniem w nauczaniu jezyka obcego w przedszkolu jest zapewnienie

ANNA DOMINSKA dzieciom szerokiego kontaktu z naturalnym jezykiem, stymulujgcego je do spon-
tanicznego uzywania tego jezyka. W artykule pokazujemy, ze moze sie do tego
przyczyni¢ wykorzystanie na zajeciach popularnego, brytyjskiego serialu animo-
wanego Swinka Peppa.

iniejszy artykul jest kontynuacjg i praktycznym poszerzeniem do-
tychczasowego pola badan autoréw w obszarze nauczania dzieci
przedszkolnych (Scheffler 2015; Scheffler i Dominska 2018; Scheftler,
Jones i Dominska 2021). Chcieliby$my w nim przedstawi¢ Czytelni-
kowi model nauczania jezyka angielskiego z wykorzystaniem serialu
animowanego Swinka Peppa (Peppa Pig). Dzigki temu modelowi mozna zwigkszy¢
kontakt dzieci przedszkolnych z naturalnym jezykiem angielskim i zaproponowa¢
spos6b aranzacji kacikéw zainteresowan w placéwkach przedszkolnych. Kaciki te
maja sprzyja¢ budowaniu zaciekawienia dziecka jezykiem angielskim i zachecac je
do préb samodzielnego postugiwania sie nim bardziej spontanicznie, poza czasem
przeznaczonym na nauke ukierunkowang. Aby umozliwi¢ realizacje zalozert modelu
w praktyce, przedstawiamy kompletny scenariusz zajec¢ oparty na tytulowym serialu.

Swinka zwana Peppa

Serial animowany Swinka Peppa mozna oglada¢ w ponad 40 wersjach jezykowych
w wielu réznych czeéciach $wiata juz od siedemnastu lat (premiera w 2004 r.). Jego
tworcami sa Neville Astley, Mark Baker i Phil Davis. Serial cieszy sie niestabnacym
powodzeniem zaréwno wsréd najmlodszych widzéw, jak i krytykéw: zostal trzy-
krotnie nagrodzony przez Brytyjska Akademie Sztuk Filmowych i Telewizyjnych
(BAFTA). Do tej pory powstalo ponad 300 pieciominutowych odcinkéw, ktére opo-
wiadaja o przygodach antropomorficznej §winki, jej rodziny i przyjaciot*.

Jezyk serialu byl w ostatnich latach przedmiotem badan majacych na celu usta-
lenie, w jakim stopniu odzwierciedla on autentyczna angielszczyzne rodzimych
uzytkownikéw tego jezyka. Analizy przeprowadzone przez Alexiou i Kokle (2018)
oraz Schefflera, Jonesa i Dominiska (2021) wykazuja, ze jezyk serialu mozna uznaé
za dobry model méwionego jezyka angielskiego, gdyz zawiera spora ilo§¢ wyrazéw
i zbitek wyrazowych czesto wystepujacych w korpusach, np. w sekeji jezyka mo-
wionego British National Corpus. Co wazne z punktu widzenia os6b uczacych sie,

1 Informacje na temat serialu sg na stronach Astley Baker Davies Ltd: www.astleybakerdavies.com/peppa.html oraz
Entertainment Tone: www.entertainmentone.com/home/EN/peppa-pig, za$ odcinki serialu mozna oglada¢ na kanale
Peppa Pig — the Official Channel w serwisie YouTube: www.youtube.com/user/theofficialpeppa.
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wystepuja w nim réwniez cechy wspomagajace zrozu-
mienie stéw: rzadsze wyrazenia sg z reguly przedsta-
wione w kontekscie, ktéry pomaga w ich rozszyfrowa-
niu, a postaci niejednokrotnie objasniaja ich znaczenie.
Ponadto jezyk serialu charakteryzuje duza liczba po-
wtérzen zbitek wyrazowych, co niewatpliwie moze
wspomdc ich przyswojenie.

Wyniki dotychczasowych badan procesu przy-
swajania jezyka angielskiego jako obcego przez ogla-
danie Swinki Peppy sa obiecujace. Dwie publikacje,
Prosic-Santovac (2017) i Scheffler (2015), to studia
przypadku, opisujace rozwdj jezyka odpowiednio u po-
jedynczego dziecka oraz u dwdjki dzieci w wieku przed-
szkolnym. W obu badaniach kontakt dzieci z jezykiem
poprzez serial mial miejsce w warunkach domowych,
a rozciggniete w czasie obcowanie z angielska mowa
bylo wspomagane przez rodzicéw-nauczycieli tego je-
zyka. Prosic-Santovac (2017) inicjowata zabawy z wy-
korzystaniem maskotki Peppy i innych rekwizytéw
zwiazanych z serialem. W badaniu Schefflera (2015)
byty wykorzystywane réwniez ksigzeczki z przygoda-
mi $winki.

Wyniki obu badan sa w duzym stopniu zbiezne:
dzieci przyswoily duzg liczbe stéw i zbitek wyrazo-
wych, ktérych uzywaly spontanicznie w rozmowach
z rodzicami oraz podczas swobodnej zabawy. Prosic-
-Santovac (2017) zaobserwowala ponadto postepy
w wymowie i ptynno$ci wypowiedzi, przy czym na-
lezy zauwazy¢, ze badana Katie, cérka autorki, przed
rozpoczeciem znata juz nieco jezyk angielski.

Badanie, ktére pokazuje przyswajanie slownic-
twa poprzez ogladanie Swinki Peppy w wersji angloje-
zycznej bez zadnego dodatkowego wsparcia jest opisa-
ne w publikacji Alexiou (2015). W badaniu tym grupa
trzydziesciorga greckich dzieci w wieku od czterech do
sze$ciu lat przez miesiac ogladata odcinki serialu. Na-
stepnie dzieci zostaly przetestowane z wybranych stéw,
ktére pojawialy sie w obejrzanych odcinkach. Mimo ze
stéwka nie byly w zaden sposdb objasniane, dzieciom
udato si¢ poprawnie rozpoznaé znaczenie trzydziestu
procent podanego stownictwa.

Jezyk obcy w przedszkolu

Nauczanie malych dzieci jezyka obcego, a zwlaszcza
angielskiego, jest powszechne w wielu krajach Euro-
py i $wiata — tak w Czechach, jak w Korei Potudnio-
wej (Mourdo 2015), jednak wykorzystywana w nim

metodologia budzi wiele zastrzezen badaczy tego ob-
szaru. Robinson, Mourdo i Kang (2015: 5) krytycznie
oceniaja nagminnie stosowane procedury: opiera-
jac sie na obserwacji zaje¢ prowadzonych w Europie,
Azji i Ameryce Poludniowej, konkludujg, ze naucza-
nie dzieci jest ,ograniczone do instruktazu prowa-
dzonego przez nauczyciela, powtarzania przez dzieci
wybranych elementéw jezyka, $piewania piosenek
oraz gier”? (Robinson, Mourdo i Kang 2015: 5; ttum.
wilasne — P.S.). Zdaniem autorek mato prawdopodob-
ne jest, ze ten spos6b nauczania bedzie ,promowat
wszechstronna i gleboka wiedze jezykows, ktéra jest
niezbedna do autentycznej, spontanicznej i pelnej tre-
$ci komunikacji”® (Robinson, Mourdo i Kang 2015: 5,
tlum. wlasne — P.S.). Aby wspomdc proces ksztatto-
wania takiej wiedzy u dzieci, badaczki proponuja za-
stosowanie trzyetapowego modelu nauczania jezyka
obcego, wzorowanego na podejéciu amerykanskiego
psychologa Jerome’a Brunera. Nauczyciel wchodzi tu
w interakcje z uczniem, np. przez zabawe, stopniowo
— wraz ze wzrostem kompetencji nauczanego — prze-
kazujac mu inicjatywe. Dziecko przechodzi wiec z roli
obserwatora do roli uczestnika, a w korcu inicjatora
czynno$ci, ktéry nie potrzebuje juz wsparcia osoby
dorostej. W dalszej czesci artykutu przedstawiamy, jak
proponowany model nauczania moze by¢ wprowadzo-
ny w zycie z wykorzystaniem serialu Swinka Peppa.

ETAP PIERWSZY: ZAPOZNANIE

Na pierwszym etapie nauki jezyka obcego w przed-
szkolu, ktéry Robinson, Mourao i Kang (2015) nazy-
waja encounter (z ang. spotkanie, natkniecie si¢), na-
uczyciel zapoznaje dzieci z kontekstem sytuacyjnym
i jezykowym, ktéry bedzie wykorzystywany w pdz-
niejszych zabawach czy innych dziataniach. W ory-
ginalnym modelu, ktéry badaczki zastosowaly z po-
wodzeniem w przedszkolach w Portugalii i w Korei
Potudniowej, aktywnos$ci jezykowe opieraly sie na
prostych opowiadaniach, ktére nauczyciel na poczat-
ku czytat dzieciom. W naszym przypadku celem jest
zapoznanie dzieci z fabula i warstwa jezykowa wybra-
nego odcinka o Swince Peppie w wersji anglojezycz-
nej. W optymalnych warunkach dzieci ogladaja dany
odcinek (np. przez serwis YouTube) w obecnosci na-
uczyciela, ktérego moze zastapi¢ inna osoba dorosla,
cho¢ w minimalnym stopniu postugujaca sie jezykiem
angielskim. Dzieci mogg obejrze¢ bajke kilkukrotnie,

2 (...) restricted to teacher instruction and children’s repetition of certain language items, the singing of songs and playing games (Robinson, Mouréo i Kang 2015: 5).
3 (...) promote the variety and depth of language knowledge that is needed for genuine, spontaneous and meaningful communication (Robinson, Mourdo i Kang 2015: 5).
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a podczas ogladania osoba towarzyszaca moze tlu-
maczy¢ im trudniejsze stownictwo, fragmenty wypo-
wiedzi gtéwnych bohateréw lub narratora po to, aby
utatwi¢ im zrozumienie kontekstu. Taki schemat sto-
sowano w przypadku opisywanym przez Schefflera
(2015). Podawanie dzieciom odpowiednikéw w jezyku
ojczystym, jesli w ocenie nauczyciela zachodzi taka
potrzeba, sugeruja réwniez inni autorzy badan doty-
czacych przyswajania jezyka angielskiego przez dzieci
przedszkolne (Prosic-Santovac 2017; Song i Lee 2019).

Ogladaniu wybranego odcinka moga towarzyszy¢
rézne aktywnosci, np. powtarzanie na glos niektérych
zwrotéw. Takie zabiegi z pewno$cia ulatwia zrozumie-
nie fabuly i zwr6ca uwage dzieci na wybrane zagad-
nienia jezykowe. Latwo sobie wyobrazi¢, ze dzieci be-
da wyrazaly che¢ obejrzenia danej bajki ponownie, a to
znaczaco wydtuzy mozliwo$¢ ostuchiwania sie przez nie
z jezykiem docelowym w kontekscie, ktéry za kazdym
razem bedzie dla nich bardziej zrozumiaty. W konse-
kwencji przyspieszy to proces mimowolnego zapamie-
tywania przez dzieci fragmentéw wypowiedzi bohate-
réw animacji.

ETAP DRUGL: ZAANGAZOWANIE

Kolejny etap — engagement (z ang. zaangazowanie) — od-
bywa sie pod nadzorem wykwalifikowanego nauczyciela
jezyka angielskiego. Ta faza chyba najbardziej przypo-
mina przebieg typowych zajed z jezyka obcego, podczas
ktérych dzieci ¢wicza wczedniej poznany material. Na-
uczyciel inicjuje réznego rodzaju zabawy, a ich gléwnym
celem jest utrwalenie stownictwa i zwrotéw, z ktérymi
dzieci ostuchaly sie podczas etapu pierwszego. Robi
to po to, aby pomdéc wychowankom je zapamietad
i odtworzy¢. Nauczyciel zwraca uwage na to, czy dzieci
adekwatnie reaguja na jezyk méwiony i czy ich wypo-
wiedzi sa poprawne. Kluczowe zabawy, bedace niejako
uwiericzeniem nabytych przez dzieci umiejetnosci, po-
winny nasladowac te, ktére wystepuja w danej animacji
o Swince Peppie. W trakcie zaje¢ nauczyciel moze réw-
niez przeczytaé dzieciom ksigzeczke — papierowa wersje
wczesniej obejrzanego odcinka. Zastosowane techniki
aktywizujace (np. prosba o nazwanie ilustracji, powto-
rzenie, dokonczenie zdania; pytanie o to, co si¢ wydarzy,
co dana postaé¢ powie) zachecaja do wypowiadania sie,
tak ze w konsekwencji dzieci, reagujac na pytania na-
uczyciela, beda miaty okazje rekonstruowaé wybrane
fragmenty jezyka, stownictwo, zwroty, czy nawet cale
zdania. Stwarza to dodatkowo okazje do spontanicz-
nych reakcji, wypowiadania przez dzieci fragmentdw,
ktére zapamietaty mimowolnie.

Swinka Peppa w przedszkolu

ETAP TRZECI: ZABAWA

W modelu Robinson, Mourdo i Kang miejscem na
realizacje ostatniego etapu, ktéry okreslaja mianem
exploit (z ang. dokonanie, wykorzystanie), jest Kacik
Jezyka Angielskiego (English Language Area). W ta-
kim miejscu dzieci znajda materialy i rekwizyty uzyte
podczas poprzedniego etapu, ktére sg niezbedne do
tego, aby w trakcie spontanicznej zabawy mogly, jesli
zechcg, odtworzy¢ wybrane aktywnosci lub sceny, kt6-
re zaobserwowaty, podpatrujac §wiat Swinki Peppy. Na
tym etapie to nie nauczyciel, lecz jego wychowankowie
z wlasnej inicjatywy rozpoczynaja wszelka aktywnos¢,
bawiac sie samodzielnie, z innymi dzie¢mi lub nawet
z dorostym (np. z nauczycielem wychowania przed-
szkolnego wtadajacym jezykiem angielskim, asysten-
tem nauczyciela czy nauczycielem jezyka angielskiego).
Ten etap nauki jezyka mozna nazwaé nieformalnym,
poniewaz odbywa sie w czasie przeznaczonym na
zabawe, a nie na zajecia kierowane. Kacik Jezyka An-
gielskiego stwarza warunki do tego, aby dzieci mialy
mozliwo$¢ uzywania jezyka obcego w sposéb bardziej
spontaniczny i kreatywny, na co zazwyczaj brakuje cza-
su podczas zaje¢ prowadzonych w sposéb tradycyjny.

Podsumowanie

Uwazamy, ze planujac nauke jezyka obcego dzieci,
nalezy baczniej przyglada¢ sie temu, jak wyglada ich
dzieciecy $wiat. Przyswajajac jezyk ojczysty, nie tylko
reaguja na polecenia dorostych, odpowiadaja na proste
pytania, ale tez odtwarzaja ich mowe czy rekonstruuja
dialogi ulubionych bohateréw bajek i cyfrowych ani-
macji. Te ceche dziecka nalezaloby wzia¢ pod uwage,
tworzac warunki, ktére beda dodatkowo wspomagaly
akwizycje jezyka angielskiego przez dzieci w warun-
kach przedszkolnych. Naszym zdaniem zaproponowa-
ny model moze ten proces przy$pieszy¢. Stwarza on
warunki do tego, aby dzieci uzywaty jezyka docelowe-
go bardziej spontanicznie, m.in. bawiac sie i komuni-
kujac w nim, tyle ze w swoim $wiecie, a nie w $wiecie
dorostych. Takie spontaniczne uzycie jezyka przez tak
mtode osoby zaobserwowaty autorki omawianego mo-
delu, testujac go w wybranych przedszkolach.

Oprécz cech oméwionych powyzej przedstawio-
ny model ma jeszcze dwa inne atuty. Po pierwsze, do-
brze wpisuje sie w podstawe programowa wychowania
przedszkolnego, gdyz tworzy sytuacje edukacyjne, kt6-
re sprzyjaja budowaniu zainteresowania dziecka jezy-
kiem obcym. Stwarza tez warunki, m.in. przez kacik
zainteresowan, do podejmowania przez dzieci rézno-
rodnych form dziatania. Po drugie, chociaz w zatozeniu
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aktywnosci jezykowe maja odbywaé sie w przedszko-
lu, przynajmniej pierwszy etap moze by¢ realizowa-
ny w warunkach domowych, co nie jest bez znaczenia
w czasie pandemii. Przy minimalnym wsparciu rodzi-
céw (lub nawet bez niego) dzieci moga wstepnie zapo-
zna¢ si¢ z przygodami Swinki Peppy, jej rodziny i przy-
jaciodl, a takze z jezykiem, ktérego bohaterowie serialu
UZywaja.

Swinka Peppa od lat dostarcza dzieciom (jak réw-
niez uwazniejszym rodzicom) wiele radosnych chwil.
Serial nie wzbudzit jednak wiekszego zainteresowania
wérdd dydaktykéw, w tym tych pracujacych w Polsce.
Wyszukiwanie hasta Peppa w archiwum czasopisma
sJezyki Obce w Szkole” przynosi komunikat ,nic nie
znaleziono”. Najwyzszy czas, aby spory edukacyjny po-
tencjal tego serialu zacza! by¢ wykorzystywany. Mamy
nadzieje, ze niniejszy artykut bedzie do tego przyczyn-
kiem oraz ze nauczyciele juz wykorzystujacy ten serial
i ci, ktérzy dopiero beda to robi¢, podziela sie z autora-
mi swoimi do§wiadczeniami.

BIBLIOGRAFIA

> Alexiou, T. (2015), Vocabulary uptake from Peppa

Pig: A case study pf preschool EFL learners in Greece,

[w:] C. Gitsaki, T. Alexiou (red.), Current issues in second/
foreign language teaching and teacher development: Research
and practice, Newcastle upon Tyne, UK: Cambridge Scholars
Publishing, s. 285-301.

> Alexiou, T., Kokla, N. (2018), Cartoons that make

a difference: A linguistic analysis of Peppa Pig, ,Journal

of Linguistics and Education Research” nr 1(1), s. 24—30.

> Mourdo, S. (2015), English in pre-primary: The challenges
of getting it right, [w:] J. Bland (red.), Teaching English to Young
Learners: Critical Issues in language Teaching with 3-12 Year
Olds. London: Bloomsbury, s. 51-70.

> Prosic-Santovac, D. (2017), Popular video cartoons and
associated branded toys in teaching English to very young
learners: A case study. ,Language Teaching Research”,

nr 21(5), s. 568—588.

> Robinson, P., Mourdo, S., Kang, H. J. (2015), English
learning areas in preschool classrooms: An investigation

of their effectiveness in supporting EFL development. British
Council ELT Research Paper, 15-02. London: British Council.
> Schefller, P. (2015), Introducing very young children

to English as a foreign language, ,International Journal

of Applied Linguistics”, nr 25(1), s. 1-22.

> Schefller, P., Dominska, A. (2018), Own-language

use in teaching English to preschool children, ELT Journal,
nr 72(4), s. 374—383.

> Schefller, P., Jones, C., Dominska, A. (2021), The Peppa
Pig television series as input in pre-primary EFL instruction:
A corpus-based study, ,International Journal of Applied
Linguistics”, nr 31(1), s. 3-17.

> Song, D., Lee, J.H. (2019), The use of teacher code-
-switching for very young EFL learners, ,ELT Journal”,

nr 73(2), s. 144-153.

DR HAB. PAWEL SCHEFFLER Pracownik badawczo-dy-
daktyczny na Wydziale Anglistyki Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu. Jego obecne zainteresowania naukowe
dotycza procesu przyswajania jezyka obcego przez dzieci w wieku
przedszkolnym oraz roli jezyka ojczystego w tym procesie i w dy-
daktyce. Jest on réwniez autorem materiatéw dydaktycznych dla
Polakéw uczacych sie jezyka angielskiego, m.in. Gramatyki angiel-
skiej w zdaniach do ttumaczenia opublikowanej przez wydawnic-
two Klett.

ANNA DOMINSKA Starszy wyktadowca na Wydziale Anglistyki
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Posiada upraw-
nienia edukatorskie w zakresie nauczania jezyka angielskiego dzie-
ci w okresie wczesnoszkolnym. Jest autorka publikacji dotyczacych
nauczania jezyka angielskiego dzieci m.in. Programu nauczania je-
zyka angielskiego dzieci w przedszkolach (2009) oraz scenariuszy
zajec z jezyka angielskiego w: Zyrafa Ola i przyjaciele. Kurs przy-
gotowania przedszkolnego. Materiaty dla Nauczyciela. Tom 1-4.

1€ZYKI OBCEe wszkole 1/202



Swinka Peppa w przedszkolu

Scenariusz lekcji

Ponizszy scenariusz jest oparty na odcinku serialu pod tytulem Hide-and-Seek (dostepny m.in. w serwisie
YouTube na: www.youtube.com/watch?v=fRhX7MhLDNg). Zawiera opis dwdch etapéw z modelu przedstawio-
nego w artykule, tzn. zapoznania oraz zaangazowania. Na etapie trzecim dzieci same inicjuja aktywnosci w Ka-
ciku Jezyka Angielskiego. Sposéb realizacji scenariusza zalezy od nauczyciela. W przedstawionej wersji wymaga
on odpowiednich rekwizytéw, mozna jednak uproéci¢ scenariusz, bawiac si¢ z dzie¢mi jedynie z wykorzysta-
niem maskotek, przedstawiajacych postaci serialu. Do osiggniecia celéw lekcji moze by¢ konieczne kilkukrotne
powtérzenie proponowanych zabaw.

Temat lekcji 1: Where is Peppa Pig hiding? — nazwy przedmiotéw w pokoju

Typ szkoly: przedszkole/placéwki przedszkolne

Poziom nauczania: Al (z uwzglednieniem mozliwo$ci dzieci w wieku 3-5 lat)

Cele lekgji:

cele komunikacyjne: uczen rozumie ogdlny sens animacji Peppa Pig pt. Hide-and-Seek; rozumie i odpo-
wiada na proste pytania nauczyciela (What’s this? Where is Peppa hiding?) pojedynczymi stowami: table,
chair, bed, curtain, toy basket, newspaper;

cele jezykowe

leksykalne: uczen ocenia, reagujac niewerbalnie, czy wypowiadana przez nauczyciela nazwa przed-
miotu jest zgodna z ilustracja, powtarza nazwy przedmiotéw: table, chair, bed, curtain, toy basket,
newspaper;

Metody i techniki pracy: metoda Reagowania Calym Cialem, audiowizualna, komunikacyjna; technika reago-
wania calym ciatem, powtérzenia, zajecia plastyczne, praca z cala grupa, praca przy stolikach.

Przebieg lekcji: 25—-30 min.

Materiaty: odcinek serialu Peppa Pig pt. Hide-and-Seek, karty obrazkowe przedstawiajace: stél, krzesto, t6zko,
zastonke, kosz na zabawki, gazete; zestaw do gry w bingo dla kazdej pary dzieci: plansza z rysunkami stotu,
krzesta, t6zka, zastonki, kosza na zabawki i gazety oraz sze$¢ guzikéw; kredki, arkusz papieru A4 dla kazdego
dziecka, maskotka $winki Peppy (opcjonalnie).

Materialy do etapu: zabawa w Kaciku Jezyka Angielskiego: Karty obrazkowe przedstawiajace: stot, krzesto, za-
stonke, kosz na zabawki, gazete; zestaw do gry w bingo, ilustracje dzieci przedstawiajace $winke Peppe bawiaca
sie w chowanego. Maskotka $winki Peppy (opcjonalnie).

ETAP ZAJEC OPIS PRZEBIEGU ZAJEC MATERIALY

ZAPOZNANIE

Nauczyciel wraz z dzie¢mi oglada odcinek Peppa Pig pt. Hide-and-Seek

Animowana wersja odcinka
Hide-and-Seek

ZAANGAZOWANIE

1) Zabawa w Right or Wrong. Dzieci pokazujg niewerbalnie, czy nauczy-
ciel nazywa poprawnie ilustracje (table, chair, bed, toy basket, curtain,
newspaper).

Nauczyciel: If I'm right, clap your hands. If I'm wrong, stomp your feet. Po-

kazuje karte obrazkowg przedstawiajgca stét, mowigc: newspaper. Dzieci

tupia w gescie dezaprobaty itd. Nastepnie nauczyciel zaprasza chetne dzie-
ci, aby mu asystowaty.

2) Dzieci w parach graja w bingo, przykrywajac guzikiem wtasciwe pole.
Nauczyciel nazywa po angielsku wylosowane ilustracje. Na kolejnym eta-
pie zabawy nauczyciel zaprasza chetne dzieci, aby wraz z nim losowaty
i nazywaty przedmioty na kartach obrazkowych.

3) Dzieci rysujq ilustracje przedstawiajaca Peppe, ktéra bawi sie w chowa-
nego. W trakcie tej aktywnosci nauczyciel prosi dzieci, aby opisaty swo-
ja ilustracje, odpowiadajgc na pytania np. What’s this?, Where is Peppa
hiding? Nauczyciel modeluje wypowiedzi dzieci po tym, jak odpowiedza
na pytanie w jezyku ojczystym lub pojedynczym stowem, np. Yes, Peppa
is hiding under the table.

1) Karty obrazkowe przedsta-
wiajace: stot, krzesto, toz-
ko, zastonke, kosz na zabaw-
ki, gazete.

Maskotka Peppy (opcjonalnie)

2) Plansze do gry w bingo,
szes$¢ guzikow dla kaz-
dej pary. Karty obrazkowe
przedstawiajace stot, krze-
sto, tézko, kosz na zabaw-
ki, zastone, gazete. Maskotka
Peppy (opcjonalnie)

3) Arkusze papieru A4, zestaw
kredek dla kazdego dziecka




NAUCZANIE DZIECI

Temat lekcji 2: Where is Peppa Pig hiding? — zabawa w chowanego

Typ szkoly: przedszkole/placéwki przedszkolne

Poziom nauczania: Al (z uwzglednieniem mozliwo$ci dzieci w wieku 3-5 lat)

Cele lekcji

— cele komunikacyjne: uczen rozumie i odpowiada na pytania nauczyciela, nazywajac przedmioty znajdu-
jace sie w pokoju: table, chair, bed, curtain, toy basket, newspaper; rozumie i reaguje werbalnie lub nie-
werbalnie na pytania nauczyciela: What'’s this? Where is Peppa hiding? uzywa w odpowiednim kontekscie
zwrotéw stosowanych podczas zabawy w chowanego, np. Ready or not, here I come! Found you!

—  cele jezykowe
— leksykalne: uczen zna znaczenie nazw przedmiotdw: table, chair, bed, curtain, toy basket, newspaper

oraz zwrotéw/zdan: Hide-and-seek; What's this? Where is Peppa hiding? Ready or not, here I come! Fo-
und you! Close/open your eyes. Zna cyfry (1-5).

Metody i techniki pracy: metoda audiowizualna, komunikacyjna; technika dramy, powtérzenia, zabawa, pra-

ca z calg grupa, praca w parach, praca zespotowa.

Przebieg lekcji: 25—-30 minut

Materialy: przedmioty i karty obrazkowe przedstawiajace: stét, krzeslo, zastonke, kosz na zabawki, gazete; ze-

staw do gry w bingo: plansza z ilustracjami stotu, krzesta, zastonki, kosza na zabawki, gazety i szes¢ guzikéw

dla kazdej pary dzieci. Rysunek o formacie min. A4, przedstawiajacy pokdj, w ktérym znajduja sie: stét, krzesto,

t6zko, okno z zastonkami, kosz na zabawki, gazeta. Rysunek powinien mie¢ naciecia lub kieszonki, gdzie mozna

ukry¢ papierowa sylwetke §winki Peppy. Maskotka $winki Peppy.

Materialy do etapu Zabawa w Kaciku Jezyka Angielskiego: maskotka §winki Peppy; karty obrazkowe przed-
stawiajgce: stot, krzeslo, zastonke, kosz na zabawki, gazete; zestaw do gry w bingo: plansza z ilustracjami stotu,
krzesta, zastonki, kosza na zabawki, gazety i sze$¢ guzikéw. Rysunek o formacie min. A4, przedstawiajacy pokdj,
w ktérym znajduja sie: stdt, krzesto, t6zko, kosz na zabawki, gazeta i okno z zastonkami, wraz z nacieciami lub
kieszonkami, gdzie mozna schowac papierowa sylwete $winki Peppy.

ETAP ZAJEC

OPIS PRZEBIEGU ZAJEC

MATERIALY

ZAPOZNANIE
(opcjonalne po-
wtorzenie odcinka)

Nauczyciel wraz z dzie¢mi oglada odcinek Peppa Pig pt. Hide-and-Seek

Animowana
wersja odcinka
Hide-and-Seek

ZAANGAZOWANIE

1) Zabawa w madra papuge. Nauczyciel méwi: Let’s play a clever parrot. Pokazuje
karte obrazkowa przedstawiajgcg krzesto. Mowi: A toy basket. Dzieci nie
powtarzaja za nauczycielem. Nastepnie, pokazujac te sama ilustracje, mowi:

a chair. Dzieci powtarzajg a chair za nauczycielem itd.

2) Dzieci bawig sie z Peppa w chowanego. Nauczyciel mowi Let’s play hide-and-seek
i prosi, aby dzieci zamknety oczy: Close your eyes! Liczy do pieciu, zachecajac
dzieci do powtdérzen. One, two,.... W tym czasie ukrywa sylwetke Peppy w jednym
z naciec. Po tym, jak dzieci skoricza odliczanie, méwi: Ready or not, here | come!
Prosi o powtdrzenie, po czym zacheca dzieci, aby otworzyty oczy: Open your
eyes! Nauczyciel wskazuje na ilustracje, pytajac: Where is Peppa hiding? Jesli
dziecko nazwie przedmiot np. table, nauczyciel modeluje wypowiedz, mdwiac:
No, Peppa isn’t hiding under the table lub Yes, Peppa is hiding under the table.
Nastepnie pyta dzieci, co powinny powiedzied, kiedy znajda Peppe. Zacheca
dzieci do powtdérzenia: Found you, Peppal!

3) Dzieci kontynuujg zabawe w chowanego.

Wersja A: nauczyciel wyznacza szdéstke dzieci, ktére dobierajg sie w pary i ktére

(z pomocg nauczyciela) majg sie ukryé w pomieszczeniu. Reszta dzieci ma za
zadanie je odnalez¢. Nauczyciel, uzywajac maskotki Peppy, nadzoruje zabawe.
Dzieci zamykaja oczy. Nastepnie wraz z maskotka odliczajg do pieciu. Powtarzaja:
Ready or not, here | come!, po czym otwierajg oczy i razem z maskotka udajg sie na
poszukiwania. Podczas poszukiwan nauczyciel (maskotka Peppy) wypowiada zwroty
stosowane podczas zabawy i zacheca dzieci do powtarzania.

Wersja B: Nauczyciel wyznacza pare dzieci, ktére (z pomoca nauczyciela) maja
ukry¢ maskotke Peppy. Pozostate dzieci zamykajg oczy i odliczajg do pieciu.
Nastepnie udaja sie na poszukiwania. Podczas poszukiwan nauczyciel wypowiada
zwroty stosowane podczas zabawy i zacheca dzieci do powtarzania.

1) Karty obrazkowe
przedstawiajgce:
stot, krzesto, t6zko,
zastonke, kosz na
zabawki, gazete.
Maskotka Peppy
(opcjonalnie)

2) Rysunek przed-
stawiajacy umeblo-
wany pokdj z na-
cieciami, w ktérych
mozna schowad
sylwetke Peppy

3) Pomieszcze-

nie z rekwizytami
do zabawy w cho-
wanego: stot, krze-
sto, tézko, zastonka,
kosz na zabawki,
gazeta

Maskotka Peppy
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Odkad edukacja naszych ucznidw przeniosta sie do sieci, a obowigzki szkolne
zmuszajg ich do spedzania przed monitorem dtugich godzin bez ruchu i mozli-
wosci bezposredniej interakcji z rowiesnikami, coraz czesciej zauwazamy w ich
zachowaniu zmiany, ktére mogg niepokoié. Apatia, trudnosci ze skupieniem uwa-
gi, gubienie watku, ktopoty z formutowaniem odpowiedzi na proste pytania. Aby
odwrocic¢ te tendencje, warto siegngc¢ po czytanie jako technike pozwalajaca za-
rowno zapobiegac e-uzaleznieniom dzieci, jak i budowac ich wysoka samoocene.

eéli dziecko przez kilka godzin dziennie wpatruje sie w ekran kompu-

tera, jego mézg nastawia sie na przyjmowanie i zapamietywanie wiado-

mosci w taki sposdb, w jaki dostarcza ich internet — szybko, ptytko i na

krétko. W kontakcie z mediami ludzki uktad nerwowy zaznaje krétko-

trwalej przyjemnosci, a gdy jest jej za malo, u uzytkownika czesto poja-
wia sie apatia. Jak twierdzi Nicholas Carr: ,ekran komputera odsuwa na bok nasze
watpliwosci za pomoca licznych korzysci i udogodnieni. Jest naszym stuga — tak
bardzo unizonym, ze nietaktem byloby wspomnie¢, ze jest takze naszym wiladcg”
(Carr 2013: 13). Im czesciej uczniowie odbieraja te szybkie przekazy, tym usilniej
musza starac sie o to, by utrzymac uwage i skupienie. W przypadku nauki jezyka
obcego wartka akcja i nadmierne natezenie bodZcéw dzwigkowych w mediach wi-
zualnych nie zawsze daja szanse na prawidfowe ustyszenie wypowiadanych stéw
i ich zrozumienie. Czyzby wiec narzedzia, ktére powstaty po to, by nam stuzy¢,
przynosity nam wigcej szkody niz pozytku? Czy nowy typ umystu, ktéry uczy sie
przyjmowa¢ informacje w krétkich, szybkich i chaotycznych dawkach zaczyna
wypiera¢ typ umystu skoncentrowanego na glebokim przetwarzaniu i mysleniu
linearnym?

Dlaczego czytanie jest wazne?

Austriacki filozof Ludwig Wittgenstein przed stu laty pisal: ,Granice mojego je-
zyka wyznaczajg granice mojego $wiata”. Innymi stowy, im precyzyjniej potrafimy
formulowac wlasne mysli, tym lepiej wyrazamy swoje potrzeby. Tymczasem na-
uczyciele i logopedzi bijg na alarm — coraz wiecej uczniéw ma problemy z czyta-
niem, coraz wigcej uczniéw ma problemy z poprawnym mdéwieniem. Mate dzieci
nie zdaja sobie jeszcze sprawy z tego, ze dobra znajomosc¢ jezyka, zaréwno ojczy-
stego, jak i obcego, bedzie dla nich przepustka w dorostym zyciu, ze im swobodniej
beda poruszaé sie w materii jezyka, tym fatwiej bedzie im zrozumie¢ otaczajacy
ich $wiat i realizowaé marzenia. Dbalo$¢ o wzbogacanie jezyka powinna by¢ za-
tem traktowana priorytetowo, bo dotyczy jednej z kluczowych umiejetnosci zy-
ciowych. Trzeba tez pamieta¢, ze na bazie dobrej znajomosci jezyka pierwszego,
dziecko bez trudu bedzie mogto przyswajac kolejne.
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Skoro zbyt czeste korzystanie z urzadzen elek-
tronicznych nie wplywa korzystnie na mdézg malego
dziecka, to jak mozemy pomdc naszym podopiecznym
w rozwijaniu swobody méwienia zaréwno po polskuy,
jak i w jezyku obcym, nie polegajac zanadto na atrak-
cyjnych zasobach multimedialnych? Nie negujac do-
brodziejstw nowoczesnych technologii, warto raczej
poszukaé pomostu taczacego $wiat wirtualny ze $wia-
tem ksiazki. Ksigzka jest bowiem niezaprzeczalnie naj-
lepszym zrédlem bogatego stownictwa, narzedziem
¢wiczenia pamieci i wyobrazni oraz budowania sta-
bilnego systemu warto$ci u dzieci. Samodzielne czy-
tanie ksigzek, takze w jezyku obcym, nie tylko rozbu-
dza gtéd wiedzy, ale tez poprawia samopoczucie oraz
dostarcza wiele radosci i satysfakcji — a tego dzieciom
bardzo dzisiaj potrzeba.

Czy nie warto wiec zacza¢ wprowadzaé program
samodzielnego czytania po angielsku juz od najmtod-
szych lat? Zdaje sobie sprawe, ze taki postulat moze
wywolaé watpliwosci wéréd wielu rodzicéw, a moze
nawet i niektérych nauczycieli: — Po co nauczacé mate
dzieci czytania po angielsku, skoro nie potrafig jeszcze
czytal po polsku?; — Niech Spiewajg piosenki i recytu-
ja wierszyki; — Nie zabierajmy im dzieciristwa; niech
uczq sie angielskiego przez zabawy ruchowe; — Na na-
uke czytania i pisania w jezyku obcym przyjdzie jesz-
cze czas. Czy aby na pewno? Zgodnie z tym, co méwi
nam dzi$§ nauka, ludzki mézg jest zdolny do rozwo-
ju zgodnie z wyzwaniami, jakie si¢ przed nim stawia,
jednak mniej wigcej do ukoriczenia széstego roku zy-
cia umyst dziecka jest wyjatkowo chlonny, dzieki cze-
mu opanowuje ono umiejetno$¢ czytania bez wiek-
szego wysitku (Czerska 2016). Dlaczego wiec nie
wykorzystac tej predyspozycji? Jesli tylko temu mate-
mu czlowiekowi stworzy sie odpowiednie warunki do
obcowania ze stowem drukowanym, pokocha ksigz-
ki i bedzie miat ogromng frajde z samodzielnego czy-
tania ich nie tylko po polsku, ale tez w jezyku obcym.

»Im wczeéniej dziecko zacznie czytaé, tym chet-
niej bedzie podejmowalo préby czytania i tym czesciej
bedzie chcialo siega¢ po ksigzki. Male dzieci kochaja
czytanie!” (Doman 2006: 82—83; tlum. wlasne — AW.).
O tym, ze nawet bardzo male dzieci potrafig bez trudu
nauczy¢ sie czytaé, wiedzial juz w latach 50. ubiegte-
go stulecia Glenn Doman, amerykanski fizjoterapeuta,
tworca metody wszechstronnego rozwoju dzieci, a tak-
ze prekursor metody czytania globalnego. Prawdzi-
wo$¢ jego teorii potwierdzaja niedawne doniesienia
naukowe z Uniwersytetu w Ohio (Li i in. 2020), kt6-
re méwia, ze mézg i wzrok niemowlat oraz matych
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dzieci sa od urodzenia gotowe na rozpoznawanie zapi-
sanych wyrazéw. Badania z wykorzystaniem rezonan-
su magnetycznego potwierdzily, ze juz trzymiesiecz-
ne niemowlaki majg rozwinieta cze$¢ mdzgu o nazwie
VWFA (ang. visual word form area) odpowiedzialng
za widzenie stéw. Zeynep Seygin, profesor psycholo-
gii z tego uniwersytetu potwierdza, Ze juz w momencie
narodzin ta cze$¢ mézgu jest o wiele mocniej potaczo-
na z obszarami powigzanymi z mowg niz z jakimikol-
wiek innymi.

Wyniki owych badan silnie koresponduja z tym,
co Doman postulowat kilka dekad temu, a mianowi-
cie, ze mate dzieci s3 w stanie bardzo wcze$nie na-
uczy¢ sie czytaé dzieki fotograficznym zdolno$ciom
swojego moézgu. Bogate doswiadczenia zawodowe
Domana w pracy z dzie¢mi z dysfunkcjami i uszko-
dzeniami mézgu oraz z dzie¢mi zdrowymi pokazaty,
ze czytanie jest najlepsza terapia i ¢wiczeniem wspo-
magajacym ich ogdlny rozwdj. W swojej ksiazce How
To Teach Your Baby To Read autor opisuje wiele przy-
padkéw dzieci z niepelnosprawnosciami, ktére dzie-
ki czytaniu globalnemu odzyskaty szanse na dalszy
rozwdj i normalne funkcjonowanie w spoteczenstwie
(Doman 2006).

Czym jest czytanie globalne?

Czytanie globalne, nazywane tez czytaniem calowy-
razowym, polega na fotograficznym, holistycznym
odczytywaniu catych stéw bez dzielenia ich na sylaby
lub litery. Tak naprawde znajomo$¢ alfabetu jest tutaj
niepotrzebna, a wrecz moze przeszkadzaé. Metoda ta
oparta jest na fenomenalnych predyspozycjach matych
dzieci do postugiwania sie tzw. pamiecia ejdetyczna,
pozwalajaca na bardzo szybkie i szczegélowe zapamie-
tywanie obrazéw z ich najdrobniejszymi szczegéla-
mi. Dziecko, patrzac na karte wyrazows, zapamietuje
obraz wyrazu w calosci, jak piktogram. Nie dokonuje
analizy ani syntezy — wyraz jest dla niego obrazkiem,
ktéry symbolizuje jaka$ tre$¢. Dzieki tej umiejetnosci
proces zapamietywania jest szybki i efektywny. Dzieje
sie tak za sprawa prawopétkulowego, intuicyjnego my-
$lenia, w ktérym przewaza pamie¢ wzrokowa, a wszel-
kie informacje przyswajane sa bez wiekszego wysitku
(Doman 2016).

W przypadku nauki jezyka angielskiego jako ob-
cego, ktéry w przeciwienistwie do polskiego nie jest je-
zykiem fleksyjnym, metoda globalna wydaje sie by¢
idealna do szybkiego opanowania umiejetnosci czy-
tania. W metodzie tej prezentujemy dzieciom karty
z calymi wyrazami. Tutaj nie ma regul ortografii ani



zasad faczenia liter, a kodowanie nowych stéw pole-
ga na fotograficznym zapamietywaniu ich wygladu
w polaczeniu z dzwiekiem. Zabawy z kartami wyra-
zowymi i prostymi ksigzeczkami do czytania global-
nego przynosza bardzo dobre efekty, pod warunkiem
ze odbywaja sie systematycznie i sg przeprowadzane
w radosnej atmosferze. Dzieci w wieku przedszkolnym
i wezesnoszkolnym traktuja czytanie po angielsku ja-
ko bardzo ,powazne” zajecie, dlatego na sesjach czyta-
nia bardzo sie koncentrujg, a to sprzyja ¢wiczeniu sku-
pienia i uwaznosci.

Rys. 1. Przyktady kart wyrazowych do pracy z dzie¢mi

Nauczyciel, ktéry prezentuje dzieciom karty wy-
razowe, wymawia glosno i wyraznie brzmienie kaz-
dego wyrazu, a dziecko moze za nauczycielem po-
wtérzy¢ to, co uslyszalo, ale nie musi tego robi¢ od
razu. Kluczem do sukcesu w tej metodzie jest sposéb,
w jaki jg realizujemy. Czytanie globalne z dzie¢mi
nalezy traktowac jako rodzaj zabawy, ktéra przebie-
ga w atmosferze luzu, akceptacji i radoéci. Cwicze-
nia w czytaniu powinny by¢ urozmaicone, petne ru-
chu, $miechu i ekscytacji — w zadnym razie nie moga
by¢ nudne. W metodzie tej nie odpytujemy dzieci ani
ich nie oceniamy. Pozytywne emocje odgrywaja tutaj
kluczowa role. Istnieje bowiem $cista zalezno$¢ mie-
dzy zaangazowaniem emocjonalnym a poziomem pa-
mieci. Dzieci najlepiej zapamietuja te wyrazy, ktére
ogladaja w pozytywnym kontekscie emocjonalnym.
Entuzjazm i wiara nauczyciela oraz rodzica w stosun-
ku do czytajacego po angielsku dziecka przektadaja
sie w duzym stopniu na szybko$¢ i efektywno$¢ ucze-
nia sie oraz zadowolenia dziecka z samego siebie. Cie-
sza sie takze rodzice, gdy dziecko otwiera ksiazecz-
ke w jezyku angielskim i zaczyna ja ptynnie czytaé na
glos domownikom.

Metoda czytania globalnego a metoda Domana
Warto pamietaé, ze Doman jest autorem metody
wszechstronnego rozwoju dzieci zaréwno w zakresie

Czytanie globalne z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

czytania, jak i matematyki czy motoryki, podczas gdy
metoda czytania globalnego koncentruje sie na zaba-
wach zwiazanych z calowyrazowym odczytywaniem
tekstéw, odpowiednio dobranych do zainteresowan
i mozliwo$ci poznawczych dzieci. Doman sprecyzowat
pie¢ etapéw pracy z dzieckiem.

1.  Prezentacja pojedynczych stéw.

Prezentacja wyrazert dwuwyrazowych.
Prezentacja prostych zdan.

Prezentacja rozbudowanych zdan.

Czytanie ksigzek.

Etapy te w nauce czytania po angielsku na zaje-
ciach w przedszkolu i w szkole moga by¢ zachowane,
ale juz niuanse dotyczace ich realizacji moga by¢ do-
stosowane do indywidualnych potrzeb grupy, z ktéra
pracujemy. Doman opracowal swoja metode czytania
dla bardzo matych dzieci (nawet kilkunastomiesiecz-
nych niemowlat), a przeprowadzanie sesji czytelni-
czych powierzyl rodzicom w ich domach. Wedtug je-
go wskazan czytanie po angielsku w przedszkolu lub
w szkole prowadzi nauczyciel z dzie¢mi nieco star-
szymi (czytanie kart wyrazowych mozna rozpoczaé
w przedszkolu juz z trzylatkami, a czytanie ksigzeczek
z piecio-, sze$ciolatkami). Jest tutaj bardzo potrzebna
wspélpraca z rodzicami, poniewaz dziecko, by czytalo
chetnie, musi mie¢ audytorium, ktére wyrazi zachwyt
nad jego umiejetnosciami. Prosimy wiec naszych wy-
chowankéw, by w domu czytali na gtos domownikom,
zwierzetom czy nawet swoim maskotkom. Wprowa-
dzenie takiego rytuatu sprawi, ze dzieci beda chetnie
wystepowal przed osobami z najblizszego otoczenia.
Chwalone, nabiora przekonania, ze potrafia czytac co-
raz wiecej ksigzek i tym samym beda budowaé wyso-
ka samoocene.

Wyglad kart do czytania w metodzie Domana
rézni sie od tych stosowanych w metodzie globalne;j.
Karty domanowe sg bardzo duze (prostokaty o wym.
60 x 10 cm, o wys. litery — 8 cm), z czerwonym kolorem
czcionki w poczatkowej fazie sesji czytelniczych, ktéry
z czasem przechodzi w kolor czarny.

G W

Rys. 2. Przyktad karty do czytania wedtug metody Domana
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Jesli chodzi o rozmiar kart w metodzie globalnej,
to pozostawiona jest tutaj duza dowolnos$¢!. Sprawdza
sie np. samodzielnie wykonane kartoniki o formacie
A5 z wyrazami napisanymi bezszeryfowym (np. Arial,
Verdana, Tahoma albo Century Gothic), pogrubio-
nym krojem czcionki. Na kartach warto stosowac taka
czcionke, jaka dzieci zobacza p6Zniej w ksiazeczkach
do czytania metoda globalna. Wazne jest, by karty wy-
razowe mialy zawsze biale tlo, a litery byly czarne.

Rys. 3. Przyktad kart wyrazowych wedtug metody globalnej

Metoda globalna jako narzedzie wprowadzania
do wczesnej lektury w odniesieniu do nauki jezyka
obcego rzadzi sie troche innymi prawami niz zasa-
dy Glenna Domana. W tym przypadku dopuszcza sie
dowolna czestotliwos$¢ sesji czytelniczych w przed-
szkolu lub w szkole. Najwazniejsze, by ¢wiczyé w mia-
re regularnie i dbac o to, by byly to krétkie éwiczenia.
Koniczymy je, zanim dzieci sie zmecza lub znudza,
tak aby pozostawi¢ niedosyt i uczyni¢ czytanie jesz-
cze bardziej atrakcyjnym zajeciem. W metodzie Do-
mana przebiega to nieco inaczej — tam rodzic pracuje
z dzieckiem wedlug $cisle okreslonego harmonogra-
mu, regularnie siegajac po karty czy ksigzeczke kilka
razy dziennie.

W obu metodach stanowczo odradza sie ucze-
nia matych dzieci alfabetu. Predzej czy pdzniej dziec-
ko zauwazy, ze wyraz sklada sie z liter i bedzie ciekawe,
jak te znaki nazwaé. Literowanie nie jest przeciwska-
zaniem do calo$ciowego odczytywania wyrazéw, jesli
potraktujemy je jako oddzielne ¢wiczenie oderwane od
czytania. O ile metoda Domana zaktada nauke czyta-
nia bez znajomodci liter, o tyle czytanie globalne w je-
zyku ojczystym z definicji nie uczy tej sprawnosci ja-
ko takiej, lecz jest traktowane jako wprowadzanie do
pdzniejszej, szkolnej nauki czytania w klasach I-I1I we-
dlug metod wybranych przez nauczyciela. Dzieci, ktére
w okresie przedszkolnym ¢wiczyly czytanie globalne
po polsku, duzo tatwiej radza sobie p6Zniej z ta czyn-
no$cia w szkole.

W czytaniu globalnym rzeczowniki sg czesto ilu-
strowane, podczas gdy Doman wskazuje, by tekstowi
nie towarzyszyt obrazek (ilustracja zawsze silniej przy-
kuwa uwage niz tekst). W nauce jezyka obcego uzywa-
nie kart wyrazowych i obrazkowych jest uzasadnione
— dziecko powinno widzie¢ znaczenie przedstawiane-
go wyrazu, bo tylko wtedy je zrozumie i zapamieta.

Rys. 4. Przyktady kart obrazkowych i wyrazowych w metodzie
globalnej

Oba podejscia zakladaja, ze dziecko przystepuje
do sesji czytania tylko wtedy, gdy jest w dobrej kon-
dycji i w pelni sil, tj. wyspane, najedzone i wesote. Do-
man namawia, by czytaniu towarzyszyto jak najwiecej
radosci, twércy czytania globalnego méwia natomiast
o emocjach jako gtéwnym aspekcie zabaw z wyrazami.
W obu przypadkach zacheca sie tym samym — w przy-
padku starszych dzieci — do siggania po zabawne, a na-
wet absurdalne potaczenia wyrazowe i abstrakcyjne
zdania (Rys. 5.). Dzieki temu wyrazenia beda same
w sobie stanowily rozrywke i beda lepiej przyswajane,
a nawet moga spowodowad, ze dzieci samodzielnie be-
da taczy¢ stowa w zabawne konfiguracje. Humor jest
nieodlaczna cecha czytania globalnego. Rymowan-
ki wywotujace u dzieci $émiech lub zdziwienie duzo fa-
twiej zapadaja w pamie¢ i zachecaja do eksperymen-
towania z nowymi wyrazami. Nauke czytania metoda
globalna mozna taczy¢ z zabawami ruchowymi, mu-
zycznymi, plastycznymi, co stymuluje proces zapamie-
tywania z uzyciem o$rodkéw prawopétkulowych.

W czytaniu globalnym panuje catkowita dowol-
no$¢ liczby ¢wiczen w zabawach z kartami do czytania
i ksigzkami. Doman, jak wspomniano wczeéniej, zakta-
da okre$lony harmonogram, wedlug ktérego kazdego
dnia mamy przeprowadzi¢ z dzieckiem konkretna licz-
be powtdrzen. Karty prezentujemy w obu metodach
bardzo szybko: zaleca sie jednosekundowe migawki po
to, by dziecko skupilo si¢ na fotograficznym zakodowa-
niu wyrazu, a nie na jego analizie. Stymulujemy wtedy
wzrok, stuch i mowe jednoczesnie.

1 Maria Trojanowicz-Kacprzak, autorka poradnika dla nauczycieli, rodzicéw i terapeutéw pt. Czytanie globalne po polsku zaleca, by stosowac czcionki o wys. 4 cm

do pracy z grupa i 3 cm do pracy indywidualnej.
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Rys. 5. Przyktad animowanych rymowanek (Zrédto: Happy
Words, wyd. Bingo Books)

Ksigzki w obu metodach sa inne. U Domana tekst
i ilustracja w ksiazkach maja znajdowac sie na prze-
ciwlegltych kartkach, za§ w metodzie globalnej naj-
pierw zamieszczony jest tekst, a pod nim ilustracja.
Na rynku dostepne sa ksiazki, w ktérych wyrazy i wy-
razenia sa dodatkowo przetlumaczone na jezyk pol-
ski. Przykladem sg ksiazeczki opracowane w ramach
projektu ,Bingo Boy Reads With Kids”, opartego na
metodzie globalnej, ktérych wersje multimedialne sa
bezplatnie udostepnione na kanale Bingo Anna Wie-
czorek w serwisie YouTube. Przekfad na jezyk polski
daje dzieciom i rodzicom stabo znajacym (lub niezna-
jacym angielskiego) poczucie bezpieczenstwa, ktére
stuzy zapamietywaniu — przyswajamy te tresci, kto-
re rozumiemy. Dobierajgc material, wybierzmy ksia-
zeczki o jasnej strukturze, ktéra pomoze dziecku
uporzadkowaé¢ mysli i skoncentrowac sie na tekscie
napisanym duza, czarng czcionkg. Proste, konturo-
we rysunki moga mie¢ opcje kolorowania, umozli-
wiajac dodatkowo ¢wiczenie malej motoryki. Dziecko
moze w takiej ksigzeczce dopisaé lub dorysowac co$
od siebie, a wigc stac sie niejako jej wspotautorem. Po
wprowadzeniu nowych wyrazen w przedszkolu przez
nauczyciela, rodzic wraz z dzieckiem moga utrwa-
la¢ w domu wymowe czytanego z ksigzeczki tekstu.
Mate dzieci maja potrzebe powtérek. Irena KoZmin-
ska i Elzbieta Olszewska, autorki ksiazki Wychowanie
przez czytanie twierdza, ze ,mali rekordzisci potrafig
«czytaé» ulubione ksigzki nawet trzysta razy!” (Koz-
minska, Olszewska 2014: 108). Jest to fantastyczna
wlasciwo$é mézgu, ktéry przez wielokrotne powta-
rzanie przyswaja i porzadkuje informacje.

Niezwykle pomocne na wczesnym etapie nauki
czytania po angielsku jest regularne zapoznawanie
dzieci z sight words, czyli stowami najczesciej wyste-
pujacymi w anglojezycznych ksiazkach dla najmtod-
szych. Po$réd réznych ich grup najpopularniejsza jest
grupa Dolch Sight Words, liczaca 220 service words.
Liste te opracowal i opublikowal w 1948 r. Edward
William Dolch, oredownik metody whole-word dla
poczatkowego etapu czytania. Stworzyl ja, opierajac
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sie na ksigzkach dla dzieci dostepnych w jego cza-
sach. Powszechnie przyjmuje sie, ze sto stéw kluczo-
wych z tej listy stanowi ponad potowe liczby stéw nie-
zbednych do swobodnego czytania prostych ksigzek
dla dzieci. Trudno wiekszo$¢ z nich zilustrowac, dla-
tego warto je prezentowac dzieciom jak najcze$ciej na
kartach wyrazowych, aby nauczyly sie je szybko roz-
poznawac¢ w zdaniach. Sa to zazwyczaj przymiotni-
ki, przystéwki, zaimki, przyimki, spéjniki i najcze-
$ciej uzywane czasowniki. Pierwsze czterdziesci stéw
(pre-primer sight words) to: a, and, away, big, blue,
can, come, down, find, for, funny, go, help, here, I, in,
is, it, jump, little, look, make, me, my, not, one, play,
red, run, said, see, the, three, to, two, up, we, where
yellow, you.

Rys. 6. Przyktad stron/kart do wykorzystania podczas czytania

globalnego z dzie¢mi w wieku przedszkolnym (Zrédto: Things
that Go, wyd. Bingo Books)

Od czego zaczgc¢ czytanie globalne?

Jak wspomniatam na poczatku, na zajeciach z czyta-
nia globalnego budujemy pomost miedzy nowocze-
snymi technologiami (z ktérych korzystamy od cza-
su do czasu, by przedstawi¢ dzieciom multimedialng
rymowanke, piosenke lub historyjke) a aktywnymi
zabawami z kartami wyrazowymi w przestrzeni sali
lekcyjnej. Zaczynamy od przygotowania kart wyra-
zowych, ktére odnosza sie do wybranego przez nas
tekstu ksigzki lub piosenki. Bardzo waznym elemen-
tem w zabawach jezykowych z dzie¢mi jest maskotka
klasowa. Ulubione pluszaki uatrakcyjniaja wiele ¢wi-
czef w czasie sesji czytania i daja dziecku poczucie
bezpieczenistwa, pomagaja w przelamywaniu barier,
towarzysza w codziennych, grupowych rytuatach,
wprowadzaja w §wiat baéni i fantazji, eliminuja strach
przed popelnieniem bledu, pomagaja zmieniaé na-
uke w zabawe. Do projektu czytelniczego ,Bingo Boy

109



NAUCZANIE DZIECI

Reads With Kids”, prowadzonego z dzie¢mi w wieku
przedszkolnym i weczesnoszkolnym od ponad dwéch
lat, wybratam matego, bialego pieska o imieniu Bingo
Boy, mifo$nika czytania ksiazek po angielsku i boha-
tera serii lektur do czytania globalnego®. Aby nauka
byla spdjna z podstawa programowa, wybieram za-
wsze takie sfownictwo, ktére jest zgodne z aktualna
tematyka programu nauczania. W projekcie znalazty
sie zatem nastepujace kategorie tematyczne (ktérym
przyporzadkowano wybrane ksigzeczki):

Adjectives Family and friends  School
Adverbs Food and drink Sports and leisure
Animals Home Toys

Body and face Numbers Transport

Colours Prepositions Verbs - irregular

Clothes Pronouns Verbs - regular

Determiners Question words World around us
Do kazdego tematu warto przygotowac maly sy-
labus, aby nowe slownictwo nie bylo wprowadzane
przypadkowo. Ponizej przyktadowy schemat sylabusa
do ksiazeczki Things that Go z serii ,Bingo Boy Reads

with Kids”, uwzgledniajacy:
—  kategorie tematyczna;

—  zestaw slownictwa kluczowego przygotowanego
na kartach wyrazowych do czytania globalnego;

— zwroty, wyrazenia i czeSci mowy z wybranej
lektury;

—  piosenke zwiazang z tematem lektury;

—  dodatkowe karty pracy dla dzieci, stuzace do ak-
tywnych zabaw (kazde ze stéw z matych kart do
czytania pojawia sie takze w zilustrowanej rymo-
wance lub wyrazeniu).

TEMAT TRANSPORT

LEKTURA Things that Go z serii ,Bingo Boy Reads
with Kids” (wersja mutimedialna: www.

youtube.com/watch?v=jdLz6ccXhac&t=6s)

KARTY
WYRAZOWE

chicken, elephant, monkey, crocodile,
hippo, giraffe, sheep, school, plane, lorry,
bike, boat, bus, motorbike, train, fast,
comfortable, nice, slow, good, super,
great, today, My name is, | am, Let’s talk
about

ZWROTY
| WYRAZENIA

zwroty i wyrazenia: Hello! My name

is..., I am..., | go to school by..., Let’s talk
about..., | like travelling by..., What about
you? Do you like travelling? All by myself
czasowniki: read, be, go, travel
rzeczowniki: book, school, chicken,
elephant, monkey, crocodile, hippo,
giraffe, sheep, plane(s), lorry (lorries),
bike(s), boat(s), bus(es), motorbike(s),
train(s), things

przymiotniki: fast, comfortable, nice,
slow, good, great

inne czesci mowy: very, today, that

PIOSENKA Let’s go to school (www.youtube.com/

watch?v=tX9GhOfgWeE)

PISANIE PO
SLADZIE?

bike, boat, bus, car, fly, go, helicopter,
lorry, motorbike, plane, ride, run, swim,
train, truck, walk

OBRAZKI rower, tédka, autobus, samochdd, lataé/
fruwacd, is¢, pojsc, helikopter, ciezarowka,
motocykl, samolot, jezdzi¢, biegac, pty-
wad, pocigg, spacerowac, spacer

Hello! My name is Alfred. Alfred the
chicken. | go to school by plane. Planes
are very fast! Hello! | am Bimbo. Bimbo
the elephant. | go to school by lorry.
Lorries are very comfortable! Hello!

My name is Alex. Alex the monkey. | go
to school by bike. Bikes are very nice!
Hello! I am Tony. Tony the crocodile.

| go to school by boat. Boats are very
slow! Hello! | am Pat. Pat the hippo. | go
to school by bus. Buses are very good!
Hello! | am Patricia. Patricia the giraffe.
| go to school by motorbike. Motorbikes
are super! Hello! My name is Amanda.
Amanda the sheep. | go to school by
train. Trains are great! Today let’s talk
about things that go! OK!

PELEN TEKST
KSIAZKI

Sylabus proponuje zrealizowaé w jedenastu kro-
kach, sprawdzonych podczas zaje¢ w ramach wspo-
mnianego projektu czytelniczego.

KROK 1: PREZENTACJA NOWEGO SLOWNICTWA

ZA POMOCA KART WYRAZOWYCH

Zaleznie od grupy, z ktéra pracujemy, na poczatku de-
cydujemy sie, ile kart przedstawimy uczniom w cza-
sie zaje¢. Moga to by¢ np. trzy nowe stowa lub wiecej.
Stowa mozemy pokazywac odrebnie lub mozemy ich
prezentacje potaczy¢ z krokiem drugim, tj. do kazdej

2 DPiesek Bingo Boy ma swdj profil na Facebooku, na ktérym m.in. zaprasza dzieci do udzialu w konkursach jezykowych: www.facebook.com/BingoBoydiscover-

stheworld.

3 Karty do pisania mozna wykona¢ w internetowym generatorze, np. na stronie EduZabawy: eduzabawy.com/generatory/pisanie-po-sladzie.
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z kart wyrazowych dofaczamy zabawna rymowanke,
w ktérej nowe stowo jest osadzone w kontekscie.

KROK 2: PREZENTACJA MULTIMEDIALNYCH
RYMOWANEK Z KLUCZOWYM SLOWNICTWEM
Multimedialne rymowanki (np. www.youtube.com/
watch?v=QMmGSqYkkwA&t=25s) szybko zapadaja
w pamie¢, a podpisy pod nimi koduja sie w pamieci
fotograficznej dzieci. Wyrazenia staja sie dla dziecka
wzorcami sfownymi, zwiekszajac jego umiejetnosci je-
zykowe, dzieki czemu samo zaczyna eksperymentowac
z poznanymi wyrazami i tworzy¢ nowa tresé, np. I like
my bike — I like my teddy bear — I like my friend.

Rys. 7. Przyktad rymowanki wykonanej za pomoca narzedzia
Canva.

KROK 3: ZABAWY Z KARTAMI WYRAZOW YMI W WOLNE]
PRZESTRZENI

Po zapoznaniu dzieci z brzmieniem przedstawionych na
kartach wyrazéw, warto przenie$¢ dalsze aktywnosci do
wolnej przestrzeni w sali, np. na dywan.

Zabawa 1: Rozkladamy karty wyrazowe na podiodze,
nastepnie prosimy dzieci, aby postawily na odczytanej
przez nauczyciela karcie maskotke klasowa. Nauczyciel:
Kasia, put Bingo Boy on ‘hippo’! Kasia sadza maskotke
na karcie z napisem: hippo. Nauczyciel wyraza aplauz:
Yes! Bingo Boy is sitting on ‘hippo!

Zabawa 2: Nauczyciel rozklada na dywanie pomiesza-
ne karty i prosi, by dzieci ulozyly je w pary, ktére na-
uczyciel np. $piewa w rytmie rapu. Nauczyciel: Chicken
and bike, chicken and bike, chicken, chicken, chicken
and bike. Jesli para jest wlasciwie dobrana, nauczy-
ciel chwali dzieci za wykonanie zadania i zacheca do
wspoélnego powtdrzenia tych dwéch wyrazéw z jed-
noczesnym wskazywaniem na kazdy z nich podczas
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ponownego rapowania. Tak samo postepujemy z ko-
lejnymi parami wyrazéw: elephant and lorry / monkey
and bike / crocodile and boat / hippo and bus / giraffe
and motorbike / sheep and train.

Zabawa 3: Rozktadamy cztery—sze$¢ kart wyrazowych.
Prosimy dzieci, by uwaznie im sie przyjrzaty. Wspdlnie
chérem odczytujemy je ze wskazywaniem na kazdy wy-
raz. Dzieci otrzymuja od nauczyciela informacje, ze za
chwile jedna karta zostanie schowana. Nalezy odgad-
na¢, ktora to karta. Nauczyciel: Look at the words and
try to remember them. Now, close your eyes! Nauczyciel
chowa jedna karte i méwi: Open your eyes! What is mis-
sing? Przy tej zabawie mozna przypomnie¢ rymowanke
ze stowem, ktére dzieci odgadty, np. bike — I like my bike
/ plane — a plane in the rain / boat — a goat in a boat.

Rys. 8. Zabawa z kartami wyrazowymi na dywanie

KROK 4: FILM MULTIMEDIALNY PRZEDSTAWIAJACY
TRESC NOWEJ LEKTURY

Nauczyciel zaprasza dzieci do wspélnego obejrzenia
historyjki multimedialnej, ktéra wyswietla na bialej
tablicy. Prosi, aby w czasie ogladania dzieci postaraty
sie zapamietad, jakimi $rodkami transportu jezdza do
szkoly bohaterowie tej opowiesci. Mozna tez powierzy¢
im inne zadanie, dzieki ktéremu beda stuchaty ze zwiek-
szona uwaga, np.: Postaraj si¢ zapamietad, jakie zwie-
rzeta wystepujg w tej historyjce? Link do filmu Things
that Go: www.youtube.com/watch?v=jdLz6ccXhac. Po
obejrzeniu filmu, nauczyciel pyta dzieci, co zapamieta-
ty. Dzieci zazwyczaj ochoczo wymieniaja nazwy zwie-
rzat i srodkéw transportu, gdyz ich nazwy juz poznaty,
odczytujac wezeéniej karty wyrazowe i bawiac sie nimi
w wolnej przestrzeni sali.

KROK 5: UTRWALENIE NOWEGO SLOWNICTWA

Z FILMU PRZEZ ZABAWE W SECRET WORDS

Nauczyciel zaprasza dzieci na dywan, do kacika, gdzie
zazwyczaj wspolnie czytane sa ksigzki. Kazde dziecko
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otrzymuje od nauczyciela jedng karte wyrazowa z ze-
stawu Transport. Nauczyciel: Look! I've got some secret
words for you. Wreczajac kazdemu dziecku karte, za kaz-
dym razem méwi: This is your secret word... itd., a potem
prosi, by kazde dziecko odczytalo na glos sekretne stowo
ze swojej karty. Nastepnie nauczyciel pokazuje dzieciom
ksiazeczke Things that Go (pelna tre$¢ w tabeli powyzej)
i prosi, by w czasie stuchania zareagowaly na swéj wy-
raz w uméwiony sposéb, np. Kiedy uslyszysz swoje secret
word... wstar szybko i usigdz albo: klasnij w dionie; albo:
podskocz w gore i usigdz. Dzieki takiemu zabiegowi uwa-
ga dzieci jest maksymalnie skupiona na stuchaniu, a na-
uce towarzyszy atmosfera zabawy. Nikt nie chce ,prze-
gapi¢” swojego secret word, aby méc podskoczy¢ w danej
chwili lub klasna¢ w dionie. Dzieci chetnie wystuchaja
ponownie tego samego tekstu, jesli tylko zmienimy spo-
s6b reagowania na secret word lub poprosimy, by zamie-
nity sie na karty wyrazowe z kolega/kolezankg. Przy kolej-
nym stuchaniu trzeba bedzie zareagowa¢ na inne stowo,
dlatego czujno$¢ matych stuchaczy nadal bedzie bardzo
wyostrzona.

KROK 6: ZAPOZNANIE UCZNIOW Z KSIAZECZKA

Wspdlnie z nauczycielem dzieci ogladaja ksiazke, ko-
mentujac to, co widza na obrazkach. Na tym etapie
czesto rozpoznaja juz wyrazy, ktére widzialy wezeéniej
na kartach wyrazowych. Kiedy ,zaprzyjazniaja si¢”
z ksiazeczky, przypominamy im o koniecznosci szano-
wania ksiazek. W opisywanym projekcie na tym etapie
dzieci otrzymuja swoj egzemplarz, tak by mogtly czytaé
ja rodzicom. Jesli nie jest to mozliwe, mozemy wybrana
ksiazke po kolei wypozycza¢ dzieciom do domu.

KROK 7: KOLOROWANIE OBRAZKOW POLACZONE

Z CZYTANIEM PIERWSZYCH ZDAN

Po zapoznaniu sie z ksigzeczka mozemy przystapi¢ do
kolorowania szkicéw ilustrujacych poznane wczesniej
wyrazy, rozwijajac u dzieci przy okazji tzw. mata moto-
ryke. Szkice do kolorowania mozna pobrac bezptatnie
z internetu lub samodzielnie je przygotowac i powieli¢,
dotaczajac do nich krétki tekst z wprowadzonymi juz
zwrotami. Nauczyciel: Colour the chicken yellow. Very
good. The chicken is yellow. Colour his shoes black. Very
good. His shoes are black. Colour his trousers blue. Su-
per! His trousers are blue. Colour the plane blue. Yes,
the plane is blue. Warto na tym etapie przypominac
poznane wcze$niej rymowanki, np. a plane — a plane
in the rain (dzieci moga dorysowaé nad samolotem
krople deszczu albo wklei¢ obrazek ilustrujacy rymo-
wanke lub dorysowac¢ inne elementy ilustracji).

n2

Po zakoniczeniu kolorowania mozemy przej$¢ do
samodzielnego czytania tekstu. Wazne jest, by dziec-
ko w trakcie tej aktywnosci wodzilo paluszkiem lub
jakimkolwiek wskaznikiem (np. kredka) pod tekstem.
Prosimy wiec dzieci, by potozyly paluszek pod stowem
Hello! Nauczyciel jako pierwszy czyta kazda fraze tek-
stu, dzieci powtarzaja za nim, przesuwajac palec. Tak
samo pracujemy z kolejnymi fragmentami ksiazeczki
na nastepnych spotkaniach.

Rys. 9. Przyktad strony do kolorowania i czytania (Zrédto:
Things that Go, wyd. Bingo Books)

KROK 8: AKTYWNOSCI PO CZYTANIU, CZYLI ZABAWY
Z KARTAMI WYRAZOWYMI NA DYWANIE POLACZONE
Z UKLADANIEM ZDAN

Po przeczytaniu fragmentu lub calej ksigzeczki zapra-
szamy dzieci ponownie na dywan, gdzie z rozsypanych
kart wyrazowych beda uklada¢ sekwencje wydarzen
zapamietana podczas czytania. Uktadajac karty, wy-
powiadaja cale zdania z ksiazki:

Hello! My name is Alfred. Alfred the chicken. I go to
school by plane. Planes are very fast. Lub (jesli chcemy
przeé¢wiczy¢ forme czasownika w 3 os. Lp.): Alfred the
chicken goes to school by plane. Planes are very fast.

Hello! My name is Bimbo. Bimbo the elephant. I go to
school by lorry. Lorries are very comfortable. ALBO:
Bimbo the elephant goes to school by lorry. Lorries are
very comfortable itd.



W ukfadaniu kart na dywanie sprawdza si¢ praca
zespolowa w malych grupach. Jesli przed lekcja przy-
gotujemy dwa-—cztery zestawy kart i podzielimy gru-
pe na dwa—cztery zespoly (w zaleznosci od liczby dzie-
ci), wtedy wszyscy maja zajecie i aktywnie uczestnicza
w zadaniu.

Innym przykladem ¢wiczen typu post-reading
w wolnej przestrzeni jest zabawa True or false. Zamie-
niamy karty w utozonych wczes$niej rzadkach i wypo-
wiadamy zdanie, ktdre nie jest prawdziwe w odniesie-
niu do treéci z ksiazki, a dzieci je oceniaja i poprawiajg
zdanie tak, by byto prawda, np. Nauczyciel: Bimbo the
elephant goes to school by plane. Planes are very slow.

Dzieci: No! This is false! (ukladaja poprawnie kar-
ty i méwia): Bimbo the elephant goes to school by lorry!
Lorries are very comfortable and planes are very fast!

Kolejna zabawa w ruchu z kartami wyrazowy-
mi jest zabawa typu cieplo-zimno. Prosimy wybra-
ne dziecko, aby sie odwrdcito. W tym czasie chowamy
jedna karte. Kiedy dziecko zaczyna jej szukaé, pozosta-
te dzieci wolajg, czy jest juz blisko tej karty (hot), czy
oddala sie od niej (cold). Zabawe mozemy powtérzyé
kilkakrotnie, a nastepnie z odnalezionych kart utozy¢
nowe zdania, np. The monkey goes to school by plane.
Planes are very comfortable.

KROK 9: ZABAWY W PARACH Z MALYMI KARTAMI OB-
RAZKOWYMI I WYRAZOWYMI (PISANIE PO SLADZIE)

Pisanie wyrazdéw po $ladzie, wycinanieiwklejanie oraz
kolorowanie to ¢wiczenia, ktére ¢wicza mata motory-
ke i jednoczeénie pobudzaja obszar odpowiedzialny

Czytanie globalne z dzie¢mi w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym

za mowe. Warto wiec proponowac dzieciom jak naj-
wiecej ¢wiczert manualnych, np. przygotowaé i roz-
da¢ dzieciom mate karty obrazkowe i wyrazowe do
wyciecia. Moga one stuzy¢ do zabaw typu memory
czy bingo, do kolorowania i pisania po $ladzie oraz
wyklejania stowniczkéw w zeszytach do stéwek. Przy
okazji tych zabaw dzieci przypominaja sobie rymo-
wanki przypisane do stéw kluczowych przedstawio-
nych na obrazkach.

KROK 10: NAUKA PIOSENKI TEMATYCZNE]J
ZWIAZANE) Z LEKTURA

Dobrze jest, jesli kazdej lekturze towarzyszy pio-
senka zwiazana z tematem ksiazeczki. Wyspiewany
tekst sprawia dzieciom dodatkowa rados¢, a rym
i rytm oraz linia melodyczna utworu wspomagajg
zapamietywanie nowego tekstu. Dzieci moga otrzy-
ma¢ od nauczyciela tekst utworu i przeczytaé go
wspolnie, a nastepnie wysluchac i obejrzeé¢ nagra-
nie. W przypadku tematu Tramsport moze to by¢
piosenka pt. Let’s go to school (www.youtube.com/
watch?v=tX9GhOfqWeE), w ktérej powtarzamy
stfownictwo poznane wczesniej.

Rys. 10. Fragment tekstu piosenki Let’s go to school (Zrédto:
Happy Words, wyd. Bingo Books)

KROK 11: CELEBROWANIE CZYTANIA
Uwieniczeniem wszystkich ¢éwiczent jest celebracja
czytania. Jak wspomnialam w kroku 6., wybrang
ksigzeczke przekazujemy/wypozyczamy dzieciom do
domu. Poprosmy, aby (z pomoca rodzicéw) wykonaty
prace plastyczna — plakat, rysunek czy wklejone zdje-
cie — zwigzang z tematem czytanej ksiazeczki, a tak-
ze by wypetnily karte, na ktérej zapisza po angiel-
sku, komu przeczytaly w domu ksigzeczke. Dobrze
jest poinformowacé o tej pracy domowej rodzicéw, by
chetnie wystuchali swoich pociech. Im wiecej chet-
nych do wysluchania dziecka, tym wieksza radosé
i wyzsza samoocena malego czytelnika.
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NAUCZANIE DZIECI

Rys. 11. Rysunek ilustrujacy temat ksigzki i domowe notatki ucznia

Mate dzieci nie boja sie czytania

Stosujac metode czytania globalnego, pamigtajmy
o waznej zasadzie: proces ma by¢ krétki, angazujacy
dzieci ruchowo, muzycznie i plastycznie. Najgorszym
wrogiem czytania globalnego jest znuzenie badz
nuda! Mozemy wybra¢ kroki, ktére chcemy przepro-
wadzi¢ lub roztozy¢ je w czasie, obserwujac bacznie
swoich uczniéw i dostosowujac poszczegdlne etapy
do ich mozliwoéci percepcyjnych, zainteresowania
danym ¢wiczeniem i mozliwosciami koncentracji.

Im dluzej obserwuje dzieci, ktére rozpocze-
ty nauke czytania po angielsku metoda globalna
w przedszkolu lub w pierwszych trzech klasach szko-
ty podstawowej, tym bardziej utwierdzam sie w prze-
konaniu, jak bardzo pomaga to najmtodszym w co-
raz szybszym przyswajaniu jezyka obcego. Czytanie
wplywa tez w duzym stopniu na podnoszenie ich sa-
mooceny, pozwala nabiera¢ pewnosci siebie, uczy¢
sie otwartos$ci i nawigzywaé bliskie relacje z réwie-
$nikami, a takze zacie$nia¢ wiezi z rodzicami oraz
osobami z najblizszego otoczenia, i wreszcie — od-
czuwac rados¢ i zadowolenie z siebie. Najlepszym do-
wodem na to, ze warto to robi¢, sa opinie nauczycie-
li, ktérzy sprébowali czytania globalnego ze swoimi
wychowankami:

Drzieci sq pochloniete zajeciami i czytaniem! Uwiel-
biajg zabawy z wyrazami na kartach, a kazdy suk-
ces ogromnie je cieszy. Przede wszystkim zauwazytam
u nich wiekszg swobode w wypowiadaniu sie. Kazdy
na zajeciach jest skupiony, a to dopiero poczgtek na-
szej przygody z czytaniem. [nauczycielka jezyka angiel-
skiego z Miedzyrzecza]

Kiedy rozpoczynatam przygode z czytaniem global-
nym, wiekszos¢ moich uczniow byta zZywo zainteresowa-
na czytaniem, ale nie wszyscy. U niektorych pojawit sie
strach zwigzany z ich ograniczeniami, w tym przypadku
z nieznajomosciq wszystkich liter. Kiedy jednak okaza-
to sig, ze po angielsku mozna czytac cate wyrazy, wzbu-
dzito to wielki entuzjazm szczegdlnie u tych dzieci, kto-
re poczgtkowo odczuwaly nieched. [...] Rodzice nie moga
sie nadziwic, ze ich dzieci tak plynnie czytajg po angiel-
sku! [nauczycielka jezyka angielskiego z Lubina]

Ogromng korzyscig z zarazania najmtodszych mi-
toscia do ksiazek, ktéra obserwuje jako nauczycielka, jest
to, ze te dzieci, ktére sprawnie i plynnie czytaja juz po
angielsku, chca spedzad z ksigzka, takze anglojezyczng
coraz wiecej czasu, rezygnujac tym samym z zajmowa-
nia sie komputerem czy smartfonem. Czyz w dobie pan-
demii nie jest to bardzo dobra wiadomos$¢? Czytanie daje
dzieciom wewnetrzny spokdj, uczy skupienia i uwazno-
$ci. Ksigzka dzieci zaciekawia, rozwija ich stownictwo,
dostarcza im wiedzy, pobudza wyobraznie i sktania do
dzialan twérczych. Niech zatem nadrzednym celem na-
szych dzialani bedzie nie nauczenie naszych uczniéw sa-
mego czytania, ale uczenie czytania w taki sposéb, by
dzieci pokochaty ksigzki i chciaty po nie siggaé przynaj-
mniej tak czesto, jak siegaja po smartfony.
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W ostatnich latach coraz czesciej stwierdza sie wystepowanie u dzieci zaburzen
ze spektrum autyzmu. Nadal niewyjasnione pozostajg ich przyczyny, granice oraz
istota, a znalezienie uniwersalnej metody pracy podczas zaje¢ jezykowych z takimi
uczniami wydaje sie niemozliwe (Pisula 2010). Jednym z ciekawszych sposoboéw
dziatania edukacyjnego jest zastosowanie odpowiedniej strategii wykorzystujacej
teorie inteligencji wielorakich.

ozwazania Howarda Gardnera dotyczace definicji inteligencji i jej wie-
lorako$ci po raz pierwszy ukazaly sie w 1983 roku i wywolaty zywa dys-
kusje w $rodowiskach naukowych. Badaczowi zarzucano m.in. tauto-
logiczno$¢ rozumowania, powielanie istniejacych teorii czy zbyt male
réznice definicyjne miedzy inteligencja a talentem (Larivée i Senechal
2012). Tymczasem teoria inteligencji wielorakich okazata sie szczegdlnie przydatna
w nauczaniu oséb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym z zaburzeniami
ze spektrum autyzmu. Pozwala ona bowiem na zmiane postrzegania ucznia, jego za-
chowari oraz potrzeb, poniewaz traktuje go jako jednostke unikatows, jedyna w swo-
im rodzaju.

Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych - zaburzenia ze spektrum
autyzmu
Zaburzenia wchodzace w zakres autystycznego spektrum to poza autyzmem m.in.
zesp6l Aspergera (Pisula 2010). Cho¢ wystepuja pomiedzy nimi specyficzne rézni-
ce, nieprawidfowosci z nich wynikajace obejmuja te funkcje, za ktére odpowiada ptat
czolowy. Sa to zatem trudnosci w tworzeniu relacji z innymi, ograniczona zdolnos¢
komunikowania sie oraz schematyzm zachowan. Dodatkowo, w réznym stopniu na-
silenia wystepuja problemy w rozwoju poznawczym, emocjonalnym i motorycznym,
agresja, czeste zmiany nastroju oraz podwyzszony poziom leku, prowadzacy niejedno-
krotnie do zaburzen lekowych (Wolski 2013). W przypadku eskalacji emocji negatyw-
nych kazda préba podjecia kontaktu koniczy sie niepowodzeniem, ze wzgledu na zbyt
wysoki poziom stresu. Jak zauwaza Kotarba (2016: 106), dzieci wykorzystuja w takiej
sytuacji inne kanaty komunikowania potrzeb, czyli krzyk, ptacz badZ (auto)agresje.
Dzieci dotkniete zaburzeniami ze spektrum autyzmu nie radza sobie z rozu-
mieniem wypowiedzi ironicznych, metaforycznych, nie odczytuja tez sygnatéw
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niewerbalnych. Ze wzgledu na to podczas zaje¢ war-
to stosowaé metode porozumienia bez przemocy, po-
zwalajaca na bezpo$rednie werbalizowanie wtasnych
emocji. Dzieki temu uczert majacy problem z odczy-
tywaniem mimiki twarzy ma szanse w pelni rozu-
mie¢ reakcje nauczyciela. W kontekscie edukacyjnym
uczniowie ze spektrum autyzmu wyrdzniaja sie spo-
$réd réwiesnikéw zaréwno pod wzgledem wystepuja-
cych u nich trudnosci, jak i nietypowych umiejetnosci.
Czesto okresla sig ich jako twice exceptional — podwdj-
nie wyjatkowych (Lodej i in. 2018). Cechuja sie niezwy-
kle rozwinieta pamiecia fotograficzna, pozwalajaca
na zapamietywanie calych stron ksigzek. Postrzegaja
$wiat raczej za pomocg obrazéw niz stéw, a wizualiza-
cja planu dnia ufatwia im funkcjonowanie. Nie nale-
zy zatem rezygnowac z dzialani rutynowych, pojawiaja-
cych sie podczas kazdej lekcji. Pozwalajg one uczniom
o specjalnych potrzebach edukacyjnych zachowa¢ po-
czucie bezpieczenstwa niezbedne do funkcjonowania.
Autystycy czesto opanowuja umiejetnosci czytania
i pisania szybciej niz inne dzieci, a takze maja szeroka
wiedze z zakresu interesujacych ich zagadnien. Propo-
nowane im zadania nie powinny jednak zawierac gene-
ralizacji ani wymagaé kreatywnosci. Przed rozpocze-
ciem wspétpracy z uczniami nalezy dopasowac do ich
trudnos$ci zaréwno jezyk, jak i strategie dziatania (Mi-
nistére de 1’éducation nationale 2009). Przydatne jest
tu zatem dobre poznanie dziecka, odkrycie jego moty-
wacji oraz zrozumienie potrzeb. Range wptywu rela-
¢ji nauczyciel — uczeni o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych na skuteczno$¢ procesu dydaktycznego
podkreslaja w swoich rozwazaniach Lodej i Huczkow-
ska (2019).

Teoria Gardnera jako odpowiedz

na zaobserwowane problemy

W ujeciu Howarda Gardnera inteligencja to potencjat
lub zespét potencjaléw, aktywowanych w zaleznosci od
potrzeby wynikajacej z kontekstu kulturowego. Czto-
wiek nie ma zatem jednej inteligencji, lecz zespédt réz-
nych jej form, ktére wykorzystuje w dowolnych kombi-
nacjach (Gardner 1996). Jak trafnie zauwaza Krzysiak
(2013: 38), w mysl tej teorii nie ma uczniéw niezdol-
nych, a poziom rozwiniecia kazdej inteligencji jest
inny, co czyni cztowieka unikatowym posiadaczem ze-
spotu cech. Profil inteligencji powstajacy w ten sposéb
charakteryzuje sie duza dynamika rozwoju. Gardner,
prowadzac badania nad inteligencjg, wyréznil osiem jej
typéw. Zastrzegl jednak, ze trzeba je postrzegaé jako
potencjal posiadany przez czlowieka, ktéry moze, lecz
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nie musi, zosta¢ wykorzystany. Ponadto czynnikiem
determinujacym sposoby faczenia wykorzystywanych
potencjatéw jest zachowanie czlowieka w danym kon-
tekscie kulturowym (Barth 1998). Tab. 1. prezentuje
typy inteligencji wyréznione przez Gardnera w teorii
inteligencji wielorakich wraz z propozycjami ich zasto-
sowania podczas zaje¢ jezykowych.

Tab. 1. Typy inteligencji wraz z zastosowaniem edukacyjnym
(opracowanie wtasne na podstawie: Vanthier 2009: 27-28)

TYP ZASTOSOWANIE PODCZAS ZAJEC
INTELIGENCJI

- wykorzystanie piosenek i wyliczanek
- rytmiczny podziat na sylaby

- zabawy z rymami

- zabawy z modulacjg gtosu

muzyczna

- podziat zadan na kolejne sekwencje
(od prostych do zaawansowanych)
- gry oparte na dedukcji logicznej

logiczno-ma-
tematyczna

- odniesienia do ilustracji

- odkrywanie kultury obszaru
jezykowego z wykorzystaniem jego
reprezentatywnych dziet sztuki

- ilustrowanie opanowanych stow

przestrzenna

- nazywanie, literowanie, streszczanie

- warsztaty pisarskie

jezykowa - wykorzystywanie nagran

- odniesienia do gier stownych, zagadek,
wierszy

- praca w grupach

- ¢wiczenia dramowe ukierunkowane
na komunikacje

- wymiana korespondencji z uczniami
z kultury docelowej

interperso-
nalna

- praca indywidualna

intraperso- - c¢wiczenia rozwijajace kreatywnosc
nalna - mowienie o sobie

- autoewaluacja

- manipulacja przedmiotami

- tworzenie wtasnych gier

- wykorzystywanie mimiki i ustawienia ciata
w zadaniach

kinestetyczna

- ¢wiczenia oparte na klasyfikacji

- zaangazowanie w projekty

- tworzenie relacji fotograficznych

- obserwacja natury i wycigganie wnioskow

przyrodnicza

Janicka (2016: 41-42) podkresla, ze wéréd kom-
petencji skutecznego nauczyciela realizujacego eduka-
cje wlaczajaca wyr6zni¢ mozna ,otwartosé, zaintereso-
wanie sytuacjami pedagogicznymi, a takze gotowos$¢ do
poszukiwania i wdrazania lepszych rozwigzan”. Wedlug
Michalak (2018) inkluzywny charakter edukacji umozli-
wia wspieranie ucznia na dwéch ptaszczyznach: psycho-
logiczno-pedagogicznej oraz metodycznej. Omawiana
teoria inteligencji wielorakich stanowi natomiast dosko-
nale narzedzie ufatwiajace prace z osobami o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. Zacheca nauczyciela do
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poglebienia analizy umiejetnosci ucznia, jego preferencji
oraz potrzeb. Umozliwia przyjecie nowej, indywidualnej
perspektywy, a takze eliminowanie trudnosci edukacyj-
nych dziecka. Jednocze$nie sprzyja rozwijaniu umiejet-
nosci jezykowych w ukierunkowany, lecz urozmaicony
spos6b. Stanowi doskonate Zrédlo inspiracji, niezbedne
do tworzenia nowych propozycji ¢wiczen. Dzieki szcze-
golowemu opisowi kazdego typu inteligencji Gardner
nakreslit przed nauczycielami nowa perspektywe: wy-
boru. Doktadna analiza dorobku badacza pozwala na
dostrzezenie mozliwosci ukierunkowanego tworzenia
¢wiczen, adresowanych do oséb o konkretnym profi-
lu. Jedynym zadaniem nauczyciela jest zatem elimina-
cja sposrdd istniejacych opracowan materiatu nieada-
ptowalnego do mozliwosci uczniéw oraz przetworzenie
¢wiczen na potrzeby danej $ciezki tematyczne;j.

Badanie w dziataniu - zagadnienia kontekstowe
W roku szkolnym 2018/2019 w jednym z warszawskich
niepublicznych  jezykowo-muzycznych przedszkoli
integracyjnych przeprowadzono badanie, w ktérym
uczestniczyta grupa dzieci 5-letnich. Jego celem byto
sprawdzenie, jaki wptyw na proces uczenia sie — na-
uczania uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyj-
nych ma teoria inteligencji wielorakich. Oceniano, jak
zmienialo sie podejscie dwdch uczniéw z zespotem
Aspergera oraz jednego ucznia ze spektrum autyzmu
do nauczanego jezyka angielskiego. Wedlug posta-
wionej hipotezy badawczej praktyka pedagogiczna
rozwijana na podstawie teorii Gardnera miala pozy-
tywnie wplyna¢ na nastawienie dzieci. Spodziewano
sie zmniejszenia czestotliwo$ci nie tylko incydentéw
krytycznych, lecz takze desynchronizacji, izolacji oraz
spowolnienia podczas wykonywanych ¢wiczen. Po-
nadto przewidywano, ze zajecia te beda mialy pozy-
tywny wplyw na samodzielno$¢ uczniéw podczas wy-
konywania proponowanych zadan.

Przedszkole, w ktérym przeprowadzono badanie,
to placéwka specjalizujaca sie w integracji oséb z au-
tystycznym spektrum zaburzen oraz dzieci bez spe-
cjalnych potrzeb edukacyjnych. Zajecia z jezyka an-
gielskiego dla dzieci 5-letnich odbywaja sie cztery razy
w tygodniu i trwaja po 40 minut. Omawiane badanie
rozpoczelo sie w grudniu 2018 r. i realizowane byto do
maja 2019. Grupa objeta obserwacja skiadata sie z jede-
nastu uczniéw, jednak szczegélng uwage poswiecono
trzem z nich: dwém chlopcom (F. oraz J.), a takze jed-
nej dziewczynce (L.).

F. to chlopiec ze zdiagnozowanym zespotem
Aspergera. Ma duze problemy z komunikacja swoich

emocji oraz potrzeb, a takze skupieniem podczas zajec.
Jego poziom jezykowy wykracza jednak poza umiejet-
nosci typowe dla dzieci 5-letnich. Chlopiec pisze oraz
czyta bez wiekszych trudnosci. Ma takze duzy zaséb
stownictwa, ktére stosuje w zdaniach zlozonych, mi-
mo ubogich zdolnosci konwersacyjnych oraz nietypo-
wej intonacji.

J., drugi chlopiec bioracy udzial w badaniu, ma
zdiagnozowane spektrum autyzmu. Duza trudno$c¢
sprawia mu rozwijanie i podtrzymywanie relacji spo-
tecznych. Podczas pobytu w przedszkolu wystepuja
u niego zaburzajace tok zaje¢ zachowania agresywne,
spowodowane poczuciem porazki. Przyczyna takiego
incydentu moze by¢ np. zbyt powolne wykonanie zada-
nia lub odmienna interpretacja rozwiazania. U chtopca
nie zauwaza si¢ jednak deficytéw w uzyciu jezyka, a je-
go pamied jest niezwykle dobrze rozwinieta.

L. to dziewczynka ze zdiagnozowanym zespotem
Aspergera o duzych problemach z relacjami spolecz-
nymi, komunikacja oraz kontaktem wzrokowym. Pod-
czas zajeé sprawia wrazenie skoncentrowanej, jednak
tatwo ulega rozproszeniu pod wptywem wilasnych my-
$li. Ma niezwykle umiejetnosci jezykowe, zaréwno pod
wzgledem struktur gramatycznych i leksyki, jak i czy-
tania oraz pisania, takze w jezyku obcym. Gdy jed-
nak nie zna odpowiedzi na pytanie, zmienia temat lub
opuszcza zajecia. Nie akceptuje uczestnictwa w ak-
tywnoéciach zwigzanych z ruchem oraz, ze wzgledu
na duza wybidrczosé¢ pokarmows, nie chce podejmo-
waé tematu jedzenia.

Badanie w dziataniu - przebieg i rezultaty
Przeprowadzone badanie w dziataniu rozpoczeto od
zbierania danych, niezbednych do zrealizowania stu-
dium przypadku kazdego z trzech uczestnikéw. Pierw-
szym etapem byla analiza dokumentéw wydanych
przez poradnie psychopedagogiczne o koniecznosci na-
uczania specjalnego. Poza podstawowymi informacja-
mi o dziecku, zawieraly one szczegétowy opis zalecent
oraz sposobéw ich realizacji, specyfike szczegdlnych
umiejetnosci i deficytéw ucznia, a takze jego emocji
i zrédet motywacji. Powyzsze dziatanie dostarczylo in-
formacji ogélnych o zaburzeniach i problemach dzieci
w latach poprzedzajacych przeprowadzenie badania.
Kolejnym etapem byto trwajace osiem jednostek
lekcyjnych uczestnictwo obserwujace. Zajecia z jezy-
ka angielskiego na temat zimy prowadzono wedlug
schematu znanego dzieciom z dotychczasowych do-
$wiadczen. Po zakonczonej jednostce lekcyjnej kaz-
dorazowo uzupelniano tabele obserwacji dotyczace
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m.in. umiejetnosci skupienia uwagi, zrédet frustracji,
wystepowania momentu krytycznego czy zdolno$ci
komunikowania potrzeb i emocji. Ten etap pozwolit na
przeanalizowanie funkcjonowania dzieci podczas za-
je¢ jezykowych.

Nastepnie przeprowadzono wywiady z wycho-
wawcami grup, majace na celu uzyskanie informa-
¢ji o funkcjonowaniu ogdélnym uczestnikéw, zaréw-
no podczas zaje¢ w jezyku ojczystym, jak i poza nimi.
Nauczycielki méwity m.in. o momentach krytycznych
i technikach radzenia sobie z nimi, o desynchronizacji
czy o autonomii uczniéw.

Po przeanalizowaniu danych ze wszystkich po-
przednich etapéw rozpoczeto ostatnig faze badania,
obejmujaca osiem jednostek lekcyjnych oraz wpro-
wadzajaca leksyke z zakresu wiosny. Aby nauka miata
charakter zintegrowany, pofaczono rézne rodzaje ak-
tywnosci wazne dla dzieci oraz wykorzystano podej-
$cie zadaniowe, opisane szerzej przez Zejmo (2013).
Zajecia zostaly przygotowane z wykorzystaniem teo-
rii Gardnera. Kazda lekcja poswiecona byla jednemu
z wyr6znionych przez badacza typéw inteligencji. Po
przeprowadzonych zajeciach uzupelniano tabele ob-
serwacji z etapu drugiego. Ta faza eksperymentu, ze-
stawiona z wynikami analiz z faz poprzednich, umoz-
liwita znalezienie odpowiedzi na wszystkie postawione
pytania badawcze.

Rys. 1. Czestotliwos¢ incydentéw krytycznych podczas zajeé
o zimie i wiosnie (opracowanie wtasne)

5

F J.
. Zima . Wiosna

Na rys. 1. przedstawiono czestotliwo$¢ wyste-
powania incydentéw krytycznych wérdéd badanych
uczniéw podczas zaje¢ o zimie prowadzonych we-
dlug znanego im schematu oraz w trakcie lekcji wyko-
rzystujacych teorie Gardnera, poswieconych wioénie.
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W pierwszej czesci eksperymentu zaréwno u F., jak
iu]., czestotliwo$¢ wystepowania incydentéw krytycz-
nych wynosita 50%, pojawity sie bowiem podczas czte-
rech sposréd o$émiu obserwowanych lekcji. W przy-
padku L. wystapily one podczas prawie 40% zaje¢. Na
grafice nie uwzgledniono jednak wszystkich tych mo-
mentéw, w ktérych u dzieci obserwowano podwyzszo-
ny poziom negatywnych emocji bez ich eskalacji. Z re-
zultatéw dotyczacych zaje¢ ,wiosennych” wynika, ze
czestotliwo$¢ incydentéw krytycznych u wszystkich
obserwowanych uczniéw wyraznie spadta. U chtop-
céw udato sie wyeliminowac te sytuacje az w 100%,
u dziewczynki wystepowaly one o 67% rzadziej. Oczy-
wiscie podwyzszenie poziomu emocji negatywnych
nadal wystepowalo u uczestnikéw, nie dochodzito jed-
nak do ich eskalacji zaburzajacej tok zajec.

Drugim aspektem badania byly Zrédta frustra-
¢cji uczestnikéw i sposéb ich modyfikacji w pierwszej
i drugiej czesci eksperymentu. W tab. 2. przedstawio-
no uzyskane dane ilo§ciowe.

Tab. 2. Zrédta frustracji przedstawione w liczbie przypadkéw
wystapienia (opracowanie wtasne)

ZRODLO F. J. L.
FRUS-
TRACJI ZIMA | WIOSNA | ZIMA | WIOSNA | ZIMA | WIOSNA

Emocje
poza 1 1 - 1 5 2
zajeciami

Znudze-
nie

Poczucie
porazki

Zacho-
wanie 4 — 4 3 1 1
grupy

Propo-
nowany 1 - 1 1 1 -
materiat

Analiza przedstawionych wynikéw pozwala za-
uwazyé, ze po wprowadzeniu nowej strategii zrédta
frustracji staly sie mniej liczne oraz ulegly zmianie.
U F. obejmowaly one jedynie emocje poza zajeciami,
czyli czynnik zewnetrzny, trudny do wyeliminowa-
nia. W przypadku L. Zrédta, choé¢ niezmienione, wy-
stepowaly rzadziej. Warto zwrdci¢ uwage na J., u kté-
rego liczba przyczyn frustracji nie spadta znaczaco,
modyfikacji ulegly jednak ich typy. W przypadku te-
go chlopca najwiekszym sukcesem bylo zmniejszenie
czestotliwodci irytacji spowodowanej poczuciem po-
razki, poniewaz ona najcze$ciej doprowadzata do incy-
dentéw krytycznych.
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Po zakoniczonym eksperymencie dostrzezono, ze
dzieci duzo lepiej funkcjonuja w relacjach spotecznych.
Dzialania F. nie byly juz wyizolowane, chlopiec wspie-
rat innych podczas zaje¢. U J. zaobserwowano poprawe
w wiekszo$ci ocenianych kategorii. Poziom jego auto-
nomii spad}, lecz wptynelo to na zmniejszenie czesto-
tliwosci incydentéw krytycznych. Chlopiec nauczyt sie
akceptowaé zaréwno wlasne porazki, jak i niepowo-
dzenia innych. Odbieral zajecia jako bardziej uporzad-
kowane, co zwiekszylo jego poczucie bezpieczeristwa.
L. zintegrowatla sie z grupa, nauczyta sie wspétpracy,
stata sie mniej obojetna na dziatania dzieci. Zrozumia-
ta koncept czekania na swoja kolej i zaczeta pracowad
w rytmie pozostalych uczestnikéw.

Zasady konstrukcji przyktadowych zaje¢
Przedstawione badanie realizowano w ramach $ciezki
tematycznej ,Wiosna” na podstawie teorii inteligencji
wielorakich w takiej kolejnosci, by odpowiadata ona
rytmowi pracy dzieci oraz ich potencjatowi. Przykfa-
dowe zestawy ¢wiczen w jezyku angielskim z wykorzy-
staniem inteligencji przyrodniczej oraz logiczno-mate-
matycznej zamieszczono w tab. 3. oraz tab. 4.

Tab. 3. Zestaw ¢wiczen z zakresu inteligencji przyrodniczej
(opracowanie wtasne)

INTELIGENCJA PRZYRODNICZA: ZESTAW CWICZEN

Faza |: wprowadzenie stownictwa

Nauczyciel przynosi na zajecia rosliny lub ich nasiona. Uczest-
nicy obserwujg materiaty i dopasowuja je do obrazka z wyro-
Snieta juz rosling. Nastepnie obrazki sa klasyfikowane wedtug
trzech kategorii: kolor, liczba sylab nazw, pierwsza litera nazw.

Faza IlI: utrwalanie

Nauczyciel wskazuje na kolejne obrazki, podaje nazwy znaj-
dujacych sie na nich roslin, a uczniowie powtarzaja za nim.
Prowadzacy popetnia btad, zadaniem dzieci jest wskazanie
prawidtowego rozwigzania.

Faza IlI: projekt

Nauczyciel prezentuje bajke animowang Sid the seed przed-
stawiajaca proces wzrastania rosliny. Po seansie omawia

z uczniami film. Nastepnie dzieci uzupetniaja karte pracy

o ilustracje trzech faz wzrostu: ziarenko-listek-roslina.

Zaproponowane w tab. 3. ¢wiczenia miaty na celu
wprowadzenie oraz utrwalenie sfownictwa z zakresu
nazw podstawowych kwiatéw. W fazie I uczniowie ob-
cowali z prawdziwymi roslinami, co, zgodnie z idea na-
uczania multisensorycznego, pozytywnie wplyneto na
odbidr prezentowanego zagadnienia (Wierzchostaw-
ska 2018). Element kategoryzacji pozwolil na uporzad-
kowanie materialu i lepsze zapamietanie wprowadza-
nej leksyki. Faza II polegata nie tylko na utrwalaniu
stownictwa, lecz takze rozwijaniu umiejetnosci spo-
tecznych. Podsumowanie zaje¢ w formie projektu

umozliwilo uczniom rozpoznanie oraz zrozumienie
wprowadzonego stownictwa w realnym kontekscie,
a takze wplyneto na dostrzezenie konkretnego efektu
koricowego pracy. Bezposredni kontakt z obcojezycz-
nym materiatem audiowizualnym uwrazliwit dzieci na
zmienny akcent i intonacje.

Zaproponowane w tab. 4. ¢wiczenia miaty na celu
utrwalenie wprowadzonego wczes$niej materiatu lek-
sykalnego z zakresu wiosny oraz znanych dzieciom
struktur. Faza I umozliwita przypomnienie wprowa-
dzanych do tej pory sléw i polaczenie ich z umiejet-
no$cia kategoryzacji kolorystycznej. Faza Il pozwolita
na fuzje wielu umiejetnosci jezykowych uczestnikéw.
Cwiczenie to, poza praktycznym zastosowaniem wie-
dzy z zadania 1. oraz logicznego myslenia, wymagato
wykorzystania dwdch struktur gramatycznych, znajo-
moéci liczb i dziatart na nich w zakresie 20. Dodatko-
wo wprowadzato element okreslany przez Cichmiriska
(2015) jako niezbedny podczas lekcji przeznaczonych
dla mlodszych uczestnikéw: zabawe.

Tab. 4. Zestaw ¢wiczen z zakresu inteligencji logiczno-matem-
atycznej (opracowanie wtasne)

INTELIGENCJA LOGICZNO-MATEMATYCZNA: ZESTAW CWICZEN

Faza I: utrwalanie

Nauczyciel rozktada zakryte obrazki ze stownictwem na $rod-
ku, na rewersach znajduja sie oznaczenia kolorystyczne.
Uczen wybiera jeden obrazek, podaje nazwe znajdujacej sie
na nim ilustracji (np. egg, spring, blossom) oraz klasyfikuje go
do odpowiedniej kategorii (red, blue, yellow, green).

Faza Il: utrwalanie i taczenie umiejetnosci

Na planszy Twister nauczyciel rozktada koperty z zadaniami.

Kazda znajduje sie w odpowiedniej kategorii kolorystycznej,

podobnie jak obrazki ze stownictwem. Dziecko losuje kart-

ke z kolorem oraz wybiera obrazek z odpowiedniej kategorii.

Zadaje pytanie grupie, korzystajgc ze struktury What is this?

This is... Po uzyskaniu odpowiedzi wybiera jedna z kopert

z odpowiedniego koloru, znajdujaca sie na planszy Twister.

- Koperty oznaczone symbolami < > zawierajg karty do
ary, ktére nalezy utozy¢ w kolejnosci od najmniejszej do
najwiekszej (strzatka w goére) lub odwrotnie (strzatka
w dotb). Po wykonaniu zadania grupa wspdlnie odczytuje
cyfry.

- W kopertach oznaczonych symbolem? znajduje sie jedna
karta. Dziecko zaglgda do koperty, zadaniem reszty grupy
jest odgadniecie wartosci na karcie wewnatrz przy uzyciu
struktury: /s it X? Yes, it is. /' No, it isn’t.

- W kopertach oznaczonych symbolami + - = znajdujg sie
trzy karty, ktore nalezy utozy¢ w taki sposdb, by powstato
dziatanie matematyczne. Po wykonaniu zadania grupa
odczytuje dziatanie.

Jak zauwaza Warot (2017: 103), plan zaje¢ adre-
sowanych do oséb o specjalnych potrzebach eduka-
cyjnych powinien zawiera¢ wiele elementéw ulatwia-
jacych funkcjonowanie. Dzigki umiejetnej analizie
preferencji uczestnikéw nauczyciel ma szanse wyeli-
minowa¢ te zadania, ktére moga doprowadzi¢ do
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incydentéw krytycznych, mimo Ze sprawiaja wrazenie
atrakcyjnych. Powodzenie lekeji zalezy takze od szere-
gu czynnikéw zewnetrznych, np. zmeczenia grupy lub
nadmiernego pobudzenia. Wedlug Jankowskiej (2019:
83) prowadzacy powinien wykazaé sie elastycznoscia
i dostosowywacé propozycje zadan na podstawie bieza-
cej obserwacji grupy. Przed przystapieniem do czynno-
$ci wlasciwych lekeji nalezy zapoznaé dzieci z planem
¢wiczen, ktére pojawia sie podczas zajeé. Etap przej-
$ciowy pomiedzy zadaniami powinien zosta¢ wyraz-
nie zasygnalizowany np.: ,Skoriczyli$my zadanie nr 1,
teraz przejdziemy do zadania nr 27, jak sugeruje m.in.
Dzieciol-Pedich (2018: 38-39), opisujac podstawowe
zasady prawidfowego formulowania poleceni oraz za-
poznawania uczniéw z celami lekcji. Podczas zajeé au-
tystycy potrzebuja czasu na wykonywanie czynnosci
rutynowych, ktére zapewniaja im poczucie bezpie-
czenistwa. Moga sie one realizowa¢ zaréwno w for-
mie gestéw (np. pochylenie nad materiatami, dotknie-
cie ich, przygotowanie przestrzeni do pracy), jak i stéw
(np. przywitanie, pozegnanie, zadanie pytania w jezy-
ku obcym).

Whioski

Opisane badanie wykazalo, ze zastosowanie teorii
Gardnera podczas zaje¢ jezykowych z uczniami o spe-
cjalnych potrzebach edukacyjnych pozytywnie wpty-
wa na proces uczenia sie — nauczania. Dzieki wpro-
wadzaniu ¢wiczen z zakresu jednego typu inteligencji
podczas jednej jednostki lekcyjnej zajecia zyskuja na
uporzadkowaniu, a uczniowie czuja sie bezpieczniej.
Teoria Gardnera pozwala zatem na wyeliminowanie
z zaje¢ przypadkowosci i fragmentarycznosci. Poczu-
cie bezpieczenistwa uczniéw skutkuje zmniejszeniem
czestotliwosci wystepowania incydentéw krytycznych,
aw rezultacie zaréwno dzieci, jak i prowadzacy spedza-
ja wspdlnie czas w komfortowej atmosferze. Zastoso-
wanie teorii inteligencji wielorakich wymaga jednak od
nauczyciela duzej dozy kreatywnosci. Cho¢ ¢éwiczenia
sa bardziej zlozone i mniej liczne, przyciagaja uwage
uczniéw i pozwalaja na stymulacje intelektualna dzieci
tego wymagajacych. Pater (2020: 79) trafnie zauwaza,
ze niejednokrotnie zajecia dostosowane do wymagan
0s6b ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi przy-
nosza lepsze efekty takze w pracy z innymi uczniami.
Warto$¢ teorii Gardnera wyraza sie w tatwosci znale-
zienia kompromisu pomiedzy potrzebami wszystkich
dzieci, réwniez tych bez zaburzeni ze spektrum auty-
zmu, pozwala bowiem na dostrzezenie ich specyficz-
nych cech jeszcze przed rozpoczeciem wspélpracy.
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Elementy niewerbalne polskiego
jezyka migowego: mimika, mlaski,
przestrzen

Scenariusz i materiaty do zaje¢ z PJM
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Polski jezyk migowy nalezy do jezykéw wizualno-przestrzennych i jest natural-
nym jezykiem komunikacji spotecznosci g/Gtuchych w Polsce. Oparty jest na jed-
norecznym alfabecie starofrancuskiego jezyka migowego. Istotne jego elementy,
umozliwiajgce prawidtowy przekaz oraz zrozumienie wypowiedzi, to mimika, mla-
ski i przestrzen. Dlatego tez uczacy sie PJM powinni je pozna¢ podczas poczatko-
wych zajec.

rzedstawiony ponizej scenariusz zaje¢ zaklada poznanie przez studen-
téw niewerbalnych elementéw polskiego jezyka migowego oraz wdroze-
nie nawyku ich uzywania.

Temat: Niewerbalne elementy polskiego jezyka migowego — mimika, mlaski,
przestrzen

Adresaci zaje¢: osoby doroste

Poziom: Al

Czas trwania: 2—3 godziny zajeciowe, w zaleznosci od liczebnosci grupy studentéw
oraz czasu potrzebnego na przedstawienie zadan i ¢wiczen utrwalajacych.

CELE KOMUNIKACYJNE

— zachecanie studentéw do czestego postugiwania sie mimika, mlaskami oraz
gestykulacja

— ,otwieranie” studentéw na kreatywnos$¢ poprzez odwotanie sie do ich zacho-
wan w sytuacjach codziennych i nieprzewidzianych

— zachecanie studentéw do wystgpien na forum grupy

CELE JEZYKOWE

— leksykalne: student potrafi miga¢ emocje oraz zna znaki naturalne

— gramatyczne: student potrafi: a) stopniowaé przymiotniki, np. duzy, wiek-
szy, najwiekszy oraz maty, mniejszy, najmniejszy; b) konstruowad proste zdania
opisujace osoby i przedmioty

— artykulacyjne: student poprawnie miga emocje i znaki naturalne — zna prawi-
dfowe ulozenie dloni i reki w przestrzeni



JEZYK MIGOWY

CELE SOCJOKULTUROWE

— student prawidlowo okresla osoby z dysfunkeja
stuchu

—  student poznaje kulture g/Gluchych, do ktérej na-
leza mimika, mlaski oraz gestykulacja

CWICZONE UMIEJETNOSCI

—  student uzywa mimiki, mlaskéw oraz gestykulacji
w trakcie wypowiedzi

—  student prawidlowo odczytuje wypowiedzi

METODY I TECHNIKI PRACY
—  pracaw parach

— odczytywanie pojec

—  praca w grupach

—  zabawa dydaktyczna

MATERIALY

—  zdjecia ukazujgce emocje

—  kartki z nazwami emocji

— zdjecia ukazujace osoby o pewnych cechach,
np. szczupty, krepy, wysoki, niski

— zdjecia przedmiotéw, np. duzy karton, mala
koperta

PRZEBIEG ZAJEC

1. Wyktadowca zapoznaje studentéw z réznorodno-
$cia jezykéw migowych — podobna do bogactwa
jezykéw fonicznych. Przedstawia charakterystyke
jezyka migowego: jezyk wizualno-przestrzenny,
oparty na migach, mimice oraz gestykulacji. Pod-
kresla, ze wszystkie te elementy naleza zaréwno
do jezyka migowego, jak i do kultury g/Gtuchych.
Nauczyciel wyjasnia terminy: gtuchy, Gtuchy,
g/Gluchy oraz kultura g/Gluchych.

2. Wykladowca wyjasnia istote poslugiwania sie
mimika, mlaskami i gestykulacja podczas wypo-
wiedzi. Pokazuje, wykorzystujac emotikony, emo-
cje zwigzane ze:

— zloscig, np. gniew, irytacja, wscieklos¢, furia,
zirytowanie, niecheé, rozdraznienie, oburzenie;

— smutkiem, np.. zal, przygnebienie, zatamanie,
zatroskanie, zniechecenie, melancholia;

— strachem, np.: obawa, niepokdj, onie$mielenie,
zatrwozenie, zwatpienie, zszokowanie;

—  wstydem, np.: zaklopotanie, upokorzenie, poczu-
cie winy;

—  szcze$ciem, np.: zadowolenie, rozbawienie, duma,
przyjemnosc;

—  spokojem, np.: wyciszenie, ulga, relaks, btogo$¢;

— wzruszeniem, np.. rozpromienienie, zachwyt,
roztkliwienie;

—  zaskoczeniem, np.: zdumienie, zdziwienie, oszo-
fomienie, ostupienie;

— zmeczeniem, np.: senno$¢, stabo$¢, odretwienie,
osowialo$é, przygaszenie, apatia.

Nauczycie przedstawia poszczegdlne znaki migo-
we dotyczace emocji. Postuguje sie mimika oraz pozo-
stalymi elementami pozajezykowymi, np. mlaski, dy-
szenie, wydychanie powietrza, podkreslajac, ze sq one
nierozerwalnie zwiazane z mimika i gestykulacja.

Studenci sa proszeni o odzwierciedlenie danej
emocji: wyktadowca wrecza im kartki z emotikonami
i prosi o przedstawienie ukazanych emocji na forum

grupy.
Materiat ilustracyjny 1.
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3. Wykladowca ttumaczy konstrukcje zdan w je-

zyku migowym oraz zaznacza, ze nazwy emocji
moga stuzy¢ do opisywania cech i stanéw emo-
cjonalnych. Wyjasnia mimike uzywana w zda-
niach oznajmujacych, wykrzyknikowych oraz
pytajacych.

Nauczyciel wyjasnia, ze w polskim jezyku migo-
wym nie uzywa sie czasownika byc. Informuje, ze
spéjniki a oraz i wyrazane sa za pomoca ruchu
tulowia w bok. Wyjasnia réwniez zasady negacji
w jezyku migowym.



Wyktadowca miga przykladowe zdania z wykorzysta-

niem nazw emocji, np.:

—  Jestem zty/a. — zdanie w PJM: Ja zty/a (nalezy sly-
szalnie wydmuchaé powietrze przez nos).

— Nie jestem zmeczony/a — zdanie w PJM: Ja nie
zmeczony/a (nalezy lekko wydmuchac powietrze
przez usta).

— Czy ty jeste$§ zmeczony/a? — zdanie w PJM: Ty
zmeczony/a? (lekkie uniesienie jednej brwi oraz
zmarszczenie czota sugeruje rozmoéwcy, iz zada-
liSmy mu pytanie).

— US$miechnij sie! — zdanie w PJM: Ty + znak
u$miech (lekkie uniesienie glowy do géry suge-
ruje rozméwcy, ze oczekujemy od niego, zeby sie
u$émiechnat).

Nastepie studenci dobieraja sie w pary, wyktadowca
wrecza kazdej parze po 10 kartek ze zdaniami. Studen-
ci wzajemnie przedstawiaja wybrane zdania.

Czy (ty) Nie ztos¢ (Ty) jestes | Ona jest Czy oni sg
jestes sie! szczesliwy. | smutna. szczesliwi?
smutny?
Usmiech- On jest Jestem Czy (ty) On jest
nij sie! roztar- spokojna. | jestes apatyczny.
gniony. szczesli-
wy?
Czy ona Ona jest Badz Jestem Jestem
jest zaktopo- szczesliwy! | zmeczony. | dumny.
zdziwiona? | tana.
Czy onisg | Jestem Nie smuc¢ Ona jest On jest
zli? senna. sie! niesmiata. | energicz-
ny.

Czas trwania: 25 min.

II. WYKEADOWCA:

— zapoznaje studentéw ze znakami odzwierciedla-
jacymi/nazywajacymi rzeczywistos$¢ (osoby i rze-
czy), np.: kobieta, szafa, stét, biurko;

—  przedstawia zdjecia oséb rézniacych sie wzro-
stem oraz postura ciala, zapoznaje ze stopniowa-
niem przymiotnikéw;

—  przedstawia zdjecia przedmiotéw rézniacych sie
wielkoscia, np.: duza, wieksza i najwieksza koper-
ta; maly, mniejszy i najmniejszy karton.

Nauczyciel wyjasnia, ze przy opisywaniu postury oséb

i wielko$ci przedmiotéw nalezy postugiwaé sie mimi-

ka, np.:

—  bardzo szczupta kobieta — w PJM: nalezy wciagnaé¢
policzki, rekoma zaznaczy¢ ksztalt kobiecej sylwetki;

Elementy niewerbalne polskiego jezyka migowego: mimika, mlaski, przestrzen

—  szczupta kobieta — w PJM: delikatnie wciagnaé
policzki, rekoma zaznaczy¢ ksztalt kobiecej
sylwetki;

—  korpulentna kobieta — w PJM: policzki wypelnié
powietrzem, rekoma zaznaczy¢ ksztalt kobiecej
sylwetki.

Opisujagc wielkos¢ przedmiotéw, nalezy zwrdci¢ uwage

na unoszenie brwi, i tak:

— mata koperta — dfonie ulozone blisko siebie;

— $rednia koperta — dlonie oddalone od siebie, brwi
lekko uniesione do géry;

—  duza koperta — dtonie w znacznej odlegtosci od sie-
bie, brwi uniesione do géry, oczy szeroko otwarte.

Praca w parach:

Studenci dobieraja sie w pary. Wyktadowca rozdaje
studentom zdjecia przedmiotéw i sylwetek postaci, po
6 kartek na pare. Studenci po kolei losuja kartki i przed-
stawiajg sobie nawzajem ksztalt i wielko$¢ przedmiotu
oraz sylwetki oséb.

Materiat ilustracyjny 2.
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Materiat ilustracyjny 3.

—  Takobieta jest

— Megiczyzna jest

—  Kobieta jest

— To ,atamto

— Ta , tamta

Czas trwania: 35 minut.

IV. GRA UTRWALAJACA MATERIAL

Studenci dzielg sie na dwie grupy. Kazda musi ulo-
zy¢ po 10 prostych zdan. Po sprawdzeniu przez wy-
ktadowce ich poprawnosci, poszczegdlni cztonkowie

grupy przedstawiaja drugiej grupie wybrane zdanie
z przygotowanego zestawu. Gra oparta na zasadach

Nastepnie wybrani studenci prezentuja zdania (stu- »kalamburéw”.
dent ma przedstawi¢ sylwetke oraz wzrost osoby, wiel-
ko$¢ i ksztalt przedmiotu). Czas trwania: 45 minut.



V. NAUCZYCIEL PODSUMOWUJE ZAJECIA

Przypomina charakterystyke jezykéw migowych i pod-
kresla, ze mimika i mlaski, dyszenie, wydychanie/wdy-
chanie powietrza oraz gestykulacja odgrywaja istotna
role w prawidtowej komunikacji.

Czas trwania: 10 minut.

MATERIAL ILUSTRACYJNY:

> Freepik: bit.ly/2N0gxqe; bit.ly/3t9Po3L; bit.ly/30t9ppC
[dostep: 29.12.2020].
> Ceneo: bit.ly/3rspIPc [dostep: 29.12.2020].

Elementy niewerbalne polskiego jezyka migowego: mimika, mlaski, przestrzen

PaperConcept: bit.ly/3qCj8Vi [dostep: 29.12.2020].
Black Red White: bit.ly/3eoPWP8[dostep: 29.12.2020].
Laura Ashley: bit.ly/3v65f4Z [dostep: 29.12.2020].
Bromarkt: bit.ly/3rrYIPQ [dostep: 29.12.2020].

Speakin: bit.ly/3t3zoA1 [dostep: 29.12.2020].

Slownik norweski: bit.ly/2PNzXQh [dostep: 29.12.2020].
Bromarkt: bit.ly/380IFuH [dostep: 29.12.2020].

N2 2 2 N N

ANNA LEWANDOWSKA Doktorantka w Instytucie Socjologii
Uniwersytetu Gdanskiego, nauczyciel jezyka migowego. Jej zainte-
resowania naukowe skupiaja sie wokoét jezyka migowego oraz $ro-

dowiska oséb z dysfunkcja stuchu.
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Konkurs jezykowy: sprawdzian
wiedzy, pole do rywalizacji
czy co$ wiecej?

DOI:10.47050/jows.2021.1.129-130

Ogdlnopolski konkurs z jezyka angielskiego ,Forget-me-not” odbywa sie od 2019 r. kazdej wiosny i jesieni.
Wsrdéd jego zatozen znajdujg sie rozbudzanie zainteresowania uczniow jezykiem angielskim, rozwijanie ich
umiejetnosci jezykowych oraz podniesienie ich samooceny, a takze promowanie czytelnictwa. O inicjaty-
wie skierowanej do wszystkich uczniéw, poczawszy od |V klasy szkoty podstawowej, z autorka i organi-
zatorka konkursu, Ewa Zderkiewicz-Kulg z Centrum Edukacji Filotimo w Lublinie, rozmawia Juda Tadeusz

Nowakowski.

Fot. Willgard Krause

Dwa lata temu Centrum Edukacji Filotimo w Lublinie po raz pierwszy oglosi-
o konkurs jezykowy, nadajac mu wdzieczna nazwe kwiatu: ,,Forget-me-not”
(pol. niezapominajka). Na stronie internetowej inicjatywy zamiast spisu za-
gadnien gramatycznych, mozna przeczytac sfowa Jordana Petersona: ,,Porow-
nuj siebie z tym, kim byles wczoraj, a nie z tym, kim ktos$ inny jest dzisiaj”. Czy
w tej mysli mozna odnalez¢ ide¢ konkursu?

Tak, jak najbardziej. W naszym konkursie nie przyznajemy miejsc na podium, po-
niewaz nie propagujemy rywalizacji miedzy uczniami. Jest jej wystarczajaco duzo
w obecnym $wiecie. Wazniejsze jest, aby kazdy indywidualnie robit postepy, nie
ogladajac sie na innych. Jest cata grupa stabszych uczniéw niejako przyzwyczajo-
nych do otrzymywania niskich ocen. Dla nich nigdy nie pojawia sie szansa na odnie-
sienie sukcesu w konkursie — ci zdolni zawsze i tak beda lepsi.

Czy to znaczy, ze konkurs jest skierowany do stabszych uczniow?

Absolutnie nie. Material konkursowy zawiera pytania o réznym stopniu trudnosci,
ktére z pewnoscig usatysfakcjonuja bardzo zdolnych uczniéw. Przed kazda edycja
na stronie internetowej zamieszczamy $cisle okreslony zakres materiatu, ktéry ma
utatwi¢ przygotowanie sie do konkursu. Dzieki temu stabsi uczniowie (ktérym jest
bardzo potrzebne doktadne sprecyzowanie oczekiwar) moga opanowaé przynaj-
mniej cze$¢ stfownictwa i struktur gramatycznych, ale przede wszystkim beda mogli
odczug, ze zrobili postepy. Jesli w konkursie uzyskaja min. 50 proc. punktéw, otrzy-
maja dyplom uznania. Zdolniejsi uczniowie natomiast moga potraktowac tatwiejsze
zagadnienia jako utrwalenie materiatu, a miara postepu bedzie dla nich opanowanie
trudniejszych partii. W ich zasiegu sg dyplomy z wyréznieniem i dyplomy laureatéw.

To nadal rywalizacja. Dyplom z wyrdznieniem jest przeciez lepszy od dyplo-
mu uznania.

W zadnym konkursie nie da sie unikna¢ elementéw rywalizacji, ale tutaj wazna
jest rola nauczyciela, ktéry otrzymuje wyniki konkursu swoich uczniéw. To on zna
ich mozliwoéci i to od niego w duzej mierze bedzie zaleze¢, jaka wage bedzie miat
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dla ucznia dyplom uznania. Dla mlodego czlowieka
odniesienie nawet najmniejszego sukcesu jest bardzo
motywujace. Kiedy widzi, ze pojawiaja sie efekty, na-
biera wiary we wtlasne sity. Dany temat lub przedmiot
zaczyna wywolywaé przyjemne skojarzenia. A to ma
ogromne znaczenie w dalszej nauce jezyka obcego.

Wspomniala pani o materiale, ktory ma pomoéc
w przygotowaniu si¢ do konkursu. Czy to spis stow-
nictwa i zagadnien gramatycznych?

Nie, poniewaz naszym drugim priorytetem jest, by
nauka odbywala sie w okreslonym kontekscie i...
w przyjemny sposob. Dlatego za kazdym razem przy-
gotowujemy trzy rodzaje materiatéw: opowiadanie
(lub dla mlodszych dzieci: wspélczesna wersja bajki),
zestaw sentencji oraz popularne piosenki w jezyku
angielskim. Staramy sie dobiera¢ wciagajace opowia-
dania o wartkiej akcji, jednoczes$nie ,przemycajac”
w nich zachete do czytania ksigzek i nauki jezykéw.
Mozna to zrobi¢, np. opowiadajac o Krélewnie Sniez-
ce, ktéra nie je zatrutego jabtka, poniewaz rozumie
etykiete w jezyka angielskim i zachwyca ksiecia swo-
ja znajomo$cia jezyka, kiedy ten dowiaduje sig, ze
krélewna uczy krasnoludki. Innym przykladem jest
historyjka o chlopcu, ktéry podczas awarii pradu
w pociagu opowiada pasazerom czytana przez siebie
powie$¢ 1 w ten sposdb ratuje ich przed ,zabdjczg”
nuda.

A do czego uczniom przydaja sie sentencje
i piosenki?

Sentencje zawieraja wiele uzytecznego slownictwa
i niosg tez ukryte przestanie zachecajace do rozwo-
ju, nauki i czytania, np. ,Podréz tysiaca mil zaczyna
sie od jednego kroku” (Lao Tzu) albo: ,Jesli nie lubisz
czytad, to znaczy, ze nie znalazte$§ wlasciwej ksiazki”
(J.K. Rowling). A piosenki? Wielu uczniéw wtasnie
w ten spos6b najlepiej zapamietuje nowe wyrazenia.

Refren przeboju jest jednym z najlepszych przyktadéw
tzw. drylu jezykowego. Uczen bez wiekszego trudu
opanuje np. drugi tryb warunkowy podczas stuchania
lubianego przez niego hitu Alana Walkera Diamond
Heart. Nalezy tu jednak bardzo starannie dobierac re-
pertuar, aby nie wpaja¢ mtodziezy btednych struktur
gramatycznych.

Podkresla pani korzysci dla uczniow wynikaja-
ce z wybranej formuly konkursu. Czy nauczycie-
le takze dostrzegaja pozytywne aspekty takiego
podejscia?

Z pewnoscia! Tak jak wspomniatam, dla nauczyciela
satysfakcjonujace jest widzie¢ swych uczniéw zmo-
tywowanych do nauki oraz obserwowac ich postepy
— a to nasz konkurs zapewnia.

Czy moze pani poda¢ przyklady wyjatkowych osia-
gnie¢ uczniow w konkursie?

W kazdej edycji sa uczestnicy, ktérzy wykonaja zada-
nia bezblednie, uzyskujac stuprocentowy wynik. Zda-
rzaja sie tez uczniowie, ktérzy przystepuja do poziomu
konkursu skierowanego do klas wyzszych. Co jednak
cieszy najbardziej, to spora grupa bioraca udzial w ko-
lejnych edycjach, ktéra za kazdym razem uzyskuje lep-
sze wyniki.

A niezapominajka — czym jest w konkursie?

Na przyklad jedng z wielu milych informacji zwrot-
nych, jakie otrzymujemy od uczestnikéw. Ktéregos
razu dotart do nas list od dzieci ze szkoly w niewielkiej
miejscowoéci. Wiadomo$¢ ta — umieszczona na koper-
cie zwrotnej zawierajacej arkusze z pracami uczniéw
do sprawdzenia — wyrazona byta w formie kolorowych
rysunkoéw i sentencji z konkursu.

Konkurs ,Forget-me-not” jest objety patronatem ,Jezykow

Obcych w Szkole”.



Abstracts

Katarzyna Gajda

“Canva for Education” in Intercultural Competence Teaching

One of the integral parts of language education is the acquisition of intercultural compe-
tences. In the context of distance learning and reduced mobility, the need for intercultural
education seems even more important. An effective and efficient way to develop an in-
tercultural approach in virtual space is a challenge. The use of online platforms and tools
in education is a response to this type of demand. In the article, the author describes the
possibilities of using “Canva for education” as a tool supporting online language learning.
The ways of using Canva for education were described on the basis of the implementa-
tion of the project of the Warsaw University “Get to know your neighbors — near and
far. Language and culture in a nutshel’; aimed at the development of pupils’ intercultural

competences.
KEYWORDS: DISTANCE LEARNING, INTERCULTURAL COMPETENCE, ONLINE TOOLS

Marta Anna Gierzynska

Actionbound - Interactive Game for Teaching Receptive and Productive Language
Skills

The process of shaping four key language skills in pupils makes teachers search not only
for relevant types of activities, but also for the right tools that would be both effective and
appealing for students. Actionbound is an interactive tool that is worth using when teach-
ing basic language skills. Not only does it work during remote classes, but also for full-time

learning, at every language level.
KEYWORDS: ONLINE TOOLS, RECEPTIVE LANGUAGE SKILLS, PRODUCTIVE LANGUAGE SKILLS

Jarostaw Krajka, Kinga Biatek

On Educational Approaches in Online Education in Theory and Practice

The article discusses the theoretical foundations and practical solutions related to teach-
ing English, in a remote and technology-mediated form. The text presents various meth-
odological approaches along with an evaluation of their effectiveness. The authors refer to
methods such as WebQuest, activities related to gamification, as well as the use of SAMR
taxonomy in planning didactic activities. Examples related to their implementation refer
to the activities organized during the Teaching English in Poland camps, created by the

Ko$ciuszko Foundation.
KEYWORDS: ONLINE TEACHING, TECHNOLOGY=MEDIATED TEACHING, SAMR TAXONOMY



Radostaw Kucharczyk, Agnieszka Czerniakiewicz, Sylwia Sawicka

Profile of Introductory Class Students in Bilingual Secondary School

The aim of this article is to present the results of the survey among students of the XV Narcyza
Zmichowska secondary school with bilingual branches in Warsaw — concerning their rep-
resentations of language and culture of French-speaking countries. The study included both
introductory students who learn French 18 hours a week and first-year students of bilingual
classes, who finished the introductory class in the previous school year. The examination of
social representations might help to plan the didactic process thoughtfully and make it more

effective.
KEYWORDS: BILINGUAL EDUCATION, INTRODUCTORY CLASS, SOCIAL REPRESENTATION, FRENCH

Dorota Padzik

Writing Activities that Teach, Motivate and Entertain

Writing does not have to be difficult or boring. Quite the contrary, this activity can give a stu-
dent a lot of pleasure and it can help develop linguistic and psychosocial skills. It can also pos-
itively affect students’ motivation and their autonomy. In the article, the author presents a few

examples of writing activities that are interesting and beneficial for student’s language skills.
KEYWORDS: WRITING SKILLS, ACTION=-ORIENTED APPROACH, MOTIVATION, LEARNER AUTONOMY

Anna Patczynska

Online Tools to Teach Vocabulary, Grammar and Speaking

The article describes different interactive teaching tools relevant in online education that can
be considered useful during the COVID-19 pandemic. The author puts forward ideas on how
to start or revise a lesson, how to teach grammar, vocabulary and speaking using virtual appli-
cations. She takes into consideration real-time classes, as well as asynchronous online teaching

and learning.
KEYWORDS: DISTANCE LEARNING, REAL=TIME CLASSES, ONLINE CLASSES, TEACHING GRAMMAR, TEACHING VOCABU-

LARY, TEACHING SPEAKING

Pawet Scheffler, Anna Dominska

Peppa Pig Series in Teaching EFL to Pre-School Children

The available research demonstrates that the Peppa Pig animated television series can be ef-
fective in supporting the teaching of English as a foreign language at the pre-school level. Re-
search also shows that the language of the series reflects authentic language use while at the
same time containing features which make understanding and remembering language items
easier. The aim of the article is to present a model of English instruction which enables pre-
school teachers to extend their learners’ exposure to authentic English and which encourages
spontaneous language use. In the model, teacher-led activities are intertwined with child-led
activities in specially prepared English language areas. The article includes a complete lesson

plan to be used in the pre-primary classroom.
Keyworps: PepPA PiG; TEACHING EFL TO PRE=SCHOOL CHILDREN



Monika Szymarnska

Theory of Multiple Intelligences in Language Teaching of Children with Autism Spectrum
Disorder

The aim of this article is to present the use of the multiple intelligences’ theory and its practical ap-
plications’ possibilities in teaching pre-school children with special educational needs, particularly
with autism spectrum disorder and Asperger syndrome. The introduction of the theoretical infor-
mation on this subject allows us to create the widened perspective of educational challenges. The
intention of the presented study was to diagnose how the application of Howard Gardner’s theory in
the context of the preschool special education affects the learning—teaching process of the foreign
language. The main object of the examination was the attitude of children towards English classes

and the frequency of critical moments.
KEYWORDS: AUTISTIC SPECTRUM DISORDER, MULTIPLE INTELLIGENCES, SPECIAL EDUCATIONAL NEEDS, FOREIGN LANGUAGE,

CRITICAL MOMENTS

Magdalena Wegner

On Hybrid Education in a Language School

Remote learning applied in language schools during the COVID-19 pandemic has led to the gen-
eral reflection on and revision of the learning process. This experience has changed the profile of
a person attending language courses, revealing his/her new expectations. The author of this article
analyses the results of an anonymous survey conducted among a group of adult Spanish language
course participants. This attempt has showed that the students, not familiar with the objectives of

b-learning, are inclined to this kind of course delivery.
KEYWORDS: LANGUAGE SCHOOLS, BLENDED LEARNING, DISTANCE LEARNING

Anna Wieczorek

Global Reading to Young Children

The article suggests an alternative to countless hours children spent in front of various screens now-
adays, deprived of interaction with their peers and expecting to be fed information the quick and
easy way. Global reading is discussed as a method of developing language skills, both native, as well
as foreign, which are so crucial nowadays. While the differences between Glenn Doman’s approach
and global reading are carefully pinpointed, the paper also includes 11 steps that the author found

most effective when teaching even very small children how to read in English.
KEYWORDS: GLOBAL READING, GLENN DomMAN’s THEORY, PRE=SCHOOL CHILDREN

Klaudia Mucha-lwaniczko

Developing Intercultural Skills on Polish Language Lesson

How migrants students feel in new society, school, culture? How should we talk about the difficult
experience of refugee? How to build cultural awareness and empathy among students — future young
adults? The article is an attempt to answer these questions with the use of Nowhere Boy, the book of
Katherine Marsh. The author of the article draws attention to the education about intercultural skills

and encourages to reflect on supporting children with migration experience at schools.
KEYWORDS: INTERCULTURAL SKILLS, CULTURAL AWARENESS, MIGRANT STUDENTS, LITERATURE IN LANGUAGE LEARNING
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