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od redakcji

[ Drodzy Czytelnicy

raz z pierwszym dzwonkiem nowego roku
szkolnego wrécili do szkét Wasi uczniowie,
przedstawiciele tzw. [-generation, nieznajacy
$wiata bez Internetu i urzadzen elektronicznych.
Wraz z nimi do szkolnych klas wkroczyliscie Wy, nauczyciele
pamigtajacy $wiat sprzed rewolugji informatycznej. Wielu
z Was, stajac z kreda w reku przy tablicy, kolejny raz zadaje
sobie pytanie, jak uczy¢ tych mlodych ludzi, ktérzy w dloniach
trzymaja najnowsze modele telefonéw komérkowych i tabletéw
posiadajacych najnowoczesniejsze rozwigzania technologiczne,
umotzliwiajace znalezienie poszukiwanej informacji w kilka sekund.

W 2001 r. amerykanski badacz mediéw i Internetu Marc
Prensky opublikowat artykut pt. Digital natives, digital immigrants.
Okredlit on w nim mlodziez urodzona po roku 1990 mianem
oyfrowych tubyledw w przeciwietistwie do ich rodzicéw i nauczycieli,
ktérych nazwal cyfrowymi imigrantami. Cyfrowi tubylcy
w rezultacie zmian, jakie w ich mézgach wywoluje nieustanny
kontakt z nowymi technologiami, ucza si¢ i postrzegaja $wiat
w sposob caltkowicie odmienny niz cyfrowi imigranci. Obie
grupy postuguja si¢ tez innym jezykiem. Jak pisze na swoim
blogu znana polska neurolingwistka dr Marzena Zylifiska,
zdaniem Marca Prensky’ego u digitalnych imigrantéw, nawer
Jjesli weszli do swiata nowych technologii, mozna rozpoznac obcy
akcent, ktdry nie pozwala zapomnied, ze wychowali si¢ w swiecie
bez komputeréw. Aby pozby¢ si¢ tych nalecialosci jezykowych,
podobnie jak w nauce jezykéw obcych, najlepsza jest imersja
w rzeczywisto$¢ rodzimych uzytkownikéw danego jezyka.
Dlatego nauczyciele powinni stara¢ si¢ wej$¢ w §wiat swoich
uczniéw i zgodnie z postulatami Prensky’ego uatrakcyjnié
lekcje, wykorzystujac typowe dla cyfrowych tubylcéw narzedzia
i sposéb przyswajania wiedzy.

W niniejszym numerze ,Jezykéw Obcych w Szkole” prezentu-
jemy Paristwu artykuly pokazujace, w jaki sposob wykorzystywaé
nowe technologie i portale spoleczno$ciowe na lekcjach jezyka
obcego. Znajda w nich Paristwo nie tylko definicje blended
learningu, e-learningu, podcastéw, WebQWests, rozszyfrowanie
skrétéw VLE, RSS, ale réwniez gotowe scenariusze na lekcje

jezykowe z wykorzystaniem np. Ipada i gier komputerowych.
Ponadto zamiesciliémy informacje, jak uczy¢ selekgji i rozumienia
danych wyszukanych w Internecie oraz jak uchroni¢ uczniéw
przed zagrozeniami, ktére niesie ze soba korzystanie z globalnej
sieci. Milan Stanojevi¢, ekspert Europejskiego Centrum Jezykéw
Nowozytnych (ECML) w Grazu, w swoim tekscie o inicjatywie
DOTS — Developing online teaching skills przedstawia materialy
szkoleniowe opracowane przez ECML w celu umozliwienia
nauczycielom jezykéw obcych tworzenia wlasnych pomocy
dydaktycznych z wykorzystaniem narzedzi internetowych takich
jak: YouTube, wiki, blogi, audiokonferencje itp.

Majac jednak nadziejg, ze $wiat wirtualny nie zastapit jeszcze
catkowicie rzeczywistodci realnej, proponujemy réwniez Paristwu
lekture artykuléw pokazujacych jak skloni¢ cyfrowych tubylcow
do odlozenia na bok smartfonéw i laptopdw, i zaangazowania si¢
w obchody Europejskiego Dnia Jezykéw poprzez uczestnictwo
w warsztatach teatralnych, poznawanie kultury kraju danego
jezyka dzigki malarstwu, muzyce i literaturze. Zachgcamy
réwniez do lektury opiséw projektéw jezykowych nagrodzonych
w XI edyqji konkursu European Language Label, ktére moga
stanowi¢ inspiracj¢ do realizacji wraz z uczniami innowacyjnych
przedsiewzie¢ w dziedzinie edukagji jezykowe;.

W imieniu calej redakdji ,,Jezykéw Obcych w Szkole” zycze
Paristwu, zebyscie w nowym roku szkolnym, dzigki zastosowaniu
nowych technologii, odkryli klucz do §wiata cyfrowych tubylcéw
i znalezli z nimi wspdlny jezyk... obcy.

P.S. Przypominam, ze mozna nas znaleZ¢ réwniez na: www.jows.pl

Anna Grabowska
(cyfrowa imigrantka)
Redaktor naczelna

anna.grabowska@frse.org.pl
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W kwietniu 2012 r. uczniowie trzecich klas
gimnazjum przystapili do nowego egzaminu
z jezyka obcego. Co wynika z analizy
rezultatow tych egzaminéw?

Na podstawie wynikéw tegorocznych egzaminéw mozna m.in.

stwierdzi¢, ze gimnazjalisci, niezaleznie od zdawanego jezyka,
znacznie lepiej opanowali umiej¢tnosci zwiazane z rozumieniem
wypowiedzi, w tym rozumieniem ze stuchu i rozumieniem
tekstow pisanych, niz umiejetnosci zwiazane z tworzeniem
wypowiedzi i stosowaniem $rodkéw jezykowych. Dog¢ dobrze
rozumieli ogélny sens tekstu, np. jego gléwna mysl, intencje
autora lub kontekst sytuacyjny, cho¢ sukces w duzym stopniu
zalezat od Zlozonosci tekstu i zakresu $rodkéw jezykowych w nim
wykorzystanych. W rezultacie za rozwigzanie zadan z jezykéw
obcych nowozytnych na poziomie podstawowym gimnazjalisci
uzyskali §rednio 60-70 punktéw, co jest zadowalajacym wynikiem.

Na poziomie podstawowym egzaminu najtrudniejsze okazaly
si¢ zadania sprawdzajace znajomo$¢ srodkéw jezykowych, przy
czym uczniowie lepiej opanowali sfownictwo niz struktury

gramatyczne. Sprawdzila si¢ takze nowa formula egzaminu

— ministrem
edukaciji
narodowej

gimnazjalnego, w tym stopnia opanowania jezykéw obcych,
poniewaz dobrze diagnozuje efekty nowego sposobu nauczania,
zakladajacego wykorzystywanie wiedzy w praktyce, co w przypadku
znajomosci jezykéw obceych jest kluczowe. Ministerstwo Edukacji
Narodowej od dawna poswigca nauczaniu jezykéw obcych
szczegblng uwage, miedzy innymi z tego powodu zglosilismy
Polske do Europejskiego Badania Kompetendji Jezykowych.
Jakie dziatania podejmuje MEN, by wspiera¢
nauke jezykéw obcych?

Cztery lata temu ministerstwo wprowadzito zmiany organizacyjne
i programowe. W ich wyniku od 2008 r. uczniowie rozpoczynaja
nauke jezyka obcego od pierwszej klasy szkoly podstawowejs
a od 20009 r. jest obowiazkowy drugi jezyk obcy od pierwszej
klasy gimnazjum, nauczany w réznych grupach zaawansowania,
co pozwala na dostosowanie nauki do mozliwoéci uczniéw.
W tym roku egzamin gimnazjalny z jezykéw ma juz dwa
poziomy — podstawowy i rozszerzony. Egzaminy z jezykéw obcych
s3 czedcig egzaminu po gimnazjum od 2010 r., przy czym przez
dwa lata miaty charakter testowy, a od tego roku ich wynik juz
jest brany pod uwage w rekrutacji do szkét ponadgimnazjalnych.
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To wszystko $wiadczy o tym, jaka wage przyklada MEN do
nauki jezykéw, i w ogéle o randze nauczania jezykéw w polskiej
szkole. Do statych dzialan nalezy takze badanie tego obszaru
w ramach monitorowania wdrazania podstawy programowe;j.
21 czerwca 2012 r. opublikowano wyniki
badania kompetencji jezykowych European
Survey on Language Competences. Polscy
uczniowie nie wypadli zbyt dobrze na tle
swoich réwie$nikoéw z innych krajow. Jakie sa
tego przyczyny?
Badanie ESLC, w ktérym uczestniczylo 14 paristw, pokazalo
duze réznice migdzy osiagnieciami uczniéw z réznych krajéw.
Wynika to m.in. z faktu, ze populacje badanych uczniéw znacznie
réznig si¢ co do okresu, intensywnosci lub sposobu nauczania.
W Polsce uczestniczaca w badaniu mlodziez uczyta si¢ wedtug
starej podstawy programowej, byli to wigc ci uczniowie, ktérzy
rozpoczynali nauke jezyka obcego dopiero od czwartej klasy
szkoly podstawowej. To byt jeden z powodéw, dla ktérych
ponad 20 proc. naszych uczniéw bioracych udzial w badaniu
nie osiagnelo poziomu Al z jezyka angielskiego, najczesciej
nauczanego, ale podobnie byto we Francji, Bulgarii, Hiszpanii
i Portugalii.

WHhasnie dzieki mozliwoéci poréwnania osiagnie¢ polskich
uczniéw z wynikami uczniéw z innych systeméw edukadji
zyskamy wiedze, na podstawie ktdrej bedzie mozna poprawiaé
edukacje jezykowa w polskich szkotach. Dobrze si¢ stalo, ze
wyniki egzaminu gimnazjalnego z jezykéw obcych i wyniki
ESLC zbiegly si¢ w czasie, to nieoceniony material, m.in.
do analizy naszych stabych obszaréw w dziedzinie nauczania
jezykéw obcych.

Badanie ESLC wykazato rowniez, ze

bardzo waznym czynnikiem podnoszacym

kompetencje jezykowe uczniow jest

tzw. ekspozycja na jezyk obcy poza szkota.

Czy ministerstwo rozwaza podjecie dziatan

zmierzajacych do promowania nauki jezykow

przy wykorzystaniu mediéw, np. emitowanie

programéw telewizyjnych w wersji oryginalnej

bez dubbingu?
Analiza zaréwno wynikéw badania ESLC, jak i wynikéw
egzaminu gimnazjalnego wskazuja na potrzebe dziatad wzmac-
niajacych jako$¢ nauczania jezykéw obcych w szkole, w czym
niebagatelna role odgrywa czesty kontakt z zywym jezykiem.
Dlatego apelujemy do stagji telewizyjnych, w szczegdlnosci
publicznych, o udostgpnienie tresci obcojezycznych, w tym emisje
filméw bez dubbingu, wylacznie z napisami. W krajach, gdzie
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jest to norma wyniki sa o wiele lepsze, co takze wyraznie widaé
w badaniach ESLC. Apeluje tez do rodzicéw, zeby nie wybierali
dzieciom, ktére juz plynnie czytaja, filméw z dubbingiem.

Przytoczone badanie ESLC oraz wyniki

egzaminoéw pokazaty, ze uczniowie

z duzych osrodkéw miejskich osiagaja

lepsze wyniki w nauce jezykéw obcych

niz ich koledzy ze szkét potozonych na

terenach wiejskich. W jaki spos6b MEN

planuje wspiera¢ nauczanie jezykow

obcych w szkotach znajdujacych sie na

obszarach defaworyzowanych pod wzgledem

spotecznym i ekonomicznym?
Kluczowa sprawa jest poprawa kompetencji nauczycieli w zakresie
prowadzenia lekcji w jezyku obcym. Przymierzamy si¢ do
nowego projektu w ramach Priorytetu III PO KL, na ktéry
zostanie przeznaczonych okoto 60 mln ztotych. Srodki te zostana
wykorzystane na wsparcie rozwijania kompetencji nauczycieli
jezykéw obeych pracujacych na terenach defaworyzowanych,
w tym na terenach wiejskich (m.in. warsztaty motywujace
nauczycieli do uzywania na lekcjach wylacznie jezyka obcego).
Wazne jest tez, zeby takie zalecenia w podstawie programowej
jak organizowanie pozalekcyjnych form nauki czy zapewnienie
uczniom kontakeu z jezykiem poprzez staly dostep do auten-
tycznych materiatéw (filmy, gazety, czasopisma, Internet) staly
si¢ codzienng praktyka.

Konsekwentnie bgdg takze wdrazad zalecenia Rady Europy
dotyczace koniecznosci obnizenia wieku rozpoczynania edukacji
jezykowej oraz ciaglego monitorowania wdrazanych zmian.

26 wrzes$nia obchodzimy Europejski Dzien
Jezykow. Czego zyczytaby Pani Mnister
nauczycielom jezykéw obcych z okazji tego
Swieta?
Przede wszystkim, by dzigki ich pracy, uczniowie nabyli silnego
przekonania, ze jezyki obce s3 przydatne w zyciu, w kontaktach
z ich réwiesnikami z innych krajéw, w trakcie wyjazdéw
zagranicznych oraz korzystania z nowoczesnych technologii.
Dziekujemy za rozmowe. Redakcja JOWS.

[ Krystyna Szumilas |

Minister edukacji narodowej. Absolwentka matematyki na Uniwersytecie
Slaskim. W latach 1975-1991 nauczycielka matematyki w Szkole Podstawowej
nr 6 w Knurowie. W latach 1991-1995 pelnomocnik Zarzadu Miasta Knurowa
ds. o$wiaty. Od 2001 r. postanka Platformy Obywatelskiej. W Sejmie V kadencji
przewodniczaca Komisji Edukacji, Nauki i Mlodziezy. W latach 2007-2011

sekretarz stanu w Ministerstwie Edukacji Narodowej.



O Eurgpejskim
niu Jezykow

[ Barbara Skaczkowska |

W tym roku, 26 wrzes$nia juz po raz 11. obchodzimy

Europejski Dzien Jezykéw. Jakie byty poczatki tego
corocznego Swieta jezykow? Jak jest ono obchodzone

w Europie i w Polsce? Skad wziaé materiaty do zorganizowania
wydarzenia w swojej szkole? W ponizszym artykule znajda

Panstwo odpowiedzi na te pytania.



Wiszystko zaczelo si¢ od inicjatywy Rady Europy, ktéra oglosita
rok 2001 Europejskim Rokiem Jezykéw (ER]). Decyzja w tej
sprawie zostala podjeta na spotkaniu Komitetu Ministréw
19 stycznia 1999 r. Komitet zaprosit takze Unie Europejska do
przylaczenia si¢ do tej inicjatywy, a Parlament Europejski i Rada
przyjeli stosowny dokument 17 czerwca 2000 r.
Najwazniejszymi celami inicjatywy byly: ochrona europejskiego
dziedzictwa jezykowo-kulturowego, pokazanie réznorodnosci
jezykowej Europy oraz zachgcenie do intensyfikagji i zréznicowania
form promocji nauki jezykéw obcych, szczegdlnie tych, kedre
sa mniej rozpowszechnione i uzywane. Uznano réwniez, ze
ksztalcenie jezykowe jest doskonatym narzedziem do budowania
tolerancji i wzajemnego zrozumienia pomiedzy réznymi kulturami,
aznajomo$¢ jezykéw obeych znaczaco wspomaga procesy migracyjne
w Europie — zaréwno w celach edukacyjnych, jak i zawodowych.
Przyjeto dwa hasta Rokw: Jezyki otwierajg drzwi oraz Bogactwo
Jezykow bogactwem Europy. W ramach obchodéw ER]J Rada Europy
i Komisja Europejska utworzyly wspdlna strong internetows
dostgpna w 11 jezykach i aktualizowana przez caly rok.
Eurobarometr (instytucja zajmujaca si¢ prowadzeniem badari
opinii publicznej w krajach Unii Europejskiej) przeprowadzit
woéwczas pierwsze badanie na temat znajomosci jezykéw, ktdrego
wyniki zostaly ogloszone w lutym 2001 r.
W celu koordynacji dziatari prowadzonych w ramach ER]
w krajach uczestniczacych w jego obchodach, w tym takze w Polsce,
powolane zostaly krajowe komitety koordynujace, ktérych zadaniem
bylo m.in. wspieranie inicjatyw podejmowanych na szczeblu
krajowym oraz w $rodowiskach lokalnych. W Polsce w 2001 r.
zorganizowano okolo 1100 wydarzeri o réznym zasiegu i charakeerze.
W obchody wlaczylo sie takze czasopismo ,Jezyki Obce w Szkole”,
ktére regularnie informowato o aktualnosciach oraz wydato dwa
numery specjalne: o nauczaniu jgzykéw oséb niepetnosprawnych
oraz o jezykach mniejszosci narodowych i etnicznych.
Dziatania realizowane w ramach Europejskiego Roku
Jezykéw zaangazowaly miliony oséb w 45 krajach. Wobec
sukcesu, jaki odniosta inicjatywa ER], Komitet Ministréw Rady
Europy przyjat pod koniec 2001 r. deklaracje o ustanowieniu
corocznych obchodéw europejskiego $wigta jezykéw. Komitet
zaproponowat tez, aby obchody byly organizowane w sposdb
zdecentralizowany i elastyczny, zgodnie z zyczeniami padstw
cztonkowskich i posiadanymi przez nie mozliwosciami. Jak
rozwija si¢ ta inicjatywa w Europie, mozna zobaczy¢ na stronie
internetowej Europejskiego Dnia Jezykéw (EDJ) utworzone;j
przez Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych w Grazu.
Strona jest dostepna takze w jezyku polskim.
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Nieco ponad potowa
Europejczykow (54 proc.)
jest w stanie rozmawia¢
W CO najmniej jednym
jezyku oprdcz ojczystego,
jedna czwarta (25 proc.)
umie mowi¢ w co najmniej
dwdch innych jezykach,

a co dziesiaty (10 proc.)
potrafi rozmawia¢ w co
najmniej trzech.

Eurobarometr 2012

Wszystko zalezy od wyobrazni i inicjatywy. Nie ma na to
gotowego scenariusza. Liczy si¢ przede wszystkim ciekawy
pomysk. Mozna zaprosi¢ sasiada-cudzoziemca, aby opowiedziat
o pierwszych trudnych doswiadczeniach z jezykiem polskim
lub poprowadzit lekcje swojego jezyka ojczystego. Cickawym
rozwigzaniem moze si¢ okaza¢ zaproszenie pracownika mie-
dzynarodowej korporacji czy przedsi¢biorstwa, aby podzielit
si¢ spostrzezeniami o pracy w $rodowisku wielokulturowym
i wielojezycznym, albo studenta z innego paristwa, zeby zapoznat
ucznidw ze zwyczajami i tradycjami wystepujacymi w jego kraju.
Warto zorganizowaé lekcje pokazowe jezykéw mniej znanych
i uzywanych lub poprosi¢ niewidomych kolegéw, aby pokazali,
czym jest alfabet Braille’a. Réwnie ciekawe moga by¢ konkursy
czy warsztaty po$wiccone bajkom réznych narodéw lub tez

wykorzystanie w trakcie EDJ zabaw i gier charakterystycznych



dla innych krajéw — niektdre z nich zostaly przedstawione
w numerze 2/2012 ,Jezykéw Obcych w Szkole”.

Nalezy przy tym pamictaé, ze Europejski Dzieni Jezykéw
dotyczy nie tylko jezykéw obeych. W Polsce sg obecnie uzywane
takze jezyki mniejszosci narodowych i etnicznych (biatoruskiej,
czeskiej, litewskiej, niemieckiej, ormianiskiej, rosyjskiej, stowackiej,
ukrairiskiej, zydowskiej, karaimskiej, temkowskiej, romskiej
i tatarskiej), a takze jezyk regionalny — kaszubski. Ponadto nie
zapominajmy o takich terytorialnych odmianach jezyka polskiego,
jak gwary czy dialekty. Sa one wazng czgécig kultury, ke6rg warto
chroni¢ i pielegnowaé. W przeciwnym razie nie bedziemy wiedzie¢,
skad sie wzielo sfowo wihajster i czy ma ono co$ wspélnego
z dynksem; co oznaczaja w gwarze warszawskiej cebula i sikor,
a takze czy boréwka w gwarze krakowskiej oznacza to samo, co
czarna jagoda, a grule na Podhalu — to samo, co pyry w Poznaniu.

Jesli szukacie Pafistwo inspiracji, warto takze zapozna¢ si¢ z juz

zrealizowanymi projektami. Sg one dostgpne w bazie danych na

stronie Europejskiego Dnia Jezykéw (http://fedl.ecml.at). Mozna

tam znaleZ¢ wiele pomystéw i przyktadéw zaréwno z Polski,
jak i innych krajéw europejskich, a takze z Indii, Urugwaju
czy Kanady. Pomocne okaza si¢ réwniez strona internetowa
Europejskiego Dnia Jezykéw oraz strony zagranicznych instytutéw
kultury dziatajacych w Polsce (w Warszawie, Krakowie, Lublinie,
Wroclawiu), a takze materialy zamieszczone na Facebooku czy
YouTube. Wlasnie na stronie Europejskiego Dnia Jezykéw
mozna znaleZ¢ materialy promocyjne (http://edl.ecml.at/
Participate/Materials/tabid/1769/language/en-GB/Default.aspx)
do bezplatnego wykorzystania.

[ Barbara Skaczkowska |
Naczelnik Wydzialu Spraw Europejskich w Departamencie Wspétpracy
Miedzynarodowej Ministerstwa Edukacji Narodowej. Krajowa koordynatorka

do spraw Europejskiego Dnia Jezykéw.
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Obchody Europe;j klego Dnia__
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[ Anna Grabowska |

24 wrzesnia 2012 r. rusza, juz po raz jedenasty, $wieto wielo-
jezycznej Europy! Lekcje pokazowe i warsztaty metodyczne

dla nauczycieli w kilkudziesieciu jezykach, miedzynarodowa

konferencja, zajecia teatralne, opowiadanie bajek, jezykowa
gra miejska i festiwal filmowy to gtéwne atrakcje tegorocz-

nego Europejskiego Dnia Jezykéw w Warszawie.
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Europejski Dzien Jezykéw
(EDJ) zostat ustanowiony przez
Rade Europy w 2001 r. i jest
obchodzony we wszystkich
krajach europejskich. Oficjalnie
$wieto przypada 26 wrze$nia
i stuzy promodji nauki jezykéw
obcych oraz bogactwa kultu-
rowego Europy. Tegoroczne
obchody EDJ, ktére odbeda
sie w Warszawie w dniach
24-29 wrzesnia, przygotowato
konsorcjum nastepujacych
instytucji: Stowarzyszenie
Europejskich Instytutéw
Kultury (EUNIC), Fundacja
Rozwoju Systemu Edukacji,
Komisja Europejska i Parla-
ment Europejski — Przedstawi-
cielstwo w Polsce, Uniwersytet
Warszawski, Biuro Edukacji
Urzgdu Miasta Stofecznego
Warszawy, Rosyjski Osrodek
Nauki i Kultury, Biblioteka
Publiczna w Dzielnicy Praga

Poludnie m. st. Warszawy,
Przystanek Ksigzka, Teatr
Ochoty, Towarzystwo Przyjazni Polsko-Francuskiej, Osrodek
Rozwoju Edukacji, Pafistwowa Komisja Poswiadczania Znajomoéci
Jezyka Polskiego jako Obcego, Narodowy Instytut Audiowizualny.

Obchody Europejskiego Dnia Jezykéw 2012 zostaly objete
patronatem honorowym Rektora Uniwersytetu Warszawskiego,
Ministra Edukacji Narodowej, Ministra Nauki i Szkolnictwa
Wyzszego oraz Prezydenta m. st. Warszawy.

Haslo tegorocznego Europejskiego Dnia Jezykéw w Warszawie:
Badz aktywny— Ucz sig jezykéw! nawiazuje do dwéch bardzo waznych
wydarzen sportowych, ktére miaty miejsce latem: Euro 2012 i igrzysk
olimpijskich oraz do obchodéw Europejskiego Roku Aktywnosci
Osdb Starszych i Solidarnosci Migdzypokoleniowej. Bogaty program
EDJ i zréznicowana formufa imprez pozwolg pasjonatom nauki
jezykow obeych w kazdym wieku znalezé co$ dla siebie.

Obchody EDJ w Warszawie rozpoczng si¢ 24 wrzesnia
w trakcie miedzynarodowej konferencji pt. Nowe technologie
i media spotecznosciowe w edukacji jezykowej. Wezmie w niej
udziat 300 uczestnikéw z Polski i zagranicy, ktérzy beda
mogli postucha¢ wykladéw takich ekspertéw jezykowych jak:
dr Waldemar Maryniuk — dyrektor Europejskiego Centrum
Jezykéw Nowozytnych w Grazu, czy prof. zw. dr hab. Hanna
Komorowska z UW. Wraz ze specjalistami z réznych krajéw
Europy beda réwniez szuka¢ odpowiedzi na pytania: W jaki
spos6b zastosowanie TIK zmienia edukacje jezykowa? Jak
polaczy¢ atrakcyjno$¢ nowoczesnych technologii z celami procesu
ksztalcenia? Jakie sa plusy i minusy wirtualnej nauki jezykéw?
W czasie sesji posterowych eksperci ds. nauki jezykéw z IBM,
Dyrekcji Generalnej KE ds. Thumaczeri Pisemnych, czasopisma
wJezyki Obce w Szkole”, British Council, Akademii Obrony
Narodowej, Goethe Institut czy Biura Edukacji m. st. Warszawy
zaprezentujg najnowocze$niejsze rozwiazania z dziedziny
edukagji jezykowej. Bardzo waznym elementem konferengji
beda warsztaty przygotowane przez stuzby tlumaczeniowe
KE i Parlamentu Europejskiego na temat ksztalcenia i pracy
tlumaczy z wykorzystaniem cyfrowych narzedzi. Po raz pierwszy
w Polsce zostanie réwniez zaprezentowany projekt ECML
DOTS-Online Teacher Training, majacy na celu przygotowanie
nauczycieli jezykéw obcych do samodzielnego opracowywania
materiatéw dydaktycznych przy pomocy TIK. Szczegélowy
program dostepny jest na stronie www.konferengje.frse.org.
pl/edj2012

W trakcie konferencji odbedzie si¢ tez gala wreczenia
nagréd laureatom XI edycji konkursu European Language
Label za najbardziej innowacyjne rozwiazania w dziedzinie
nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych. Zapraszamy do
zapoznania si¢ z opisami nagrodzonych projektéw na stronie
www.ell.org.pl.

Dla kinomanéw organizatorzy ED]J przygotowali tygodniowy
przeglad filméw z réznych zakatkéw Europy. Projekcje odbeda
si¢ w Rosyjskim O$rodku Nauki i Kultury. Bedzie to okazja, by
ustysze¢ w oryginale, jak brzmi jezyk grecki, duniski czy irlandzki
oraz obejrze¢ filmy, ktére rzadko wyswietlane sa w polskich
kinach. Pokazy dla uczniéw szkét podstawowych i §rednich
ruszajg juz 24 wrzesnia.
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W tym roku po raz pierwszy Towarzystwo Przyjazni Polsko-
-Francuskiej zorganizuje gawedy jezykowe dla dzieci, mlodziezy
i dorostych. Frankofile beda mogli odkry¢ uroki Paryza na
obrazach Toulouse-Lautreca, pasjonaci muzyki francuskiej wezma
udzial w zajeciach muzycznych pt. Sur le Pont dAvignon — muzyka
taczy pokolenia, mitosnicy futbolu beda doskonali¢ swoje
umiejetnosci jezykowe i pitkarskie na warsztatach Z mistrzami
dryblingu o jezyku niemieckim i sporcie, a najmodszych, z dziadkami
i rodzicami, zapraszamy na opowiadanie basni braci Grimm

i bajek rumuriskich.

25, 26 i 27 wrzesnia w Szkole Jezykéw Obcych Uniwersytetu
Warszawskiego oraz dwdch warszawskich bibliotekach publicznych
odbedzie si¢ ponad 70 lekeji pokazowych jezykéw calego $wiata.
Jak co roku wezmie w nich udziat okoto 1500 uczniéw, studentéw,
nauczycieli oraz dorostych warszawian i warszawianek. Oprécz
zaje¢ z najczeséciej nauczanych jezykéw Europy odbeda sie
lekcje jezykéw egzotycznych, takich jak: japoriski, chiriski czy
hebrajski. Uwadze uczestnikéw polecamy réwniez mozliwos¢
wzigcia udziatu w pierwszej lekdji jezyka dusskiego, irlandzkiego,
greckiego czy rumunskiego. Ponadto cudzoziemcy mieszkajacy
w Warszawie beda mogli sprawdzi¢ swéj poziom znajomosci
jezyka polskiego. Jak co roku prezentowany bedzie jezyk migowy.
Kazda lekcja bedzie zawierata informacje o kulturze i tradycji
kraju danego jezyka.

Uczestnicy obchodéw EDJ beda mogli w czasie lekeji pokazowych
zapoznac si¢ z oferta kurséw jezykowych i europejskich programéw
edukacyjnych. Otrzymaja takze bezptatne materiaty promocyjne
i informacyjne, ktére beda wylozone na stoiskach instytutéw
kultury i jezykéw, Narodowej Agencji Programu ,Uczenie sie
przez cale zycie” oraz Komisji Europejskiej.

26 wrzesnia w Osrodku Rozwoju Edukacji odbeda si¢ warsztaty
metodyczne dla nauczycieli jezykéw obcych przygotowane przez
British Council, Goethe Institut, Instytut Austriacki oraz Naro-
dowa Agencje Programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”. W trakcie
zaje¢ nauczyciele beda mogli zapoznaé si¢ z niestandardowymi
metodami nauki jezykéw obeych oraz najnowoczesniejszymi
rozwigzaniami technologicznymi wspomagajacymi proces nauki.

Ponadto beda mogli uzyskaé pelng informacje o edukacyjnych
[10]

programach europejskich, takich jak: European Language Label,
Europass, Comenius — Mobilnosci Szkolnej Kadry Edukacyjne

oraz ¢Iwinning,

Jezyk teatru nie zna granic. To, czego nie rozumiemy wypowiadajac
sfowa, przekazane jest nam przez aktoréw za pomoca gestow,
mimiki i emocji. 28 wrzesnia w Teatrze Ochoty odbeds si¢
jezykowe warsztaty teatralne dla dzieci, rodzicéw i dziadkéw. Beda
one wspanialg okazjg do nauki jezykéw obcych nie z pomoca
podrecznika, lecz poprzez ruch, $piew i muzyke.

W sobotg, 29 wrzesnia, na Powislu pasjonaci nauki jezykdéw
beda rozwiazywaé zagadki jezykowe podczas gry miejskiej
organizowanej przez Przedstawicielstwo Komisji Europejskiej
i Parlamentu Europejskiego. W tym roku druzyny wciel sie
w role nowopowstatych biur turystycznych, rozwijajacych swoja
dzialalnos¢ dzigki wsparciu UE. Aby zrealizowaé wszystkie zadania
w grze, beda musialy nawiaza¢ migdzynarodowe kontakty, wybraé
profil swojej dzialalnosci, powalczy¢ o klienta, zorganizowad
wycieczke, poméc zagubionemu turyscie, wygraé z konkurencja,
a przede wszystkim... pokona¢ bariery jezykowe i przeciwnosci
losu, ktérych w tej grze nie zabraknie. Nieuczciwy kontrahent,
wyjatkowo leniwy rezydent, roztargnieni uczestnicy wycieczki, nagly
krach na rynkach — to tylko niektdre klopoty, jakie czekaja graczy.
Dodatkowym utrudnieniem beda zdarzenia losowe (w trakeie gry
zawodnicy dostang informacje o nich w formie wiadomosci sms na
wlasne komérki), wptywajace na decyzje druzyn i dziatalnos¢ ich
biura. Na zwyciezcow jak co roku czekaja nagrody, czyli darmowy
semestr nauki jezyka w jednym z instytutéw kultury.

Wstep na wszystkie opisane wyzej wydarzenia jest bezplatny.
Na lekcje pokazowe i warsztaty dla nauczycieli wymagana
jest wezedniejsza rejestracja online. Szczeg6lowe informacje na
temat obchodéw EDJ 2012 w Warszawie znajduja si¢ na stronie

www.edjwaw.pl. Serdecznie zapraszamy!

[ Anna Grabowska |

Redaktor naczelna ,,Jezykéw Obcych w Szkole”. Koordynatorka programu
European Language Label w Polsce. Absolwentka Interdyscyplinarnych Studiéw
Podyplomowych dla Thumaczy Prawnych i Sadowych oraz European Masters
in Conference Interpreting w ILS UW.



jezyki w Europie

Nauke OrZ€

promowanie edukaciji integrujacej,
réznojezycznej i interkulturowej — nowy
program dziatan Europejskiego Centrum
Jezykéw Nowozytnych Rady Europy w Grazu

[ Waldemar Martyniuk |

Europejskie Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy
w Grazu (ECML) rozpoczeto realizacje swojego nowego
programu dziatan zaplanowanych na lata 2012-2015,
zatytutowanego Nauka poprzez jezyki: promowanie edukacji
integrujacej wspierajacej réznojezycznosé i interkulturowej.
Nowy program odzwierciedla zaréwno misje Centrum, jak i
biezace obszary zainteresowan jego panstw cztonkowskich

oraz partneréow w dziedzinie edukaciji jezykowej.
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rogram opiera si¢ na dtugoterminowej wizji majacej
na celu opracowanie integrujacych, réznojezycznych
i interkulturowych podej$¢ pedagogicznych wykra-
czajacych poza nauke jezykéw obeych i obejmujacych
calo$¢ umiejetnosci potrzeb jezykowych wszystkich grup oséb
uczacych sie w procesie uczenia sie przez cale zycie (w szkole
i poza nia). Wizja ta zasadza si¢ na koncepcjach opracowanych
niedawno przez Wydzial Polityki Jezykowej Rady Europy
i rekomendacjach uchwalonych przez Komitet Ministréw
reprezentujacy 47 panistw cztonkowskich Rady.

Nowy program ECML koncentruje si¢ na osobach uczacych
si¢ i ich prawie do wysokiej jakosci edukacji na wszystkich
poziomach. Coraz wigksze zréznicowanie jezykowe i kulturowe
wsp6lczesnych spoleczeristw europejskich sprawia, ze odpowiednie
zaspokajanie potrzeb wszystkich uczacych si¢ w celu wspierania
rozwoju ich sprawnosci jezykowych i miedzykulturowych jest
istotne dla zapewnienia dobrobytu i sukcesu indywidualnych
0s6b oraz dla rozwoju calego spolteczeristwa. W nowym
programie uwzgledniono fakt, ze dostep do wysokiej jakosci
edukagji dla wszystkich jest warunkiem wstepnym rozwoju
demokracji w spoleczeristwach europejskich. W tym kontekscie
izgodnie z dtugoletnia tradycja prac Rady Europy w dziedzinie
ksztalcenia jezykowego w programie ECML po raz kolejny
nacisk zostanie polozony na kluczowy czynnik, silg sprawcza
i podmiot spoleczenistw wielojezycznych, tzn. osoby uczace sie.
Rozwdj spoleczeristw i wspdtpracy miedzynarodowej na kazdym
poziomie: spofecznym, gospodarczym i politycznym, w duzej
mierze uzalezniony jest od sukcesu w edukacji wszystkich
obywateli na wszystkich etapach zycia.

Dlugoterminowa wizja edukacji jezykowej ECML bazuje na
filozofii Europejskiego Systemu Opisu Ksztakcenia Jezykowego,
w ktérym podkredla sie, ze poszczegdlne jezyki i kultury nie stanowia
odrebnych kategorii mentalnych, gdyz kompetencje komunikacyjne
rozwija si¢ z wykorzystaniem catosci wiedzy i do§wiadczenia,
a jezyki tworza wzajemne relacje i interakcje w tym procesie.
Nowy program jest otwarty na ksztalcenie jezykowe we wszystkich
kontekstach i domenach edukacyjnych, z uwzglednieniem jezyka
ojczystego 0s6b uczacych sie, jezyka(-6w) nauczania w szkole
i innych jezykéw w repertuarze osoby uczacej sie.

W nowym programie podkresla si¢ fake, ze edukacja, ogélnie
rzecz biorac, opiera si¢ na przekazie jezykowym. Dlatego wszyscy,
ktdrzy si¢ ucza, sa jednoczesnie uczacymi sig jezyka. Na przyklad
podczas zajeé z historii czy biologii rozwijane sa okreslone
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kompetencje jezykowe. Podczas kazdego szkolenia okreslonych
grup zawodowych, czy to elektrykéw, czy ksiggowych, rozwija
si¢ réwniez sprawnos$¢ jezykowa. Majac na wzgledzie coraz
bardziej zréznicowane zaplecze kulturowe i jezykowe uczniéw
w europejskich szkofach, wiemy przy tym, ze jezyk nauczania
nie musi by¢ ich jezykiem ojczystym. W takiej sytuacji nalezy
zwigkszy¢ $wiadomosé, ze wszyscy nauczajacy moga, czy nawet
powinni uwaza¢ si¢ za nauczycieli jezyka — nawet jesli ksztalcenie
nauczycieli przedmiotéw innych niz jezyki w wielu przypadkach
jeszcze tego aspektu pracy pedagogicznej nie obejmuje.

Przestanki kolejnego programu ECML zostaty opracowane
we wspolpracy z pozostalymi jednostkami Rady Europy
i uwzgledniaja nastgpujace kluczowe wnioski sformutowane
w procesie konsultacji ECML z jego partnerami'.

Kontekst i wyzwania:

Réznorodnos¢ jezykowa i kulturowa oraz migracje i mobilno$¢
to charakterystyczne cechy wspélczesnych spolteczeristw euro-
pejskich. Ten fenomen nie powinien by¢ jednak postrzegany
jedynie jako przeszkoda lub problem, lecz raczej jako atut
i potencjalna korzys¢ dla spoleczeristwa.

Spéjnos¢ spoteczna, dialog miedzykulturowy, demokratyczne
obywatelstwo i dobrobyt gospodarczy to wazne cele, ktére
nalezy uwzglednia¢ przy budowie bardziej przyjaznej i zin-
tegrowanej Europy.

Implikacje dla 0s6b uczacych sie:

Wszystkim uczacym si¢ przystuguje fundamentalne prawo
do nieograniczonego i réwnego dostepu do wysokiej jakosci
edukagji przez cale zycie.

Uczacy si¢ potrzebujg odpowiedniego wsparcia w rozwoju
swoich kompetendji jezykowych. Udzielane wsparcie powinno
dalej rozwija¢ wyniesione z domu kompetendje jezykowe
wszystkich uczacych sie. Jednoczesnie uczacy sie maja rozwijad
umiejetnosci jezykowe potrzebne do edukacji w danym
kontekscie.

Uczacy sig o niskim statusie spoleczno-ekonomicznym,
ze specjalnymi potrzebami oraz kedrych jezyk lub kultura
moze powodowa¢ ich nieréwne traktowanie w systemie

edukacji, wymagaja szczegdlnej uwagi i wsparcia w rozwijaniu

1 Przedstawiciele paristw cztonkowskich ECML, konsultanci i koordynatorzy
projektéw ECML, uczestnicy warsztatéw ECML, partnerzy ECML w ramach
Professional Network Forum, w tym przedstawiciele Wydziatu ds. Polityki
Wielojezycznosci w Komisji Europejskiej.



umiejetnosci jezykowych wymaganych do osiagniecia sukcesu
edukacyjnego w danym kontekscie.

Zalozenia dla wysokiej jakosci edukacji opartej na nauczaniu

integrujacym, réznojezycznym i miedzykulturowym:
Edukacja wykorzystuje jezyk jako $rodek przekazu. Dlatego
nalezycie rozwinicte kompetencje jezykowe stanowia niezbedng
podstawe dostepu do wysokiej jakosci edukadji i skutecznej nauki.
Wysokiej jakosci edukacja zapewnia odpowiednie wsparcie dla
whasciwego rozwoju kompetendji jezykowych osob uczacych
si¢ — biegle postugiwanie si¢ wigcej niz jednym jezykiem jest
niezbedne dla skutecznej edukacji i jednoczesnie stanowi
jeden z istotnych jej rezultatéw.
Wysokiej jakosci edukacja uwzglednia i uznaje wlasne
jezyki os6b uczacych si¢ jako wazny element ich skutecznej
integracji w edukacji, szczegdlnie jesli s3 to jezyki mniejszosci
lub migrantéw, co pomaga im sta¢ si¢ pewnymi siebie
i odpowiedzialnymi cztonkami spoleczeristwa.
Wymagana jest zmiana podejécia i przejécie od nauczania
i uczenia si¢ jezykéw jako odrebnych, niepowiazanych i tym
samym odizolowanych od siebie przedmiotéw (szkolnych)
do zapewnienia spdjnego wsparcia dla rozwoju jezykowego
potencjatu uczacych sie.
Skuteczne korzystanie z technologii komunikacyjnych moze
odgrywa¢ wazna role w tej strategii.

Réznojezyczne programy nauczania w szkotach (Plurilingual
whole school curricula)

W ramach tego projektu przeprowadzony zostanie pilotaz
i ocena koncepdji polityki szkoty obejmujacej wielojezycznosé,
miedzykulturowo$¢ oraz integracje sprawnosci jezykowych,
w jezykach wigkszosci i mniejszosci, regionalnych, zwigzanych
z dziedzictwem i jezykach krajéw sasiadujacych. W ramach
projektu zostang opracowane narzedzia pomocne w objasnianiu,
opracowywaniu i wdrazaniu takiej calosciowej polityki szkoly
w réznych kontekstach w padstwach cztonkowskich ECML.

Programy mobilnosci na rzecz zréwnowazonego, réznojezycz-
nego i miedzykulturowego uczenia si¢ (Mobility programs
for sustainable plurilingual and intercultural learning)

Projekt ma na celu promowanie rozwoju kompetendji jezykowych
i miedzykulturowych w programach mobilnosci z wykorzystaniem
narzedzi opracowanych przez Rade Europy. Powstang modele
scenariuszy nauczania dla praktykantéw-nauczycieli i studentéw

szkot policealnych (kolegiéw i szkét zawodowych).

Réznorodnosé w uczeniu si¢ jezyka wickszosci (Diversity
in majority language learning)

Projekt koncentruje si¢ na ksztakceniu nauczycieli jezyka wigkszosci
(np. francuskiego we Frangji, polskiego w Polsce). Zamierza
pokazad sposoby pedagogicznego wykorzystania réznorodnosci
jezykowej i kulturowej w klasie. Inicjatywa promuje réwniez
wsp6lprace pomiedzy nauczycielami wszystkich jezykéw.

Jezyki migowe do celéw zawodowych (Signed languages for
professional purposes)

Projekt ma na celu zaproponowanie europejskich standardéw
w postugiwaniu sie jezykami migowymi w celach zawodowych.
W ramach projektu zostang opracowane definicje poziomu
bieglosci w postugiwaniu si¢ jezykiem migowym zgodne
z Europejskim Systemem Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]),
a takze wzorcowy zestaw oceny bieglosci w postugiwaniu sie
jezykiem migowym na poziomie C1/C2, kedry okresla kwalifikacje
zawodowych dumaczy.

Opisywanie sprawnosci jezykowej jako wspieranie postepéw
w obowiazkowej edukacji uczniéw z rodzin migrantéw
i mniejszosci (Language descriptors for migrant and minority
learners’ success in compulsory education)

Projekt bedzie si¢ koncentrowaé na kompetencjach jezykowych
potrzebnych do osiagniecia sukcesu edukacyjnego. Uwzglednienie
wymogdw jezykowych w programie nauczania poszczegdlnych
przedmiotéw i polaczenie ich z poziomami ESOK] pozwoli
okredli¢ poziom jezyka, jaki uczniowie pochodzacy z rodzin
migrantéw i mniejszosci powinni osiagnaé w celu skutecznego

realizowania obowiazku szkolnego.

Umiejetno$¢ czytania i pisania dzigki zintegrowanemu
nauczaniu jezykowo-przedmiotowemu: skuteczna nauka
przedmiotéw i jezykéw (Literacies through Content and
Language Integrated Learning: effective learning across
subjects and languages)

Celem projektu jest opracowanie skutecznych sposobéw
wspierania rozwoju umiejetnosci pisania i czytania tekstéw
specjalistycznych/akademickich w edukacji na poziomie
szkoly $redniej.

Jezyki na rzecz jakosci korporacji (Languages in corporate quality)
W ramach projektu zostana opracowane sposoby zwigkszenia
$wiadomosci znaczenia rozwoju i oceny kompetendji jezykowych
w $rodowisku biznesowym jako zachgty do uznawania wieloje-

zycznodci za wazny element jakosci przedsigbiorstwa.

[13)
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Rozwijanie kompetendji jezykowych migrantéw w miejscu pracy
(Developing migrants’ language competences at the workplace)
Celem projektu jest utworzenie europejskiej sieci wspierajacej
rozwdj zawodowy nauczycieli prowadzacych nauczanie jezyka
wickszosci w miejscu pracy wérdd pracownikéw o odrebnym
pochodzeniu migranckim lub etnicznym. Zostanie utworzona
strona internetowa, ktéra umozliwi nauczycielom z réznych
krajéw europejskich wymiane do$wiadczeri i opracowywanie

nowatorskich rozwiazar.

Kompetencje réznojezyczne i migdzykulturowe: deskryptory
i materialy dydaktyczne (CARAP i NCP) (Plurilingual and
intercultural competences: descriptors and teaching materials
(CARAP and NCP)

Projekt realizowany we wspéipracy z krajowymi punktami
kontaktowymi ECML ma na celu upowszechnianie narzedzi
opracowanych w ramach projektu CARAP/FREPA (A Framework
Jor Pluralistic Approaches to Languages and Cultures) z my$la o wspie-
raniu rozwoju kompetendji réznojezycznych i miedzykulturowych
u 0sb uczacych si¢ na wszystkich poziomach zaawansowania.

Korzystanie z otwartych zasobéw internetowych w celu
rozwoju umiejetnosci dydaktycznych online (Using open
resources to develop online teaching skills)
Projekt przygotuje zestaw zintegrowanych zasobéw pedagogicznych
i technologicznych przeznaczony dla o0séb zajmujacych sie
nauczaniem jezykéw w tradycyjnym i nietradycyjnym srodowisku
(np. wolontariusze pracujacy z migrantami).

Szczegbtowe informacje na temat wszystkich powyzszych
projektéw mozna znaleZ¢ na stronie: www.ecml.at (zakladka:
Programme 2012-15).

[147

Ten nowy format dzialalnosci ECML ma na celu reagowanie
na potrzeby panstw cztonkowskich wymagajacych wsparcia
w procesie przemian w edukagji jezykowej. Oznacza on zacie-
$nienie wspélpracy Centrum z ministerstwami i decydentami
w patistwach cztonkowskich. Takie adresowane do konkretnych
grup odbiorcéw dziatania maja na celu zapewnienie wsparcia
padstwom cztonkowskim w zakresie:

rozwiazywania biezacych probleméw zwiazanych z ksztal-

ceniem jezykowymy

stosowania edukacyjnych standardéw migdzynarodowych;

reagowania na skutki mobilnosci;

promowania rozwoju zawodowego nauczycieli jezykdws;

realizacji reform edukacyjnych;

wymiany doswiadczent edukacyjnych.

W dtuzszej perspektywie wszystkie projekty prowadzone przez
ECML zaoferujg takie dzialania wspierajace skierowane do
okreglonych grup odbiorcéw w paristwach czlonkowskich ECML.

[ dr Waldemar Martyniuk |

Jezykoznawca, adiunkt Uniwersytetu Jagiellonskiego w Krakowie; autor
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he DOTS (Developing Online Teaching Skills)
workshop provides modular, flexible, clearly
structured and immediately implementable activities
in different languages designed to help language
teaching professionals develop their online teaching skills. The
use of a Moodle-based workspace as a central resource serves not
only as a repository of teaching materials but also ensures that
participants are able to exchange opinions and experiences after
the workshop has ended, allowing for a gradual development
of a sustainable online community of language professionals.

The mission of the Council of Europe’s European Centre for
Modern Languages (ECML) is to encourage excellence and
innovation in language teaching in its Member States (htep://
www.ecml.at/Aboutus/tabid/118/language/en-GB/Default.
aspx). As part of its 2012-2015 programme Learning through
languages: promoting inclusive, plurilingual and intercultural
education, it is supporting 15 projects and a number of
targeted support activities. The projects seek to develop
new tools facilitating the application and mediation of the
ECML long-term vision (http://www.ecml.at/Programme/
Programme20122015/Longtermvision/tabid/727/language/
en-GB/Default.aspx.) in a way which can benefit all member
states, while the targeted support activities focus on the needs
of a particular country within a number of areas identified as
significant by the ECML Member States.

Developing Online Teaching Skills (DOTYS) is one of the
targeted support activities, led by a team of experts from the
UK, Germany, Spain, Croatia and the USA. It offers awareness
raising and training workshops for teachers, teacher trainers
and language mediators. These workshops emphasize the
pedagogical considerations behind the use of a particular
online technology to learn languages, aiming to maximize its
benefits in a particular teaching context. Currently, the DOTS
targeted support workshops are in the piloting stage (2012-
2013) and one of the first countries where they will be piloted
is Poland, during the conference entitled /C75 and Social Media
in Language Education, programmed as part of the European
Day of Languages (Cf. hetp://www.edjwaw.pl/konferencja).

In this paper we present the rationale behind the DOTS
targeted support activity and an outline of the workshop.
We believe that online teaching skills are essential in the 21*
century language classroom, but they need to be based on
an approach where language learning pedagogy is supported
by technology. We argue that the best way to achieve this is
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through socio-cultural and constructivist theories of learning,
which naturally translates into using a blended approach to
our workshops, where the online element is presented through
the DOTS workspace constructed on the Moodle platform.

There are a variety of European strategic documents which
declare the importance of foreign languages and online
technologies. For instance, the key competences of all
citizens of the knowledge society include communication
in the mother tongue and in foreign languages, digital and
technological competence, etc. (European Commission 2004).
Teachers educating citizens of the knowledge society should
be qualified to use new technologies (cf. the so-called Lisbon
Strategy; European Council 2000) and this is recognized
in strategies adopted by specific European countries (cf. the
Polish National Strategic Reference Framework 2007-2013
which mentions e-learning and self-training; Narodowe
strategiczne ramy odniesienia 2007-2013 2007:66).

Training of language teachers to use online tools and
create online materials tends to be relatively well supported
all over Europe: a recent survey has shown that over half of
the respondents from throughout Europe have attended some
sort of formal training (Beaven ez 4/. 2010:15). Alongside their
existing training, teachers are willing to receive additional
training on tools they are not familiar with (Beaven ez al/.
2010:16).

In spite of teachers’ willingness to learn to use ICTs, they do
not tend to integrate ICTs in their teaching unless they believe
that ICTs will be more effective than traditional methods and
will not disrupt their teaching, and unless they believe they
have sufficient ability and resources to use the technology
(Zhao and Cziko 2001:27). In order for teachers to achieve
a level where they can comfortably hold these beliefs, there are
a variety of issues to be taken into account (for an overview
cf. Beaven ez al. 2010:9-11), one being that teacher training
should integrate both pedagogy and technology (Hubbard
and Levy 2006:ix). In other words, teachers must be aware of
the affordances of a particular technology to be able to use it
successfully, in line with pedagogical principles (Hampel 2012).

It seems that a lack of effective integration of ICTs into
teaching may also be felt by students, at least in some contexts.
A recent survey of secondary school students on the use of
new technologies in Polish schools has shown that students
perceive teachers as not having sufficient competences in

the use of ICTs in the classroom, as seen for example, via
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infrequent use of email or Skype to communicate with their
students (Kwiatkowska and Dabrowski 2012:13-14).

We believe that using ICTs in the classroom provides
a crucial opportunity to employ a student-centred approach
(cf. e.g. Zhao and Cziko 2001). Therefore, our approach in the
DOTS targeted support activity is informed by socio-cultural
and constructivist theories, in terms of pedagogy (Arnold and
Schiifller 2003) as well as technology (Dougiamas 1998). We
consider learning to be a constructive activity: we see it as
a constant process of striking a balance between perceptions of
the environment and our internal representations (Glasersfeld
2007), rather than the transmission of knowledge. In this
process collaboration is crucial — a learner’s developmental
potential in collaboration with his/her more capable peers is
greater than when learning alone (cf. e.g. Vygotsky 1978:86).

Therefore, training for online teaching ideally needs to
be an experiential process of learning: by trying out online
environments and tools, by being placed in the position
of a learner, language teachers can fully appreciate the
difficulties entailed and develop coping and compensation
strategies for technology-mediated teaching. The experiential
and collaborative approach is particularly useful in online
environments, with web 2.0 tools facilitating collaboration
in online settings. In order for teachers to be able to foster
a student-centred and collaborative approach in their teaching,
teacher training is of paramount importance (Hampel 2009).

In spite of teachers’ willingness to

learn to use ICTs, they do not tend
to integrate ICTs in their teaching
unless they believe that ICTs will
be more effective than traditional
methods and will not disrupt their
teaching, and unless they believe
they have sufficient ability and
resources to use the technology

In line with this broad context, the DOTS targeted
support offers awareness-raising and training workshops
to support language teaching professionals in using online
technologies. They are organized in the ECML Member
States, and are suited to the specific needs of the local
context. The workshops are very flexible with regard to their
objectives and implementation, although they typically
consist of: (1) negotiating specific learning objectives with
the local organizer; (2) promoting hands-on work, reflection
and sharing during a face-to-face meeting of the workshop
participants; (3) promoting continued participant involvement
(online element); and (4) ensuring a cascading effect.

In the first phase, specific learning objectives, skills and
competences are negotiated in detail with the local organizer,
usually a person involved in teacher training. This is crucial
because the local organizer will be aware of the needs
in the local context. Based on this, a participant profile is
drafted, which may include teachers, teacher trainers and/
or decision makers. The workshop may focus on a variety of
specific issues (e.g. awareness raising, skills on using a specific
tool, dealing with a specific language skill in a blended/online
classroom, etc.), all of which are informed by the integration
of pedagogy and technology.

The workshop (lasting from 2 hours to 2 days) is
usually a face-to-face event, moderated by two members
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of the DOTS team, and it includes a significant hands-on
element and participant input. Ideally, laptops with Internet
access will be available, allowing hands-on activities on the
DOTS workspace. In addition to working on the specific
objectives defined in the first phase, the workshop also tries
to facilitate a dialogue between workshop participants and
aims to carry over the dialogue onto the online workspace.
Conducting the workshops initially in a face-to-face setting
gives the DOTS team the opportunity to adapt to local
necessities and make on-the -spot changes to the original
format as needed. The central resource in any targeted
support activity is the DOTS workspace (http://moodle.dots.
ecml.at/), which contains a number of training activities for
the use of online tools (in a variety of languages) and social
tools (enabling the cooperation of workspace participants).
The workspace is the result of the DOTS project (heep://
dots.ecml.at/), supported by the ECML in its 2008-2011
programme. The project developed a number of bite-size
self-training activities teaching how to use Audacity,
audioconferencing, videoconferencing, wikis, Moodle
quizzes, the Moodle platform, Youtube, blogs, podcasts
and forums. These activities are flexible (to accommodate
different levels of technological expertise), modular (they can
be started or stopped at any point), clearly structured into
three parts with immediately implementable practical steps
and a reflection task, and they combine theory and practice
to accommodate for different learning styles (cf. Stickler et al.
2010). The DOTS workspace if freely available, and currently
has 295 registered users. All the activities are available in
English, and most are available in German, Spanish, and
Turkish. Translations into Polish, Chinese, Catalan and
Croatian are under way.

In addition to the activities, the DOTS workspace includes
a number of forums and wikis enabling users to communicate
with each other, sharing their practices and activities they
might have used themselves. Workshop participants are
encouraged to become involved in the workspace, to support
the lifelong learning aspect of their (self-)training. It is
our aim to build on this, eventually creating a completely
self-sustaining community of practice.!

1 The notion of ,,community of practice” is linked to the theory of
learning as social participation, whereby individuals are grounded in
communities which legitimize and enable the development of their
practices (Lave and Wenger 1991). This promotes deeper levels of
knowledge processing and retention (cf. e.g. Wenger et al. 2002). People
who engage in a process of collective learning in a shared domain form
a community of practice (Wenger 1998).
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Finally, the workshops are designed to promote
a cascading effect, by encouraging workshop participants
to let their colleagues know about the workspace, or help
them with integrating pedagogical and technological issues.
Participants may volunteer to be involved in moderating one
or several of the forums on the workspace (which ensures
its community-of-practice element), they can become
involved in the translation of the activities, or may use the
workspace, and the materials available there to conduct their
own training (e.g. as part of regular in-service training or
refresher courses) or adapt it to their own context. To enable
this, all the materials are licensed under a Creative Commons
Attribution 3.0 Unported License (http://creativecommons.
org/licenses/by/3.0/).

All of the workshop aspects are evaluated. We are currently
piloting the workshop organization and its four components
by offering the workshop to different audiences. The first
pilot took place in Graz, Austria, and was organized through
the Verein EFSZ and the Pidagogische Hochschule Graz
in cooperation with the ECML as part of regular in-service
training . The second and third pilot will take place in
Warsaw, Poland, at the ICT5 and Social Media in Language
Education conference, and in Halden, Norway, as part of
regular in-service training of teacher trainers, members of
the Norwegian National Network for English and Foreign
Languages. During and after the workshop its impact is
evaluated via questionnaires and by collating data about
overall participant activity and the popularity of particular
segments of the DOTS Moodle workspace.

The DOTS targeted support workshop is designed to
empower teachers to use their existing pedagogical expertise
and combine it with relevant ICT skills independently with
the help of bite-size self-training materials. It focuses on
experiential learning (“learning by doing”) by encouraging
full participation iz situ and online. The online participation
via the DOTS Moodle-based workspace aims to establish
a sustainable online community of language teaching
professionals, which promotes learning. The approach is
based on socio-cultural and constructivist theories of learning
and is in line with a variety of European and local policy
documents calling for lifelong learning and the development

of ICT skills.

Wersja polska artykulu dostepna na www.jows.pl
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Niniejszy artykut ma na celu wykazanie politycznego znaczenia
jezyka i roznorodnosci jezykowej, ktora jest charakterystyczna
cecha Europy. Autor stawia nastepujace tezy: po pierwsze nie
mozna pozwoli¢, by roznorodnos¢ ta zanikta. Nalezy powaznie
ja traktowa¢ i uwzglednia¢ w obecnej i przysztej polityce euro-
pejskiej. Po drugie, bez wzgledu na jej uciazliwosé¢, réznorod-
nos$¢ jezykowa wiaze sie z mniej oczywistymi korzys$ciami lub
przynajmniej mozliwosciami. | po trzecie, aby odnies¢ korzysci
z tego unikalnego dziedzictwa przesztosci, musimy opracowaé
skuteczna polityke przeciwdziatania dobrze znanym zagro-
zeniom oraz metody pokonywania przeszkod, jak rowniez
rozwija¢ nasze kompetencje radzenia sobie z roznicami.

Wspéhczesne spoteczefistwo i demokracja opieraja sie na komunikagji
pomiedzy obywatelami. Wedtug niemieckiego socjologa Niklasa
Luhmanna Spofeczeristwo jest systemem obejmujacym wszystkie typy
komunikacji w Srodowisku, w ktdrym nie wystgpuje komunikacja,
lecz jedynie zdarzenia innego rodzaju (Luhmann 1997:55), w tym
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przypadki przemocy. Ktokolwiek wypowie stowo komunikacja
jednoczesnie odnosi si¢ do jezyka, poniewaz jezyk niezaprzeczalnie
jest najwazniejsza forma komunikacji miedzyludzkiej. Kazdy wie,
ze w Europie, a szczegélnie w Europie Srodkowej i Wschodniej
wystepuje wiele jezykéw podzielonych na grupy, ktérych czlonkowie

nie s3 w stanie komunikowa¢ si¢ z innymi.



Jezeli Czech wsiadzie do samochodu w Pradze i pojedzie
w dowolnym kierunku, maksymalnie po czterech godzinach
podrézy napotka ludzi, ktérych jezyka nie bedzie rozumied.
Nawet po upadku zelaznej kurtyny i zniesieniu kontroli na
granicach nadal spotka osoby, ktére Czesi nazywaja Nemci,
czyli dostownie niemowy, bo tak nasi przodkowie okreslali
cudzoziemcéw'. Podobnie Grecy nazywali barbaroi wszystkich,
ktdrzy wygladali jak ludzie, lecz zamiast wypowiadaé zrozumiale
stowa i zwroty wydawali z siebie niezrozumiale dZwigki. Jezeli
Arystoteles okreslit cztowieka jako zwierzg, ktdre postuguje sig
mowq lub rozumem, to czy osoba, z kt6ra nie mogg porozmawiaé,
jest istota ludzka?

Ku wielkiemu zaskoczeniu wiekszoéci obserwatoréw z zewnatrz,
bezposrednio po przelomie w 1989 r., w Europie Wschodniej i na
Batkanach wystapity rézne formy nacjonalizmu, niektére z nich
o katastroficznych skutkach. Jednak aby méc skutecznie oprzeé
si¢ raczej prymitywnym i czasem agresywnym ruchom, konieczne
jest glebsze zrozumienie ich rzeczywistych Zrédel spotecznych
i podstaw spoteczno-psychologicznych, ktére sprawiaja, ze ludzie
zywiacy zwykle uczucia ulegaja nacjonalistycznym naduzyciom.
Naukowcy dzielg przekonanie, ze nacjonalizm jest forma
atawizmu, pozostalo$cig uczué plemiennych lub propagandy
szowinistycznej gloszonej w XIX w. Takie podejécie nie jest
dobre dla zrozumienia wspétczesnych nacjonalizméw, gdyz
uniemozliwia dostrzezenie i powazne traktowanie ztozonych
czynnikéw psychospolecznych.

Obecny status jezyka angielskiego na $wiecie sprawia, ze
rodzimy uzytkownik tego jezyka z duzym prawdopodobieristwem
uniknie poczucia alienacji jezykowej, poniewaz zazwyczaj
jest w stanie porozumie¢ si¢ w swoim jezyku — i dlatego nie
moze oceni¢ znaczenia jezyka i wspélnoty jezykowej, ktére
w innych kontekstach jest oczywiste. Réznorodnos¢ jezykowa,
jak zostala przedstawiona na przyklad przez Bernarda Shawa
w Pigmalionie, jest zupelnie innym zagadnieniem. Warianty
jezykowe podkreslane przez profesora Higginsa s3 dowodem
na stratyfikacje spoleczeristwa, lecz nie utrudniaja w znacznym
stopniu podstawowej komunikagji.

Niebezpieczna tendencja, polegajaca na niedocenianiu
spolecznego znaczenia jezyka, jest nadal szeroko rozpo-
wszechniona i wynika z pozytywistycznej utudy, ze jezyk jest

jedynie zamiennym narzedziem komunikacji, ktére pozwala

1 Nemec (pochodzi od nemy - (niemy), w przeciwienstwie do tego, jak
okreslali siebie Stowianie (pochodzi od slovo - stowo), czyli ci, ktorzy
posiadajq jezyk. We wspotczesnym jezyku polskim, czeskim i innych
jgzykach wschodnioeuropeajski Nemci oznacza wylacznie Niemcow
(Machek 1971:395).

na wymian¢ informacji. Dopiero w XX w. jezykoznawcy,
filozofowie i antropolodzy dowiedli tego, co niektdrzy romantycy
przeczuwali juz duzo wezesniej. Komunikacja rzeczywiscie
stanowi podstawowg, lub przyblizong funkcje jezyka. Jednak
jezyk jest czym$ znacznie wigcej. Przede wszystkim jest
no$nikiem ogélnego $rodowiska znaczen, w ktérym kazdy
czlowiek si¢ rodzi i w ktérym dorasta. To dzigki jezykowi
przyswajamy okreslona kultur¢ — w najszerszym znaczeniu
tego stowa — gdyz jest ona nam przekazywana przez rodzicéw
i przez spoleczeristwo.

Cho¢ potocznie méwimy o nauce jezyka, to w rzeczywistosci
kazde dziecko samodzielnie i od podstaw konstruuje swdj
(pierwszy) jezyk metoda préb i bledéw, przy znaczacym wsparciu
ze strony dorostych. To dzigki jezykowi dziecko moze odkrywacd
i pojmowad $wiat, a takze samodzielnie go dla siebie porzadkowac.
Jezyk ojczysty, w ktérym dziecko stawia pierwsze, najwazniejsze
kroki na $ciezce do poznania §wiata, stanowi kluczowy element
i filar jego osobowosci (Gehlen 1997).

Tozsamo$¢ znaczy nie tyle co niezmienna statosé, lecz
raczej rodzaj trwalego pigtna pierwszej integracji jednostki ze
spolecznoscia lokalna, a nastgpnie z calym spoleczeristwem.
Nawet jesli p6zniej bedziemy uczy¢ si¢ kolejnych jezykéw, to
doswiadczenie jezyka ojczystego bedzie dla nas fundamentem,
na ktérym bedziemy budowaé nowe stowa i struktury. Taka
praca u podstaw, polegajaca na budowaniu struktury jezykowej
i odpowiadajacemu jej semantycznemu porzadkowaniu do§wiad-
czen, rzeczy, dzialan i whasciwosci w struktury gramatyczne, ma
miejsce tylko raz w zyciu.

Nie moge szczegdlowo oméwié niezwykle interesujacej
historii narodzin i ewolugji kazdego z narodéw i paristw Europy
Srodkowej, ani rozwoju jezykéw narodowych i pismiennictwa,
ktéry mial miejsce réwnolegle ze wzmocnieniem ich struktury
organizacyjnej i politycznej w czasach $redniowiecza. Pozwolg
sobie tylko przytoczy¢ kilka przykladéw znaczenia, jakie
chrzescijaristwo mialo na powstanie paristwa, ktére znaczaco
réznifo si¢ od plemienia, co bylo dos¢ niezwyklym i typowo
europejskim zjawiskiem. Chrzest pozwolit przede wszystkim
na pokonanie barier kulturowych i religijnych wystepujacych
pomicdzy plemionami, tj. zniesienie ekskluzywizmu zmarlych
przodkéw i wasni miedzy nimi, co pozwolito na tworzenie
wiekszych narodéw (Ortega y Gasset 1993).

Zamiast postrzega¢ swoja spotecznos¢ jako bedaca w Scistej
opozydji do niczym nie wyrdzniajacej si¢, niezrozumialej i by¢
moze wrogiej reszty $wiata, powstajace narody europejskie
byly osadzone w wigkszej spolecznosci chrzedcijan i szybko

nauczyly si¢ odrézniaé pozostale narody na podstawie ich
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nazw lub dzieki im pierwszym ambasadorom, jakimi byli $wieci
i legendy o nich. W czasach péznego Sredniowiecza Koscit
nakazal, aby wszystkim dzieciom podczas chrztu nadawa¢
chrzescijariskie imiona, takie jak Anna lub Jézef, ktére nie
mialy znaczenia w jezyku narodowym. Zamiast wszelkiego
rodzaju programujgcych imion zrozumiatych w danym jezyku,
wickszo$¢ ludzi przyjmowata cudzoziemedw za swoich patronéw
i za wzér do nasladowania. Co wazne, zwyczaj ten zachowal
si¢ az do pojawienia si¢ nacjonalizmu i powrotu narodowych

imion w XIX wieku.

Musimy ograniczy¢ nasze rozwazania do zawezonego zagad-
nienia, a mianowicie do analizy politycznego znaczenia jezyka
i jego rozwoju we wspdlczesnosci. W starszych, tradycyjnych
i zhierarchizowanych spoleczeristwach wladza nie byla
sprawowana bezposrednio przez wladce, lecz posrednio przez
nadwornych arystokratéw i szlachte ziemianska, co znaczy,
ze wladca komunikowal si¢ jedynie z arystokratami. Z tego
powodu tradycyjne spoleczeristwa nie miaty wielu probleméw
z réznorodnoscia jezykowa i czgsto byty wladane przez krdléw
obcego pochodzenia.

Polityczne znaczenie jezyka wzrosto wraz z rozwojem absolu-
tyzmu, ktéry stopniowo wykluczyt posrednia role arystokragji.
Zamiast mniej lub bardziej niezaleznymi arystokratami, wladcy
positkowali si¢ ptatnymi funkcjonariuszami i urzednikami,
ktérzy pobierali podatki i wykonywali codzienne obowiazki
(oplaty za uprawe ziemi, stuzba wojskowa itd.), a nastepnie
tworzyli stale armie. To funkcjonariusze mianowani przez wladce
(urzednicy, sedziowie, szeryfowie itd.), keérzy byli odpowiedzialni
za negocjacje, rozmawiali bezposrednio z poddanymi nizszego
stanu. Z tych powodéw w krajach Europy Zachodniej, keére
przeszty centralizacj¢ czg$ciowo po wprowadzeniu przemocy na
wczesnym etapie, szczeg6lnie we Frangji, jak réwniez w Anglii
i Hiszpanii, spofeczeristwa byly jednorodne pod wzgledem jezyka
juz pod koniec $redniowiecza. Politycznej i religijnej unifikacji
towarzyszylo ujednolicenie jezyka, co miato miejsce podczas
wojen albigeriskich we Francji, podboju Irlandii i Walii przez
Anglikéw oraz Rekonkwisty w Hiszpanii.

Gdy modus operandi spoteczeristwa stawal si¢ coraz bardziej
Zdozony i ze wzgledu na wplyw oswiecenia, wladcy europejscy
usitowali ograniczy¢ site rzadzenia i szukali whasnych sposobéw
na sprawowanie wladzy za pomocg pisemnych rozporzadzeri
i dekretéw. Nie trzeba wspominaé, ze wymagalo to ogélnej
umiejetnosci czytania i pisania oraz ze byto motywacja do

wprowadzenia obowiazkowych szkét publicznych w wigkszosci
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krajéw kontynentalnej Europy (Gellner 1992). Europa Srodkowa
i Wschodnia pozostawala w tyle. Rozwdj absolutyzmu w regionie
zostal zapoczatkowany dopiero w XVII w. Nie wcze$niej niz
w XVIII w. cesarze Austrii odkryli ku wielkiemu zdziwieniu, ze
s3 zmuszeni oglaszaé prawa i obwieszczenia w przynajmniej pieciu
réznych jezykach. I rzeczywiscie dekrety cesarskie z tego okresu
byty publikowane w pieciu lub wiecej sasiadujacych kolumnach.

Czy nie byloby tatwiej i duzo bardziej skutecznie usprawnié
komunikacj¢ z obywatelami — po stronie odbiorcy — przez
nauczanie wszystkich jednego jezyka urzedowego? W XVIII w.
takie racjonalistyczne poglady doprowadzily do wprowadzenia
obowiazku szkolnego w jezyku niemieckim i do probleméw,
jakie w podrecznikach historii czeskiej nadal nosza miano
germanizacji (Hroch 1996). W rzeczywistosci nie byt to zZtowrogi
plan unicestwienia jezyka i narodu czeskiego, lecz w pewnym sensie
powierzchowne, biurokratyczne i racjonalistyczne rozwiazanie —
w duzej mierze podobne do zalecenia rzekomo kosmopolitycznych
myslicieli politycznych i spolecznych, ktérzy postulujg podobne
rozwiazanie jako sposéb na walke z nacjonalizmem: pozwdlcie
nam porozumiewac si¢ w jednym wspélnym jezyku, co niemal
zawsze 0ZNacza w moim jezyku.

Pod naciskiem jezyka urzedowego, bedacego instrumentem
i znakiem spéjnosci narodowej, mniejsze spofecznosci jezykowe
w Europie Srodkowej i Wschodniej miaty do wyboru bycie
zredukowanymi do niewydolnych politycznie mniejszosci, kedre
moga by¢ jedynie obiektem zainteresowania etnograféw, lub
ustanowi¢ odrebne i niezalezne paristwa narodowe. Nastepujace po
sobie ruchy odrodzenia narodowego byly wielokrotnie powtarzane
iwzmacniane przez zmiany spoleczne, ktére mialy miejsce w okresie
industrializacji i powigzanej z nig mobilnosci w XIX w. Mobilnos¢
ludnosci wiejskiej, kedra poszukiwala pracy w miastach, wplyw
literatury, unifikacji systemu edukacji i gazet — innymi stowy
transformacja spoteczenistw w spoteczerstwa migdzyludzkich uktadsw
komunikacyjnych — jak nazwat to Niklas Luhmann — w praktyce
spowodowala wyginiecie wszystkich lokalnych dialektéw, co tylko
przyspieszylo proces homogenizacji jezykowej.

Wolnosci demokratyczne i wprowadzenie powszechnego prawa
wyborczego naturalnie wymusito rozwdj opinii publicznej, dyskusji
i kampanii wyborczych — a pojawienie si¢ elektronicznych mass
medi6éw i ich metod komunikacji bezposredniej doprowadzito
wymogi jezykowe do ekstremum. W dobie masowej demokracji
i mediéw, polityke mozna uprawiad jedynie poprzez wywieranie
bezposredniego wplywu na obywateli i elektorat — czyli za
pomocg jezyka. Kazdy, kto boleje nad upadkiem monarchii
Habsburgéw, musi sprobowa¢ sobie wyobrazi¢ starego cesarza

wystepujacego w telewizji. Co mialby on do powiedzenia swoim



poddanym — i w jakiej formie? Biedny cesarz! Nawet papiez
udzielajacy blogostawieristwa w niedziele wielkanocna zwraca
si¢ do wiernych w okolo pigédziesicciu jezykach z nadzieja, ze
cztonkowie pozostatych czterech tysigcy spolecznosci jezykowych
na $wiecie nie ogladaja telewizji.

Nowoczesne demokratyczne paristwo moze istnie¢ jedynie
na podstawie mniej lub bardziej homogenicznej spotecznosci
jezykowej, ktora kieruje si¢ wolg powszechng, zgodnie z koncepcja
Rousseau — zazwyczaj w nieco innej formie niz programy partii
politycznych. Aby utrzymaé procesy demokratyczne i zapewni¢
sobie wiekszo$¢, nie moze tolerowaé wszelkich trwatych,
nieprzejednanych i niezachwianych lojalnosci, ktdre prowadzityby
bezposrednio do podziatu spoleczeristwa. Nie oznacza to
jednak, ze wszyscy musza rezygnowac z charakterystycznych
cech kulturowych, lecz ze musza nauczy¢ si¢ jezyka, ktéry jest
wspdlny dla wszystkich, poniewaz w przeciwnym razie jako
obywatele zostang wykluczeni z zycia politycznego via facti.
Ludzka potrzeba nawiazywania blizszych kontaktéw i jasno
okreslone wigzi spoleczne moga zostaé zaspokojone w tym
przypadku jedynie przez uczestnictwo w stowarzyszeniach
i organizacjach wolontariackich, na podstawie konsensu — a to
oznacza wzajemne zrozumienie na poziomie jezykowym.

Trywialny fakt, ze opinia publiczna moze mie¢ zrédo tylko
w jednym jezyku, nie moze zostaé zrekompensowany nawet
poprzez dwujezyczno$¢ czy wielojezycznosé. Osoby, ktére
potrafia komunikowac si¢ w kilku jezykach, musza wybra¢ jedna
spotecznos¢ jezykowa, w ramach ktorej chcieliby uczestniczy¢
w demokratycznym podejmowaniu decyzji. Jest to widoczne
w Belgii i w nieco mniejszym stopniu w Szwajcarii (Altermatt
2002). Wybory do Parlamentu Europejskiego to kolejny
przyklad; cho¢ mamy koalicje partii lewicowych, prawicowych
i liberalnych, wybory, a szczegdlnie kampanie wyborcze, zawsze
organizowane s3 na poziomie krajowym, nie tylko ze wzgledéw
konstytucyjnych, lecz réwniez z powoddéw jezykowych. Nawet do
obywateli Luksemburga, uwazanych za mistrzéw wielojezycznosci
w Europie, podczas kampanii wyborczych nalezy zwracaé sie w ich
lokalnych jezykach. Armia tumaczy w siedzibach Parlamentu
w Brukseli i Strasburgu potwierdza powyzsze stwierdzenia.
Skutek jest taki, ze nawet politycznie zjednoczona Europa moze

istnie¢ jedynie jako Europa Narodéw.

Oczywiscie — po pierwsze — dla przyszlosci Europy taka
réznorodno$é jezykowa oznacza powazne uciazliwosci i prze-
szkody, jesli nawet nie zagrozenia. Czy fakt ten przynajmniej
w minimalnym stopniu nie przyczynil si¢ do tego, ze w XX w.

Europa kilkakrotnie byla punktem zapalnym? Czy nie bytoby
znacznie fatwiej, gdybysmy mogli oby¢ si¢ bez réznorodnosci
jezykowej na rzecz modernizacji i skutecznosci gospodarczej oraz
postanowili korzysta¢ z jednego jezyka roboczego? Trywialne
pytanie pojawia si¢ na drodze ku wielkiej pokusie przewidzianej
przez racjonalistéw juz w XVIII w., a mianowicie: ktéry jezyk?
Pragnienie unifikacji tego rodzaju przyniosto w skutkach
plany dominacji, ktére doprowadzity do najgorszych wojen
w historii Europy. Pierwsza préba takiej modernizacji, czyli wojny
napoleoniskie, spowodowala wzrost uczué¢ nacjonalistycznych
i mobilizacj¢ w Niemczech i w wielu innych krajach Europy.
Dziatania Hitlera nie wymagaja Zadnego komentarza. Na
podstawie tych bolesnych doswiadczeni, Europa przekonalta
si¢, ze plany sprzed ponad stu lat dotyczace pozbawienia jej
réznorodnosci nie mogg zosta¢ zrealizowane i ze nikt nie
powinien nawet prébowa¢ tego robié.

Jednak znane sg réwniez pozytywne powody zachowania
réznorodnosci jezykowej jako gléwnej cechy Europy, aczkolwick
mniej wymierne niz przeszkody. Z historycznego punkeu widzenia,
narody Europy odnosity duze korzysci z réznorodnosci swoich
sasiadow 1 uczyly si¢ od os6b, ktére postugiwaly si¢ innymi
jezykami. Wszystko co posiadamy i potrafimy zrobi¢ w duzej
mierze zawdzigczamy naszym sasiadom: Czesi Niemcom,
Niemcy Francuzom i Wochom. Francuzi wiele odziedziczyli
po Rzymianach, kt6rzy to wiele nauczyli si¢ od Grekéw. Grecy
maja duzo do zawdzi¢czenia Fenicjanom i Egipcjanom. Zwyczaj
interesowania si¢ innymi osobami sprawia, ze jeste$my tacy, jacy
jesteémy obecnie (Brague 1992). Od czaséw Herodota przez
krzyzowcéw, Marco Polo i Kolumba, do ery niezliczonych
misjonarzy i eksploratoréw, to odmiennos¢ odlegtych krajéw byla
pozywka dla mobilnosci Europejczykéw zardwno w wymiarze
fizycznym, jak i kulturowym.

Po drugie, kazdy Europejczyk, w przeciwietistwie do oby-
wateli wielkich imperiéw, przekonuje si¢ do¢ wezesnie, ze nie
mozemy uwazaé naszego jezyka ojczystego za co$ oczywistego.
W dziecinstwie Europejczycy odkrywaja, ze jedni méwia chleb,
a inni uzywaja zupelnie innego stowa i szybko zdaja sobie
sprawe, ze bariere t¢ mozna pokonad: tumaczenie jest jezykiem
Europy — twierdzi Umberto Eco. To daje nam dodatkowy
dystans nie tylko do bezposredniego do$wiadczenia tu i teraz,
lecz réwniez do sposobu, w jaki sprawujemy kontrole nad
doswiadczaniem $wiata.

Po trzecie, dzigki temu odkryciu, przekonujemy sig, ze nasz
jezyk nie jest naturalnym zjawiskiem, lecz elementem naszej
kultury. Stowo Aultura wywodzi sig z taciniskiego czasownika

celere, ktory znaczy hodowad, uprawiad, pielggnowaé. Nasz jezyk,
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gléwny nosnik wszystkich innych treéci i tradycji kulturowych
oraz najmniejszych elementéw informadji, istnieje tak dtugo,
jak o niego dbamy i pielegnujemy go. Zagadnienie korzysci
ewolucyjnych réznorodnosci kulturowej i jezykowej ludzkosci
niedawno zwrdcilo uwage neodarwinistycznych antropologéw
i socjobiologéw. Zalozyli oni, ze sukces ludzkosci pod wzgledem
ewolucyjnym uzalezniony jest w znacznej mierze od umiejetnosci
wspotpracy, komunikacji, okazywania solidarnosci i budowania
zaufania. Opracowane przez nich modele komputerowe w prze-
konujacy sposéb wykazuja znaczenie zaufania i umozliwiajg
analize warunkdw jego rozwoju. Obecnie uwaza sie, ze tendencja
grupy polegajaca na ograniczaniu jej wielkosci, na przykfad na
podstawie podziatu jezykowego, jest pewnego rodzaju cwiczeniem
w budowaniu zaufania.

Uwazam, ze unikalna i wiazaca si¢ z duzym ryzykiem
strategia godzenia si¢ na réznorodno$¢ okazata si¢ w Europie
skuteczna. Wkiad Europy we wszystko co wartosciowe na $wiecie
jest nieproporcjonalny do jej obszaru, wielkosci i bogactwa
populacji. To samo mozna powiedzie¢ o wkladzie mniejszych
spotecznosci w Europie, a szczegélnie mniejszosci, tj. o wkladzie
mieszkaficéw Alzacji w kulture francuska lub wktadzie Zydéw
i Slazakéw w kulture niemiecka. Wydaje sie, ze ludzie, kt6rzy
zyli na terenach granicznych, musieli opiera¢ si¢ innym narodom
i musieli uczy¢ si¢ od nich, dzicki czemu stawali si¢ szczegélnie
produkeywni.

Skonfrontowani z wszystkimi bezosobowymi sitami
globalnych rynkéw i mobilnosci, zunifikowanej i unifikujacej
technologii, ludzie mogg czu¢ si¢ desperacko stabi i dlatego
reagujg $lepym protestem, czasem pelnym przemocy. Coraz
lepiej zorganizowane ruchy powracajacej ksenofobii, zbiorowego
egoizmu i narodowego interesu sa statym zagrozeniem dla
szybko zmieniajacego si¢ $wiata. Dlatego potrzebujemy nowego
modelu wigkszej organizacji politycznej, ktdra z jednej strony
bedzie bardziej elastyczna niz federalne paristwa, a z drugiej
bedzie silniej taczy¢ i bedzie skuteczniejsza niz Organizacja
Narodéw Zjednoczonych.

Mimo uzasadnionej i nieuzasadnionej krytyki, Unia
Europejska moze sta¢ si¢ poczatkiem lub zalazkiem alternatywy
dla pokojowej organizacji narodéw na wigksza skale. Ogromne
zadanie tworzenia ciala politycznego bez zunifikowanego
jezyka wymaga oczywiscie wielu zmian instytucjonalnych.
Poniewaz coraz wigcej wyzwan wspélczesnego §wiata ma
charakter globalny — poczawszy od gospodarki i finanséw,
przez bezpieczeristwo i przestgpczosé, do Srodowiska — insty-
tucje europejskie beda zmuszone stale dostosowywac si¢ do
zmieniajacej si¢ sytuacji.
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Jednak pojawia si¢ kolejna, moze mniej spektakularna potrzeba
oddolnego dostosowania naszych spolecznych zwyczajéw
i kompetencji. Réznorodnos¢ — co wynika z historii Europy
— moze by¢ produktywna i korzystna tylko wéwczas, jezeli sig
nia dzielimy. Strategiczna przewaga réznorodnosci europejskiej
moze by¢ skuteczna, jesli podejmiemy strategiczne wysitki
majace na celu rozwdj naszych umiejetnosci komunikowania
si¢. Wielojezycznos¢, ktéra ma wieloletnia tradycje w tej czesci
$wiata, musi uzyska¢ nowy wymiar, musi zosta¢ wzmocniona i by¢
dalej rozwijana. Kilka lat temu Komisja Europejska opublikowala
dokument dotyczacy nauki jezykéw obcych, ktéry zastuguje na
znacznie wicksza uwagg niz po§wigcana mu obecnie. Zgodnie
z jego zaleceniami, angielski powinien by¢ nauczany jako lingua
franca, lecz inny dowolny jezyk obcy, najlepiej jezyk sasiadujacego
kraju, réwniez powinien by¢ nauczany. Powdd jest prosty: z jednej
strony konflikty najczeéciej pojawiajg sic pomiedzy sasiadami,
a z drugiej nie osiagniemy wzmocnienia Europy jedynie dzieki
wysitkom Brukseli. Europa musi by¢ cierpliwie klejona lub szyta
w codziennych staraniach jej obywateli.

Powyzsze jest jednym z najwazniejszych zadan dla nas — jako

europejskich nauczycieli i naukowcéw.
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Sygnatariusz Karty 77, autor licznych publikadji i rozpraw filozoficznych oraz

ponad 300 artykutéw naukowych publikowanych na catym $wiecie.



Powyzszy artykul prof. Jana Sokola pt.: Europejska wielojezycznost,
pochodzi z wydanej we wrzesniu 2012 r. przez Fundacje Rozwoju
Systemu Edukacji publikadji pt: Kompetencje jezykowe podstawg
sukcesu zawodowego i spotecznego w Europie pod redakeja prof.
0ll.ev zw. dr hab. Hanny Komorowskiej i dr hab. Jolanty Zajac, prof.
UW. Gléwnym celem tego tomu jest analiza wzajemnych relacji
jezyka, gospodarki i kultury w kontekscie edukacji jezykowej
na wszystkich poziomach ksztalcenia. Serdecznie zapraszamy
do lektury tej niezwykle interesujacej ksiazki, ktéra dostepna
jest w bibliotece publikadji jezykowych na stronie internetowej

Kompetencje jezykowe
podstal\)/vq sukcelsu jzgwgdowego »Jezykéw Obcych w Szkole®: www.jows.pl i na www.issuu.com/frse

i spotecznego w Europie

Multilingual Competences
for Professional and Social
Success in Europe

BEOE e

NARODOY <
= Ministerstug Ny

e, |

Publikacja dostepna online.
www.issuu.com/frse

Publikacja Kompetencje jezykowe podstawq sukcesu zawodowego i spotecznego w Europie to zbi6r artykuléw poswiecony
wybranym zagadnieniom z szeroko pojetej dziedziny edukadji jezykowej, z uwzglednieniem roli wielopoziomowego
procesu edukacji i jej uczestnikéw, nowych technologii stosowanych w nauce jezyka oraz rynku pracy. Duza rozpigtos¢
tematyczna ksigzki stanowi prébe scharakteryzowania zagadnien odzwierciedlajacych najczestsze watki pojawiajace
si¢ w tej dziedzinie. Tworzy ona pewne kompendium wiedzy na temat specyfiki wielojezycznosci we wspdlczesnej
Europie. Poza tym, co warto podkresli¢, wickszo$¢ rozdzialéw zakoriczona jest lista bibliograficzna, keéra umozliwia
zainteresowanemu czytelnikowi samodzielne poszukiwanie dalszych Zrédet.

Odbiorcg tego tomu jest wspSiczesny Europejczyk. Mozna §mialo zalozy¢, ze chodzi tu nie tylko o dydakeyka czy

studenta zainteresowanego tematyka wielojezycznosci. Mowa tu przede wszystkim o $wiadomym obywatelu, pragnacym
poszerzy¢ swoja wiedze na temat wspotpracy z ludZmi o innym pochodzeniu jezykowym i kulturowym, otwartym na

nowe rynki oraz kontakty wielojezyczne i wielokulturowe.
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VI edycja konkursu dla mtodych
ttumaczy Juvenes Translatores

JUVENES

[ 1zabela Zygmunt |

Do 20 pazdziernika trwa rejestracja szkét pragnacych

wziaé udziat w konkursie Juvenes Translatores, w ktérym
siedemnastolatki ze wszystkich panstw UE co roku zmagaja
sie o tytut najlepszego mtodego ttumacza. Konkurs,
organizowany w tym roku po raz szésty, ma przyblizaé¢
miodym ludziom profesje ttumacza i zachecaé ich do podjecia

pracy w tym zawodzie.
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agroda dla zwycigzcéw i ich nauczycieli jest wycieczka
do Brukseli oraz spotkanie z tumaczami unijnych
instytucji. Jak pokazaly poprzednie edycje konkursu,
ta nagroda to jednak co$ wigcej niz zwiedzanie stolicy
Europy i uscisk dtoni wysokich unijnych urzednikéw. Laureaci
konkursu nawiazuja w Brukseli nowe miedzynarodowe przyjaznie,
ktére moga by¢ nie gorsza motywacja do nauki jezykéw obcych
niz sam konkurs.
Wielojgzyczna wspdlnota Unii Europejskiej, ktéra postuguje sie
23 jezykami urzedowymi, nie moze sprawnie funkcjonowad bez
ttumaczy. Bez ich pracy trudno wyobrazi¢ sobie wspélny unijny
rynek, wymiane opinii w europejskiej przestrzeni publicznej czy
po prostu funkcjonowanie unijnych instytugji. Z tych powodéw
Komisja Europejska aktywnie promuje zawdd thumacza — oprécz
organizacji konkursu nalezy tu wspomnie¢ o prowadzonych
przez KE badaniach nad sektorem thumaczeniowym w Europie
oraz o European Master’s in Translation, czyli wspieranej przez
Komisje sieci uniwersytetéw ksztalcacych ttumaczy pisemnych.
Konkurs Juvenes Translatores skierowany jest do uczniéw,
ktérzy w danym roku kalendarzowym koricza siedemnascie lat
(w tym roku w konkursie biora udzial osoby urodzone w 1995 r.),
czyli znajduja si¢ u progu decyzji o wyborze studidw i przyszlej
kariery zawodowej. Konkurs ma im pokazaé w prakeyce, na czym
polega zaw6d thumacza pisemnego, ale przede wszystkim ma
zacheci¢ do nauki jezykéw obceych jako kompetencji ulatwiajacej
znalezienie pracy w kazdej branzy, a takze do rozwazenia kariery

tlumacza pisemnego.

Zadaniem uczestnikéw konkursu jest przetlumaczenie jednej
strony tekstu z dowolnego jezyka urzedowego UE na dowolny
inny, w praktyce najczeéciej na swéj jezyk ojezysty, chociaz nie jest
to wymogiem. Test trwa dwie godziny i we wszystkich szkolach
odbywa si¢ w tym samym czasie. Materialy dotycza zazwyczaj
zagadnien waznych z punktu widzenia Unii Europejskiej —
w zesztym roku, kiedy w Unii obchodzilismy Europejski Rok
Wolontariatu, tematem tekstéw konkursowych byla wlagnie
dziatalno$¢ wolontariuszy. Nie s to jednak tresci specjalistyczne,
tylko proste teksty dziennikarskie.

Konkursowe przeklady sg oceniane przez zawodowych
ttumaczy pracujacych w Komisji Europejskiej, ktdrzy wytaniaja
27 zwycigzcdw — po jednym z kazdego kraju UE. Nagroda jest
wycieczka do Brukseli, gdzie laureaci otrzymuja dyplomy z rak
komisarz ds. wielojezycznoséci Androulli Vassiliou.

W Polsce konkurs jest bardzo popularny — co roku zainte-
resowanie udzialem w nim zglasza blisko trzy razy wiecej szk6t

niz moze ostatecznie uczestniczy¢. Eliminacje prowadzone sg
w drodze losowania: sposréd wszystkich placowek, ktére zglosza
swoje kandydatury, miedzy 1 wrzesnia a 20 pazdziernika komputer
losowo wybiera 51 — tyle wynosi limit dla Polski odpowiadajacy,
podobnie jak w przypadku innych krajéw, liczbie polskich
eurodeputowanych.

Powdd, dla ktérego Dyrekcja Generalna ds. Thumaczen
Pisemnych (DGT) ogranicza liczbe szkét bioracych udziat
w konkursie, jest prozaiczny. Przeklad to nie test wielokrotnego
wyboru i nie da si¢ go sprawdzi¢ przez automatyczne poréwnanie
ze wzorcem. Rzetelna ocena prac konkursowych sifg rzeczy jest
czasochlonna, bo kazdy przettumaczony tekst jest skrupulatnie
sprawdzany przez dwéch etatowych dumaczy Komisji, ktérzy
niezaleznie od tego musza wykonywa¢ swoje normalne obowiazki.
Dzigki ograniczeniu liczby uczestniczacych placéwek uzyskuje
si¢ gwarancjg, ze mimo limitéw organizacyjnych wszystkie prace
zostang sprawiedliwie ocenione. Minusem jest jednak to, ze
wiele szkét dostaje si¢ do konkursu dopiero po kilku prébach.

Na szczgécie sama procedura zgloszenia do konkursu jest
prosta. Wystarczy wysta¢ internetowy formularz zawierajacy
nazwe i adres szkoly, nazwisko nauczyciela oraz adres e-mail.
Wszelkie inne dane, w tym nazwiska uczniéw zglaszanych
do konkursu, podaje si¢ dopiero na dalszych etapach, juz po
losowaniu szkét. To rozwiazanie pozwala oszczedzi¢ pracy
nauczycielom z tych placéwek, ktére w danym roku nie bedg
mialy szczeécia w losowaniu.

Lista wylosowanych szkét jest publikowana pod koniec
pazdziernika. Nastepnie wybrane placéwki maja czas do 19 listo-
pada na wskazanie uczniéw, ktérzy wezmga udziat w konkursie.
Kazda szkota moze zglosi¢ od dwéch do pieciu zawodnikéw,
plus jednego uczestnika rezerwowego, ktdry bedzie mégt wziaé
udziat we wspétzawodnictwie w przypadku niedyspozycji jedne;
z pozostatych o0séb reprezentujacych dang placéwke. Metode
przeprowadzenia eliminacji szkolnych okresla sama szkola,
ale musi ona by¢ przejrzysta, uczciwa i niedyskryminujaca.
Wraz z nazwiskami uczniéw nalezy podaé wybrane przez nich
kombinadje jezykowe. Po 19 pazdziernika nie ma juz mozliwosci
zmiany tych danych.

Sam test thumaczeniowy odbywa si¢ p6Zn4 jesienia — w tym
roku 27 listopada. Trwa on od godziny 10.00 do 12.00 czasu
brukselskiego i jest przeprowadzany we wszystkich placéwkach
jednoczesnie. Szkoly maja prawo zorganizowad w tym samym
czasie konkurs wewnetrzny dla uczniéw, ktdrzy réwniez chcieliby
sprébowad swoich sit w sztuce przekltadu, ale nie znaleZli
si¢ wéréd wybranej piatki. W czasie testu uczniom wolno
korzystaé z papierowych stownikéw, nie jest jednak dopuszczalne
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postugiwanie si¢ zadnymi urzadzeniami elektronicznymi.
Oznacza to réwniez zakaz uzywania komputeréw — ttumaczenia

wykonuje si¢ odrecznie.

Po zakoriczeniu testu prace konkursowe s3 wysylane do Brukseli,
gdzie ocenia je jury zfozone z zawodowych dumaczy i korektoréw
DGT. Przy ocenie bierze si¢ pod uwagg doktadno$¢ przektadu,
jego poprawno$¢ jezykowa, umiejetno$é plynnego wyrazania
my$li na pi$mie oraz pomystowo$¢ zastosowanych rozwiazan.
Pierwsze dwa kryteria sg do$¢ oczywiste — przeklad musi mie¢
ten sam sens co oryginal i by¢ wolny od bledéw jezykowych. Te
sama mys$l mozna jednak wyrazi¢ na wiele sposobéw, dlatego
w konkursie Juvenes Translatores bierze si¢ réwniez pod uwage
stylistyczne walory przektadu. Autorzy tekstéw konkursowych
lubig tez zastawia¢ na miodych thumaczy mate putapki w postaci
np. zwiazkéw frazeologicznych lub idioméw, kedrych nie da
si¢ przettumaczy¢ dostownie i ktére wymagaja kreatywnosci
jezykowej. W ubieglorocznym tekscie z angielskiego taka
role odgrywalo wyrazenie roller-coaster ride of emotions, kiére
polski laureat przettumaczyt jako kalejdoskop emocji. Dla
zobrazowania poziomu trudnosci materiatléw konkursowych
ponizej przytaczamy fragment zeszlorocznego tekstu angielskiego
i zwycigskie humaczenie:

FRAGMENT ANGIELSKIEGO ORYGINALU

These first six months of volunteering have been a real roller-coaster
ride of emotions. I had very little idea what to expect when I got here,
so [ was anything but relaxed. I mean, the training sessions were
Jfine, but you know things will never turn out exactly as planned.
My initial nerves soon wore off, though, mostly because there was so
much to do that I didn’t have time to worry! And the rest of the team
have been just amazing. The project leaders explained everything
1 had to do and gave me lots of tips. They truly are quite remarkable
people — completely committed, enthusiastic and patient.

POLSKIEGO ZWYCIEZCY KONKURSU
Pierwsze pot roku wolontariatu byto kalejdoskopem emocji. Nie
wiedziatem, czegqo moge si¢ spodziewad podczas wyjazdu, wigc
bytem mocno zestresowany. Spotkania przygorowujgce dodaty mi
otuchy, ale nigdy nie mozna oczekiwad, ze wszystko pdjdzie zgodnie

z planem. Moje poczqtkowe zdenerwowanie szybko znikneto,
gldwnie dzicki nattokowi zajeé. Nie miatem nawet czasu, by sig
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martwic! Czlonkowie mojego zespotu byli wspaniali. Liderzy projekru

praedstawili mi zakres obowigzkéw i udzielili wielu cennych rad.
10 naprawde nadzwyczajni ludzie — gotowi do poswigcen, petni
entuzgjazmu oraz cierpliwi.

Wreczenie nagréd odbywa si¢ juz wiosng nastgpnego roku.
Zwycigzcy z poszczegblnych krajéw sa zapraszani do Brukseli,
dokad mogg zabra¢ ze sobg jedna osobg towarzyszaca (rodzica
lub opiekuna, jesli nie maja jeszcze 18 lat) oraz nauczyciela, ktéry
organizowal konkurs w szkole. Ceremonia wreczenia nagréd ma
bardzo uroczysty charakter — odbywa si¢ w jednej z gléwnych
brukselskich siedzib Komisji, budynku Charlemagne. Zwyciezcy
otrzymuja nagrody — dyplomy oraz powiesci w jezyku, z ktérego
tlumaczyli — z rak samej unijnej komisarz ds. wielojezycznosci
Androulli Vassiliou. Po przeméwieniach i okoliczno$ciowych
fotografiach nastepuje cze$¢ nieoficjalna — wycieczka po Brukseli,
w trakcie ktdrej mlodzi tlumacze zwiedzaja wystawe o historii
UE, Muzeum Magritte’a i Parlamentarium.

Gwozdziem programu jest jednak zazwyczaj wizyta w sie-
dzibie Dyrekeji Generalnej ds. Thumaczert Pisemnych. Kazdy
laureat dostaje tam przewodnika — ttumacza lub tlumaczke ze
swojego kraju — i pod jego/jej okiem od kuchni poznaje prace
tumaczy. Ma to réwniez wymiar prakeyczny — laureaci dostaja do
przethumaczenia krétki tekst, ktéry nastepnie jest publikowany

na portalu www.europa.eu.

W tym samym czasie nauczyciele towarzyszacy laureatom biora
udziat w seminarium, w trakcie ktérego omawiaja pedagogiczne
aspekty konkursu. Jego cel jest bowiem szerszy i nie ogranicza sie
wylacznie do zainteresowania mlodych ludzi kariera tlumacza.
To wydarzenie ma réwniez, a moze przede wszystkim, zachgcaé
miodziez po prostu do nauki jezykéw obcych.

Praca tlumaczy jeszcze diugo pozostanie nieodzownym
elementem w komunikacji pomiedzy ludzmi, firmami i insty-
tucjami w Europie. Tymczasem Komisja Europejska, dziatajac
na podstawie wnioskéw i zaleceri sformutowanych w 2006 r.
przez grupe wysokiego szczebla ds. wielojezycznosci pod
przewodnictwem Amina Maaloufa, dazy do tego, by kazdy
obywatel UE précz jezyka ojczystego znat co najmniej dwa jezyki
obce. W ten sposob usunigte zostalyby bariery jezykowe dzielace
Europe, a jej obywatele mogliby w wigkszosci przypadkéw
porozumiewac si¢ ze soba w jezyku ojczystym jednej ze stron,
zamiast zawsze positkowac si¢ angielskim lub inng /ingua

franca, bedaca jezykiem obcym dla obu stron (ostatnie badanie



Eurobarometru' pokazuje jednak, ze obecnie zaledwie nieco
ponad polowa o0séb w UE moze pochwali¢ si¢ znajomoscia
jezyka obcego). Promowanie nauki jezykéw jako takie jest
zatem waznym zadaniem konkursu.

Tak si¢ zreszta skiada, ze sami laureaci bynajmniej nie
ograniczaja swoich planéw zawodowych do kariery thumacza.
Polscy zwycigzcy ostatnich dwéch edycji konkursu, czyli
Sylwester Zieliriski z Lublina i Dawid Dworak ze Staporkowa,
wprost przyznaja, ze mimo wygranej nie planuja podjecia pracy
w zawodzie dumacza, a jezyki, chociaz s3 ich wielka pasja,
stanowig dla nich jedynie narzedzie pomocne w rozwijaniu
innych zainteresowan — Sylwester planuje studia na politechnice,
a Dawid uzywa angielskiego do zglebiania tajnikéw informatyki.

W poprzednich latach organizatorzy starali si¢ wypelni¢
laureatom czas w Brukseli, oferujac im rozbudowany program
zwiedzania i spotkan. Okazalo si¢ jednak, ze przyszli spece od
jezykéw natychmiast znajduja ze soba wspdlny jezyk i wola

1 Przypis red. Wyniki Eurobarometru 2012 na temat stosunku obywateli UE do
wielojezycznosci i nauki jezykéw obeych zostaly opublikowane w JOwS 2/2012.

spedzal czas we wlasnym gronie. Wychodzac naprzeciw ich
oczekiwaniom, organizatorzy podczas ubieglorocznej wizyty
w Brukseli zostawili w programie wigcej wolnego czasu, co
od razu przyniosto ciekawe efekty. Jak dowiedzieli$my si¢ od
polskiego laureata, zwyciezcy piatej edycji zaprzyjaznili sie ze soba,
pozostaja w stalym kontakcie i planuja w niedtugiej przyszlosci
wsp6lnie wziaé udziat w akeji wolontariackiej.

Ta historia pokazuje, ze nawet jesli nie wszyscy uczestnicy
i laureaci konkursu podejma w przysztosci wyzwanie, jakim
jest praca ttumacza, to i tak Juvenes Translatores niewatpliwie
sprzyja rozwojowi kontaktow i relacji oraz porozumieniu miedzy
Europejczykami. Motywuje bowiem mlodych ludzi do nauki
jezykéw oraz daje im okazj¢ do spotkania si¢ i nawiazania przyjazni
z réwiesnikami o podobnych zainteresowaniach, pochodzacymi
ze wszystkich 27 panstw cztonkowskich UE.

[ 1zabela Zygmunt

Od 2005 r. pracuje w Komisji Europejskiej, poczatkowo jako thumaczka
i terminolozka, a obecnie jako specjalistka ds. jezykowych w Przedstawicielstwie
KE w Polsce. Studiowata filologi¢ angielskq na Uniwersytecie Warszawskim

oraz stosunki migdzynarodowe na Freie Universitit w Berlinie.

Podstawowe informacje o konkursie Juvenes Translatores

I ra

KTO MOZE BRAC UDZIAL?

Szkoly ponadgimnazjalne. Kazda szkota moze zglosi¢ do konkursu od 2 do 5 uczniéw z rocznika siedemnastolatkéw.

JAK SIE ZGLOSIC?

Zgloszenia przyjmowane sa przez strong internetows ec.curopa.cu/translatores.

KIEDY SIE ZGLASZAC?

Rejestracja szkdt trwa od 1 wrzesnia do 20 pazdziernika.

CZY ZGLOSZENIE GWARANTUJE UDZIAL W KONKURSIE?

Nie, ze wzgledu na ograniczenia organizacyjne w konkursie moze wzia¢ udzial tylko 51 szkét z Polski. Szkoly wybierane

sa w drodze losowania.

GDZIE MOZNA DOWIEDZIEC SIE WIECEJ NA TEMAT KONKURSU?

www.ec.europa.eu/translatores

dgt-translatores@ec.curopa.cu
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ciekawych wyjazdow dla nauczycieli

[ Anna Attas |

Program Operacyjny Kapitat Ludzki razem z programem
s,Jczenie sie przez cate zycie” — staze, kursy i szkolenia
dla nauczycieli.

obra wiadomos¢. Dodatkowe $rodki z Europejskiego

Funduszu Spolecznego zostang przeznaczone na dofi-

nansowanie wyjazdéw szkoleniowych dla nauczycieli

w roku 2013. Przygotowania do realizacji projektow
faczacych PO KL z programem ,Uczenie si¢ przez cale zycie”
wlasnie ruszyty.

FRSE podejmie na zlecenie MEN realizacje dwoch projektéw
systemowych w ramach Priorytetu III PO KL ,Wysoka
jako$¢ systemu o$wiaty”, Poddziatanie 3.3.1 , Efektywny
system ksztalcenia i doskonalenia nauczycieli”, poswieconych
wykorzystaniu mobilnosci ponadnarodowej do podnoszenia
kwalifikacji zawodowych nauczycieli.

Projekty ,,Zagraniczna mobilno$¢ szkolnej kadry edukacyjnej
w ramach projektow instytucjonalnych” oraz ,Zagraniczna
mobilno$¢ szkolnej kadry edukacyjnej w ramach projektéw
indywidualnych” beda cennym uzupelnieniem krajowej oferty
szkoleniowej dla srodowisk zwiazanych z o$wiata. Szczegélnie
chcieliby$my zacheci¢ do skorzystania z nowych mozliwosci
grupe nauczycieli zwiazanych z nauczaniem wezesnoszkolnym,
ale z wyjazdéw beda mogli skorzystaé oczywiscie nauczyciele
uczacy na wszystkich poziomach edukagji, nauczyciele z obszaru
szkolnictwa zawodowego, pedagodzy i doradcy metodyczni,
doradcy zawodowi oraz przedstawiciele lokalnych i regionalnych
wladz o§wiatowych. W ramach obydwu projektéw chcieliby$my
stworzy¢ mozliwo$ci wyjazdéw na réznorodne formy szkolen dla
ponad 2 tys. nauczycieli. Dofinansowanie bedzie mozna uzyska¢
na kursy, staze, praktyki i wymiany doswiadczen trwajace od
kilku dni do szesciu tygodni. Ponadto bedzie mozna ubiega¢ si
o dofinansowanie wyjazdéw na specjalistyczne szkolenia, warsztaty
i konferencje dla nauczycieli i 0séb zarzadzajacych o$wiata.

Mobilnos¢ edukacyjna nauczycieli jest cennym, lecz ciagle
jeszcze niedocenianym, sposobem podnoszenia kwalifikacji
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zawodowych kadry edukacyjnej i rozwoju placéwek oswiatowych.
Dog$wiadczenia zdobyte za granic stuza nie tylko profesjonalnemu
rozwojowi 0sob uczestniczacych w formach szkoleniowych, podno-
szac w znaczacy sposob ich kompetengje jezykowe i merytoryczne.
Sa one takze szansa dla szkét na angazowanie si¢ we wspSiprace
miedzynarodowa, uatrakcyjnienie oferty edukacyjnej poprzez
realizacj¢ réznorodnych projektéw czy wyprobowanie nowych,
innowacyjnych metod nauczania. Moga by¢ one takze zacheta dla
organdw prowadzacych i dyrektoréw szkét do doskonalenia metod
zarzadzania placéwkami, nawigzania dialogu z zagranicznymi
i lokalnymi partnerami, a w efekcie do lepszego dostosowania
oferty edukacyjnej do potrzeb uczniéw i lokalnego rynku pracy.
FRSE od lat wdraza programy edukacyjne Unii Europejskiej,
w ktdrych jednym z priorytetdw jest wspieranie mobilnosci
edukacyjnej. Od samego poczatku z duza radoscia obserwujemy
zmiany, jakie zachodza w szkotach i w uczniach uczestniczacych
w projektach Comeniusa i Leonardo da Vinci. Doceniamy takze
réznorodne formy pracy i aktywizacji miodziezy w ramach edukacji
nieformalnej w programie ,Mlodziez w dziataniu”. Wartos¢ dodana
dla uczestnikéw tych inicjatyw to przede wszystkim wicksza
otwarto$¢ na wspdlprace, podniesienie kompetencji jezykowych,
motywacja do angazowania si¢ w dziatania w szkole i poza nia.
Wiecej szczegdtéw wkrétce na stronach internetowych FRSE.

[ Anna Attas |

Absolwentka historii i filologii germanskiej UW oraz studiéw podyplomowych
PISM. Stypendystka DAAD i Fundacji im. Robert Boscha. W latach 1992-2003
pracowata w Krajowej Szkole Administracji Publicznej, od 1998 r. kierowata
Dzialem Jezykéw Obcych i Komunikacji. Od 2004 r. pracuje w polskiej
Narodowej Agencji dla europejskich programéw edukacyjnych. Od 2009 r.
petni funkcje dyrektora programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” dla programéw

Erasmus, Comenius, Wizyty Studyjne oraz European Language Label.



zasoby spotecznosé

W hauczaniu —
jezykow obcych

—

1\-»\*’%,

‘U

[ Dorota Tomczuk |

W nauczaniu jezykéw obcych bez watpienia istotna role
odgrywa wybér metody nauczania. Po latach stosowania
metody gramatyczno-ttumaczeniowej nastapit zwrot w kierunku
metody bezposredniej, skupionej na jezyku méwionym

i nauczaniu bez uzycia jezyka ojczystego. Nastepnie za$
powodzeniem zaczeta cieszy¢ sie metoda audiolingwalna,
oparta na behawiorystycznej koncepciji uczenia sie, traktujacej
sprawnos$¢ jezykowa jako forme ludzkiego zachowania.

topniowo nauka sfownictwa i gramatyki przesuwata si¢

na dalszy plan w stosunku do rozwijania kompetenciji

komunikatywnych, umozliwiajacych praktyczne

zastosowanie jezyka w autentycznych sytuacjach.
W dobie cywilizacji medialnej, opartej na spoleczedstwie
informacyjnym i wszechobecnosci $rodkéw masowego przekazu,
w nauczaniu jezykéw obcych oczywistoscia stalo si¢ coraz
czgstsze sigganie do metod nauczania wykorzystujacych
$rodki spotecznego komunikowania o szerokim zasiegu, takie
jak prasa, radio, telewizja i Internet, a takze ksiazka i film
stanowiace integralne elementy kultury masowej. Szczegélnym
zainteresowaniem nauczycieli i uczniéw cieszy si¢ do dzis
metoda audiowizualna, powstala w latach pigédziesiatych we
Frangji, a obecnie zajmujaca centralng pozycj¢ obok metod
audiolingwalnych i komunikacyjnych.

Cecha charakterystyczna tej metody jest wizualne wspieranie
proceséw nauczania jezyka m.in. obrazami, przezroczami, filmami.
Metody audiolingwalne i audiowizualne majg wspdlne korzenie.
Zasadnicza réznica thkwi w typowym dla metod audiowizualnych
faczeniu jezyka we wszelkich mozliwych aspektach z wizualnymi
materiatami dydaktycznymi. Polega ona na przedstawianiu uczacemu
si¢ danej sytuacji dialogowej najpierw poprzez wizualizacje.
Dopiero potem za pomoca odpowiednich jezykowych $rodkéw
wyrazu wyjasnione zostaje jej znaczenie (zatem odwrotnie niz
w metodzie audiolingwalnej, gdzie najpierw poprzez stuchanie
zaprezentowana zostaje forma jezykowa, potem za§ ma miejsce
jej powtarzanie). Jednostki zajeciowe przy zastosowaniu metody
audiowizualnej rozpoczynaja si¢ zatem zwykle od prezentacji obrazu
i odstuchania dialogu, w drugiej fazie wyjasnione zostaja znaczenia

poszczegblnych sekwencji dialogowych, w trzeciej za$ — poprzez
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Nie mozna zaprzeczy¢, ze kwestie dotyczace wychowania

medialnego oraz dydaktyki i pedagogiki mediéw rozpatry-
wane sa obecnie w aspekcie koniecznosci obcowania przez
ucznidw tak dzisiaj, jak i w przysztosci, z r6znorodnymi me-
diami, jak réwniez z uwglednieniem aktywnej obecnosci
tychze mediéw w ich codziennym zyciu.

wielokrotne powtarzanie obrazu i tekstu — dialogi przyswajane
s3 pamigciowo. Proces nauczania wykorzystuje zatem polaczenie
bodzca wzrokowego (obrazu) i reakgji jezykowej (wypowiedzi
ustnej), stosujac przy tym rozmaite srodki techniczne, co dodatkowo
moze przyczynia sie do uatrakcyjnienia zaje¢.

Zaréwno metoda audiolingwalna jak i audiowizualna — mimo
zarzucanych im brakéw, jak choéby znikome u$wiadamianie
regut gramatycznych czy tez nieznaczne odniesienie do tekstéw
pisanych — niezaprzeczalnie wspierajg rozwdj kompetencji
komunikacyjnych, uwrazliwiaja na jezyk méwiony. Obie przy-
czynily sie tez znaczaco do wprowadzenia mediéw akustycznych
i wizualnych jako integralnych elementéw podrecznikéw, niemal
standardowo wzbogacanych w ostatnich latach dodatkiem plyt
czy kaset (Surkamp 2010:6-7).

Metody audiowizualne charakteryzujg si¢ uwzglednianiem
w nauczaniu jezyka elementéw pozajezykowych, takich jak
obraz (ale takze dZwigk i muzyka), ich sita polega zatem miedzy
innymi na mozliwo$ci wykorzystania réznych relacji miedzy
tymi elementami. Otrzymujac na przyklad w laboratorium
jezykowym do dyspozycji réznorodne materiaty audiowizualne,
takie jak tablice, filmy, komiksy, uczen zostaje niejako zanurzony
w nauczanym jezyku obcym, dzigki czemu ma mozliwosé
nasladowania naturalnego sposobu nabywania kompetenciji
jezykowych.

Trudno przy tym zgodzi¢ si¢ z pogladem reprezentowanym
m.in. przez S. Golitzer, jakoby obserwowane ostatnio nasilone
zainteresowanie metodami audiowizualnymi bylo jedynie
wyrazem nowoczesnego z zalozenia odcinania si¢ od metod
starszych. W dydaketyce nauczania np. jezyka niemieckiego taka
tendencja wiazalaby si¢ z zasada, w mysl ktérej wszelkie nowosci
s obiecujace, zas metody o dtuzszej tradycji historycznej — jako
nalezace do przeszloéci — niemal automatycznie mialyby ulega¢

dezaktualizacji (Golitzer 2003:2).
[32]

Nie mozna zaprzeczy¢, ze kwestie dotyczace wychowania
medialnego oraz dydakeyki i pedagogiki mediéw rozpatrywane
s3 obecnie w aspekcie koniecznosci obcowania przez uczniéw
tak dzisiaj, jak i w przyszlosci, z réznorodnymi mediami,
jak réwniez z uwglednieniem aktywnej obecnosci tychze
mediéw w ich codziennym zyciu. W powszechnej swiadomosci
funkcjonuje teza o zmianie paradygmatu medialnego, wynikajaca
z ogromnej (do tego stale i w coraz szybszym tempie rosnacej)
liczby innowacji w dziedzinie techniki telewizyjnej, wideo, DVD,
komputerowej i internetowej. Dzieci i miodziez niezaprzeczalnie
podlegaja wplywom telewizji (w tym zaréwno programéw
informacyjnych, filméw, jak i reklam, klipéw muzycznych itd.),
ksztattujacym w duzej mierze ich whasny obraz $wiata. Powstaje
w ten sposob zmedializowana tj. wygenerowana przez media
kultura, kedrej odbiciem w znacznym stopniu jest ksztaltowanie
sie tozsamosci miodych ludzi. Mozemy zatem méwid o swego
rodzaju medialnym zdalnym sterowaniu (Josting 2005:4),
stopniowo zajmujacym miejsce samostanowienia. Z tego tez
powodu stworzenie mozliwosci krytycznej i nastawionej na
refleksj¢ pracy z mediami réwniez podczas zajeé z jezyka obcego
otwiera przed uczniami szerokie mozliwosci nie tylko przyswajania
sobie obcego jezyka i przyblizania innej kultury, ale i pracy nad
whasna tozsamoscia. Nie mogac zmieni tego, Ze uczacy si¢ sa
niejako atakowani otaczajacymi ich zewszad réznorodnymi
doswiadczeniami medialnymi, nalezy przyjaé za pedagogiczna
koniecznos$¢ wykorzystanie tychze do§wiadczeri uzupelnione
krytyczna refleksja, $wiadomie i celowo nawiazujac do elementéw
stanowiacych codzienno$¢ uczniéw (Josting 2005:12).

Warto przy tym zwrdci¢ uwagg, ze chociaz triumfalny pochéd
analogowych mediéw audiowizualnych wiaze si¢ z prymatem
obrazu i dZwicku, to jednak komputer i Internet wykazuja
tendencje odwrotne, bowiem wiasnie w kontekscie tych nowych

mediéw zauwazalny staje si¢ renesans pisma i pi$miennictwa.



Komunikacja oparta na komputerze czy tez sterowana cyfrowo
(e-mail, czat czy SMS) w istocie zorganizowana jest przeciez
whaénie za pomoca pisma, a jedynie z towarzyszeniem nowo
powstajacych, specyficznych dla mediéw form pisemnych,
takich jak akronimy czy emotikony. Zjawisko to uzupelnia
coraz powszechniejsza digitalizacja i multimedializacja obszaru
literacko-jezykowego w formie rozpowszechniania dziet literackich
na nos$nikach CD, dostgpnosci literatury w Internecie itd.
Przygotowywane z wykorzystaniem technik komputerowych,
a nastgpnie zamieszczane w Internecie prezentacje, stanowiace
kombinagje tekstu i obrazu czy tez tekstu, obrazu i dzwieku,
réwniez otwieraja nowe, réznorodne mozliwosci dydaktyczne
dla nauczania jezyka obcego (Josting 2005:6).

Zaliczane do ,starych mediéw” ksiazki i czasopisma oraz
shuchowiska i filmy nadal sa z powodzeniem wykorzystywane
w nauczaniu jezykéw obcych, za$ faczenie ich z tzw. nowymi
mediami, tj. komputerem i Internetem, poszerza spektrum
mozliwosci dydakeycznych. Omawiajac na przyktad réznorodne
reklamy (ktére moga by¢ uczniom znane takze w wersjach
opracowanych w ich jezyku ojczystym, co dodatkowo ulatwia
zrozumienie tresci), nauczyciel moze wyjé¢ od faczacych obraz
i stowo reklam prasowych, poprzez wersje funkcjonujace
w radiu — dodatkowo wykorzystujace dzwick — az do spotéw
telewizyjnych postugujacych si¢ obrazem, stowem i dzwickiem.
Uczniowie wyjatkowo chetnie pracuja whasnie nad reklamami,
gdyz zaréwno popularne hasta, jak i produkty, keérych dotycza,
sa im przewaznie dobrze znane z codziennego zycia. Zdaja sobie
przy tym sprawe, ze reklama niezaprzeczalnie stanowi istotny
element kultury medialnej, zastugujacy na uwage takze ze
wzgledu na aspekty jezykowe czy artystyczne (ale tez np. kwestie
spoteczne lub socjologiczne, a nawet historyczne). Analiza reklam
pozwala zwrdci¢ uwage na ich ztozono$¢ w zakresie
problematyki estetycznej, spoleczno-ckonomicznej
czy manipulacyjnej, wspomagajac w ten sposéb
rozwdj ucznidéw réwniez w obszarze kompetendji
medialnych (Réll 2005). Przedmiot dyskusji
moze stanowi¢ zaréwno skuteczno$¢ oddzia-
tywania poszczegdlnych reklam na odbiorcg,
jak réwniez na przyklad dopuszczalnosé
tre$ci wywolujacych skandale obyczajowe,
korzysci i zagrozenia plynace z reklam czy tez
techniki manipulagji stosowane w tekstach
reklamowych.

Nie tylko wykorzystanie reklam, ale
i innych materialéw wizualnych, takich jak
wszelkiego rodzaju obrazéw, ilustracji, zdjec,

zasoby spotecznosé

temat numeru

rysunkéw, pozwala na stwarzanie ram omawianej akgji wydarzen,
tworzenie przestrzeni komunikacyjnych, moze takze sugerowac
pewne tematy, role, intengje, nastroje towarzyszace danej sytuacji.
Poprzez budowanie scenariuszy wydarzen obrazy ulatwiaja
zrozumienie tekstu, ale réwniez moga sterowa¢ wykonywaniem
¢wiczen i wyjasniaé zwiazki strukeuralne. Doskonale sprawdzaja sie
réwniez przy aktywizowaniu uczacych si¢ poprzez przywoltywanie
ich do$wiadczen z rzeczywistosci pozaszkolnej i zachecanie do
wypowiadania si¢ nawet przy ograniczonych kompetencjach
jezykowych (Scherling i Schuckall 1994).

Obraz i jezyk stanowia rézne, wzajemnie uzupelniajace
si¢ media. Podczas zaje¢ jezykowych, podobnie jak w innych
obszarach ksztalcenia, wiedza przekazywana jest przede
wszystkim za pomoca jezyka, za$ funkgcja elementéw wizualnych
jako samodzielnego Zrédta informacji bywa niedoceniana
i przyporzadkowywana nizszemu poziomowi recepgji.
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Tymczasem zastosowanie obrazéw stwarza niezwykle wiele
mozliwosci, chociazby na kursach jezykowych dla poczatku-
jacych, kiedy to szczegélnie wysoki jest poziom obcigzenia tak
intelektualnego, jak i emocjonalnego, zwiagzanego ze stresem
wyplywajacym z pierwszych kontaktéw z obcym jezykiem
i nieznana sobie grupa, a uczacy si¢ oczekuja odprezajacej,
sprzyjajacej nawiazywaniu kontaktéw atmosfery laczacej
nauke i zabawe. Wizualizacje zawierajace elementy kojarzone
z rozrywka przemawiaja nie tylko do sfery intelektualnej, ale
i do emogdji, a takze do wyobrazni uczacych sie. Na malej
przestrzeni zawieraja bowiem czesto ogromna liczbe informaciji
zachecajacych do odkrycia, nazwania, opisania — a co wazne,
mozliwe jest to mimo ograniczonych kompetendji jezykowych.
Dzigki tym cechom pozwalajg one — zwlaszcza poczatkujacym
uczniom — wypelni¢ luke miedzy ich faktyczna wiedza
a ograniczonymi kompetencjami jezykowymi, stwarzajac przy
tym motywacj¢ do tworzenia wypowiedzi ustnych i pisemnych,
wspomagajac koncentracje, a takze otwierajac mozliwo$¢ pracy
w parach i grupach. Jako materialy wizualne zastosowanie moga,
znalez¢ takze zdjecia, ktére jako pewnego rodzaju miniatury
rzeczywistosci sa zdecydowanie blizsze realiom i bardziej
obiektywne niz odreczne rysunki. Dzieki czemu s3 one przez
uczniéw takze powazniej traktowane, przekazuja bowiem
konkretne informacje, mimo iz stanowia jedynie wycinkowe
przedstawienia rzeczywistosci. Bez watpienia mozna traktowacd

je jako material dokumentalny, gdyz nie tylko oddaja atmosferg
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danej chwili, ale i dokladnie przedstawiaja postaci historyczne,
politykéw, gwiazdy, jak réwniez miasta czy krajobrazy. Budza
przy tym wicksza empatie i wywolujq silniejsze emocje niz
rysunki, otwierajac mozliwosci réznorodnych interpretacji
przedstawionych sytuacji. Trzeba jednak pamictaé, ze materiaty
zdjeciowe szybko si¢ dezaktualizuja, w zwiazku z czym na
zdjeciach w podrecznikach juz po uplywie kilku lat mozna
rozpoznad uptyw czasu (na przyklad po zmianach we fryzurach,
ubiorach, markach samochodéw), a takie przestarzale materialy
nie dzialaja juz na uczniéw zachecajaco, w zwiazku z czym
sita ich oddziatywania zdecydowanie maleje.

Réwnie chetnie, jak do omawiania reklam, uczniowie przyste-
puja do pracy ze wspélczesnymi piosenkami obcojezycznymi. Nie
budzi to zdziwienia, poniewaz wiasnie shuchanie muzyki rockowej
i popowej stanowi dla mlodych ludzi jeden z najpopularniejszych
sposobéw spedzania wolnego czasu. Biorac pod uwagg fake,
ze wiele utworéw legitymuje si¢ naprawde przemyslanymi,
warto$ciowymi tekstami, bez watpienia mozna zgodzi¢ si¢ ze
stanowiskami W. Maiera okreslajacego wspéiczesng muzyke
rockowg jako wiodgce medium miodziezowe, czy W. Faulsticha,
piszacego o niej jako o wspdéczesnej masowej liryce (Pichottky
2005:99). Wspolczesne piosenki — oczywiscie odpowiednio
dobrane — z wielu powodéw sa w stanie trafi¢ do mlodziezy,
opowiadaja bowiem o bliskich jej problemach, uczuciach
i nastrojach, czgsto tez poprzez poruszajaca muzyke pozwalajg na
wyzwolenie wlasnych, skrywanych dotad czy nieuswiadamianych



emocji (Pichottky 2005:99). Praca z piosenkami stwarza
wiele mozliwo$ci dydaktycznych, zaleznych od kreatywnosci
nauczyciela i zaangazowania uczniéw: poczawszy od dobierania
muzyki pasujacej do obrazka czy tez odgloséw adekwatnych do
omawianej sytuagji, poprzez dyskusje, czy muzyka pasuje do tekstu
i oddaje jego tre$¢ i nastréj, az po szczegblowa analize samego
tekstu. Podczas kolejnych etapéw zaje¢ uczniowie moga dobieraé
ilustracje pasujace ich zdaniem tresciowo do tekstu piosenki,
poddawa¢ analizie funkcje poszczegdlnych elementéw utworu
np. refrenu, jak réwniez wykonywaé dodatkowe ¢wiczenia,
uklada¢ dialogi uzupelniajace sytuacje opisane w tekscie piosenki
czy tez rozbudowywaé przedstawione konflikty i odgrywac je
potem w charakterze scenek rodzajowych: (Jezyki Obce w Szkole
5/2008:129-132).

Podczas pracy z piosenkami zainteresowanie ucznia budzi¢
moze z jednej strony aspekt muzyczny utworu, mogacy sprzyjac
takze wyrazaniu przeréznych wilasnych nastrojéw, z drugiej
za$ strony problematyka utworéw: konflikty pokolen, relacje
migdzyludzkie, zauroczenie i mito$¢, poszukiwanie wlasnej
drogi i sensu w Zyciu czy tez szeroko rozumiane problemy
spoleczne. Recepcje tych utworéw mlodym ludziom ulatwia
dodatkowo — poza blisko$cia tematyczng — uzywanie przez
wykonawcow jezyka mlodziezowego.

Wiele mozliwo$ci w nowoczesnym nauczaniu jezykéw obcych
otwiera takze fatwos¢ wykorzystywania filméw. Technika DVD
pozwala na laczenie Sciezki dialogowej i napiséw w réznych
jezykach, co moze znacznie utatwic¢ odbidr. Warto tez umozliwiaé
uczniom na przyklad ogladanie w jezyku obcym filméw, kedrych
tre$¢ jest im juz znana, jak chociazby niezwykle popularne;
disneyowskiej wersji Spigcej Krolewny. Proces dydaktyczny
uzupelni¢ moze wykorzystanie utwordw literackich zawierajacych
wsp6lczesne odniesienia (np. wiersza Josefa Redinga Midchen,
pféif auf den Prinzen), poréwnywanie watkéw basniowych do
historii mozliwych w codziennym zyciu, zamyka¢ za$ moze
go dyskusja na temat wspélczesnych rél kobiet i mezczyzn
(wykorzysta¢ tu mozna np. grajacy stereotypami przebsj Herberta
Gronemeyera Mdinner).

Praca z filmami na lekcjach jezyka obcego jest jak najbardziej
uzasadniona metodycznie, poniewaz nie musza one stuzy¢
jedynie rozrywce poprzez prosty i spontaniczny odbidr, lecz dla
miodych ludzi mogg takze stanowi¢ istotng pomoc w poznawaniu
izrozumieniu otaczajacego ich $wiata. Analiza filmu nie wyklucza
przy tym kontemplacji jego waloréw artystycznych, wrecz
przeciwnie: estetyczna przyjemno$¢ z obejrzenia filmu staje sig
nawet wicksza, kiedy uczeri dowiaduje si¢, na czym polegaja
niektére tajniki produkgji i jakie konsekwencje dla ogdlnej
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wymowy dziela moga mie¢ niewielkie nawet zmiany w montazu,
o$wietleniu czy dZwigku (Munaretto 2009:5). Pracujac z uczniami
na bardziej zaawansowanym poziomie jezykowym, cickawa
propozycjg staje si¢ analiza struktury narracyjnej, dramaturgii,
ale takze techniki montazu czy tez relacji miedzy dzwickiem
a obrazem. Poszczegdlne filmy daja si¢ podporzadkowac
okreslonym kategoriom gatunkowym, oméwi¢ mozna wystepujace
w nich relacje miedzy rzeczywistoscia a iluzjg czy tez prébowaé
tworzy¢ okreslone typologie bohateréw, pojawiajacych si¢ na
przykiad w westernach czy w komediach romantycznych.
Nalezy réwniez pamigtad, ze obecnie dostep do odpowiedniego
sprzetu technicznego jest tak fatwy, iz uczniowie bez problemu
moga nie tylko oglada¢ filmy, ale i sami je tworzy¢. Dotyczy
to takze teledyskéw do ulubionych utworéw muzycznych czy
tez nawet tworzenia wlasnych ekranizacji wierszy. Percepcja
liryki obcojezycznej, odbieranej przez mlodych czesto jako
niezrozumiata badz malo interesujaca, moze dzigki temu sta¢
sie ciekawym wyzwaniem sktaniajacym do refleksji, jak z obrazu
jezykowego mozna uczyni¢ obraz filmowy (Hesse i Krommer
A. 2005:145-160).

Wiele mozliwosci dydakeycznych stwarza takze pordwnywa-
nie tekstu literackiego i ekranizacji (lub nawet kilku, powstatych
na przestrzeni lat). Dotyczy to procesu opracowywania
dziela literackiego do potrzeb ekranizacji, wyboru i selekeji
poszczegdlnych sytuacji, koniecznosci dokonywania pewnych
skrétéw i zmian czy tez wprowadzenia nowych postaci.
Zapoznawanie uczniéw z wybitnymi i uznanymi dzietami
np. niemieckiej kinematografii posiada takze cenny wymiar
kulturoznawczy. Aspekt ten dotyczy nie tylko filméw starszych,
ale i powstatych w ostatnich latach. Po obejrzeniu Lola rennt
Toma Tykwera czy Good bye Lenin Wolfganga Beckera
uczniowie moga dokonywa¢ charakterystyki protagonistéw,
omawiac i analizowa¢ poszczegdlne sceny, interpretowad cytaty
z filmu, rekonstruowaé poszczegdlne watki itd. W tym celu
mozna wykorzystaé typowe ¢wiczenia jezykowe, ktérych
poziom trudnosci zaleze¢ bedzie od stopnia zaawansowania
jezykowego uczniéw: najprostsze moga polega¢ chociazby na
dobieraniu z gotowe;j listy przymiotnikéw okresleri najtrafniej
charakteryzujacych poszczegdlnych bohateréw. Zajecia
uzupelnia¢ mogg takze odpowiednio przygotowane éwiczenia
gramatyczne, polegajace na przyktad na uzupelnianiu przyimkéw
w streszczeniu filmu lub testach wyboru na zrozumienie tresci.
Na zakoniczenie nauczyciel moze zaproponowa¢ przygotowanie
dhuzszej wypowiedzi ustnej lub pisemnej, dotyczacej whasnych
pogladéw ucznia na przedstawiony problem czy tez zajgcia
stanowiska wobec postawy bohateréw.
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Duzy potencjat stanowia réwniez odniesienia do muzyki
filmowej, czyli chociazby oméwienie relacji miedzy stowem
a dzwigkiem, rozwazanie, czy wykorzystana muzyka jest typowa
dla danego gatunku filmowego, jak muzyka ta oddzialuje na
widza, jakie uczucia w nim wywoluje i jak wptywa na atmosfere
w filmie (czy na przyklad poteguje napiecie), w jakim stopniu
charakteryzuje miejsce akdji, czy w filmie pojawia si¢ muzyczny
motyw przewodni, czy muzyka w trakcie przebiegu akcji podlega
zmianom itd.

Nasuna¢ si¢ moze pytanie, czy rzeczywiscie wykorzystanie
nowych mediéw na lekcjach jezykéw obcych staje si¢ obecnie
imperatywem? Z pewnoscig nie, jednak bez watpienia istniejq
istotne powody, dla ktérych warto zajmowa¢ si¢ mediami i z
powodzeniem stosowac je, takze jako uzupelnienie i uatrakceyj-
nienie metod tradycyjnych. Juz dzi§ media stanowia przeciez
staly element naszej rzeczywistoéci, stad rosnie ich rola takze na
zajeciach jezykowych, gdzie obrazowad moga znaczace przemiany
w sferze jezyka i literatury oraz relacji miedzy nimi. Wykorzystanie
nowych mediéw pozwala uczacym si¢ na zebranie doswiadczeri
jezykowych i literackich oraz na zdobycie kompetencji, ktére
moga potem wykorzysta¢ do odbioru i ponownego odkrycia
dla siebie ,,starych mediéw”, w tym takze ksigzek (Gélitzer:178).
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Kierownik Katedry Sztuk Audiowizualnych i Mediéw Krajéw Niemieckiego
Obszaru Jezykowego w Instytucie Filologii Germanskiej KUL, petni takze
funkcje kierownika Katedry Germanistyki w Instytucie Neofilologii PWSZ
w Chetmie. W kregu jej zainteresowan badawczych obok badan nad kierunkami
rozwoju teatru w XX w. znajduje si¢ réwniez refleksja nad gatunkami filmowymi
oraz kierunkami rozwoju prasy i radia. Interesuja ja tez adaptacje filmowe jako
szczegdlny przypadek zwiazkéw filmu i literatury, kontekst kulturowy kina,
jak réwniez zagadnienia zwiazane z dydaktyzacja sztuk audiowizualnych jako

$rodka przekazu i pomocy naukowej.
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uczniow w projektach eTwinning

[ Elzbieta Gajek |

Mozliwos¢ komunikacji tekstowej, gtosowej i wizualnej za
posrednictwem technologii informacyjnych i komunikacyj-
nych tworzy srodowisko uczenia sie, ktdre zapewnia warunki
do rozwijania kompetenciji jezykowej i interkulturowej,
poréwnywalne z warunkami naturalnymi.

czniowie i nauczyciele pracujacy nad wspSlnym

projektem €Iwinning rozwijaja kompetencje: jezykowa, Kompetencja miedzykulturowa wedtug Europejskiego Systemu
techniczna, przedmiotows i migdzykulturowa. Czas  Opisu Ksztatcenia Jezykowego miesci si¢ kompetencjach
trwania projektu — od tygodnia do roku — pozwalana  uzytkownika i obejmuje nastepujace czynniki:

poglebienie wiedzy, nabranie sprawnosci i ksztaltowanie postaw Savoir-étre — pozbycie si¢ postaw etnocentrycznych, zaintere-
niezbednych do porozumiewania si¢ z innymi, a takze na refleksje sowanie nowymi do$wiadczeniami i kulturami, umiejetnosé
nad wlasnym uczeniem si¢ i mygleniem. W tym tekscie uwaga relatywizacji wlasnego kulturowego punktu widzenia;
bedzie skupiona na kompetendji jezykowej i miedzykulturowej, gdyz Savoir-apprendre — umiejetno$¢ analizowania nieznanych
jezyk i kultura sa nierozdzielne. Ponadto oméwiona zostanie rola wezedniej zjawisk kulturowych oraz umiejetnosé efektyw-
wspdlpracy za posrednictwem TIK w ksztalceniu obu powyzszych nego uczenia si¢ na podstawie bezposredniej obserwacji
kompetencji w powiazaniu z mozliwosciami ksztalcenia wyzszych i uczestnictwa w zdarzeniach komunikacyjnych, a takze
sprawnosci myslenia w réznojezycznym i réznokulturowym wyraZznie zaznaczona jest tu umiejetno$¢ korzystania
$rodowisku uczenia si¢ w projektach eTwinning. z nowych technologii;
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B Savoir — wiedza socjokulturowa, czyli znajomos¢ warunkéw
zycia codziennego, stosunkéw miedzyludzkich, systeméw
wartosci, konwencji spotecznych, zachowan religijnych
i uroczystosci publicznych itp. Wrazliwoé¢ interkulturowa
to takze $wiadomos¢ sposobu postrzegania jednej kultury
z perspektywy drugiej;

B Savoir-faire— umiejetno$¢ zachowania si¢ w sytuacji posrednika
kulturowego, dokonywania i uzycia wlasciwych strategii
komunikacyjnych w kontakcie z osobami innych kultur,
radzenie sobie z interkulturowymi nieporozumieniami i sytu-
acjami konfliktowymi, a takze przezwyciezanie stereotypéw
(Eurapejski System Opisu. .. 2003:95-99).

W opisie o§miu kompetencji kluczowych kompetencja migdzykul-

turowa wlaczona jest w kompetencje druga, tj. porozumiewanie si¢

w jezykach obcych. Wyraznie podkresla si¢ znaczenie $rodowiska

i sytuacji, w ktorych uzywany jest jezyk. Istotna jest réwniez

znajomosé konwencji spotecznych oraz aspektu kulturowego i zmien-

nosci jezykdw. (Kompetencje kluczowe w uczeniu si¢ przez cale
zycie — europejskie ramy odniesienia L.394 2006:5). Ksztalcenie
kompetencji miedzykulturowej jest wspomagane zapisem w definicji
kompetencji czwartej — informatycznej — dotyczacej postugiwania
si¢ TIK do porozumiewania sig i uczestnictwa w sieciach wspdtpracy
za posrednictwem Internetu (Kompetencje kluczowe... 2006:7). Tak
wiec porozumiewanie si¢ w jezykach obcych za posrednictwem

Internetu w projektach eIwinning to sposéb na rozwijanie obu

kompetencji kluczowych jednoczesnie.

Ponadto wielu teoretykéw ksztalcenie kompetencji miedzykul-
turowej uwaza za cel nauczania jezykéw (Knapp, Knapp-Potthoff
1990, Torenc 2007). Ksztalceniu tej kompetencji sprzyjaja;:
® warunki uczenia si¢ — jak najbardziej zblizone do naturalnych

doswiadczen (kompleksowos$¢ tresci);

B wieloznaczno$é, sprzecznosci w kontaktach z innymi
(nieoczywisto$¢ tresci);

® mozliwo$¢ konfrontowania nowych do§wiadczeni z wezesniej
posiadana wiedza (dostepnos¢ tresci);

B sytuacje zmuszajace do podjecia wysitku samodzielnego
wyjasniania i interpretowania zjawisk (zadaniowo$¢);

® wlasne interpretacje do$wiadczen kulturowych i spotecznych
zamiast przyjmowania gotowych wzorcow interpretacyjnych
(obserwacja zmiennosci) (Torenc 2007:183-186).

We wszystkich powyzej sformulowanych koncepcjach kompetencji

miedzykulturowej obok wiedzy, umiejetnosci obserwowania

zjawisk, ich analizowania, nazywania i ewaluacji pojawia si¢
potrzeba syntezy —laczenia nowej wiedzy z wezesniej posiadang
oraz ewaluacji obserwowanych i doswiadczanych zjawisk, a takze

wnioskowania i samodzielnego tworzenia nowej wiedzy. Wida¢
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wiec potrzebe powiazania powyzszych proceséw z podzialem
sprawnosci myslenia wynikajacym bezposrednio z taksonomii
Blooma i in. (1956) na sprawnosci myslenia wyzszego rzedu
HOT (ang. Higher Order Thinking Skills) i sprawnosci myélenia
nizszego rzedu LOT (ang. Lower Order Thinking Skills). Obie
grupy sprawnosci myslenia moga i powinny by¢ ksztattowane
w uczniach od najmlodszych lat z wykorzystaniem technologii
informacyjno-komunikacyjne;j.

Zadania polegajace na zapamigtywaniu, rozumieniu i stoso-
waniu, a nawet analizowaniu wiedzy i zjawisk naleza do LOT.
Przykladowe, popularne i przydatne zadania jezykowe z grupy LOT
to wypelnianie luk, faczenie stowa z obrazkiem, transformacje,
odpowiedzi pelnym zdaniem, natomiast zadania polegajace na
syntezie, wnioskowaniu, ewaluacji i samodzielnym tworzeniu nowej
wiedzy naleza do HOT. Przydatne w uczeniu si¢ jezyka zadania
z grupy HOT polegaja na interpretacji wypowiedzi rozméwey,
poréwnaniu wypowiedzi dwdch lub wiecej rozméwcéw na ten sam
temat — zauwazeniu podobieistw i réznic, wyciagnieciu wnioskow
z interakgji — niezaleznie, czy zakoniczyla si¢ porozumieniem, czy
fiaskiem. Typowe pytania stymulujace myslenie wyzszego rzedu sa
nastepujace: Przedstaw, czego dowiedziates(-as) si¢ w komunikacji
i 0 komunikacji z przedstawicielami innej kultury. Ocen, jakie
tematy byly chetnie podejmowane we wzajemnych kontaktach,
ktdre z nich byly dla ciebie tatwe, ktére trudne. Poréwnaj swoje
przekonania, opinie, réwniez obawy i leki przed wspdlpraca i po
jej zakoriczeniu. Ocen precyzje swoich interpretacji, wnioskéw
i ewaluagji. Spdjrz na zdarzenia, ktére zaobserowales(-as) oczami

innych o0sdb. Co z tego dla ciebie wynika?

Implikacje dla praktyki pedagogicznej

na przyktadzie projektow eTwinning

Z powyzej przedstawionych opiséw kompetencji migdzykulturowej
oraz potrzeby refleksji nad sposobem myslenia ucznidéw dla
nauczycieli jezykéw wazne sg nastgpujace aspekty nauczania
jezyka i kompetencji miedzykulturowej z wykorzystaniem TIK
w projektach eTwinning:

1. Autentyczno$é komunikagji

Komunikacja i wspétpraca w projektach eIwinning odbywa
si¢ najczedciej w jezyku angielskim pomigdzy nierodzimymi
uzytkownikami tego jezyka. Odzwierciedla to autentyczne kontakey
wynikajace z liczby rodzimych i nierodzimych uzytkownikéw
tego jezyka. Angielski petni funkcje lingua franca wlasnie dzigki
temu, ze postuguja si¢ nim nierodzimi uzytkownicy, co oznacza,
ze uczniowie w projektach eIwinning przygotowuja si¢ do
autentycznej komunikacji w $wiecie. Postugujac si¢ gléwnym
jezykiem projektu, uczniowie poznajg takie jezyki i kulture



partneréw. Zwicksza to ich §wiadomos¢

istnienia innych kultur i umiejetno$¢ zachowania
sie w wielokulturowym $wiecie. Uczniowie uzyskuja wiedze
o zyciu swoich réwiesnikéw tu i teraz oraz przekazuja im swoje
widzenie $wiata. Jest to wprawdzie subiektywny obraz, lecz
autentyczny — i jesli odbywa si¢ przez komunikatory, to jest
bardzo zblizony do bezposredniej komunikacji twarza w twarz.
Uczniowie zauwazajg takze, ze ich réwiesnicy ucza sie tych samych
tresci, np. matematycznych czy przyrodniczych.
2. Uczenie przez zadania
W dobrych projektach €Iwinning ustalony jest zwykle szczegStowy
plan dziatan obejmujacy tresci jezykowe, przedmiotowe,
techniczne, artystyczne i kulturowe, a wigc nauka odbywa si¢
w sposob zintegrowany podczas wykonywania konkretnych
zadari. Uczniowie doskonalg np.: porozumiewanie si¢ w jezyku
obcym oraz dokumentowanie wlasnej pracy z wykorzystaniem
TIK; odczytywane i interpretowanie przekazu kulturowego
iz réznych tekstéw werbalnych i obrazowych otrzymanych od
partneréw w projekcie. Stajg si¢ posrednikami — mediatorami
kulturowymi, gdy przedstawiaja swojg kulture zagranicznym
partnerom oraz gdy opowiadaja o swoich do$wiadczeniach
projektowych kolegom, kolezankom i rodzinie.
3. Rzeczywiste zadania komunikacyjne, a nie symulacje
zadan komunikacyjnych
Autentyczno$¢ komunikadji i realizacja konkretnych zadan projek-
towych powoduja, ze kazde zadanie jezykowe jest rzeczywistym
zadaniem, w ktérym jest jasno okreslony cel komunikacyjny,
$rodek komunikacji oraz kontekst kulturowy. Jezeli przyjmujemy,
ze celem nauki jezyka obcego jest komunikacja z przedstawicielami
innych kultur, to moze ona by¢ takze $rodkiem i kontekstem
uczenia si¢. W bezpiecznym $rodowisku eIwinning uczestnicy

projektéw uczg si¢ takze jezyka

komunikacji miedzykulturowej, czyli na

przyklad uprzejmego pytania o znaczenie obserwowa-

nych zachowan i symboli, a takze wyjasniania znaczenia zjawisk
whasnej kultury. Poznaja tresci réznych przedmiotéw szkolnych
w jezyku obcym, wspdlpracujac z partnerami. Komunikacja
z drugim czlowiekiem, w poréwnaniu z zadaniami, ktére sa
tylko symulacja komunikacji, angazuje emocjonalnie, motywuje
do uczenia sig, ksztattuje myslenie wyzszego rzedu. Zawiera tez
naturalne elementy niepewnosci, niejednoznacznosci, wymaga
powtorzen, potwierdzeni prawidlowego rozumienia interlokutora.
Sukces komunikacyjny wynika gléwnie z posiadanych kompetencji
jezykowych i miedzykulturowych, ale wplywaja na niego takze
kompetencje techniczne i czynniki osobowo$ciowe oraz stosowanie
sprawnosci myslenia wyzszego rzedu.

4. Zadania rozwijajace sprawnos$¢ myslenia

Projekty éTwinning zachecaja do myslenia na poziomie wyzszych
sprawnos$ci HOT. Zapewniaja dostgpno$¢ wieloznacznych
tresci kulturowych. Uczniowie majg mozliwos¢ samodzielnej
interpretacji zjawisk kulturowych, faczenia nowej wiedzy z juz
posiadana, ewaluacji wartosci tej wiedzy i zdobytych kompetencji.
W projektach uczniowie ciagle odpowiadaja na pytania postawione
powyzej w opisie myslenia wyzszego rzedu. Ponadto podejmuja
decyzje dotyczace tresci, metod i stosowanych w projekcie narzedzi

—a przeciez proces samodzielnego podejmowania decyzji jest takze
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spotecznos$é
temat numeru

uczeniem sie¢; zawiera
wiele komponentéw myslenia
wyzszego rzedu. Kazdy projeke, a projeke
mi¢dzynarodowy w szczegélnosci, usamodzielnia
uczniéw, pozwala odej$¢ od nauczania nakazowego, sterowanego,
ktére blokuje mozliwo$¢ uczenia si¢ zgodnie z wlasnym stylem.
5. Warto$¢ tresci dostarczanych uczniowi
W sytuacji nadmiaru tresci dostepnych w Internecie dbatos¢
o ich jako$¢ i doswiadczenia ucznia oraz bezpieczeistwo dzieci
podczas komunikacji w sieci staje si¢ przedmiotem troski
nauczycieli i rodzicéw. W bezpiecznym srodowisku projekeéw
¢Iwinning porozumiewanie si¢ i wsp6lpraca uczniéw w celu
wzajemnego poznawania siebie i swoich kultur, doskonalenie
umiejetnosci wspdldziatania z innymi oraz tworzenie nowej
wiedzy pochodzacej z wlasnych osobistych i edukacyjnych
do$wiadczent maja niewatpliwa wartos¢ edukacyjng. Wszyscy
nauczyciele-jezykowcy na wczesnym etapie przygotowania
zawodowego poznaja podstawowy model przyswajania
jezyka: inpur — intake — output, gdzie input oznacza jezyk,
z ktdrym uczert ma kontake, czyli jezyk, ktdéry dociera do
ucznia; /ntake oznacza to, co uczen przyjmuje z tego, z czym
si¢ spotkal; natomiast ouzput jest tym, co potrafi sam wyrazi¢
w danym jezyku.

Model ten stosuje si¢ takze do wartosci i jakosci dostarczanych
uczniowi tresci zaréwno jezykowych, jak i kulturowych. Moze
by¢ przetransformowany do sfery wartosci tj. $mieci wehodza,
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Smieci wychodzq (ang, garbage in,
garbage out). Mlody cztowiek, ktory
dostaje na wejéciu tresci niskiej jakosci oraz
zadania, kt6rych rozwiazanie nie wymaga samodzielnego
wysitku, na wyjéciu bedzie tworzyt mysli i prezentowat zachowania
niskiej jakosci zaréwno w obszarze kultury, jak i jezyka.

Wielu nauczycieli jezyka moze mie¢ watpliwosci wynikajace
zrestrykcyjnego podejécia do bledéw jezykowych. Jednak zdobycie
umiejetnosci negocjacji znaczenia i tresci oraz powyzej opisane
cechy przekazu migdzykulturowego, a takze uniwersalna warto$¢
spotkania i wspdtpracy ludzi z réznych kultur, przewyzszaja
zagrozenie wynikajace z zetkniecia si¢ z bledami jezykowymi,
ktére przeciez wystgpujg powszechnie takze w komunikacji
rodzimych uzytkownikéw kazdego jezyka.

Dlatego dbanie o warto$¢ i jakos¢ tresci oraz jako$¢ komunikacji
migdzyludzkiej, w tym takze miedzykulturowej nie tylko wspiera
wyzsze sprawnosci myslenia, ale takze zapobiega wchodzeniu
$mieci do uczniowskich umystéw. Tak wigc mottem w komunikacji
za posrednictwem TIK dla nauczyciela moze byé: Nie wolno
pozwolid Smieciom wehodzic do umystéow ucznidw. Komunikacja
z réwiesnikami w bezpiecznym $rodowisku edukacyjnym
projektéw eTwinning z pewnoscia zapewnia wysoka jakos¢
i autentyczno$¢ tresci oraz kontaktéw. Nie za$mieca, a raczej
znaczaco rozwija wiedzg, kompetencje i myslenie uczniéw,
postrzeganie i do§wiadczanie $wiata w jego wymiarach lokalnych

i wymiarze uniwersalnym.

Przyktady zadan

z wybranych projektéw eTwinning

Zadania jezykowe na poczatkowym etapie wsp6lpracy we
wszystkich projektach éITwinning sa podobne. Projekt zaczyna
si¢ zwykle od przedstawiania si¢ jego uczestnikéw, wymiany




informacji werbalnej i wizualnej dotyczacej szkoty, miejsca
zamieszkania, czasami rodziny. Powstaja prezentacje PowerPoint
lub coraz cz¢sciej filmy, w kt6rych grafika i stowa uzupetniajq sig
wzajemnie. Partnerzy wymieniajg si¢ zyczeniami $wiatecznymi
z okazji Bozego Narodzenia, Nowego Roku, Walentynek
i Wielkanocy oraz przedstawiaja zwyczaje zwigzane z obchodami
tych $wiat. Podczas tej wymiany ksztaltowane sa kompetencje
jezykowe i miedzykulturowe.

Na dalszym etapie projektu zaleznie od tematu i wicku
uczestnikéw zadania réznicujg si¢. Zadania jezykowe dotycza
tresci przedmiotowych, np. matematyki, fizyki lub ekologii.
Podane ponizej przyklady pochodza z projektéw nagrodzonych
w konkursach miedzynarodowych i krajowych w 2012 r.

W projekcie ICT You ¢ Me w dziale Zdrowy styl zycia
uczniowie przygotowywali i dzielili si¢ wzajemnie analizg
wlasnego jadlospisu, uczyli si¢ stownictwa i zastanawiali sig
nad znaczeniem zdrowej zywnosci. W ramach inicjatywy
Wipdlny hotd dia Marii Sktodowskiej-Curie powstat ilustrowany
tréjjezyczny stownik koloréw; wspélne miedzykulturowe
lekcje matematyki byly efektem dziatania Mathematics senses
create fun/Matematyka zmystami i zabawa gotowa. W projekcie
Unsere Umwelt, unsere Zukunfit, unsere Wahl — Okologie ist in!
uczniowie przygotowywali wywiady w formie pisemnej i ustnej
na wybrane tematy ekologiczne; wspéipraca migdzynarodowa
w ramach Digisciene pozwolita na tworzenie i wymienianie si¢
kwizami z zakresu fizyki. W projekcie Grand Kids’ Grandparents,
eksplorujac migdzypokoleniowe relacje rodzinne migdzy
dziadkami, babciami a wnukami, uczniowie pisali dla swoich

przodkéw wiersze i opowiadania.

Podsumowanie i wnioski

Przedstawiona analiza i przyklady wskazuja, ze wspdlpraca
w jezykach obcych w §rodowisku stworzonym dzigki zastoso-
waniu technologii informacyjno-komunikacyjnej i wdrozeniu
idei projektéw kreuje warunki do ksztalcenia kompetencji
jezykowych i miedzykulturowych, aktywujac jednoczesnie
procesy myslenia wyzszego rzedu. Ponadto praca w miedzy-
narodowych partnerstwach ma wplyw na rozwéj sprawnosci
technicznych i przedmiotowych oraz prawie wszystkich
kompetencji kluczowych, ktére nie powinny by¢ pomijane
w calosciowym spojrzeniu na edukacyjne znaczenie projektéw
¢Iwinning. Dzialania w projektach przygotowujg uczniéw do
dobrego funkcjonowania w §wiecie poprzez zapewnienie im
bezposredniego i bezpiecznego doswiadczenia porozumiewania
si¢ w wielojezycznym spolecznosciach w sytuacjach bardzo

zblizonych do naturalnej komunikagji.

zasoby spotecznosé
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[ Agnieszka Dryjanska, Sébastien Ducourtioux ]~
N Czy projekty e-learningowe moga skutecznie wspierac naliczanie
k‘iez 5w? Doswiadczenie Instytutu Romanistyki Uniwersytetu

Warszawskiego pokazuije, ze uzycie obrazu w ksztatceniu

jezykowym oraz przekazywanie tresci kulturowych w czasie zaje¢

jezyka obcego z powodzeniem moze byé wykorzystywane takze

w ramach nauczania na odlegtos¢.

—

roku akademickim 2010/2011 w Instytucie
Romanistyki UW otwarto po raz pierwszy
studia dla oséb nieznajacych jezyka francu-
skiego. Celem studiéw jest uzyskanie przez
studentéw poziomu takiego, jaki jest wymagany w standardach dla
absolwenta wydziatu filologicznego. Oczywiscie w tym przypadku
wyzwanie jest o wiele wicksze niz w przypadku typowych
kierunkéw filologicznych, na ktérych nauke rozpoczynaja
studenci ze znajomoscig jezyka obcego. Zalozenie, ktdre sobie
postawili$my, jest osiagalne dzigki opracowaniu programu studiéw
zgodnie z zawartymi w Europejskim Systemie Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (ESOK]) wskazaniami, akcentujacymi réznorodne
aspekty metodyczne nauczania jezykéw obcych z jednoczesnym
wykorzystaniem technik informacyjnych w formie specjalnie
opracowanych zaje¢ na odleglo$¢ na platformie Spiral3.
Mimo ze kurs zostal opracowany dla studentéw, opisane
ponizej metody moga by¢ wykorzystywane do pracy z uczniami
w gimnazjum lub liceum na réznych poziomach zaawansowania:
podobnie jak u nas na poziomie podstawowym lub tez bardziej
zaawansowanym. By¢ moze nawet wéréd nich cieszylby sie
jeszcze wigksza popularnoscia, jako ze mlodsi uczniowie chetniej
korzystaja ze zdobyczy technologicznych i traktowaliby go
bardziej jako zabawe.
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W dalszej czgsci artykutu przedstawimy zalozenia metodyczne,
jakie sobie stawiali$my, wprowadzajac tego typu metode ksztalcenia,
oraz wybrane aspekty natury teoretycznej z nimi zwigzane:
elementy teorii wykorzystania obrazu w nauczaniu jezykéw obcych.
Zajmiemy si¢ réwniez podstawowymi problemami zwigzanymi
z nauczaniem treéci kulturowych w czasie zaje¢ jezyka obcego, jako
ze wiekszo$¢ ¢wiczen byla wlasnie pozwiazana z zapoznawaniem
studentéw z réznorodnymi aspektami kultury francuskiej.

Nastepnie zaprezentujemy strukture zaje¢ na platformie,
podamy przyktady ¢wiczeri i mikrozadan w kontekscie kompe-
tencji, ktére maja one rozwijaé. Oméwimy takze istotny element
zaje¢ na odleglos¢, czgsto budzacy kontrowersje — metody
interakgji migdzy nauczycielem a studentami.

Wykorzystanie obrazu

na zajeciach jezykowych

Obraz jest narzedziem czgsto stosowanym w nauczaniu jezyka
obcego. Na stronach wspédlczesnych podrecznikéw znajdu-
jemy mnéstwo obrazkéw, jednakze ich funkeja jest gléwnie
informatywna, egzemplifikujaca tresci przekazane najczesciej
w formie tekstowej. Wydaje si¢ jednak, ze obraz ze wzgledu na
swoja specyfike mogltby spetnia¢ wiele innych funkgji i stanowi¢
inspiracj¢ do réznorodnych éwiczent jezykowych.



Wedhug A. Wrighta, w pracy z obrazem mozliwe sa dwa istotnie
rézne podejécia. Mozemy mianowicie pracowaé na podstawie
obrazu albo w kontekscie obrazu. To pierwsze podejécie polega
na skupieniu si¢ na tym, co przedstawia obraz i prébie przekazu
w ustalonej przez autora ¢éwiczenia formie. Drugie nastawienie
implikuje wigksza kreatywnos¢ i polega na wyzwoleniu skojarzen
inspirowanych danym obrazem w zakresie okreslonym przez
nauczyciela i przekazaniu tych skojarzeri w ustalonej formie.
Nalezy zauwazy¢, ze stosowanie drugiego podejscia nie oznacza
odwolania si¢ do uzycia bardziej zaawansowanych $rodkéw
jezykowych. To, jakie $rodki jezykowe beda wykorzystane,
zalezy od poziomu naszych studentéw i celéw zajeé.

Studenci moga pracowa¢ w obrebie pigciu réznych obszaréw
jezykowych. Sa to mianowicie: stownictwo, strukeury, funkgje,
sytuacje i umiej¢tnosci. Tak wigc obraz moze najpierw inspi-
rowa¢ do poszukiwan leksykalnych na wszystkich poziomach
zaawansowania. Moze by¢ tez punktem wyjscia do pracy na
poziomie prostych lub bardziej skomplikowanych zdad. Nastgpnie
dzicki obrazowi mozemy realizowa¢ rézne funkcje jezyka, np.
wyrazanie opinii, stanu emocjonalnego itd. Jeszcze inne podejscie
to wykorzystanie obrazu jako pretekstu do tworzenia dialogu na
podstawie sytuacji na nim przedstawionej i w koficu uzycie obrazu
do dziatalnosci najbardziej kreatywnej, polegajacej na stawianiu
hipotez typu, co doprowadzito do sytuacji przedstawionej na
obrazku lub tez, jakie moga by¢ konsekwencje zaistnialej sytuacji.
Nalezy doda¢, ze w kazdym z tych obszaréw mozliwa jest praca
na podstawie obrazu lub w kontekscie obrazu.

W ramach naszych zaje¢ na odleglos¢ staralismy sie proponowaé
¢wiczenia, w kedrych obraz bedzie grat kluczows role. Nasza
decyzja byta podyktowana przekonaniem, ze obraz, chociaz daje
ogromne mozliwosci wzbogacenia zaje¢ jezykowych, nie jest na
nich w dostatecznym stopniu eksploatowany. Z drugiej strony,
wlasnie ¢wiczenia multimedialne proponowane w ramach zajeé
na odleglo$¢ pozwalaja w pelni wykorzysta¢ bogactwo zasobéw
internetowych w obrazy nieruchome i ruchome, i przez to rozwija¢
sfownictwo, utrwalaé struktury gramatyczne lub tez inspirowaé
do tworzenia dluzszych wypowiedzi, doskonalac jednoczesnie
szereg innych kompetencji.

Organizacja zaje¢

Caly program pierwszego roku, tzw. zerowego, zostal opracowany

z uwzglednieniem EOSK], a naszym celem bylo rozwijanie

dwéch typéw kompetendji: ogdlnych i komunikacji jezykowej,

w czym miata by¢ pomocna platforma e-learningowa.
Jednym z podstawowych celéw zajeé na odleglos¢ bylo

stworzenie szansy na poszerzenie wiedzy i umiejetnosci studentéw

zasoby spotecznosé

w zakresie leksykalno-syntaktycznym, z wykorzystaniem zasobéw
dostepnych w Internecie. Z tego wzgledu przy doborze tematyki
¢wiczen celowo nie podazali$my za podrecznikiem, natomiast
starali$my si¢ wpisywaé w realizowany program gramatyczny.
Zalezalo nam takze na intensywnym poglebianiu umiejetnosci
rozumienia tekstéw pisanych i méwionych, w polaczeniu
z redagowaniem krotkich wypowiedzi pisemnych.

Drugim, réwnie istotnym celem bylo ksztaltowanie wéréd
studentéw postawy kreatywnego i samodzielnego poszukiwacza
informacji w jezyku obcym. Istniejace obecnie w Internecie
bogactwo tresci, multimedialnych form przekazu i réznorodnych
sposob6éw kontaktu mogg i powinny od samego poczatku by¢
wykorzystywane w uczeniu jezyka obcego. W ramach naszego
kursu zwracali$my szczegélng uwagg na rolg obrazu w przekazie
gléwnie tresci spoteczno-kulturowych. Powszechnie wiadomo,
ze problematyka ta jest dosy¢ trudna, ale tez bardzo istotna
w kontaktach miedzykulturowych. Dlatego tez wydaje sie
oczywiste, ze nie mozna jej pomija¢ w procesie ksztalcenia
jezykowego, natomiast nie ma zgody, co do tego, w jaki najlepszy
sposob nalezy to robi¢. Nasz pomyst polegal na tym, by studenci
niejako samodzielnie prébowali odkrywaé nows dla nich kulture,
troche tak, jak to dzieje si¢ w warunkach naturalnych, gdy
po raz pierwszy odwiedzamy kraj, ktdrego jezyka si¢ uczymy.
W ten sposéb prébowalismy jednoczesnie rozbudzad ciekawosé
studentéw i motywowa¢ ich do wickszego zaangazowania
w proces uczenia si¢. Oczywiscie ich praca byla organizowana
i monitorowana przez nauczyciela. Zadania stawiane przed
studentami byly niestandardowe, przez co nierzadko stanowity
duze wyzwanie dla oséb, ktére nie znajg zupelnie jezyka
francuskiego. Implikowalo to potrzebg czestych kontakeéw
z prowadzacym zajecia czy to przez pocztg elektroniczna, czy
tez profil na portalu spotecznosciowym Facebook.

Wykorzystywana przez nas platforma do nauczania na
odlegtos¢ — Spiral3 — jest w catosci francuskojezyczna. Cwiczenia
umieszczane sa na niej co dwa tygodnie. Za kazdym razem
tworzony jest cykl éwiczen o okreslonej tematyce i o rosnacym
poziomie trudnosci. Realizacja kazdego modutu jest szacowana
na 1-1,5 godz. pracy. Dla przykladu: tematy, ktére byly do tej
pory realizowane, dotyczyly: sportu, kina, muzyki, odzywiania,
emodji, podrézy itd. Rodzaje éwiczert proponowanych studentom
s raczej typowe, czyli sa to pytania zamknigte lub otwarte,
¢wiczenia z lukami do wypelnienia po odstuchaniu piosenki,
po obejrzeniu sceny filmowej, rozsypanki wyrazowe itp. Wartos¢
¢wiczen polega jednak gléwnie na tym, ze sg zrealizowane
na podstawie dokumentéw multimedialnych bardzo scisle
osadzonych w rzeczywistoéci francuskojezycznej. Znakomita
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wickszo$¢ zadan stawianych przed studentami jest opracowana
albo bezposrednio na podstawie obrazu albo w kontekscie obrazu,

zgodnie z prezentowanym podejéciem A. Wrighta.

Umiejetno$¢ wyszukiwania informaciji
kulturowych i ich interpretaciji

Cwiczenia poruszajace tematyke kulturowa pozwalaly rozwija¢
umiejetnosci dotarcia do wlasciwych informacji na podstawie
umiejgtnie dobranych stéw kluczowych. Nalezy przypomnied,
ze $rodki jezykowe, ktérymi dysponujg nasi studendi, s jeszcze
do$¢ ubogie, a mimo to sg oni w stanie zrozumie¢ podane
informacje, by nast¢pnie na stronach francuskojezycznych znalez¢
odpowiednia tre$¢ w gaszczu réznych innych, najezedciej zupetnie
dla nich niezrozumiatych. Takie podejscie, niejako technika
rzucenia uczacych si¢ na gleboka wodg, oczywiscie pod kontrola
nauczyciela, w $wietle wspSiczesnych wskaza metodycznych
pozwala wypracowywa¢ strategie radzenia sobie z jezykiem obcym
od samego poczatku nauki. Przykladem takiego éwiczenia moze
by¢ polecenie typu zamknigtego, polegajace na wybraniu sposréd
kilku zaproponowanych whasciwej nazwy grupy czterech mezczyzn
(widocznych na zdjgciu) ubranych w stroje muszkieteréw. Studenci
moga udzieli¢ odpowiedzi, ze chodzi o zesp6t szermierzy, ale nie jest
to odpowiedz poprawna, cho¢ przewidywana przez prowadzacego i,
mozna by rzec, celowo wybrana, aby zmusi¢ uczacych sie do bardziej
wnikliwego poszukiwania i do niezadowalania si¢ najprostszymi
skojarzeniami. MezczyZni przebrani za muszkieteréw to akurat
ekipa bardzo popularnych plywakéw francuskich i to jest jedna
informagja, ktéra samodzielnie odkrywaja studenci. Druga, moze
nawet wazniejsza, to fake, ze — jak wida¢ — we Francji do dzi$ mit
muszkieteréw jest wciaz zywy i wywoluje bardzo pozytywne
skojarzenia. Jest to rodzaj pracy, ktéry zgodnie z teorig Wrighta,
zaliczyliby$my do pracy w kontekscie obrazu.

Innym przykladem tego rodzaju pracy z obrazem jest ¢wiczenie
wykorzystujace zdjecie bardzo popularnego wérdéd mlodziezy
francuskiej rugbisty, ktéry jest wystylizowany na bohatera obrazu
E. Goi Saturn pozerajacy jedno ze swoich dzieci. Bardzo kontro-
wersyjnemu, niepokojacemu zdjeciu towarzyszy kilka informacji
dodatkowych i oczywiscie pytanie: Ko to jest? Do odpowiedzi
studenci mogg dojé¢ dzigki informacjom, wykorzystujac je, jako
stowa kluczowe. W tym przypadku takze nie pierwsze, najprostsze
rozwigzanie jest poprawne. Z drugiej strony, interesujacy jest
przekaz emocjonalny emanujacy z fotografii, keéry wreez zmusza
do dowiedzenia si¢, kim jest jej bohater i jakie ma zamiary wobec
niemowlecia. Istotny jest przekaz kulturowy zwiazany z odwotaniem
si¢ do malarstwa i informacja, ze we Frangji to wlasnie rugby jest

sportem tak popularnym, jak w Polsce pitka nozna.
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Innym rodzajem podejscia jest praca w kontekscie obrazu, ale
caly czas w celu rozwijania umiejetnosci poszukiwania informacji
kulturowych, jak to proponujemy w przypadku ¢wiczenia na
podstawie wybranego fragmentu filmu Pan od muzyki. Jest to
wspdlczesny francuski film, ktéry odnidst miedzynarodowy
sukces. Zadanie postawione przed studentami jest typu otwartego:
chodzi o to, aby zastanowili si¢ oni nad przyczynami reakgji
0s6b ogladanych w przedstawionej scenie filmowej, a nastepnie
sformutowali krétka wypowiedz pisemna. Podczas poszukiwari
informacji na temat filmu studenci z jednej strony zaznajamiaja
sic z wysoka pozycja, jaka kinematografia francuska zajmuje
w kinie europejskim, a z drugiej — dowiaduja si¢ o wplywie
filmu na sama kulture francuska.

Uwrazliwienie na funkcjonowanie stereotypu
Powszechnie wiadomo, ze wiedza na tematy zwiazane z kulturg
czesto jest przekazywana za posrednictwem réznego rodzaju
stereotypdw. Stereotypy te oczywiscie nie przekazuja pelni tresci
kulturowych, wrecz przeciwnie, bardzo czesto je znieksztakcaja,
pokazujac rzeczywisto$¢ niejako w krzywym zwierciadle. Ich
dobra strong jednak jest to, ze poruszaja tematyke kulturows czy
spoleczng czesto w lekki, zabawny sposob, dzigki czemu obca
kultura w ogéle moze zaistnie¢ w innym srodowisku. Osoby bedace
na poczatku nauki moga nie zna¢ zadnego stowa w jezyku obcym,
ale maja pewien zesp6} wyobrazeri, wynikajacych najczesciej
z funkgjonujacych w danym $rodowisku stereotypéw. Proponujac
¢wiczenia poruszajace t¢ tematyke, chcieliémy uswiadomic¢
studentom problematyke stereotypéw kulturowych w ogdle,
poprzez zwrdcenie uwagi na funkcjonujace w kulturze francuskiej
stereotypowe opinie dotyczace Polakéw. Proba zastanowienia si¢
nad prawdziwoscia danego stereotypu moze prowadzi¢ do szerszej
refleksji w dziedzinie kultury. Proponujemy wigc studentom
ponownie pracg z filmem — ogladanie scenki pochodzacej tym
razem z kultowego, znanego kazdemu Francuzowi filmu. W scence
tej mimochodem wspomina si¢ o stereotypie Polaka widzianego
oczami Francuzéw. Zadanie studentéw polega na analizie
przedstawionego fragmentu filmu i zrozumieniu kréciutkiego,
zabawnego zdania, ktére nawiazuje wlasnie do owego stereotypu.
Przy okazji uczacy si¢ maja mozliwo$¢ zapoznania si¢ z plejada
popularnych francuskich aktoréw komediowych.

Rozwijanie domystu jezykowego
Osoby znajace jezyk obcy na wyzszym poziomie wiedza, jak

ogromne znaczenie ma strategia umiejetnego domyslania

1 Les Choristes, Christophe Barratier (2004).



sie znaczenia stéw czy calych wyrazeri. Dzigki postawie
nastawionej na domyslanie si¢ znaczenia nasze szanse na
porozumienie rosna. Przy braku takiego nastawienia bardzo
szybko komunikacja si¢ blokuje. Nasz pomyst polegat na
zaproponowaniu studentom réznych wyrazen, o ktérych
nie uczyli sie na zajeciach stacjonarnych, i naprowadzaniu
ich — przy pomocy obrazu — na odkrycie whasciwego znaczenia.
Uzycie charakterystycznego obrazu ulatwia zapamigtanie.
Obraz zwyklego pustego pudelka jest tak banalny, ze az
intrygujacy. Ktdre wyrazenie znajdujace si¢ pod nim jest
poprawne? Ale przeciez nasi poczatkujacy studenci nie znajg
zadnego. Czy oznaczaja one przedmioty, ktére mozna whozy¢
do $rodka, czy cos, co symbolizuje pudetko? Mozliwosci
jest wiele. A tu chodzi o typowe francuskie wyrazenie sortir
en boite, oznaczajace wyjécie do dyskoteki (dyskoteka po
francusku to boite, czyli — w pierwszym znaczeniu — pudetko;
w obu przypadkach wszakze chodzi o zamknieta, dos¢ ciasna
przestrzerl). W jezyku francuskim wiele jest wyrazen, ktore
zdradzaja takie charakterystyczne pod$wiadome myslenie
za pomocg obrazéw mentalnych. Aby przekazaé te ceche
jezyka, mozna wlasnie odwola¢ si¢ do obrazéw czy filméw,
ktdre sa doskonatym punktem wyjscia do réznych typéw
multimedialnych ¢wiczen jezykowych.

Interakcje z prowadzacym
Jednym z trudniejszych probleméw w ramach prowadzenia zaje¢
jezykowych na platformie sa kontakty studentéw z nauczycielem.
Jezeli zalezy nam na tym, by poziom tych interakcji byt satysfak-
cjonujacy, to musza stanowic one dziatalno$¢ bardzo czasochlonna,
szacowana przez prowadzacego na kilka do kilkunastu godzin,
w zaleznodci od rodzaju ¢wiczenia, w odniesieniu do trzech
grup studenckich, z kedrych kazda liczy 20 oséb. Oczywiscie
¢wiczenia typu otwartego wymagaja wigcej czasu, poniewaz
prowadzacy kazdemu studentowi indywidualnie thumaczy, jak
poprawi¢ bledy. Robi to dopdty, dopdki student nie uzyska
whasciwego poziomu poprawnosci.

W przypadku ¢wiczen zamknigtych, gdy prowadzacy widzi
po raz pierwszy niepoprawna odpowiedz, kontaktuje si¢ ze
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studentem i zacheca do ponownego poszukiwania, udzielajac
dodatkowych wskazéwek.

Jak juz wspominalismy, chodzi nam o wyksztalcenie umie-
jetnosci efektywnego poszukiwania informacji na stronach
francuskojezycznych. W tym celu student musi zrozumie¢, ze
nie mozna zadowala¢ si¢ odpowiedziami najprostszymi czy tymi
proponowanymi przez narzedzia typu Google Ttumacz. Jesli
student sobie z tym nie radzi, co w trakcie naszych zaje¢ czgsto
mialo miejsce, niezbedne sg liczne interakeje z nauczycielem,

ktére oczywiscie odbywaja sie gléwnie w jezyku francuskim.

Podsumowanie

Zajecia na odleglos¢, kedre zaproponowalismy na pierwszym
roku romanistyki, stanowity uzupelnienie stacjonarnych zaje¢
rozwijajacych tradycyjne kompetencje komunikacyjno-jezykowe.
Jednoczesnie byly autonomiczne w kontekscie rozwijania
kompetencji socjolingwistycznych, interkulturowych czy
tzw. kompetencji ogélnych. Taka forma zaje¢ wydaje sig
odpowiada¢ oczekiwaniom wspétezesnych uczacych sie i stwarza
wykladowcom nowe mozliwosci nauki. Whpisuje si¢ jednoczesnie
w obowiazujace tendencje dydakeyczne, ktdre sugeruja rozwijanie
autonomii i odpowiedzialnosci ucznia za proces uczenia sie,
miedzy innymi dzieki korzystaniu z multimedialnych zasobéw
Internetu drugiej generacji (Web 2.0), co w rezultacie prowadzi
do uzyskania lepszych efektéw, jak to miato miejsce w ramach
naszych zajeé. W zwiazku z tym chcemy kontynuowac t¢ forme
nauczania, planujac jej rozwiniecie przez wprowadzenie narzedzi
do interakcji pomiedzy studentami oraz zadania wymagajace
nagrywania wlasnych wypowiedzi czy tez krétkich dialogéw
w formie audio lub wideo. Jestesmy przekonani, ze takie sposoby
nauczania odniostyby sukces takze w kontekscie szkolnym.
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[ Agnieszka Dryjanska |

Doktorantka w Instytucie Romanistyki UW. Posiada wyksztalcenie techniczno-filologiczne i prowadzi zajecia z Technologii Informacji w Kolegium Francuskim

i Angielskim na Uniwersytecie Warszawskim. Prowadzita takze lektoraty techniczne z jezyka angielskiego oraz francuskiego na Politechnice Warszawskiej.

Zajmuje si¢ uczeniem dzieci jezyka francuskiego w Towarzystwie Przyjazni Polsko-Francuskiej.

[ Sébastien Ducourtioux |

Absolwent Wyzszej Szkoty Handlu Zagranicznego w Dunkierce (ISCID). Od 14 lat zajmuje si¢ nauczaniem jezyka francuskiego, gléwnie jezyka biznesowego.

W Polsce ukoriczyt studia magisterskie w Instytucie Romanistyki UW, gdzie obecnie jest doktorantem i prowadzi zajecia e-learningowe.
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spotecznosé metoda

temat numeru

Wedroéwki po
globalnej sieci,

czyli o mozliwosciach
wykorzystania technologii
informacyjno-komunikacyjnej
w ksztatceniu jezykowym

[ Dominika Bucko, Adriana Prizel-Kania ]

Zyjemy w czasach postepujacej
cyfryzacji. Najnowsze technologie obecne
sa w niemal kazdej sferze ludzkiej
aktywnosci: prywatnej,
spotecznej, a takze
edukacyjnej. Do szkét i na
uniwersytety wkracza wtasnie
pokolenie uczniow, ktdrzy nie
znaja Swiata bez Internetu. Z tego
wzgledu coraz bardziej zauwazalna
staje sie konieczno$¢ wiaczania
nowych technologii w proces nauczania
jezykéw obcych.
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metoda spotecznosé

ielu badaczy zajmujacych si¢ ksztalceniem
jezykowym zgadza si¢ z przywolanym przez
A. Turulg (2010:59) sloganem: If you can’t beat
them — join them (Nie walcz — przylacz sig),
tumaczac, ze: skoro nasi uczniowie — cyfrowi tubylcy (digital
natives) — juz praebywajq i dobrze funkcjonujq w rzeczywistosci
wirtualnej, to zamiast zapraszaé ich na lekcjg do naszego swiata,
powinnismy ich edukowad w srodowisku dla nich naturalnym.
Multimedia umiejetnie wykorzystywane moga odgrywaé
ogromna role w procesie ksztalcenia i uczenia si¢. Umozliwiajg
bowiem uczacym si¢ odkrywanie wybranych wycinkéw
rzeczywistosci dostepnych np. za posrednictwem Internetu;
pozwalaja na rozwijanie zdolnosci poznawczych, a przy tym
sa zrédlem zdobywania wiadomosci i umiejetnosci. Spelniaja
zatem wazne z dydaktycznego punktu widzenia funkgje:
poznawcza, ksztalcacy i dydakeyczng (Wenta 2004:377).
K. Wenta zwraca uwagg takze na motywujace wlasciwosci
zastosowania multimediéw w procesie uczenia si¢: Dziatania
practwarzajqce rzeczywistost, takze ikoniczng i symboliczng, to
szezegdina funkcja medidw informacyjnych, gdyz pozwalajg
one wszechstronnie aktywizowacd osoby uczqce si¢ w toku
wspierania informacyjnego, co moze prowadzic do wzrostu
efektywnosci ksztatcenia. Wiqzg sig to z tym, ze osoba uczqca
sig, aby przyswoic sobie umiejetnosci (zespot czyn-
nosci prostych i zbozonych), musi

wykonywacd zaréwno czynnosci
umystowe, jak i manualne,
poniewaz wspdlezesne media
edukacyjne najczesciej sq
interaktywne i wymuszajq
aktywnos¢ w postaci pozy-
skiwania informacji oraz ich
umystowego przetwarzania

(Wenta 2004:378).

Za posrednictwem Internetu
mamy takze dostgp do niezliczo-
nej liczby réznorodnych tekstéw

pisanych i méwionych nalezacych do

réznych pozioméw komunikacyjnych:
od interpersonalnego, przez grupowe

i instytucjonalne, az po komunikowanie

masowe. Jest to szczegélnie istotne poniewaz, jak

pisze U. Zydek-Bednarczuk (2005:13): kazdy z pozioméw

komunikowania ma wtasne teorie, ale tez tworzy whasciwe

sobie teksty. (...) Na kazdym poziomie komunikowania
powstajg réznorodne wypowiedzi.

temat numeru

Niniejszy artykul ma na celu zaprezentowanie mozliwosci
rozwijania sprawnosci jezykowych z wykorzystaniem multimediéw,
aw szczegdlnoscei Internetu, kedry bedgc kanatem komunikacyjnym,
integruje w sobie inne kanaly komunikacji — zardwno masowej, jak
i interpersonalnej — oraz stanowi odtworzenie kanatéw komunika-
cyjnych istniejgcych i wykorzystywanych w Srodowisku naturalnym
i spotecznym, jak réwniez oferuje nowe, nieznane dotychczas kanaty
komunikacyjne, charakteryzujqce sig nowymi wtasciwosciami, wyni-
kajqcymi z wtasciwosci srodowiska, w ktérym istniejq (Drzewiniska
2008). Opis mozliwosci praktycznego zastosowania Internetu
w ksztalceniu jezykowym dotyczy¢ bedzie nauczania jezyka
polskiego jako obcego, jednak zaproponowane rozwiazania
metodyczne i technologiczne znajda zapewne zastosowanie takze
w przypadku dydakeyki innych jezykéw obeych.

Myslac o nauczaniu jezyka obcego, mamy na mysli ksztalcenie
sprawnosci jezykowych przy harmonijnym rozwoju kompetenciji
gramatycznej i leksykalnej. Wedlug badan ankietowych prze-
prowadzonych wérdd 150 obcokrajowcéw uczacych sig jezyka
polskiego najwazniejszymi umiej¢tnosciami sa: méwienie
(84 wproc. badanych uwaza t¢ sprawnos¢ za bardzo wazina)
oraz rozumienie ze shuchu (75 proc. odpowiedzi bardzo wazne).
Na kolejnych miejscach znajdujg si¢: czytanie oraz pisanie
(odpowiednio 66 proc. i 45 proc. wskazan bardzo wazne).
Badania zostaly zaplanowane i przeprowadzone w ramach
projektu SpeakApps: Production and Interaction in a Foreign
Language through Online ICT Tools, ktéry od stycznia 2011 r.
jest realizowany w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie
Uniwersytetu Jagielloniskiego we wspétpracy z uniwersytetami
w: Hiszpanii (Universitat Oberta de Catalunya), Irlandii (Dublin
City University), Finlandii (University of Jyviskyld) i Holandii
(Rijksuniversiteit Groningen). Projekt SpeakApps powstal z mysla
o uczacych si¢ jezykéw obcych, ktdérzy chea doskonali¢ swoje
umiej¢tnosci komunikacyjne w zakresie méwienia i rozumienia
ze stuchu, oraz nauczycielach, kt6rzy w swojej pracy chetnie
wykorzystuja najnowsze rozwiazania, jakie stwarzaja technologie
informacyjno-komunikacyjne.

LangBlog, Wideoczat i Tandem — nowe
mozliwosci ksztatcenia sprawnosci méwie-
nia i rozumienia ze stuchu

W ramach projektu SpeakApps powstaty narzedzia do inte-
raktywnego nauczania: LangBlog, Wideoczat oraz Tandem'.
Narzedzia te umozliwiaja nauczycielowi wprowadzanie
réznorodnych zadani usprawniajacych umiejetnosci pro-

1 Wigcej informacji na temat projektu mozna znalez¢ na stronie:

www.speakapps.org.
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dukgji oraz interakgji ustnej. Moga by¢ stosowane w pracy
indywidualnej (LangBlog), pracy w parach (Tandem) oraz
w ramach zaje¢ grupowych (wideokonferencja). LangBlog jest
narzedziem, dzigki ktéremu uczacy si¢ moga bezposrednio
nagrywaé wypowiedzi wideo lub audio, zamieszczad je na
platformie, a takze odstuchiwa¢ i komentowaé wypowiedzi
koleg6w i kolezanek z grupy. Podobnie jak pozostale narzedzia
moze by¢ wykorzystywany zaréwno w ramach kurséw
zdalnych, jak i podczas kurséw tradycyjnych, jako medium
wspomagajace rozwijanie umiejetno$ci komunikacji ustnej?.
Aby zacheci¢ studentéw do uzywania LangBloga, nauczyciele
powinni przygotowywac zadania, ktérych wykonanie bedzie
wymagalo zaréwno nagrania wypowiedzi, jak i odstuchania
plikéw zamieszczonych przez innych uczacych si¢. Moga to
by¢ zadania dtugoterminowe m.in.: systematyczne dzielenie
si¢ wrazeniami zwigzanymi z zyciem codziennym w Polsce
— studenci mogg w ten spos6b np.: poleca¢ dobre restauracje;
opowiada¢ o wydarzeniach kulturalnych, w ktérych wzieli
udzial; umawia¢ si¢ na wspdlne wyijscie do kina lub teatru;
méwié o tym, gdzie warto pdjs¢ lub gdzie mozna tanio zrobi¢
zakupy. Lista mozliwosci jest niemalze nieograniczona. Studenci
chetnie dziel si¢ swoimi spostrzezeniami oraz odstuchuja
i komentuja sugestie innych, poniewaz zaproponowana tematyka
odpowiada ich zainteresowaniom i potrzebom. LangBlog jest
takze doskonala pomoca dla 0séb przygotowujacych si¢ do
czgscl ustnej egzaminu certyfikatowego na wybranym poziomie
zaawansowania. Studenci moga nagrywac wypowiedzi na tematy
zawarte w opracowanych przez nauczyciela przykladowych
zestawach egzaminacyjnych. Dzi¢ki temu nauczyciel ma
mozliwo$¢ udzielenia odpowiedniego wsparcia, natomiast
uczacy si¢ moze wielokrotnie odstuchiwa¢ swoje nagranie,
wyszukiwaé w nim bledy, poprawia¢, oceniad i w ten spos6b
samodzielnie doskonali¢ umiejetnosci jezykowe.
Narzedziem ksztalcacym umiejetnosci interakeji i mediacji
jest przeznaczony do pracy w parach Tandem. Zastosowana
technologia sprawia, ze mozemy zaprojektowa¢ zadania z luka
informacyjna, zadania polegajace na wyborze najlepszych
wariantéw oraz zadanie typu znajd% réznice, takze online.
Whasciwoscia tego typu ¢wiczen jest konieczno$é zastosowania

dwéch wersji uzupelniajacych si¢ materialéw. Studenci pracujacy

2 W Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu
Jagielloriskiego w roku akademickim 2011/2012 prowadzono prace
pilotazowe, ktdrych celem bylo sprawdzenie uzytecznosci zastosowania
LangBloga w nauczaniu jezyka polskiego jako obcego. Pilotaz prowadzono
w ramach kurséw stacjonarnych oraz indywidualnych zaje¢ zdalnych. Za
przygotowanie i przeprowadzenie badan pilotazowych odpowiedzialne byly
autorki niniejszego artykutu.
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w Tandemie otrzymuja dwa specjalnie przygotowane zestawy np.
ilustracje rézniace si¢ kilkoma szczegétami lub zestaw materiatéw
graficznych, ktére nalezy ulozy¢ w okreslonej kolejnosci wedtug
ustalonych kryteriéw (mogg to by¢ np. fotografie przedstawiajace
rézne zjawiska zwigzane z katastrofami ekologicznymi, a zadaniem
uczacych si¢ jest ustalenie, ktdre z nich uwazajg za najbardziej
niebezpieczne).

Trzecim narzedziem jest Wideoczat, czyli wideokonferengja,
ktéra umozliwia synchroniczng komunikacje szesciu oséb.
Za pomocy Wideoczatu mozna wprowadzaé¢ réznego rodzaju
dyskusje, odgrywac sceny z podzialem na role, przygotowywac
projekty lub omawiaé treéci zawarte w artykutach, nagraniach,
materialach wideo. Nalezy takze doda¢, ze korzystanie z tych
narzedzi umozliwia dostep do calej bazy danych, jaka stanowi
Internet. Mozna zatem zamieszczaé linki do interesujacych
artykuléw, audycji radiowych, podcastéw, filméw, reklam, zdjeé,
ktdre stang si¢ bodZcem do konstruowania wypowiedzi. Linki
moze zamieszczaé zaréwno nauczyciel, jak i studenci. Stworzenie
uczacym si¢ mozliwosci umieszczania wlasnych materialéw jest
krokiem w kierunku nauczania opartego na autonomii uczacych
si¢ (learner-oriented teaching). W przypadku ksztakcenia sprawnosci
méwienia jest to szczeg6lnie istotne, poniewaz gléwna motywacja
do wypowiadania s3 po pierwsze: potrzeby komunikacyjne
zwiazane z funkcjonowaniem w danym $rodowisku jezykowym,
a po drugie — wewnetrzna potrzeba autoekspres;ji.

Zasadnicza zaleta LangBloga, Wideoczatu oraz Tandemu
jest mozliwo§¢ zintegrowania tych narze¢dzi z lokalnymi
platformami edukacyjnymi. Obecnie zostaly one zespolone
z platforma Moodle, dzieki czemu ¢wiczenia leksykalne
i gramatyczne oraz zadania, ktérych celem jest ksztalcenie
sprawnosci komunikacyjnych, tworza jedna catosé. Przygotowane
narzedzia sa odpowiedzig na potrzeby studentéw i nauczycieli
zajmujacych si¢ edukacja jezykowa online. Dotychczas osoby
uczace si¢ jezyka obcego przez Internet nie miaty bowiem tylu
mozliwoéci postugiwania sie sfowem méwionym, co studenci
uczacy si¢ w kraju tego jezyka. Obecnie luka ta zostata wypelniona
przez narzedzia SpeakApps.

Powstale narzedzia sa takze niezwykle cennym uzupelnieniem,
a wlasciwie dopetnieniem zaje¢ tradycyjnych, przede wszystkim
dlatego, ze mozna zaplanowad zadania rozwijajace umiejetnos¢
komunikagji ustnej w ramach pracy domowej. Rozwiazania
technologiczne pozwalaja na utrwalenie mowy, ktéra ma
z natury charakter ulotny. Zapis i ponowne odstuchiwanie
wlasnych wypowiedzi prowadza do samodzielnej oceny wasnych
osiagnied, a nauczycielom umozliwiaja dostarczenie studentom

odpowiedniego wsparcia.
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Hiperteksty, webquesty i blogi — rozwijanie
sprawnosci czytania i pisania w Internecie
Kolejng sprawnoscia, ktéra mozna efektywnie rozwijaé, wykorzystu-
jac w tym celu Internet, jest czytanie. Jak zauwaza H. Komorowska
(1999:186): czytanie stanows jedyng sprawnosé, kidrq mozna skutecznie
trenowad samodzielnie, w toku pracy wlasnej ucznia. Czytanie jest
wige najskuteczniejszym wsparciem opanowywania pozostatych
sprawnosé, gdyz w toku czytania nastgpuje state powtarzanie
i utrwalanie poznanych wyrazéw, zwrotéw i struktur.

Internet stwarza dodatkowe mozliwodci rozwijania tej
sprawnosci, jest bowiem zrédlem niezliczonych tekstéw z réznych
dziedzin i sfer zycia, o zréznicowanej stylistyce, funkgji i adresacie.
Korzystajac z zasobdw sieci, uczacy si¢ maja do czynienia
z hipertekstem, czyli tekstem podzielonym na fragmenty, kt6re
na rézne sposoby tacza odsylacze. Odsylacze to inaczej hiperlacza
i to one stanowig element odrdzniajacy hipertekst od tekstu
tradycyjnego. Nielinearnos¢ tekstu sprawia, ze nie istnieje juz
z gbry okredlona kolejno$¢ lekeury, to czytelnik sam okredla,
ktére fragmenty tekstu i w jakim ukladzie bedzie czytal. Jak
zauwaza P. Szerszeri (2011:28) struktura tekstéw online wzmacnia
autonomig decyzyjng uczacego sig, bowiem jest on zmuszony do
podejmowania decyzji podczas czytania. Tym samym od ucznia
wymagana jest nie tylko umiejetnos¢ orientacji w strukturze (sieci
polaczent) danego hipertekstu, lecz takze przede wszystkim umiejeinos¢
uzyskania konkretnej informacji, przetworzenia jej, organizacji
danych, tworzenia pojec, a nierzadko wykorzystywania symboli.

Na zdobywaniu potrzebnych informagji i rozwigzywaniu
problemdw opieraja si¢ coraz popularniejsze w dydakeyce jezykéw

temat numeru

4

YY"
2

obcych zadania typu WebQuest. Uczacy si¢ zostaja zaangazowani
w zespolows realizacje okreslonego zadania, a gléwnym
i w zasadzie jedynym Zrédtem informacji sa zasoby sieci.
D. Szerszeni (2010:56) podkresla role ksztaltowania umiejetnosci
szybkiego i efektywnego pozyskiwania informacji w jezyku
obcym oraz przetwarzania i wykorzystywania ich do réznych
celéw. Przykladem tego typu zadania moze by¢ planowanie
kilkudniowej wycieczki do innego miasta. Uczacy si¢ otrzymuja
wytyczne, jakie informacje powinni zgromadzié. Sg to m.in.:
transport, nocleg, positki, atrakcje turystyczne, uwzgledniajace
osobiste zainteresowania oraz zainteresowania przyjaciét. Zakres
poszukiwari zaktada zatem lekture zréznicowanych tekstéw
oraz zastosowanie odmiennych typéw czytania. Uczacy sie
moga wykorzysta¢ zaréwno czytanie selektywne (polegajace
na poszukiwaniu konkretnych informacji, a co za tym idzie
na selekgji informagji istotnych i mniej waznych), globalne
(majace na celu ogdlne zrozumienie tekstu), jak i szczegdlowe
(doktadne zrozumienie calego tekstu), a przy tym wykorzysta¢
réznego rodzaju strategie (Lipiriska i Seretny 2005:194). Poza
charakterystycznymi réwniez dla czytania tekstéw druko-
wanych strategiami lokalnymi (szczegétowymi), globalnymi
i metakognitywnymi istotne znaczenie majg rowniez strategie
nawigacyjne (Konishi 2003). Do strategii tych naleza m.in.:
1. otwieranie kolejnych stron;
2. otwieranie kilku artykuléw w réznych zakladkach i prze-
chodzenie miedzy nimi;
3. korzystanie z wewngtrznych wyszukiwarek na stronach;
4. wykorzystywanie skrotéw klawiszowych.

[49)
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Warto podkresli¢, ze umiejetne poruszanie si¢ po stronach
internetowych moze wplywa¢ na czas i sprawno$¢ wykonania
zadania (Bucko 2010:36). Odnalezienie potrzebnych informaciji
w duzej mierze uzaleznione jest od odpowiednio sformulowanego
zapytania w wyszukiwarce i doboru trafnych stéw kluczowych.
Laczy sie to z kolejng sprawnoscia, ktdéra z powodzeniem
mozna rozwijaé przy uzyciu multimediéw. Zanim przywotane
zostang przykfady aktywnosci zwiazanych z konstruowaniem
wypowiedzi pisemnych, warto zatrzymad si¢ przez chwile na
fazie poprzedzajacej pisanie — tj. na ¢wiczeniach gramatycznych
i leksykalnych. Réwniez w tym zakresie przydatne moga by¢
najnowsze technologie, a przede wszystkim platformy zdalnego
nauczania, dzigki ktérym uczacy si¢ moga mie¢ dostep do
réznego typu ¢wiczen online. S. Chudak (2003:58) wskazuje
na sze$¢ podstawowych zalet ptynacych z wykorzystywania
interaktywnych ¢wiczelt podczas zajeé jezykowych:

B uczer otrzymuje informacje zwrotng po kazdorazowym
udzieleniu odpowiedzi, co nie zawsze jest mozliwe podczas
tradycyjnych zajeé;

B uczen nie ma mozliwoséci sprawdzenia rozwiazania przed
zakoriczeniem zadania, nie ma wigc obawy, ze zechce wykonaé
je nieuczciwie;

® bledne odpowiedzi s opatrzone komentarzem i dodatkowymi
wskazéwkami, ulatwiajacymi ich poprawe;

B uczgcy si¢ moze korzystaé z réznego rodzaju informacji i pomocy,
ktére moga by¢ przydatne podczas rozwigzywania zadar;

B przewaznie po zakoriczeniu pracy istnieje mozliwo$¢ zapoznania
sie ze statystyka bledéw i ponownej ich analizy. Uczacy si¢ moze
pracowa¢ w dostosowanym do jego potrzeb i mozliwosci tempie.

Pierwsza nasuwajaca si¢ formg wykorzystania Internetu do rozwi-

jania sprawnosci pisania jest poczta elektroniczna — korespondencja

miedzy studentami lub miedzy uczacym si¢ a nauczycielem jest
doskonata okazjg do konstruowania réznej dtugosci wypowiedzi
pisemnych. Przykladem zastosowania tego narzedzia moze by¢
wspdlne pisanie opowiadania (tutaj réwnie dobrze, jedli nie
lepiej, sprawdzi si¢ tez aplikacja typu Google Docs), w ktérym
poszczegdlni uczacy si¢ dopisuja kolejne fragmenty. Powstaly

w ten spos6b tekst mozna podczas zaje¢ wspdlnie przeanalizowad,

wprowadzajac potrzebne poprawki — gramatyczne, stylistyczne,

leksykalne i kompozycyjne.

Réwniez pisanie bloga mozna wykorzysta¢ do celéw edukacyj-
nych. Uczacy si¢ na wyzszych poziomach zaawansowania moga
ta droga dzieli¢ si¢ np. swoimi wrazeniami po przyjezdzie do
Polski. Ich wpisy i obserwacje stanowia takze interesujacy punkt
wyjscia do dyskusji na temat rézni¢ kulturowych i obyczajowych,
co prowadzi do rozwoju wrazliwosci miedzykulturowe;.
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Innym bardzo cennym sposobem na poszerzanie i utrwalanie
umiejetnosci w jezyku obcym jest tworzenie stron internetowych. Sa
to projekty dtugoterminowe i wymagajace duzego nakladu pracy,
maj3 jednak z pewnoscig niebagatelne znaczenie. Tematyka projektu
moze odnosi¢ si¢ do zagadnieri kulturowych lub historycznych
kraju, ktdrego jezyk poznaja uczniowie. Dzicki istnieniu wielu
szablondw stron internetowych, w ktérych umieszczanie informacji
jest poréwnywalne do korzystania z edytora tekstu, mozna skupi¢
si¢ na treéci jezykowej oraz formie tworzonej strony. Przyktadami
tego typu aktywnosci jest m.in. Subiektywna mapa Krakowa
powstata jako podsumowanie projektu realizowanego na wszystkich
poziomach zaawansowania podczas szesciotygodniowego kursu
Szkoty Letniej UJ w 2010 r. czy bedaca w przygotowaniu strona
(P)o Krakowie, na ktora teksty i fotografie przygotowali uczestnicy
projektu realizowanego w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej
w Swiecie UJ w semestrze letnim biezacego roku. Prezentowanie
wynikéw swojej pracy w tak atrakcyjnej formie, ktéra dodatkowo
zostaje utrwalona, jest wyjatkowo cenne, takze ze wzgledu na
pozytywna motywacje do dalszej nauki.

Przyktadowy scenariusz wykorzystania

technologii informacyjno-komunikacyjnej

w bloku tematycznym Znajdz prace w Polsce

1. Studenci czytaja wybrany przez nauczyciela hipertekst na

temat sytuacji na rynku pracy w Polsce.

2. Uczacy si¢ wykonuja réznego rodzaju ¢wiczenia leksykalne

na platformie Moodle.

3. Studenci wykonuja test preferencji zawodowych (htep://

testy-zawodowe.pl/testy/preferencje-zawodowe).

. Kazdy ze studentéw nagrywa krétka (ok. 2 min) wypowiedz
na temat: Dla mnie w pracy najwazniejsze jest... oraz
zamieszcza komentarz do trzech wybranych wypowiedzi
kolezanek i kolegéw z grupy (LangBlog).

. Uczacy si¢ redaguje profil na polskim portalu biznesowym,
np. Goldenline www.goldenline.pl.

. Studenci szukajg informacji na temat Jak napisa¢ dobry
list motywacyjny? i w ramach wideokonferencji wspélnie
przygotowuja schemat listu.

. Wykonuja ¢wiczenia rozwijajace kompetencje tworzenia
i redagowania tekstow na platformie Moodle.

. Uczacy sie szukajg nagrania/filmu wyjasniajacego, w jaki
sposéb przygotowaé si¢ do rozmowy kwalifikacyjnej i na
jego podstawie opracowuja poradnik (wedrujacy dokument
typu Google Docs).

. Studenci szukajg oferty dla siebie na wybranym polskim
portalu pracy, np.: www.pracuj.pl, infopraca.com.pl.



metoda spotecznosé

Jedna z form wykorzystania

Internetu do rozwijania
sprawnosci pisania jest poczta
elektroniczna - korespondencja
miedzy uczacym sie
a nauczycielem jest doskonata
okazja do tworzenia réznej
dtugosci wypowiedzi

10. Uczacy sig pisza list motywacyjny w odpowiedzi na wybrane
ogloszenie i przesylaja go poczta elektroniczna.
11. Studenci w parach odgrywaja sceng rozmowy kwalifikacyjnej
(Tandem).
W przedstawionym powyzej scenariuszu zaproponowano
kilka aktywnosci rozwijajacych wszystkie sprawnosci jezykowe
zwykorzystaniem oméwionych w niniejszym artykule rozwiazani
technologicznych. Podstawg rozwoju jezykowego sg jednak
teksty i pliki multimedialne dostgpne w Internecie, ktéry
jest jednoczesnie skarbcem mieszczacym niezmierzona liczbe
informadji, jak i globalnym $émietnikiem. Sztuka wyszukiwania
i selekcjonowania potrzebnych danych staje si¢ jedna z niezbednych
umiejetnosci, co podkreslaja takze autorzy Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego (2003:99), wyrdzniajac wéréd
umiejetnosci uczenia si¢, wchodzacych w skiad kompetengji
ogdlnych takze umiejetnosci heurystyczne, takie jak: umiejetnosé
odnajdywania, rozumienia oraz przekazywania informacji
zwykorzystaniem materialéw w jezyku obcym oraz umiejetnoéé
korzystania z nowych technologii.

temat numeru
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[ Dominika Bucko |

Od 2008 . lektorka w Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagielloniskiego. Prowadzi kursy internetowe, od stycznia 2011 r. bierze udziak

w miedzynarodowym projekcie pod tytulem SpeakApps: Production and Interaction in a Foreign Language through Online ICT Tools, w ramach ktérego tworzy

i testuje materiaty do zdalnej nauki komunikacji ustnej. Pisze rozprawe doktorska poswigcong czytaniu polskiego hipertekstu przez uczacych si¢ na poziomie B2.

[ dr Adriana Prizel-Kania |

Asystentka Centrum Jezyka i Kultury Polskiej w Swiecie Uniwersytetu Jagiellofiskiego; od 2005 r. zajmuje si¢ nauczaniem obcokrajowcéw jezyka polskiego.

Wspétwykonawezyni migdzynarodowego projektu SpeakApps: Production and Interaction in a Foreign Language through Online ICT Tools; autorka rozprawy

dokrorskiej poswigconej nauczaniu i testowaniu sprawnosci rozumienia ze stuchu w jezyku polskim jako obcym.
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lingu@neil

worldwide

[ Magdalena Grutzmacher |

W Internecie mozna znalez¢ coraz wiecej stron majacych
zwiazek z dydaktyka jezykéw obcych. Ich liczba zwiekszyta

sie znacznie w ostatnich latach. Podstawowym problemem,
przed ktérym staje dzi$ uzytkownik Internetu, jest wyszukiwanie
i wybor zrédet na dobrym poziomie merytorycznym i odpowia-
dajacym indywidualnym potrzebom.

arto zatem zwr6ci¢ uwagg na projekty dofi-

nansowywane ze Srodkéw Unii Europejskiej.

Gwarantuja one wysokg jako$¢, co ma ogromne

znaczenie w dobie rozwoju Internetu i jego stron

edukacyjnychl. Z takiego dofinansowania korzystaly projekty

Lingu@net Europa oraz Lingu@net Europa PLUS, w ramach

ktérych powstata strona oferujaca narz¢dzia do samodzielne;j

nauki jezykéw obcych?. Popularnos¢ tego narzedzia sklonifa

twércéw projekeu do dalszej pracy, dzigki czemu unowoczesniona

wersja strony: www.linguanet-worldwide.org zostata udostgpniona
uzytkownikom wiosng 2011 r.?

Projekt Lingu@ner World Wide jest koordynowany przez

The Languages Company (Wielka Brytania) oraz Universidad

1 Do 2007 r. istotny udzial w rozwijaniu tego medium mialy projekty
dofinansowywane ze $rodkéw UE, a zwlaszcza realizowane w ramach
programu Socrates i jego akgji Lingua 1 oraz Lingua 2.

2 Wigcej informacji na temat wezesniejszej edycji projektu znalez¢ mozna
w artykule zamieszczonym w numerze 6/2006. Projekt Lingu@net Europa
byt realizowany przez 12 lat przy wsparciu z budzetu UE (1998-2001

oraz 2003-2006). W 2007 r. otrzymat prestizowa nagrod¢ Metlot jako
wzorcowy przyklad strony internetowej dla wszystkich dyscyplin (www.
merlot.com), za$ w roku 2008 Komisja Europejska przyznata mu gléwna
nagrode w kategorii projektéw ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” (the European
Commission’s Gold Prize in the European Lifelong Learning Awards for
Quality in Mobility) (http://ec.europa.eu/education/languages/news/
news1687_en.htm).

3 W latach 2009-2011 projekt korzystat w dofinansowania UE w ra-
mach Key Activity 2 Languages akgji centralnej programu ,,Uczenie sig
przez cale zycie”.

[52]

Politécnica de Madrid (Hiszpania)*, a uczestnicza w nim 34
instytucje europejskie specjalizujace si¢ w nauczaniu jezykdéw
obcych. Strona uprzednio dostepna w 20 jezykach europejskich
otworzyla sie dla uzytkownikéw z pozostatych krajéw Unii
Europejskiej, a takze internautéw postugujacych najbardziej
popularnymi jezykami $wiata, takimi jak: arabski, hindi, chiriski,
japonski, rosyjski.

Portal umozliwia dostep do wysokiej jakosci materialéw online
zwiazanych z naukg jezykéw obcych, oferujac wielojezyczne,
wirtualne centrum zawierajace linki i informacje na temat
warto$ciowych zasobéw online. Zgromadzone tu zasoby
pochodza z calego $wiata. Obecnie baza Lingu@net Europa
liczy ok. 5000 stron internetowych, ktére zostaly starannie
wyselekcjonowane, skatalogowane i opisane. Zwykle zasoby sg
opisane w jezyku Zrédia oraz w jezyku angielskim. Zawartos§¢
stron wlaczanych do wirtualnego centrum musi by¢ godna
zaufania pod wzgledem merytorycznym, a z drugiej strony
przyjazna dla uzytkownika: fatwa w nawigacji, pomocna,
dobrze zaprojektowana. Znaczna ich cz¢$¢ przeznaczona
jest dla uczacych si¢. W bazie znajdujg si¢ przede wszystkim
zasoby, za korzystanie z ktérych uzytkownik nie musi placi¢.
W wyjatkowych wypadkach spotka¢ mozna strony, do ktérych
dostep jest czesciowo platny. Jesli chodzi o rodzaje zasobéw,
to znajduja si¢ tu nastgpujace ich kategorie:

4 Partnerem projektu ze strony polskiej jest Fundacja Nauki Jezykéw
Obcych ,Linguae Mundi” (www.linguaemundi.pl).



materialy dydaktyczne — MD (¢wiczenia i zadania, gry, kursy,
piosenki, plany lekgji, quizy);

materialy autentyczne — MA (czasopisma, gazety codzienne,
instytucje, muzea i galerie, radio, teksty literackie, telewizja
i wideo);

#rédta i materiaty naukowe — ZMN (artykuly naukowe,
bibliografie, biuletyny, encyklopedie, glosariusze, katalog
stron internetowych, korpusy, periodyki, raporty, stowniki,
strony informacyjne, tezaurusy);

testy i ewaluacja — TE (akredytacja i kwalifikacje, egzaminy
certyfikatowe, gwarancja jakosci, narzedzia do samooceny,
ocena materialéw, testy, testy pozwalajace okresli¢ styl
uczenia sie);

komunikacja i wydarzenia naukowe — KWN (blogi, czaty,
fora dyskusyjne, konferencje i wydarzenia, partnerzy do nauki
jezyka, $wiaty wirtualne i MMO, wymiana mi¢dzynarodowa
i oferty pracy za granica);

metodyka — Met (centra zasob6éw jezykowych, ksztalcenie
przez zanurzenie — immersion, ksztalcenie dwujezyczne, metoda
komunikacyjna, motywacja, nauczanie otwarte i nauka na
odleglo$¢, nauczanie w jezyku docelowym, specjalne potrzeby
edukacyjne, sposoby wykorzystywania materialéw, strategie
uczenia sie, techniki informacyjne i komunikacyjne, e-mail
i wideokonferengje, tworzenie syllabusa i realizacja zalozeri);
organizacje i ustugi jezykowe — OU]J (biblioteki, fundusze
i granty, serwisy jezykowe, stowarzyszenia zawodowe i orga-
nizacje non profit, wykazy szkét jezykowych);

polityka jezykowa — PJ: konkluzje, zalecenia, biale ksiegi,
podreczniki opracowane przez instytucje UE oraz Rade Europy
B specjalizacja zawodowa — SZ

Lingu@ner World Wide proponuje takze narzedzia, ktére maja
ufatwia¢ nauke i pomaga¢ w osiaganiu wigkszej efektywnosci
uczenia si¢. Cz¢$¢ noszaca nazwe Learner Zone powstata z mysla
o uczacych sig. Stanowi ona poradnik metodyczny majacy na celu
wspieranie samodzielnej nauki. W tej czesci projekt promuje metody
aktywne nastawione na komunikacje i interakcje oraz stosowanie
metod stymulujacych proces uczenia si¢, kfadacych nacisk na
trening strategii uczenia si¢. Ponadto zadaniem Learner Zone jest
pomoc w znajdowaniu i przystosowywaniu do indywidualnych
potrzeb uzytkownikéw wigkszosci zgromadzonych w bazie
zasobdw. Jest ona opracowana na podstawie Europejskiego Systemu
Opisu Ksztalcenia Jezykowego oraz wielojezycznych narzedzi
przygotowanych podczas Europejskiego Roku Jezykéw 2001.

5 Mozliwosci korzystania ze strony, w tym sposoby
wyszukiwania zasobow, zostaly szczegétowo opisane we
wskazanym uprzednio artykule.

metoda spotecznosé

Poszczegblne dziaty Learner Zone odnosza si¢ do réznych
aspektéw procesu uczenia si¢ i stanowia wielojezyczny trzon
projektu. Wiréd nich znajduje si¢ sekcja dotyczaca sprawnosci
jezykowych i pozioméw zaawansowania, majaca na celu ulatwienie
uczacemu si¢ samooceng w zakresie kompetendji jezykowych.
Druga z sekeji przedstawia opis metod nauki, a w jej ramach
pomocne wskazéwki dydaktyczne uwzgledniajace migdzy innymi
rézne style uczenia si¢. Poszczegdlne sekeje sa wzbogacone
o odniesienia (linki) do konkretnych zasobéw, ktére ilustruja
okreslone zagadnienia i dostarczajg praktycznych narzedzi, takich
jak na przyklad testy jezykowe. Opisy zasobéw zamieszczonych
w tej czgéei bazy sg dostgpne w 32 jezykach.

Uzytkownicy z pewnoscia zwrdca uwage na sekcje
Spotkania, ktora zawiera informacje na temat réznorodnych
form kontaktu online przeznaczonych dla oséb uczacych
si¢ jezykéw, jak czaty, fora, blogi czy wirtualne gry (MOO)
lub serwisy pomagajace w znalezieniu partnera do nauki
w parach (tandem learning). 1dac z duchem czasu, dzigki
najnowszej edycji projektu strona zaczeta by¢ obecna na
portalu spolecznosciowym Facebook; uzytkownicy moga
takze $ledzi¢ aktualne wpisy na Twitterze.

Dla uczacych si¢ dostep do bazy zasobéw oraz mozliwosé
zapoznania si¢ ze wskazédwkami dydaktycznymi w jezyku
ojczystym stanowia duze ulatwienie. Trzeba zauwazy¢, ze wraz
z wprowadzeniem nowych jezykéw dostepu wirtualne centrum
zasobdéw wzbogacilo si¢ o nowe Zrédla, interesujace zwlaszcza
dla uzytkownikéw tych jezykéw, a takie oséb poszukujacych
materiatéw dydaktycznych.

Chociaz Lingu@net World Wide jest projektem nastawionym
przede wszystkim na motywowanie i ksztalcenie autonomii
w nauce jezykéw obcych wsrdd dorostych uzytkownikéw, jego
strony internetowe moga by¢ pomocne dla nauczycieli z kazdego
sektora edukacji. Warto przypomnie(, ze strona projektu zostala
opracowana zgodnie z migdzynarodowymi standardami, jest
przyjazna dla oséb niepelnosprawnych, a takze uwzglednia
zasady bezpieczeristwa korzystania z Internetu. Ostateczny
efekt tej miedzynarodowej wspélpracy stanowi znakomite
zrédlo dla wszystkich zainteresowanych nauka i nauczaniem
jezykéw obcych, a biezaca aktualizacja strony przez partneréw
projektu gwarantuje jego nieprzerwang atrakcyjno$é. Dlatego
tez, jak wskazujg statystyki, z miesigca na miesiac rosnie liczba

uzytkownikéw strony www.linguanet-worldwide.org.

[ Magdalena Grutzmacher ]
Lektorka jezyka polskiego jako obcego. Wspédtpracuje z Fundacja Nauki
Jezykéw Obcych , Linguae Mundi” m.in. przy projekcie Lingu@net World Wide.
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Internetowe _

erolekty edukacy{jne
arodowego Instytutu

Audiowizualnego

[ Michat Merczyniski ]

Jednym z filaréw aktywnosci Narodowego Instytutu
Audiowizualnego jest dziatalno$¢ edukacyjna, koncentrujaca
sie wokét zagadnien zwiazanych z edukacja medialna,
audiowizualna oraz kulturalng, ktéra jest realizowana m.in.
poprzez internetowe projekty edukacyjne.

atwy dostep do wartociowych materiatéw, ktére moga

stanowi¢ podstawe przeprowadzanych w szkole zaje¢,

pozwala na urozmaicenie lekcji, wprowadzenie do niej

nowych, atrakcyjnych dla uczniéw elementéw, takich

jak film czy audycja, zacheca ich do zglebiania omawianego

zjawiska. Internet jest pelen takich zasobéw, czgsto sa one jednak

nieusystematyzowane. Problem tkwi wigc nie w ich ograniczonej

ilosci, ale raczej w ich jakosci i rozproszeniu, a czasem réwniez
w braku pomystéw, jak z nich korzystac.

Internetowe projekty Narodowego Instytutu Audiowi-

zualnego wychodza naprzeciw oczekiwaniom i potrzebom

uczniéw oraz nauczycieli. Zar6wno NINATEKA EDU,
jak i udostgpniane w jej ramach filmy i scenariusze lekgji
Muzykoteki Szkolnej oraz prezentacje z internetowego pakietu
lekcji filmowych EKRAN 2.0 stanowia kompletng pomoc
naukowa. Nauczyciele moga potraktowaé zamieszczone
tam materialy jako baz¢ pomocy dydaktycznych lub na ich
podstawie opracowywac whasne scenariusze zaje. Z jednej strony
pozostawiajg wiec one miejsce dla inwengji i pomystowosci
nauczyciela, z drugiej — nauczyciele mogg zawsze skorzysta¢
z gotowych pomystéw na przeprowadzenie lekgji. Przyjrzyjmy
si¢ dokladniej wspomnianym wyzej projektom.

g
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NINATEKA EDU
NINATEKA EDU (www.nina.gov.pl/edukacja/ninatekaedu) jest
internetowa, multimedialna biblioteka edukacyjna przeznaczona
dla uczniéw i nauczycieli szkét podstawowych, gimnazjéw oraz
szkét ponadgimnazjalnych. To baza filméw oraz materialéw
audialnych, scenariuszy lekcji i éwiczen, ktére mozna —w calosci
lub we fragmentach — wykorzystywa¢ m.in. podczas lekcji jezyka
polskiego, historii, wiedzy o spoleczeistwie, wiedzy o kulturze,
muzyki czy zajeé poswigconych sztuce. Materialy te moga
by¢ réwniez wykorzystywane jako pomoc w zintegrowanym
ksztalceniu jezykéw obcych, polegajacym na uzupelnianiu
tradycyjnej nauki jezyka elementami wiedzy o kulturze, w ktérej
dany jezyk si¢ rozwija. Dostep do zawartych w NINATECE EDU
materialéw jest bezplatny lecz wymaga wezesniejszej rejestracji.
W NINATECE EDU udostgpniane s3 wyselekcjonowane
materialy z archiwéw polskich studiéw filmowych, instytucji
kultury oraz niezaleznych producentéw. Uzytkownicy znajda
tam m.in.: klasyke polskiej animadji dziecigcej (Matpa w kapiels,
Pchia Szachrajka) i animacji artystycznej ze Studia Miniatur
Filmowych, filmowe portrety Gustawa Herlinga-Grudzinskiego,
Jerzego Kawalerowicza, Tadeusza Borowskiego, dokumenty Pawla
Kedzierskiego oraz Kazimierza Karabasza i wiele innych. Jest
wérdd nich takze cykl audycji Polskiego Radia Finezje literackie,
ktéry przybliza stuchaczom sylwetki znanych pisarzy i poetéw
(m.in. Zbigniewa Herberta, Konstantego Ildefonsa Galezyriskiego,
Haliny Po$wiatowskiej, Ernesta Hemingwaya). Wartosciowy
material dydaktyczny stanowia materialy poswigcone sztuce
(seria filméw z Muzeum Sztuki w Y.odzi oraz Galerii Zacheta),
muzyce (Muzyka odnaleziona— cykl po§wiecony muzyce polskiej
wsi), zapisy koncertéw i debat oraz filmy przygotowane specjalnie
dla Muzykoteki Szkolnej. Kazdy materiat posiada swdj opis, co
pozwala na zorientowanie si¢ w jego tresci, wyszukanie informacji
dotyczacych autoréw lub poswigconych poruszanej w nagraniu
problematyce. Materialy sg réwniez przyporzadkowane do
réznych grup wiekowych, co pozwala na dostosowanie ich do
wrazliwosci dziecka oraz do wymogdw edukacyjnych na réznych
etapach nauczania. NINATEKA EDU zawiera obecnie ponad
pigéset materiatéw audiowizualnych i blisko sto scenariuszy

lekgji — zasoby te sg stale poszerzane.

temat numeru

Dlaczego warto sie zarejestrowac

i jak to zrobi¢?

Dostep do czgsci zawartych w NINATECE EDU materialéw
wymaga wezesniejszej rejestracji, w czesci dostgpnej po zalogowaniu
znajduja si¢ m.in. scenariusze lekeji, éwiczenia, filmy Muzykoteki
Szkolnej oraz internetowy pakiet lekcji filmowych EKRAN 2.0.
Aby zalozy¢ whasne konto, nauczyciel powinien wypehic formularz
rejestracyjny znajdujacy si¢ na stronie www.nina.gov.pl/edukacja/
ninateka-edu oraz poda¢ nazweg swojej szkoly. Po weryfikacji
zgloszenia konto nauczyciela zostanie aktywowane i bedzie on
mogt wygenerowaé kody dostepu dla swoich uczniéw — bedg
im one potrzebne do zarejestrowania sic w NINATECE EDU.
Uczniowie i nauczyciele maja dostep do tych samych materiatéw
audiowizualnych, co umozliwia np. zadawanie pracy domowej
w oparciu o film lub nagranie dostgpne w NINATECE EDU,
uczert moze réwniez wracaé do omawianych wezesniej materialéw
i samodzielnie je analizowad.

Zarejestrowani nauczyciele moga tworzy¢ scenariusze lekcji
oraz ¢wiczenia dla swoich uczniéw i udostepniad je innym
uzytkownikom. Maja tez mozliwo$¢ tworzenia wiasnej kolekdji,
w ktdrej moga gromadzi¢ materialy szczegdlnie dla nich przydatne.
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Dia kogo fest NINATEKA EDU?
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EKRAN 2.0
Do NINATEKI EDU trafit takze internetowy pakiet lekgji
filmowych EKRAN 2.0, opracowany przez Nowe Horyzonty
Edukagji Filmowej we wspétpracy z Narodowym Instytutem
Audiowizualnym. W sktad pakietu wchodzi blisko 30 scenariuszy
lekcji wraz z multimedialnymi prezentacjami i 120 fragmentami
filméw. Obie wersje pakietu, dla gimnazjéw oraz dla szkét
ponadgimnazjalnych, koresponduja ze szkolna podstawa
programowa. Scenariusze odwotujg si¢ do przyktadéw literackich
oraz filmowych i s3 wzbogacone o dodatkowe materiaty
pomocnicze — reprodukcje malarskie, zdjecia, grafiki czy schematy.
Scenariusze dla gimnazjéw poswigcone sa m.in. zagadnieniom
jezyka filmu, jego strukeury, narracji oraz gatunkom filmowym.
W zalaczonych do nich prezentacjach wykorzystane zostaty
fragmenty takich filméw, jak: Tajne przez poufne braci Coen,
Baraka Rona Frickego, Obywatel Kane Orsona Wellesa, Gorgczka
ztota Charliego Chaplina oraz Czas Apokalipsy Francisa Forda
Coppoli. EKRAN 2.0 dla szkét ponadgimnazjalnych koncentruje
si¢ z kolei na zwigzkach literatury i filmu, cechach filmu
dokumentalnego oraz etapach powstawaniu filmu, a jako przyktady
wykorzystano tu m.in. fragmenty filmu Pregi Magdaleny Piekorz,
Jutro idziemy do kina Michala Kwieciriskiego, Katys Andrzeja
Wajdy. EKRAN 2.0 z powodzeniem mozna wykorzystywaé na
lekcjach jezyka polskiego, historii, wiedzy o kulturze oraz podczas
zaje¢ dodatkowych, np. na kétku filmowym. Moze réwniez
stanowi¢ inspiracje do pracy nad projektem gimnazjalnym.

Muzykoteka Szkolna
Muzykoteka Szkolna (www.muzykotekaszkolna.pl) to internetowy
serwis edukacyjny zachgcajacy dzieci i mlodziez do aktywnego
poznawania i odkrywania na nowo muzyki klasycznej. W atrak-
cyjny, nowoczesny sposob przybliza zjawiska i pojecia dotyczace
muzyki. Serwis ten jest skierowany do uczniéw, nauczycieli,
animatoréw kultury oraz wszystkich tych, ktdrzy interesuja sie
muzyka i poszukujg bazy wiedzy na jej temat.

Muzykoteka Szkolna zawiera stowniczek poje¢ muzycznych,
opisy gatunkéw, epok i instrumentéw wraz ze zdjeciami oraz
informacje biograficzne na temat kompozytoréw. Wazna

cz¢$¢ Muzykoteki stanowi baza utworéw do stuchania oraz

interaktywne gry edukacyjne, wywiady audiowizualne, wyklady
cenionych muzykéw i fragmenty koncertéw najwybitniejszych
kompozytoréw. Niebawem pojawi si¢ réwniez aplikacja do nauki
nut, kedra umozliwi poznanie zapisu nutowego, rozwijanie stuchu
muzycznego, a w efekcie zacheci do nauki gry na instrumentach.
W celu utatwienia poruszania sig w serwisie zostat on podzielony
na trzy czedci: Dzieci, Mlodziez oraz Nauczyciele, co przyspiesza
wyszukiwanie materialéw dostosowanych do konkretnej grupy
wickowej. Portal dostarcza réwniez informacje na temat biezacych
wydarzed muzycznych w Polsce.

W ramach Muzykoteki Szkolnej przygotowano serie 21 filméw
edukacyjnych w rezyserii Piotra Stasika, wraz z opracowanymi na
ich podstawie scenariuszami lekgji. Sa dostepne — po uprzednim
zalogowaniu — dla uczniéw (jedynie filmy) i nauczycieli (filmy
i scenariusze). Filmy w niekonwencjonalny sposéb wprowadzaja
w $wiat muzyki klasycznej réwniez tych, ktdrzy wczesniej
niechetnie po nig siegali. Poprzez zabawe i eksperyment zachecaj
do poszukiwania muzyki tam, gdzie nikt nie spodziewalby si¢
jej znalezé.

Konstrukeja serwisu Muzykoteka Szkolna pozwala na osadzanie
zdobywanej wiedzy muzycznej w szerszym — kulturowym oraz
historycznym — kontekscie. Wykorzystuje ona réwniez elementy
gry, zabawy i interaktywnosci, a to w polaczeniu z atrakcyjng
forma graficzng z pewnoscia czyni nauke¢ muzyki ciekawsza
i bardziej angazujaca.

‘Wiecej na stronie
www.nina.gov.pl/edukacja/ninateka-edu

[ Michat Merczynski |

Animator kultury, dyrektor wielu kulturalnych instytucji oraz festiwali, takich
jak: Polski Instytut Filmowy, Teatr Rozmaitosci, Festiwal Nostalgia, Festiwal
Dialogu Czterech Kultur. Jest czfonkiem grupy ekspertéw Europejskiego
Programu Kultura 2007-2013. Od 1991 r. jest dyrektorem Miedzynarodowego
Festiwalu Teatralnego MALTA. W roku 2005 zostat dyrektorem naczelnym
Polskiego Wydawnictwa Audiowizualnego, ktére w 2009 roku przeksztalcito

si¢ w Narodowy Instytut Audiowizualny.

®
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Twinning w pracy nauczyciela

[ Agnieszka Gierzynska-Kierwinska ]

Program eTwinning zaprasza wszystkich nauczycieli szkét

i przedszkoli do realizacji projektéw edukacyjnych we wspét-
pracy ze szkotami w catej Europie. Dzieki eTwinningowi, przy
wykorzystaniu bezptatnych narzedzi internetowych i TIK, bez
zbednych formalno$ci mozna stworzy¢ interesujace inicja-
tywy z udziatem partneréw zagranicznych.

zigki programowi ¢Iwinning uczniowie polskich

placéwek maja szanse wspdlpracowad z réwiesnikami

z calej Europy. Program umozliwia przedszkolom

i szkolom prowadzenie projektéw edukacyjnych
przy wykorzystaniu narzedzi TIK: Internetu, bloga, czatu,
wideokonferencji, poczty elektronicznej. W Polsce z mozliwosci,
jakie oferuje éIwinning, w ciagu siedmiu lat funkcjonowania
programu skorzystalo juz ponad 9 tys. szkét i blisko 17 tys.
nauczycieli, ktdrzy realizujg rézne projekty wspdlpracy ze
szkotami europejskimi.

Program ¢Twinning to takze wiele form doskonalenia
zawodowego dla samych nauczycieli: seminaria kontaktowe,
warsztaty, konferencje. Program skupia pedagogdéw z pasja,
ktérzy dzigki swojej kreatywnosci i mozliwosciom, jakie daje
TIK, pobudzaja entuzjazm swoich uczniéw i sprawiaja, ze dzieci
i mlodziez ucza si¢ chetniej. Pomaga im bezpieczna platforma
internetowa, za posrednictwem ktérej wymieniaja si¢ informacjami
i materiatami do nauki. Partnerami w projektach moga by¢
przedszkola i szkoly z krajéw Unii Europejskiej, a takze dodatkowo
z Islandii, Norwegii, Turcji, Chorwadji i Republiki Macedonii.

Trudno wyliczy¢ wszystkie zalety programu. Na pewno do
najwazniejszych nalezy wykorzystywanie komputera, Internetu,
oprogramowania, aparatu cyfrowego, kamery, czyli narzedzi
uzywanych na co dzien przez uczniéw. Podczas realizacji projektow
uczniowie i nauczyciele w praktyce doskonala jezyki obce
niezbedne do bezposredniej komunikacji ze szkola partnerska,.

Dla nauczyciela-koordynatora projektu wazne jest zalozenie,
ze podejmowany w ¢Iwinningu temat musi by¢ zwiazany
z podstawami programowymi z poszczegdlnych przedmiotéw lub
z planem wychowawczym szkoly. To takze dobra okazja do pracy
metoda projektdw, zalecana obecnie w programach nauczania
dla gimnazjéw: €Iwinning zapewnia przyjazne i bezpieczne
narzedzia internetowe do realizacji projektéw (TwinSpace,
Pamigtnik projektu), do kontaktéw z innymi nauczycielami,
poszukiwania europejskiej szkoty do wspdlpracy i do doskonalenia
zawodowego (Desktop, czyli Pulpit nauczyciela).

Wazna cecha élwinningu jest jego powszechna dostepnos¢
dla wszystkich zainteresowanych nauczycieli i uczniéw, brak
formalnosci i minimalne wymogi techniczne. Program zacheca
do korzystania i poznawania najnowszych osiggnieé techniki,
realizujac w ten sposéb swéj podstawowy cel: rozwijanie
kompetengji technicznych, jezykowych oraz interkulturowych.

Dodatkowo co roku Narodowe Biuro Kontaktowe Programu
¢Iwinning organizuje ogdlnopolskie konkursy w kilku kategoriach
wiekowych i tematycznych. Kazdy nauczyciel w szkole moze
zrealizowad wlasny projeke i zglosi¢ go do konkursu. Warto
zaznaczyé, Ze W programie eTWinning nie ma ograniczer’l
dotyczacych liczby realizowanych projektéw w szkole. W tym
samym roku szkolnym nauczyciel, bibliotekarz, dyrektor moga
zrealizowa¢ jeden dtuzszy (np. roczny lub semestralny projeke)
lub kilka krétszych, np. miesi¢cznych lub trzymiesigcznych
projektéw.
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Polskie eTwinningowe projekty
niezmiennie wsrdd najlepszych
Projekty realizowane z udziatem polskich szkét prezentujg stale
wysoki poziom. Swiadcza o tym liczne nagrody zdobywane
w najwazniejszym europejskim konkursie élwinning. Od pierwszej
edydji, ktéra odbyta si¢ w 2006 ., polskie szkoty sa laureatami
pierwszych i drugich nagréd. Warto wymienic kilka przyktadéw.
W roku 2012 az cztery polskie placowki zdobyly najwazniejsze
nagrody, ktére wreczano podczas europejskiej konferencji
€Iwinning 2012 w Berlinie. Pierwsze miejsce w kategorii wiekowej
4-11 lat zdoby! projekt 7he new adventures of the Twinnies around
the world opracowany przez Renate Wojtas ze Szkoly Podstawowe;
nr 32 w Bielsku-Bialej i Maring Screpanti z 3 Circolo didattico
Chieti we Wloszech. Zwycigzca w kategorii wiekowej 16-19 lat
byt projekt Reporting without borders zrealizowany przez: Lucyne
Nocon-Kobiér z Zespotu Szkét nr 1 w Pszczynie, Cristine
Chiorescu z Grupul Scolar ,Dr Mihai Ciuca” w Rumunii
i Claudine Coatanéa z Lycée Marguerite Yourcenar we Frangji.
Drugie miejsce w kategorii wiekowej 12-15 lat zdobyl projekt
ICT, You and Me zrealizowany przez zespSt nauczycielek ze
Szkoly Podstawowej nr 4 im. Whadystawa Broniewskiego
w Zambrowie: Agate Czarniakowska, Barbare Gluszcz, Dorote
Zimacka wraz z Eleng Vladescu z Colegiul National Vocational
»Nicolae Titulescu” w Slatina w Rumunii. Zwyci¢zca konkursu
tematycznego Maria Sklodowska-Curie, sponsorowanego przez
Narodowe Biura éIwinningu Frangji i Polski, zostal projekt
SOHO: Sunspots Online - Helios Observatory opracowany przez:
Tatjane Guli¢ z Osnovna Sola Preska w Stowenii i Jean-Noél
Pedeutour z College Tiraqueau we Francji. Jednym z partneréw
projektu byt Andrzej Blaszezyk z Zespotu Szkét nr 7 w Lublinie.

Dziatalno$¢ Narodowego Biura
Kontaktowego Programu eTwinning
Wszystkim nauczycielom zarejestrowanym lub pragnacym wlaczy¢
si¢ do programu Narodowe Biuro Kontaktowe Programu eIwinning
zapewnia pomoc techniczng (helpdesk) i organizacyjng oraz udziela
wszelkich informacji. Na polskim portalu www.etwinning.pl
znajduj si¢ wiadomosci o wydarzeniach programu, a w szcze-
gblnosci: wskazéwki dotyczace rejestracji, wywiady z osobami
doswiadczonymi w tworzeniu projektéw, rady dla nauczycieli
poczatkujacych, biezace informacje na temat organizowanych
konkurséw, konferencji, szkoleri, warsztatéw w kraju i za granica.
Jest to tez miejsce, gdzie nauczyciel znajdzie inspiracje do nowych
dziatari, galeri¢ ciekawych projektéw czy publikacje zawierajace
opisy tych partnerstw, ktére zwyciezyty w krajowych konkursach.
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eTwinning uczy i doskonali

Dyrektorzy szké}, nauczyciele i bibliotekarze zainteresowani
realizacja projektéw €Iwinning po wezesniejszym przestaniu
zgloszenia moga wzial udzial w e-Czwartkach lub e-Feriach
— spotkaniach warsztatowych przy komputerach, organi-
zowanych w warszawskim biurze €Iwinning. Szczegélowe
informacje dostepne sa na stronie: http://www.etwinning.pl/
aktualnosci/e-czwartki.

Bardzo wygodng forma szkolenia dla nauczycieli sa kursy
e-learningowe Jak uczestniczyd w programie elwinning?’. Prowadzone
na platformie Moodle kursy trwaja 10 tygodni, a po ich ukoriczeniu
mozna uzyskac certyfikat wystawiony przez Narodowe Biuro
Kontaktowe Programu ¢Iwinning. Szkolenia sa bezptatne i daja
mozliwo$¢ wyboru formuly: to nauczyciel dopasowuje miejsce
i czas nauki do swoich potrzeb, ma szansg wykorzysta¢ najnowsze
technologie i rézne $rodki przekazu — szczegélnie platforme
edukacyjna Moodle oferujaca wsparcie doswiadczonego trenera
i mozliwo$¢ wymiany doswiadczeri z innymi nauczycielami,
pomoc pozostatych stuchaczy i moderatora. Od poczatku 2012 1.
organizowane sa réwniez krétkie tygodniowe intensywne kursy
poswigcone réznorodnym narzedziom komputerowym (Prezi,
WordPress, Glogster, Audacity, PowerPoint, FlashPageFlip Free
i inne) przydatnym w realizacji projektéw €Iwinning. Kursy
ciesza si¢ duzym powodzeniem: w pierwszej polowie 2012 r.
ukoniczylo je juz 517 nauczycieli. Zapraszamy: http://etwinning,
pl/kurs_inet

Jak rozpoczaé przygode

z eTwinningiem?

To naprawdg bardzo proste: po zarejestrowaniu si¢ na euro-
pejskim portalu €ITwinning www.etwinning.net nauczyciel
otrzymuje wlasng strong, tzw. desktop. Dzigki niemu moze
kontaktowa¢ si¢ z innymi nauczycielami, omawia¢ intere-
sujace go problemy, korzysta¢ z modutéw szkoleniowych,
uczestniczy¢ w grupach dyskusyjnych, a takze moze poszukaé
nauczycieli z innych krajéw, z ktérymi bedzie realizowat
projekt. W €Iwinningu jest juz zarejestrowanych 170 tys.
nauczycieli i prawie 82 tys. szkdl (w tym 17 tys. nauczycieli
19 tys. szkol). To najwicksza taka edukacyjna baza w Europie

i warto wykorzysta¢ jej mozliwosci.

[ Agnieszka Gierzynska-Kierwinska 1
Absolwentka Wydziatu Dziennikarstwa i Nauk Politycznych UW oraz
Podyplomowego Studium Administracji Publicznej na UW; koordynator

zespotu programu ¢Iwinning w Fundacji Rozwoju Systemu Edukagji.
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Jak to na

Facebooku

tadnie...

[ Iwona Moczydtowska

Tytut tego artykutu nie jest przypadkowy.
Nawiazuje do piosenki Jak to na wojence tadnie,
ktdra — bynajmniej — nie opiewa urokéw wojny, ale
przedstawia prawde o niej w specyficzny
sposéb. Podobnie ponizszy tekst, ktéry
traktuje o Facebooku (FB), odnosi
sie zaréwno do trudnosci i zagrozen
zwigzanych W
z korzystaniem
Z niego.
Przedstawia
takze, jak FB moze stuzy¢
celom edukacyjnym oraz jakie
korzysci odniosa uczniowie,
nauczyciele i szkota.
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zasoby metoda

Fenomen Facebooka

Mimo kontrowersji, jakie wzbudza od poczatku swojego istnienia
(serwis zostal uruchomiony 4 lutego 2004 r. na Uniwersytecie
Harvarda) i do$¢ negatywnego obrazu w mediach, Facebook
w ciggu kilku lat zawladnat $wiatem niczym Facebdg. W marcu
2012 r.' liczba jego aktywnych uzytkownikéw przekroczyta 901 mln
miesi¢cznie, co daje mu bezapelacyjne pierwszeristwo wsrdd portali
spofecznosciowych. W rankingu najcze¢sciej odwiedzanych stron
internetowych plasuje si¢ na drugim miejscu?. Twérca Facebooka
Mark Zuckerberg zostat uznany przez tygodnik ,, Time” Czlowiekiem
Roku 2010, a cztery lata wezedniej, w wieku 24 lat pobit jeszcze
jeden rekord — zostal najmlodszym miliarderem. O Marku i jego
dziele napisano ksiazke i nakrecono film®.

Na portalu zaprojektowanym w celu utatwienia komunikacijj,
wspOlpracy i dzielenia si¢ zasobami codziennie loguje si¢ ponad
polowa uzytkownikéw FB“. Publicznie roztrzasaja powazine,
ale tez catkiem miatkie sprawy, a fatwo$¢, z jakq wiadomosci
rozprzestrzeniaja sie poprzez sieci kontaktéw, nadaje im niestychang
moc. FB mial swéj udzial w rewolucjach w pétnocnej Afryce
i na Srodkowym Wschodzie, zamieszkach w Wielkiej Brytanii,
protestach pod krzyzem w Warszawie. Swiadomi jego potegi
sg politycy, ktérzy — jak np. Barack Obama — z powodzeniem
wykorzystuja serwis w kampaniach, i to nie tylko w okresie
wyborczym. Jest juz nawet dziecko, ktére nosi imie Facebook’.

Wiréd uzytkownikéw Facebooka sa tez uczniowie, ktérzy jako
cyfrowi tubylcy z powodzeniem uzywaja dostgpnych narzedzi
(takich jak: Profil, Znajomi, Informacje, Wiadomosci, Chat,
Zdjecia, Wydarzenia, Filmy, Komentarze, Grupy i Strony), aby:
® przegladad strony www;
® szukaé znajomych;
komentowac¢ zdjecia;
oznacza¢ ulubione zasoby;
tworzy¢ i aktualizowad swoj profil;
dodawa¢ zdjecia, linki, filmy;
wysyta¢ wiadomosci publiczne i prywatne;
rozmawiaé z przyjaciétmi;

wymieniac sie uwagami;

1 Statystyka Facebooka marzec 2012 [online] [dostgp 10.07.2012]
<http://newsroom.fb.com/content/default.aspx’NewsAreald=22s>.

2 Top sites [online] [dostgp 10.07.2012] <http://www.alexa.com/topsites>.
3 Ksiazka o powstaniu Facebooka 7he Accidental Billionaires (Miliarderzy
z przypadku), autorstwa Bena Mezricha ukazala si¢ 14 lipca 2009 r.; ame-
rykanski film obyczajowy 7he Social Network, w rezyserii Davida Finchera,
nakrecony na jej podstawie wszedt na ekrany kin 24 wrzesnia 2010 r.

4 Dane na podstawie statystyk Facebooka, Tamze.

5 W lutym 2011 r. Egipcjanin Gamal Ibrahim nazwal swoja nowo naro-
dzona cérke imieniem Facebook dla upamigtnienia kluczowej roli portali
spolecznosciowych w egipskiej rewolucji — info za CNN.
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sprawdza¢ wyniki testow;
szuka¢ porady;

udziela¢ rad;

obserwowac celebrytéw;
uczestniczy¢ w grupach;

bra¢ udzial w dyskusjach;
uczestniczy¢ w wydarzeniach;
bra¢ udzial w grach;

tworzy¢ wlasne strony.

Jak wida¢ z powyzszego zestawienia, uczniowie w wirtualnym
$rodowisku Facebooka podejmuja te same czynnosdi, jakie wyko-
nuje si¢ w §wiecie rzeczywistym — wyrazaja siebie, podtrzymuja
stare i nawiazuja nowe przyjaznie, szukaja informacji i rozrywki.
Popularnos¢ FB wéréd ucznidw stale roénie, pozostawiajac w tyle

portal Nasza Klasa.

Zagrozenia

Trzeba pamietat o tym, ze korzystanie z portali spotecznosciowych,
w tym z Facebooka, niesie ze sobg wiele zagrozen. Ich cigzar
gatunkowy bywa rézny, a przyczyny leza po stronie samego
uzytkownika badZ sa natury zewngtrznej, spowodowane
dziataniami innych oséb. Szczegdlnie niebezpieczne sa: dystrybucja
szkodliwego oprogramowania, kradziez tozsamosci, a takze
phishing, grooming stalking i bulling.

Portale spolecznosciowe sg fatwym $rodkiem, poprzez
ktdry rozprzestrzenia si¢ szkodliwe oprogramowanie. Za
posrednictwem kont uzytkownikéw oraz list znajomych
w postaci wiadomosci zawierajacych odsyltacze do falszywych
stron, np. z aktualnymi wersjami znanych aplikacji, dochodzi
do zainfekowania komputera®.

Kradziez tozsamosci dotyczy sytuacji, gdy kto$ podszywa
si¢ pod inng osobe, w jej imieniu utrzymuje kontakt na FB,
a nastepnie wykorzystuje zdobyte informacje, np. kompromitujace
zdjecia czy tekst do celéw przestgpezych, jak grozba czy zadanie
okupu. Obok kradziezy tozsamosci na Facebooku mozliwa
jest kradziez danych, inaczej phishing. W tym przypadku, aby
uzyska¢ dostep do danych logowania uzytkownikéw, haker
tworzy kopie strony FB, na ktdra zwabia uzytkownikéw, np.
przy uzyciu wiadomosci e-mail z odsytaczem do fatszywej strony.
Skradzione dane sprzedawane s na czarnym rynku.

6 Przyktadem szkodliwego oprogramowania jest Koobface. Za jego
pomoca uzytkownicy Facebooka otrzymuja seryjnie prywatne wiadomosci
z odsylaczem do zdjecia, na kerym zostali oznaczeni przez kogos ze zna-
jomych. Klikniecie w link powoduje udostgpnienie komputera hakerom,
ktorzy wykorzystuja go do atakowania serweréw lub wysytania spamu
(Kupczyk 2011).
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Walka szkoty z popularnoscia serwiséw internetowych
i przywiazaniem do nich mtodziezy jest z goéry skazana
na porazke, bo szkota nie jest w stanie zatrzyma¢

ani zmieni¢ tego zjawiska.

Grooming oznacza budowanie przez osobg dorosta — zwykle
weielajaca sie w inng postaé — w §wiecie wirtualnym kontaktéw
z dzieckiem w celu seksualnego wykorzystania go w $wiecie
realnym. Stalking to nekanie o charakterze ztosliwym i upo-
rczywym, skutkujace czgsto poczuciem zagrozenia u ofiary.
Zjawiska takie wystepuja réwniez w grupie réwieéniczej
i wtedy wraz z innymi formami prze§ladowan, takimi jak
o$mieszanie, ponizanie, upokarzanie, straszenie i szantaz,
wpisuja si¢ w cyberbulling, czyli przemoc internetowa, ktdrej
drastyczny finat moze przybra¢ nawet forme¢ samobéjstwa
osoby poddawanej takim praktykom.

Przypadki patologicznego wykorzystywania Internetu zwykle sg
naglasniane i to one przyczyniaja sic do budowania negatywnego
obrazu portali spofecznosciowych w mediach. Inne zagrozenia,
jak uzaleznienie, depresja, narcyzm, spam nie s3 tak cigzkiej
wagi, jednak ich skala jest nieporéwnanie wicksza.

Wielu miodych ludzi spedza na Facebooku po kilka godzin
dziennie, coraz bardziej angazujac si¢ w to, co dzieje si¢ aktualnie
na portalu. Co chwila — w tym podczas lekcji — sprawdzaja
informacje dotyczace znajomych, ogladaja najnowsze zdjecia,
poréwnuja wyniki gier, testow. Takie zachowanie to nic innego,
jak uzaleznienie objawiajace si¢ m.in. zapominaniem o innych
obowigzkach i klopotami z koncentracja.

Zycie na Facebooku moze okazaé si¢ nie do zniesienia
dla ludzi o niskiej samoocenie, niepewnych, z problemami
emocjonalnymi. Osoby takie moga np. popas¢ w depresje, jesli
poréwnanie liczby przyjacié}, otagowanych zdje¢, komentarzy,
kliknie¢ nie wypadnie dla nich korzystnie.

Facebook umotzliwia zbudowanie sieci pigciu tysiecy znajomych,
co w kontekscie badan wskazujacych, ze maksymalna liczba
relacji spotecznych utrzymywanych w danym okresie wynosi
sto pigcdziesiat, z czego efektywna jest pierwsza piec¢dziesigtka
(Dunbar 2010), skazuje je z gory na daleko idaca powierzchownog¢.
Jednak dazenie do jak najwigkszej liczby znajomych jest
nagminne, a wiele 0s6b — nie majac $wiadomosci lub nie baczac
na mozliwe zagrozenia — przyjmuje do grona znajomych ludzi

nieznajomych. Jednoczeénie te swoiste rankingi popularnosci

utwierdzaja narcystyczne zachowania uzytkownikéw portalu.
Przesadna koncentracja na wlasnej osobie i kreowaniu swojego
wizerunku jest juz zmora nie tylko FB, ale i calego Internetu,
jak réwniez relacji w $wiecie rzeczywistym. Naukowcy bija na
alarm, ze obecna generacja jest najbardziej narcystyczna w historii
(Twenge 2009). Zwracaja takze uwagg na negatywny wplyw
Internetu na mézg: uzytkownik FB zalewany jest réznej jakosci
informacjami, z ktérych wigkszo$¢ razi banalnoscia. Wystawiony
jest réwniez na otrzymywanie wiadomosci niechcianych, tzw.
spamu. W tych warunkach mézg nie nadaza z przetwarzaniem
informacji, co skutkuje odfaczeniem kory przedczotowej
odpowiedzialnej za empatig, altruizm, tolerancje i zoboj¢tnieniem
na sprawy, ktdre nie dotycza jednostki osobiscie. Pokolenie
cyfrowych tubylcéw — aktywne i $miale w sieci — w $wiecie
rzeczywistym czesto nie radzi sobie z rozumieniem cudzego

punktu widzenia, odczytywaniem mowy ciata, komunikowaniem
uczué (Nikodemska 2011).

Rozwigzania
Przedstawiony powyzej obraz nie zachgca do korzystania
z portali spoleczno$ciowych, a tym bardziej do uzywania
ich do celéw edukacyjnych. Czy jednak rozwiazaniem jest
zakaz uzywania Facebooka albo zakladanie blokad na szkolne
komputery? Takie drastyczne srodki nie sa do korica skuteczne,
a dodatkowo jeszcze oddalajg szkole od $wiata mlodziezy.
Bardziej efektywne sg wymogi Komisji Europejskiej wobec
whadcicieli portali spolecznosciowych, dzieki ktérym profile
nieletnich uzytkownikéw maja specjalne ustawienia domyslne
pozostawiajace je poza mozliwoscia wyszukania przez postronne
osoby oraz ograniczajace dostgp do danych na profilu tylko dla
zaakceptowanych znajomych. Sam Facebook promuje zasady
ochrony prywatnosci, ograniczonego zaufania, ostroznosci
w korzystaniu z aplikacji niezweryfikowanych przez FB oraz
zaleca zapoznanie si¢ z regulaminem serwisu.

Walka szkoly z popularnoscia serwiséw internetowych
i przywiazaniem do nich mlodziezy jest z géry skazana na
porazke, bo szkola nie jest w stanie zatrzymad ani zmienic¢ tego
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zjawiska. Zamiast wigc traci¢ sily, a przy tym i kontakt z mlodym
pokoleniem, szkota powinna podja¢ wyzwanie i uzywac portali
spolecznoéciowych do osiagania celéw edukacyjnych. Przyczyni
si¢ tym m.in. do budowania kompetencji kluczowych uczniéw, co
zreszta nalezy do jej zada wynikajacych z zapiséw w podstawie
programowej — przygotowanie uczniéw do zycia w spoleczeristwie
informacyjnym, w tym ksztalcenie umiejetnosci postugiwania sie
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi, oraz wychowanie
uczniéw do whasciwego odbioru i wykorzystania mediéw zostaly
uznane w tym dokumencie za szczegélnie istotne w procesie
ksztalcenia ogélnego na wszystkich poziomach edukacyjnych
(Rozporzadzenie 2008).

Szkota jako instytucja przygotowujaca do Zycia winna jest
uczniom taka organizacje¢ nauczania, aby mogli dowiedziec sig
o zagrozeniach zwigzanych z Internetem i jednoczesnie uzyska¢
wiedze, jak sobie z nimi radzi¢. Uczen jest bezpieczny na FB,
gdy rozumie, jakie informacje powinny by¢ prywatne, przyjmuje
odpowiedzialnos$¢ za swoje publikacje i $wiadomie zarzadza
wlasnym kontem, korzystajac z odpowiednich ustawieri pry-
watnosci. Do zadan nauczyciela naleza: u§wiadomienie mlodym
uzytkownikom Internetu, ze po opublikowaniu informacja
zyje wlasnym zyciem i nie mozna tego cofnaé; wyksztalcenie
umiejetnosci rozpoznawania zagrozeni oraz wyrobienie nawyku
zglaszania wszelkich nieprawidlowych zachowan w sieci.

W polskich szkotach dotad Facebook wykorzystywany
jest niezmiernie rzadko i to niekoniecznie z powodu zagrozen
zwiazanych z jego uzytkowaniem. Nauczyciele — cyfrowi
imigranci — preferuja kontakty tradycyjne, tzw. face to face. Bronia
sie nie tylko przed Facebookiem, ale w ogéle przed wlaczeniem
technologii do bezposredniej pracy z uczniami, jako ze nie
posiadaja odpowiednich umiejetnosci zaréwno technicznych,
jak i pedagogicznych w zakresie TIK. Niedostateczny jest tez
ciagle ich dostgp do komputera i Internetu w szkotach, a na
dodatkowa prace w domu nie cheg lub nie moga sobie pozwolié.
Do$¢ mocny argument stanowi fakt, ze nie wszyscy uczniowie
posiadaja komputer w domu. Ta sytuacja wszakze si¢ zmienia:
rosnie nie tylko liczba ucznidw, ale i rodzicéw, a takze nauczycieli,
kt6rzy maja swoje konto na Facebooku wykorzystywane do celéw
prywatnych. Najwicksze szanse na wlaczenie FB do warsztatu
pracy maja mlodzi nauczyciele, w ktdrych ksztalceniu pojawit
sie on jako jedno z narzedzi dydaktycznych (Gajek 2011).

Jest wreszcie nieduza grupa nauczycieli, kedrzy cho¢ positkuja
sie technologia w nauczaniu przedmiotowym, nie znaja mozliwosci
edukacyjnych Facebooka, ewentualnie wola inne rozwiazania,
np. blogi, wiki czy Moodle. Niektérych od Facebooka odstrgcza
obawa przed naruszeniem prywatnosci.
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Niezbedne jest, aby nauczyciel podejmujacy prace z uczniami
na Facebooku przestrzegal zasad zwiazanych z ochrona swojej
prywatnosci, do keérych nalezy stworzenie odrebnego stuzbowego
konta, aw przypadku prowadzenia jednego konta — zastosowanie
odpowiednich ustawien prywatnosci. Nauczyciel na portalu — tak
jak w klasie — powinien utrzymywa¢ odpowiedni dystans wobec
uczniéw, by¢ dla nich przewodnikiem, a nie kolega. Najlepiej,

jesli poprosi uczniéw o ograniczony dostep do ich stron.

Facebook w edukacji
Edukacyjna dzialalno$¢ na Facebooku moze przejawiac sie
w uruchomieniu tzw. fan page, czyli strony fanowskiej dla szkoly,
nauczyciela, klasy, przedmiotu badz projektu. Chociaz szkoly, tak
jak inne instytucje dzialajace w przestrzeni publicznej, maja swoje
strony w Internecie, to pomimo do$¢ czgstych aktualizacji sa one
statyczne. Strona na Facebooku stanowi element uzupelniajacy, jesli
idzie o budowanie marki i dostarczanie wiarygodnych informacij,
jednoczesnie pozwala na wiccej: angazuje wszystkich uczestnikéw
zycia szkolnego — tj. ucznidw, nauczycieli, rodzicéw, absolwentéw
— poprzez otworzenie kanaléw komunikacji i nawiazanie dialogu.
Serwis zapewnia szybkie rozprzestrzenianie si¢ informacji, mozliwo$¢
opublikowania nieograniczonej liczby zdje¢ i filméw, tworzenia
sondy internetowej, forum dyskusyjnego. Dodatkowo ,zycie” strony
podtrzymywa¢ moga wiadomosci przekierowywane z tradycyjnej
witryny internetowej na strong fanowska. Podobne funkgje, cho¢
na mniejsz skale, ale z wigksza intensywnoscia kontaktéw, moze
pelni¢ strona klasy czy nauczyciela. Facebook skutecznie wesprze
komunikacje poprzez serwisowy e-mail, wiadomosci, czat oraz
dostep do réznorodnych informacji, takich jak: kalendarz wydarzes,
wymagania przedmiotowe, zasady oceny zachowania, plany pracy,
biezace ogloszenia, przypomnienia, notatki z lekcji, instrukeje,
przykladowe prace, materialy do studiowania, tematy do dyskusji,
quizy, rekomendadje, linki, sondy, ankiety, fotoreportaze, raporty.
Poniewaz Facebook nie byt tworzony jako $rodowisko uczenia
si¢, zasadne jest poszerzenie jego funkcji poprzez wykorzystanie
dodatkowych aplikacji. Ich liczba i réznorodno$¢ sa obecnie
ogromne i ciagle rosna. Pozwalaja na publikowanie zasobéw
w formatach tekstowych, graficznych, audio i wideo. Przykladowe
aplikacje wzmacniajace interakeje:



1. pomiedzy uczniem a zasobami: SlideShare, YouTube,
Dokumenty Google;

2. pomigdzy uczniem a nauczycielem: SurveyMonkey, Skype
Me, Quiz Monster;

3. pomiedzy uczniem a innymi uczniami: Koofers, PeerPong, Diigo.
Drzialania uczniéw na Facebooku wpisuja sie w zaprojektowane

przez nauczyciela procesy nauczania i uczenia sig, nie tylko

receptywne, ale i produktywne, w tym dziatania o charakterze

autonomicznym. Oto niektére z nich:

$ledzenie wiadomosci;

pisanie newsow;

udziat w dyskusji;

glosowanie;

wypelnianie ankiet;

omawianie lektur;

rekomendowanie ksiazek/stron;

publikowanie swoich prac;

recenzowanie prac innych uczniéw;

realizowanie projektéw/webquestéw;

prowadzenie swoich stron na okreslone tematy;

weielanie si¢ w role;

kontaktowanie si¢ z ekspertem, native speakerem;

poszukiwanie ofert pracy.

Duzym ulatwieniem w organizacji pracy na FB beda listy uczniéw
z poszczegOlnych klas oraz tagi, ktére pozwola rozpoznawaé
wkiad poszczegdlnych uczniéw.

Do realizacji zadan, np. w ramach projektéw mozna rozwazy¢
uruchomienie grupy. Aby przygoda z Facebookiem nie zakoriczyla
si¢ porazka, nauczyciel musi by¢ aktywny, uzywaé réznych
aplikacji. Na dobry poczatek w celu zaangazowania uczniéw
mozna wysta¢ temat do dyskusji albo film z pytaniami. Dobrym
pomystem jest takze polaczenie innych witryn internetowych
z Facebookiem, np. bloga klasowego, wtedy kazdy tam dodany
wpis pojawi si¢ na Facebooku. Pomocne bedzie réwniez ustalenie
i podanie uczniom wirtualnych godzin pracy, tzw. Facebook hours,
czyli czasu obecnosci nauczyciela na stronie, w celu zapewnienia
bezposredniego kontaktu. Kontakt pomiedzy nauczycielem
i uczniami na Facebooku (ze wzgledu na wicksza dostgpnos¢
i nieformalnos¢) dla obu stron jest bardziej przyjazna forma
komunikacji od tradycyjnej poczty elektronicznej. Oprécz
tego serwis umozliwi wymiane horyzontalnag — pomiedzy
uczniami (np. Co trzeba zrobi¢?, Gdzie to jest?). Niezaleznie
od stopnia zaawansowania w wykorzystaniu Facebooka przez
poszczegdlne szkoly i nauczycieli chodzi o to, aby uczniowie
odbierali te dziatania jako wazna cz¢$¢ swojego doswiadczenia

zwiazanego z Internetem.
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Mocne strony Facebooka
Postulat wykorzystania Facebooka jako narzedzia edukacyjnego
ma catkiem solidne podstawy. Przede wszystkim serwis jest juz
integralnym elementem Zzycia codziennego zdecydowanej wigkszosci
uczniéw. Jest to ich znana i lubiana przestrzeri, bedaca naturalnym
$rodowiskiem dla 0sdb, ktérym od urodzenia towarzyszy Internet.
Istotny jest réwniez fakt, ze Facebook ma zdecydowanie bardziej
demokratyczne struktury niz tradycyjna szkola, przez co lepiej
whpisuje si¢ w oczekiwania uczniéw XXI wieku. Poza tym, serwis
zaprojektowany w celu ulatwienia komunikacji, wspélpracy,
dzielenia si¢ zasobami w sieciach kontaktéw umozliwia realizacje
nauczania i uczenia si¢ o charakterze spolecznym i interakcywnym,
co obecnie jest szczegdlnie cenione. Przeniesienie szkoty do $wiata
wirtualnego zwigksza mozliwo$¢ zaangazowania si¢ uczniéw
i nauczycieli w proces uczenia si¢ ponad barierami czasu, odlegloci
i miejsca. Poprzez polaczenie z innymi aplikacjami zapewnia fatwy
i natychmiastowy dostep do zasobéw rozproszonych w Internecie
i w ten sposdéb przyczynia si¢ do ich integragji.

Uczniowie, korzystajac z FB, moga szybko pozyska¢ informacje
i skutecznie komunikowa¢ z nauczycielami i innymi uczniami.
Nieobecno$¢ w szkole nie skutkuje wtedy trudnymi do nadrobienia
zaleglosciami, dotkliwymi dla np. 0séb chorych. Dla uczniéw
nie$miatych to szansa na zaistnienie w grupie i budowanie
pewnosci siebie. Wszyscy maja lepszy dostep do réznorodnych
zasobdw i moga z nich korzysta¢ zgodnie ze swoimi preferencjami,
przez co zwicksza si¢ efektywno$¢ uczenia sie. Dzielg si¢ wiedza,
opiniami, pomystami, rozwiazuja problemy, wzajemnie si¢ inspiruja
i mobilizuja. Ro$nie ich poczucie przynaleznosci do spolecznosci
polaczonej wspdlnymi celami. Dzigki wykorzystaniu funkcji FB
uczniowie rozwijaja swoje umiejetnosci komunikacyjne, zaréwno
spofeczne, jak i techniczne. Ucza si¢ przy tym krytycznego odbioru
informadji, bezpiecznych zachowari i osobistej odpowiedzialnosci.

Korzysci s réwniez po stronie nauczyciela. Zyskuje on nowe
narzedzie do realizacji procesu ksztalcenia, dzigki ktéremu
skutecznie stawia czolo wyzwaniom cywilizacyjnym, i jest tam,
gdzie sa jego uczniowie. Ma mozliwos$¢ tworzenia grup uczniéw
w oparciu o cele edukacyjne, potrzeby, style uczenia si¢, zdolnosci,
poziomy zaawansowania. Latwiej mu integrowac zespét klasowy,
a jednoczesnie poznawaé poszczegdlnych jego cztonkéw z innej
strony niz jest to mozliwe w warunkach tradycyjnej klasy. Ma
szanse kierowa¢ dziataniami spolecznosci uczniéw wykraczajacej
poza ramy szkolne i zosta¢ jej autentycznym przewodnikiem.

Wzbogacenie pedagogicznego portfolio nauczyciela o Facebook
moze odbywac¢ si¢ na réznych poziomach zaawansowania,
od jednostkowych eksperymentéw az po pelng integracje

Z programem nauczania.
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Szkota, w ktérej do osiggania celéw edukacyjnych wyko-
rzystywane sa takie narzedzia, jak Facebook zyskuje opinig
nowoczesnej, dobrze przygotowujacej swoich wychowankéw do
zycia we wspdlczesnym $wiecie. W jej wizerunku zaznacza sie
pozytywnie odejscie od przekazu wiedzy encyklopedycznej na
rzecz rozwijania kompetencji kluczowych, co jest zgodne z duchem
nowej podstawy programowej i zwigksza konkurencyjnos¢ na
trudnym rynku o$wiatowym.

Szkota, ktéra ma swdj profil na Facebooku zyskuje skuteczne
narzedzie promocji i zwicksza mozliwoéci komunikacji z uczniami,
rodzicami, nauczycielami, §rodowiskiem lokalnym, absolwentami.
Serwis pozwala efektywnie kreowaé wirtualny obraz placéwki
i dociera¢ szybko do wszystkich interesariuszy.

Podsumowanie

Nie wiemy, jak dlugo potrwa kariera Facebooka. Juz ro$nie
w sike jego rywal — Google+. Antropolog prof. Wojciech Burszta
ze spokojem przyglada si¢ FB przez pryzmat rozwoju mediéw.
Dostrzega, jak poszerza on ludzkie mozliwosci, zauwaza pewne
zagrozenia z nim zwiazane i rozumie niepok(')j, ale zarazem
konstatuje, ze kiedy$ obawiano si¢ przeciez telegrafu, radia,
telewizji i Internetu, ktéry miat nas wyalienowal i skazaé na
samotno$¢. A stalo si¢ inaczej (Nikodemska 2011).

Whrew obawom Facebook z jednej strony $wietnie stymuluje
relagje spoteczne uczniéw i studentéw, z drugiej — ma duzy potencjat
dla instytucji edukacyjnych. Jako ich przedstawiciele powinni$my
wigc podejmowac réznorodne dziatania — cho¢by w ograniczonym
zakresie — aby wlaczy¢ FB i inne portale spolecznosciowe do
swojego warsztatu pracy. Spolecznosciowe uczenie si¢, wezesniej
odpowiednio zaprojektowane, moze by¢ elementem przefomowym
w edukacji i przenies¢ ja wreszcie w XXI wiek.
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Konsultantka MSCDN Wydziat w Siedlcach. Magister historii
Uniwersytetu Warszawskiego z kwalifikacjami do nauczania
jezyka angielskiego. Od 2003 r. zwiazana z doskonaleniem
nauczycieli, najpierw w zakresie edukacji europejskiej, potem
gléwnie jezykéw obeych. Ukoniczyla studia podyplomowe
w COME UW przygotowujace kadry do ksztalcenia na odleglosé.
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Media spotecznosciowe

[ Matgorzata Kurek, Sylvia Maciaszczyk |

Media spotecznosciowe na dobre juz zagoscity na
monitorach komputerow i ekranach telefonéw naszych
ucznidéw. Przecietny polski uczen spedza wiele godzin
dziennie na portalach takich jak Facebook, YouTube czy
nieco mniej w Polsce popularnych MySpace i Twitter.
Dziatalnos¢ tych portali opiera sie na stworzonej

wokot nich spotecznosci, pozwalajac na generowanie

i wymiane tresci za pomoca réznych kanatéw i modal-
nosci, przyciagajac w ten sposéb miliony uzytkownikow.

W Polsce bodaj najbardziej popularne media spotecznosciowe
to: lubiany przez mlodziez Facebook, skierowane do pro-
fesjonalistéw Linkedin i GoldenLine czy tez szczegdlnie
popularna wéréd dojrzalych internautéw NaszaKlasa.pl.
Wszystkie one sa spoleczno$ciami komunikujacych sie ze
soba i tworzacych wiezi spoleczne uzytkownikéw, bez ktérych
nie miatyby racji bytu. Jednak ograniczanie pojecia media
spolecznosciowe do tego kontekstu jest duzym uproszczeniem.
Bodaj najczesciej cytowana typologia (Kaplan & Haenlein,
2010:63-64) wyrdznia sze$¢ ich rodzajéw, a mianowicie: duze
projekty powstale w wyniku wspdtpracy wielu uzytkownikéw
(np. Wikipedia), blogi i mikroblogi (np. Twitter), spotecznosci
powstate wokot zasobdw tresciowych (np. YouTube, Scribd czy
Flickr), portale spotecznosciowe (np. Facebook, NaszaKlasa),
wirtualne $§wiaty zwiazane z grami online (np. World of Warcraft)
oraz wirtualne $wiaty spolecznosciowe, takie jak Second Life.

Mozna przy tym zaryzykowaé stwierdzenie, ze niemal kazdy
dzien przynosi kolejne narzedzia i rozwiazania techniczne,
ktérych nieodzownym aspektem jest wlasnie obecnie aspekt
spolecznosciowy.

Komunikacja migdzy uzytkownikami portali moze si¢
odbywad si¢ za pomoca réznych technik, kanaléw i modalnosci,
jak np.: publikowanie obrazéw i wideoklipéw, wpisy na forach
i tzw. posty na wirtualnych $cianach, czaty, emaile czy nagrania
audio. Daje to ogromne mozliwosci autoekspresji oraz zachowan
twérezych. Komunikacja ta jest w wigkszosci publiczna i widoczna
dla innych uzytkownikéw, choé mozliwe sa réwniez kanaly
prywatne. Dobrowolnos¢ partycypacji, przejrzysto$é i jawnosé
przekazu, a takze mozliwos¢ jego oceny przez innych to kolejne
cechy charakteryzujace media spotecznosciowe. W wielu
spoleczno$ciach pojawia si¢ przy tym element pewnej hierarchizacji
uzytkownikéw ze wzgledu na czgstotliwo$é i/lub jakos¢ ich
uczestnictwa w tworzeniu zasobéw grupy.
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Wszystkie wymienione powyzej mozliwosci portali spolecz-
no$ciowych sprawiaja, e staja si¢ one naturalnym kontekstem
do nauki jezykéw obcych. McBride (2009) podkresla, ze
zaangazowanie uzytkownika w komunikacje oraz jego gotowos¢
do wyrazania siebie, do tworzenia i podtrzymywania relacji
miedzyludzkich sa jednocze$nie podstawa sukcesu w procesie
poznawania jezyka obcego. Ponadto uczucie zaufania i przyna-
leznosci, ktdre pojawia si¢ w spotecznosci, ulatwia dzielenie sig
tre$ciami oraz pokonywanie zahamowan, ktére zwykle zwiazane
sa z publiczng prezentacja stworzonych materialéw, zwlaszcza
w jezyku obcym. Gléwnymi
uzytkownikami mediéw
spofeczno$ciowych sg przy
tym ludzie bardzo mlodzi,
nalezacy do pokolenia tzw.

SOCIAL

)

digital natives — uzytkowni-
kéw od dziecka dorastajacych
z technologiami kompute-
rowymi (Prensky, 2001).
W literaturze przedmiotu
coraz czg¢éciej podkresla
si¢, Ze wyrastajac w nie-
ograniczonym dostgpie do
informacji, rozwineli oni nie
tylko inne style uczenia sie,
ale réwniez jakosciowo inny
sposob przetwarzania owych
informagji (np. Kolaitis i in.
2006, za McBride, 2009).
Media spotecznosciowe
wpisuja si¢ w nowe schematy
myslowe oraz potrzeby poznawcze i komunikacyjne, co czyni
je obiecujacym narz¢dziem w pracy z uczniem. Co wigcej,
$wiadome ich wykorzystanie w kontekscie edukacyjnym
jest tym bardziej pozadane, im czgstsze sa glosy, ze mlodzi
uzytkownicy by¢ moze biegle znaja i wykorzystuja technologie
w celach rozrywkowych, jednak rzadko wiedza, jak wykorzysta¢
je w pracy i nauce (Hubbard, 2004). I cho¢ entuzjazm dla
komunikacji wspieranej komputerem nie jest powszechny,
nie mozna oprzec si¢ refleksji, ze jest ona przeciez w pelni
autentyczna pod wzgledem sytuacyjnym i jezykowym, by
odnies¢ si¢ do klasycznego juz podziatu zaproponowanego
przez Breen (1985)". Wszak za posrednictwem tych samych
mediéw komunikujg si¢ rodzimi uzytkownicy jezyka.

1 Breen (1985) rozréznia autentyczno$é jezyka, sytuacji oraz zadania.
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Jezyki obce a media spotecznosciowe -

6 kluczowych dialogow

Edukacyjny potencjal mediéw spolecznosciowych stat si¢
punktem wyjscia dla 3-letniego projektu Jezyki obce a media
spotecznosciowe — 6 kluczowych dialogéw (Language learning
and social media: 6 key dialogues) finansowanego z funduszy
Komisji Europejskiej. Czternascie europejskich instytucji
i organizacji badato w ramach projektu wykorzystanie mediéw
spolecznosciowych w kontekscie nauczania i uczenia si¢ jezykéw

obcych. Liderem projektu byt Uniwersytet w Luksemburgu,

MEDIA

a partnerami: Wyzsza Szkola
Lingwistyczna z Czgsto-
chowy, SWPS w Warszawie,
Uniwersytet Ovidius, Con-
stanta, Uniwersytet Lotewski
w Rydze, Autonomiczny
Uniwersytet w Barcelonie
oraz Uniwersytet Turku
w Finlandii. W ramach
projektu, obok badari i publi-
kacji naukowych, odbyty si¢
otwarte debaty publiczne
oraz konkursy z nagrodami
dla nauczycieli jezykéw
obcych twérczo wykorzy-
stujacych media spoleczno-
$ciowe w pracy uczniami.
Otwarte tez zostaty fora
dyskusyjne stuzace wlaczeniu
uzytkownikéw Internetu
i uczacych sig jezykéw obeych
w rozwazania nad problematyka projektu. Paneuropejska
dzialalno$¢ mozliwa byla wlasnie dzigki wykorzystaniu mediéw
spoleczno$ciowych.
W kontekscie polskim odbyly sie nastepujace dzialania
projektowe:
1. Badania przeprowadzone z uczacymi si¢ jezykéw obeych —
ankiety i wywiady (czerwiec 2010);

2. Publikacja wynikéw powyzszych badan — dostgpna w kilku
wersjach jezykowych pod adresem htep://www.elearningeuropa.
info/en/directory/Social-media-and-language-learning%3A-
beliefs%2C-attitudes-and-uses-in-Latvia%2C-Poland-and-
Romania;
. Udziat polskich ekspertéw w debacie publicznej na Uni-

wersytecie w Rydze transmitowanej na zywo w Internecie

(luty 2011);



4. Prowadzenie szkoleri dla nauczycieli jezykéw obcych w zakresie
wykorzystania mediéw spotecznosciowych w nauczaniu
jezykowym (kwieciei 2011).

Badania wspomniane w punkcie 1. objely trzy kraje: Lotwe,

Polske i Rumunie, i byly podzielone na badania ilo$ciowe oraz

jakosciowe. Celem czesci jako$ciowej badan byta odpowiedz

na trzy pytania:

1. Jakie sa obecnie dominujace sposoby wykorzystania Internetu?
Jaki maja one zwiazek z rozréznieniem pomiedzy Web 1.0
i Web 2.0?

2. Co indywidualni uzytkownicy rozumieja pod pojeciem
media spotecznosciowe? Czy postrzegaja je jako odrebna
forme Internetu?

3. Jak uzytkownicy korzystaja z mediéw spolecznosciowych?
Jakie maja przekonania odnosnie zastosowania mediéw
spolecznosciowych w nauce jezykéw obeych?

Odpowiedzi na powyzsze pytania postuzyly dane zebrane od

61 respondentéw z Lotwy, Polski i Rumunii. Uczestnikami

byli wylacznie studenci szkét wyzszych, z ktérych niektdrzy nie

tylko uczyli sig, ale i nauczali jezyka obcego, co nadalo badaniu
dodatkowy wymiar. Kazdy uczestnik wypetnit kwestionariusz

i wzial udzial w wywiadzie.

Jak wynika z wywiadéw, badani mlodzi uzytkownicy poro-
zumiewaja si¢ online z trzema grupami odbiorcéw: (1) z rodzing
i przyjaciétmi, (2) z kolegami z pracy/grupy (szkolnej, studenckiej)
oraz (3) ze znajomymi z Internetu. W przypadku grupy pierwszej
wielu respondentéw przyznalo, ze portale spotecznosciowe
stuza wzmacnianiu wiezi rodzinnych i od$wiezaniu kontaktéw
kolezeriskich. Niektérzy badani wskazywali, ze Internet pozwala
na przekraczanie granic, dzi¢ki czemu mozna pozna¢ ludzi
z innych, nawet bardzo odleglych krajéw, uczy¢ si¢ jezykéw
i poznawa¢ inne kultury. Cho¢ wynik ten nie jest zaskakujacy,
pokazuje gotowos¢ uczniéw do wykorzystania nowych mediéw
w samoksztalceniu, takze jezykowym.

Wiekszo$¢ badanych postrzegata narzedzia Web 2.0 jako
naturalny etap rozwoju Internetu i nie uznala, by zmiana Web
1.0 na Web 2.0 byta dla nich zauwazalna. Przeciwnie, oba rodzaje
narzedzi (Web 1.0 i Web 2.0) tworza w opinii badanych jeden
spdjny Internet.

W wynikach badan bardzo wyrazna byla réznica ilosciowa
miedzy receptywnym korzystaniem z zasobéw Internetu,
a aktywnym wspéttworzeniem zawartosci sieci. O ile r6z-
nica ta sama w sobie nie jest zaskakujaca, to juz czynniki
wplywajace na decyzje respondentéw o wspélttworzeniu
zawartosci blogéw i foréw dyskusyjnych wydaly nam si¢
ciekawe. Po pierwsze, wspéttworzenie zasobéw online bylo
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typowe dla tych studentéw, kedrzy dosé szeroko wypowiadali
si¢ na temat swoich indywidualnych, czasami unikalnych
zainteresowanl. Po drugie, niektérzy badani przyznawali, ze
wsp6ltworzg tresci w Internecie po to, zeby uzyska¢ informacje
zwrotng od innych internautéw, w tym od ekspertow z danej
dziedziny. Ponadto respondenci bardzo pozytywnie reagowali
na media spolecznosciowe nie tylko w odniesieniu do zycia
prywatnego, lecz takze potencjalnie traktujac je jako czgsé¢
ich formalnej i nieformalnej edukacji. Przyznawali, ze moga
by¢ one uzywane przez nauczycieli/uczniéw i stwarzaé nowe
perspektywy w nauczaniu i uczeniu sie. Jednoczesnie jednak
niewielu respondentéw moglo opowiedzie¢ o doswiadczeniu
edukacyjnym, w ktérym media spolecznosciowe bylyby
wykorzystane w sposéb dla nich ciekawy i jednoczesnie

skuteczny pod wzgledem nabywania wiedzy czy umiejetnosci.

Media spotecznos$ciowe

a nauczyciel jezykoéw obcych

Szkolenia dla nauczycieli jezykéw obcych, ktére w ramach projektu

przeprowadzone zostaly przez wszystkie uczelnie partnerskie,

pokazaly, ze wielu nauczycieli entuzjastycznie podchodzi do
idei edukacyjnego wykorzystania dostgpnych w sieci narzedzi.

Najpowszechniejszg jednak bariera wydaje si¢ nieznajomos¢

dostepnych rozwiazan zaréwno technicznych, jak i dydakeycznych,

oraz dominacja jezyka angielskiego, ktdry nie zawsze znany jest

w wystarczajacym stopniu nauczycielom innych przedmiotéw.

Rzeczywiscie ogromna wigkszo$¢ mediéw spolecznosciowych

na poziomie interfejsu operuje tylko jezykiem angielskim,

cho¢ juz treéci s zwykle generowane przez uzytkownikéw

w réznych jezykach. Ponizej przedstawiamy zatem garé¢ narzedzi

spotecznosciowych, ktére naszym zdaniem posiadaja ogromny

potencjal edukacyjny. Bezplatne materialy instruktazowe

w jezyku polskim dla wybranych narzedzi dostgpne s3 na stronie

projektu poswigconej szkoleniom: https://sites.google.com/site/

teachertrainingwithsocialmedia/.

B Voxopop — www.voxopop.com — to bezplatny serwis
umozliwiajacy tworzenie dyskusji audio. Zalogowani
uzytkownicy moga tworzy¢ swoje wlasne grupy dyskusyjne
zaréwno o zasi¢gu lokalnym, jak i migdzynarodowym oraz
dolacza¢ do publicznych dyskusji zainicjowanych przez
innych. Prosty i atrakcyjny graficznie serwis umozliwia
prace nad wypowiedzia ustng pod wzgledem zaréwno tresci,
kompozydji, jak i fonetyki — zapis mozna odstuchad i nagra¢
go ponownie, zanim zostanie upubliczniony. Narzedzie to przy
bardzo niewielkim wysitku nauczyciela pozwala rozszerzy¢

ewentualng dyskusje poza mury szkoly i zaktywizowad tych
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uczniéw, ktérzy zwykle nie zabieraja glosu. Moze tez by¢
niezastapionym narzedziem do ¢éwiczeri fonetycznych.

® Storybird — www.storybird.com — to pelne artyzmu intuicyjne
narzedzie spolecznosciowe do tworzenia bogato ilustrowanych
ksiazeczek online. Uzytkownik wybiera ilustracje i wypelnia
historie swoja trescig. Opublikowane ksiazeczki sa dostepne
dla innych uzytkownikéw, ktdrzy wystawiaja pelne zyczliwosci
komentarze i dodaja je do swoich ulubionych historii. Pigkne
ilustracje inspiruja oraz zachgcaja do poszukiwania nowych
interpretacji.

® Glogster — www.glogster.com — to jedno z ulubionych
narzedzi spoleczno$ciowych nastolatkéw na catym $wiecie.
Elektroniczne plakaty (czyli tzw. glogi), ktére sa tworzone
przez dowolne laczenie grafiki, dZzwicku i wideoklipéw,
moga by¢ upublicznione i dostgpne dla innych. Jest to tez
atrakcyjny sposob na (auto)prezentacjg oraz naturalny pretekst
do konwersacji w jezyku obcym.

® Forvo — www.forvo.com — to serwis spolecznosciowy,
w ramach ktdrego uzytkownicy nagrywaja wymowe stéw we
wszystkich jezykach §wiata. Wymowa dowolnego stowa lub
wyrazenia przestaje by¢ problemem, gdy mozemy ustyszeé,
jak jest ono wypowiadane przez natywnych uzytkownikéw
danego jezyka. System glosowania pozwala oceni¢, ktdra
wymowa jest dobrym wzorem do nagladowania. Malerikie
pliki mp3 mozna $ciagad i tworzy¢ z nich whasne kompilacje
do odstuchania np. w drodze do szkoty.

® Listen and write — www.listen-and-write.com — to atrakcyjna
alternatywa dla tradycyjnych dyktand. Zarejestrowany
uzytkownik ma dostep do dyktand stworzonych na podstawie
klipéw, zwiastunéw filméw, autentycznych materiatéw audio
lub nagranych przez innych uzytkownikéw. Sam réwniez moze
opublikowa¢ dyktando dla swoich uczniéw. Uwaga: narzedzie
jest wysoce uzalezniajace — rekordziéci potrafia spedzid kilka
godzin, rozszyfrowujac Sciezke dzwigkows zwiastunéw
swoich ulubionych filméw. Rézne tryby pracy (wypelnianie
luk bad? zapis pelnego tekstu) pozwalaja regulowaé poziom
trudnosci. Podczas wprowadzania nowych dyktand czfonkowie
spolecznosci czgsto pomagaja przy opracowaniu skryptu.

Przedstawione powyzej narzedzia to jedynie maleriki ufamek

mozliwosci edukacyjnych, keére oferuja media spolecznosciowe.

Warto zaznaczyt, ze za nowatorskimi rozwigzaniami technicznymi

kryje sie przede wszystkim filozofia dzielenia sie, uczestniczenia,

(wspdh)tworzenia i nieograniczonej multimodalnej komunikagji.

Wiszystkie te cechy doskonale wpisuja owe media w nurt ksztalcenia

jezykowego, ktére nie musi i nie powinno juz by¢ ograniczone

do zamknietej przestrzeni pracowni jezykowe;.
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[ dr Matgorzata Kurek |

Anglistka i adiunkt w Wyiszej Szkole Lingwistycznej. Kieruje Zakladem
Nowoczesnych Technologii w Edukacji. Jest autorka wielu kurséw i materiatéw
z tej dziedziny, w tym szkolen dla nauczycieli. Lokalna koordynatorka projektéw
unijnych zwigzanych z tematykq CALL. Giéwne zainteresowania naukowe:
telekolaboracja, multialfabetyzm (multiliteracy), interkulturowos¢, media

spolecznosciowe w dydakeyce.

[ Sylvia Maciaszczyk |

Anglistka i nauczycielka w Katedrze Dydakeyki Jezykéw Obcych na Anglistyce
SWPS w Warszawie. Dyrektor metodyczna sieci szkét jezykowych EMPIK
SCHOOL. Interesuja ja zagadnienia wdrazania technologii i innowacji w nauce
jezykéw obcych w réznych kontekstach edukacyjnych, tworzenia i oceny
programéw oraz materiatéw jezykowych, rozwoju zawodowego nauczycieli
jezykdéw obcych oraz nowoczesnych form nauczania. Jest autorka artykutéw

naukowych oraz materiatéw do nauki jezyka angielskiego.
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Zastosowania TIK |
w_projektach eTwmmng

[ Beata Lenartowicz i
MOia przngda y4 ETWinnin- odatkows wartoscia projektow jest fakt, ze dzieki

. . . wspélpracy w ramach programu €Iwinning nawiazaty

glem ZaCZQ{a SIQ S|edem Iat si¢ przyjaznie ponad granicami pomiedzy uczniami

. . . i nauczycielami naszej szkoly ze szkotami z nieomal

temu | trwa nadal. let ]UZ teraZ wszystkich krajéw europejskich. Trwa wymiana listéw i e-maili,

. . .7 . wspdlnie wypracowujemy materialy zamieszczane na TwinSpace,

nie pOtrafl WyObraZIC SOble z keérych korzystaja nie tylko uczestnicy projektéw, ale réwniez
. . . . osoby zainteresowane realizowang przez nas tematyka.

SZkOW P ’q tk’ bez eTWI nni ng u ’ Narzedzia TIK stanowia $rodek komunikacji, poszerzaja pole

, . wspotpracy, stuza do publikowania wypracowanych produktéw,

prog ramu WSpO*pl'acy mIQdZV- wykorzystywane sa do nauki i zabawy w naszych projektach.

. Moga i powinny by¢ wykorzystywane na wszystkich etapach

narOdOWG] pI‘ZQZ Internet- PrZEZ przedsigwziecia: planowania, opracowywania harmonograméw,

. . ankiet i wynikéw pracy. Wiele narzedzi do ewaluacji mozemy

ten czas Zreallzowallsmy ponad wykorzysta¢ online, a wyniki przeprowadzonych badari widoczne

. , , ,ou sa od razu. Do komunikowania si¢ z partnerami uzywamy

20 pl"O]ektOW, ktOI"e by*y WerZ' poczty e-mailowej oraz bezpiecznej platformy do wspélpracy,

. . . . . . . czyli TwinSpace ze wszystkimi dostgpnymi na niej aplikacjami:

niane Kralowyml | EU rOpejSklml mailbox, blog, chat, wiki itp. Dzi¢ki zastosowaniu réznorodnych

. ; . narzedzi internetowych, publikujac nasze materiaty, osiagamy

OdZnakaml JakOSCI oraz efekt interaktywnosci. Obok filméw, prezentacji multimedialnych

. publikowanych za pomoca np. Slideshare, zdje¢ prezentowanych

nagradzane W kraIOWVCh w PictureTrail znajduja si¢ tu krzyzéwki, quizy oraz puzzle

. . sprawdzajace zdobyta wiedzg. Ciesza si¢ one ogromng popu-

kOﬂkU rsaCh eTWInnlngU, Cco larnoscia wéréd uczniéw, poniewaz rozwiazywane online dajg

. . s s . uzytkownikowi bezposredni podglad wyniku, ktéry osiagnat,

n Iewqtp"WIe SWIad CZV (o) ICh oraz poréwnanie z wynikiem kolegi lub kolezanki. Nasi najmtodsi

uczestnicy projektéw znajduja wielkq rado$¢ w tworzeniu puzzli.

WySOkI m pOZ|Om 1e. Proces ich konstruowania zaczyna si¢ od rysunku, kedry zostaje
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nastepnie umieszczony w programie Puzzlemaker. Teraz nalezy

dostosowac stopieri trudnosci do mozliwosci kolegéw i kolezanek
z whasnej klasy i klasy z partnerskiej szkoly, a na koniec pozostaje
$wietna zabawa, podczas ktérej dziecko, ukladajac obrazek, widzi
efekt wlasnej pracy. Tym wiecej ma radosci, gdy wynikami swojej
pracy moze pochwali¢ si¢ rodzicom i dziadkom, a nawet zaprosi¢
ich do wspdlnej zabawy.

Na szczegdlng uwage zastuguja tez takie narzedzia, jak
Blabberize i Voki. W obu tych programach uczniowie moga
tworzy¢ ciekawe wypowiedzi ustne. Przekazywane w ten sposéb
wiadomosci maja niecodzienna oprawe, o ktérej w duzej mierze
decyduje uczert. Wyb6r awatara, jego wygladu, tha, barwy glosu,
jak réwniez mozliwo$¢ tworzenia wypowiedzi redagowanej
pisemnie lub nagranie i wykorzystanie wlasnego glosu jest
doskonala zabawa, w ktdrej nie brak elementéw edukacyjnych.
Nalezy bowiem zadba¢, aby kazda wypowiedZ tworzona w jezyku
angielskim byta zrozumiata, tj. poprawna pod wzgledem
gramatycznym i ortograficznym. W sprawdzeniu, czy istotnie
tak jest pomaga odstuchanie wypowiedzi w wykonaniu awatara.
Wykreowany przez ucznia awatar moze wypowiada¢ zaréwno
krétkie teksty np. polecenia wykonania jakiego$ zadania, jak
réwniez dtuzsze opowiadania.

Kolejnym narzedziem internetowym, ktére szczegdlnie
cenimy, prezentujac wypracowane wspOlnie ze szkola partnerska
materialy, jest e-book. W projekcie Grand Kids’ Grandparents
dzieci brytyjskie i polskie byly autorami wierszy o babciach
i dziadkach, ktére dodatkowo zostaly wzbogacone picknymi
ilustracjami — portretami dziadkéw i babé¢. Tomik poezji zostat
wydany w formie e-booka: www.myebook.com/ebook_viewer.
php?ebookld=117158.

Korzysci wynikajacych z korzystania przez moich uczniéw
z technologii informacyjno-komunikacyjnej jest wiele. Narzedzia
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takie jak Flashmeeting czy Skype sprawiaja, ze uczniowie nabieraja
pewnosci siebie w ustnym komunikowaniu si¢ z réwiesnikami.
Ogromna ch¢¢ porozmawiania z kolega z partnerskiej szkoty
sprawia, ze przetamywana jest bariera strachu przed méwieniem
w jezyku angielskim, ponadto poszerza si¢ zaséb stownictwa
czynnego. Trzeba przyznal, ze jest to ulubiona przez moich
uczniéw forma komunikacji ze szkotami partnerskimi. Poczta
e-mailowa czy blogi rozwijaja umiejetno$¢ pisania krétkich
form uzytkowych takich jak list, e-mail, notatka, oraz tworzenia
dtuzszych wypowiedzi pisemnych np. opowiadanie czy raport.
Korzystanie z takich narzedzi, jak: PowerPoint, WMM, PS3,
Blabberize, e-book, Mixbook czy Voki rozbudza kreatywno$¢. Za
ich pomoca uczniowie tworzg prezentacje, filmy, publikuja poezje
i proze, a nastgpnie udostepniaja je szerokiemu gronu odbiorcéw.

Wykorzystanie tablic interakeywnych, komputeréw, szerokiej
gamy narzedzi internetowych sprawia, ze proces nauczania
wychodzi poza ramy ksiazki, tablicy szkolnej i jednej klasy.
Uzywanie wszystkich wspomnianych $§rodkéw oraz wielu
innych w projektach €Twinning sprawia, ze mozemy uczy¢ sig
tych samych rzeczy i w tym samym czasie, co nasi partnerzy
w szkolach europejskich, dzielac sic do§wiadczeniem i wiedza,
tworzac wspélne zasoby edukacyjne.

Wykorzystanie narzedzi TIK jest nieodtacznym elementem
realizacji projektéw €Iwinning. Stuza one do komunikowania
si¢ z partnerami oraz prezentacji w atrakcyjny sposob materiatéw
wypracowanych wspélnie ze szkolg partnerska. Z przekonaniem
moge stwierdzi¢, ze TIK w polaczeniu z €ITwinningiem to
gwarancja dobrej zabawy i efektywnej nauki.

[ Beata Lenartowicz |
Nauczycielka jezyka angielskiego oraz koordynatorka projektéw ¢Iwinning

w Szkole Podstawowej nr 5 im. Szarych Szeregéw w Bielsku Podlaskim.
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[ Matgorzata Janaszek, Katarzyna Pfeiffer |

W tym roku rozstrzygnieto 11. edycje prestizowego konkursu
o europejski znak jakosci w edukacji jezykowej — European
Language Label. Grono laureatéw powiekszyto sie o 20
oryginalnych pomystéw na nauke jezyka obcego.

ury nie mialo fatwego zadania — o nagrode ubiegalo si¢

prawie 90 projektdw w 3 kategoriach konkursowych.

Ostatecznie eksperci przyznali 15 certyfikatéw projektom

instytucjonalnym oraz 5 wyréznien indywidualnych
dla 4 nauczycieli i 1 uczennicy.

Réznorodnosé nagrodzonych projektédw jest ogromna.
Znajdziemy wéréd nich inicjatywy proponujace nowe rozwiazania
metodyczne, projekty celowe oraz wydarzenia cykliczne. Zaskakuje
takze rozpigto$¢ tematyczna projekeéw: od ekologii, przez kulturo-
znawstwo i historig, po zagadnienia stricte jezykoznawcze. Bardzo
istotnym elementem prawie wszystkich wyrdznionych projektéw
jest umiejetne wykorzystanie technologii multimedialnych, ktére
obok klas wielojezycznych, CLIL i pozaformalnego uczenia si¢
jezykéw obcych, stanowily priorytet tej edycji konkursu. Autorzy
projektéw pokazali, ze narzedzia TIK nie tyle powinny by¢
forma zabawy na lekcjach, ale §rodkiem do poznania innego
jezyka i kultury. Oddajmy jednak glos samym laureatom.
Ponizej prezentujemy krétkie charakterystyki zwycigskich

inicjatyw. Pelne opisy projektéw znajduja sie w elektronicznej
wersji artykutu na stronie www.jows.pl. Zachecamy takze do
odwiedzenia strony www.ell.org.pl w celu uzyskania szczeglowych
informacji o zasadach uczestnictwa w kolejnej edycji konkursu,
ktéra rusza juz jesienia.

Zanim jednak oglosimy rozpoczecie nowego naboru, czeka
nas jeszcze jedno wazne wydarzenie. Pod koniec wrzesnia
podczas miedzynarodowej konferendji jezykowej, odbywajacej
si¢ w ramach prezydencji cypryjskiej w Limassol pod hastem
»Barcelona 2002 — Limassol 2012” po raz pierwszy w historii
konkursu przyznany zostanie paneuropejski znak ELL — Label
of the Labels. Komisja Europejska postanowita wyréznié¢ piec
najlepszych inicjatyw sposrdd wszystkich zrealizowanych do
tej pory w krajach uczestniczacych w konkursie. W czotéwce
kandydatéw do nagrody jest takze projeke z Polski: Uniwersytecki
System Nauczania Jezykéw Obcych USNJO realizowany na
Uniwersytecie Warszawskim. Gratulujemy w imieniu calego
zespotu ELL i zyczymy zdobycia najwyzszego wyrdznienia.
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KATEGORIA:

KONKURS INSTYTUCJONALNY

Tytut: Lesni detektywi

Instytucja: Sie¢ przedszkoli dwujezycznych nalezacych do
Grupy Kidzcorner w Warszawie

Koordynator: Lidia Bloriska

Projekt zainspirowany ogloszeniem przez UNESCO roku 2011
Miedzynarodowym Rokiem Laséw polegat na nowatorskim,
dwutorowym nauczaniu tresci przyrodniczych w jezyku
angielskim. Jego uczestnikami byly dzieci z wielokulturowych
iwielojezycznych grup przedszkolnych, ktdre uczyly sie wspétpracy
zespotowej, akceptacji odmiennosci kulturowej, tamania
stereotypdw i barier jezykowych, a takze wybieraty docelowy jezyk
komunikacji. Przyblizenie dzieciom atmosfery lasu pobudzito
ich spontaniczno$¢ w wyrazeniu emogji oraz w formulowaniu

pytari w jezyku angielskim.

Tytuk: Tréjjezyczna realizacja polskiej podstawy
programowej wychowania przedszkolnego

wraz z zajeciami dodatkowymi

Instytucja: Przedszkole Niepubliczne nr 248

»Irzy Jezyki” w Warszawie

Koordynator: Anna Maliszewska

Przedszkole Niepubliczne , Trzy Jezyki” realizuje autorski
program edukacji jezykowej dzieci w wieku przedszkolnym,
z wykorzystaniem metody One Person — One Language
(Jedna osoba - jeden jezyk). Jego innowacyjnos¢ polega przede
wszystkim na wydzieleniu etapéw, w ktérych dzieci ucza sie
danego jezyka, co pozwala na skojarzenie go z konkretnym
lektorem. Natomiast wspétpraca z native speakerami stanowi
naturalng motywacj¢ do komunikowania si¢ w obcym jezyku.
Dodatkowo projekt prowadzony jest w grupach wielojezycznych,
tym samym dzieci ucza si¢ nie tylko od nauczycieli, ale réwniez

od siebie nawzajem.

Tytuk: Language @mosphere

Instytucja: Szkola Podstawowa nr 1 z Oddziatami
Integracyjnymi im. Powstaficéw Slaskich w Raciborzu
Koordynatorzy: Agnieszka Drobna, Katarzyna Gruchel
Language @mosphere to projekt interdyscyplinarny, ktdrego
zalozeniem byla nieformalna edukacja jezykowa z wykorzystaniem
nowych technologii oraz integracji treci przedmiotowych
z jezykiem obcym. Jego realizacja objela stworzenie wirtualnych
klas tematycznych z wykorzystaniem platformy edukacyjne;j
oraz nawiazanie kontaktu z partnerem zagranicznym w celu

skonfrontowania réznych sposobéw myslenia i rozwigzywania
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probleméw. Zaangazowanie uczniéw w realizacje projekeu wplynelo
nie tylko na przyrost wiedzy w zakresie danego przedmiotu, ale
tez na wzrost umiejetnosci komunikacji w jezyku angielskim.

Tytul: Lokalna ekologia dla calej Europy

Instytucja: Szkota Podstawowa nr 2

im. H. Sienkiewicza w Ziebicach

Koordynator: Angelika Gniewczyriska-Kasprzyk
Migdzynarodowy projekt angazujacy szkoty z Polski, Turcji,
Stowacji oraz Wegier opieral si¢ na wymianie réznych metod
rozwigzywania lokalnych probleméw ochrony $rodowiska
i promocji zdrowego stylu zycia. Kazda ze szkét partnerskich brata
aktywny udziat we wspélnych akcjach, keérych rezultaty byly
umieszczane na stronie internetowej, a wszystkie zorganizowane
w ramach projektu wydarzenia charakteryzowaly si¢ nie tylko
zdrowym nastawieniem do zycia, ale tez kladly duzy nacisk na
edukacje jezykows dzieci.

Tytul: Miedzynarodowe sympozjum — uczenie i nauczanie
interakcyjne metoda projektu przy uzyciu technologii
informacyjne;j.

Instytucja: Zesp6t Szkolno-Przedszkolny nr 2 w Tychach
Koordynator: Beata Skupin

Projekt powstal dzieki wspdlpracy szkoly z Litwy, Szwecji i dwdch
szkét z Polski. Nadano mu forme konkursu przeznaczonego dla
uczniéw oraz wymiany wiedzy i do$wiadczenia migdzy kadra
pedagogiczna. Nauczyciele, piszac artykuty, dzielili si¢ zaréwno
dobrymi praktykami, jak i dylematami pojawiajacymi si¢ w pracy.
Uczniowie brali udzial w zadaniach wymagajacych polaczenia
umiejetnosci jezykowych i informatycznych, a takze kreatywnosci
izdolnosci plastycznych. Wykorzystanie innowacyjnych metod
nauczania przyczynilo si¢ do wyréwnania szans dostgpu do
edukadji jezykowej migdzy dzie¢mi z duzych osrodkéw miejskich
i podmiejskich dzielnic.

Tytut: Multiculturalism — A First Hand Experience
Instytucja: Zesp6t Szkét nr 2 w Poznaniu

Koordynatorzy: Hanna Bloszyk, Ewa Witkowska

Jednym z elementéw charakeerystycznych dla naszej wspélcze-
snosci jest zjawisko wieloetnicznosci wyr6zniajacej sie szczegdlnie
w patistwach, do ktérych masowo naplywaja emigranci lub
tez w miejscach, gdzie funkcjonuje wiele mniejszosci. Majac to
na uwadze, Szkota Tytusa postanowila przeprowadzi¢ projekt
edukacyjny poswiccony tolerancji i otwartoéci na inne grupy
etniczne. Multiculturalism — A First Hand Experience to inicjatywa,
na ktdra zlozylo sie kilka réznorodnych przedsigwzigé: Piknik
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Europejski, Dzieri Estoniski oraz Enter Your Future. Kazdemu
z nich towarzyszyly dzialania opierajace si¢ na bezposrednim
poznawaniu innej kultury przy wsparciu nauczycieli, ekspertow

i zagranicznych gosci.

Tytuk: 24-godzinny maraton jezyka angielskiego
Instytucja: Gimnazjum nr 3 im. Jézefa Pukowca w Rybniku
Koordynator: Ewa Tyl

Maraton jezyka angielskiego to cykliczne wydarzenie, ktére
odbywa si¢ od 2008 r. Kazda edycja to 24-godziny cykl (od
16.00 w piatek do 16.00 w sobote) nauki jezyka przez zabawe,
wspotprace i rywalizacje. Co roku inicjatywa skupia okoto 40-50
uczniéw w wieku 13-16 lat, ktérzy przez jedna dobe kreuja
przestrzen szkolng w ustalonej wezesniej konwengji. Podczas
wydarzenia uczniowie tworza wlasnorgcznie kostiumy, dekoracje
i rekwizyty, keore stuza wspdlnej nauce i zabawie. Celem dziatania
jest pokazanie, ze uczac si¢, mozna wyjé¢ poza szkolna fawke
i tradycyjne metody, a weekend moze by¢ spedzony pozytecznie
poprzez Yaczenie pracy z wypoczynkiem.

Tytul: Apetyczna strona jezyka obcego, czyli tworzymy mode
na zdrowe zakupy i zdrowy apetyt. Wplyw nowoczesnych
$rodkéw przekazu na efektywnosé nauczania jezykéw obeych
i ich wykorzystanie w ramach nauki jezyka zawodowego
Instytucja: Zesp6t Szk6t Gastronomicznych i Handlowych
w Bielsku-Bialej

Koordynator: Lidia Szarek

Inspiracja dla projektu byl artykut zamieszczony w tygodniku
»Przekrdj”, opisujacy sie¢ sklepéw ze zdrow zywnoscia Kochhaus,
gdzie wszystkie produkty mozna kupi¢ w iloéciach pozwalajacych
na przygotowanie potraw dla jednej lub dwéch oséb. Gléwnym
celem przedsigwziecia byta nauka zawodowego specjalistycznego
jezyka niemieckiego w praktyce, przy uzyciu nowych technologii.
Uczniowie podnosili swoje kompetencje jezykowe, tworzac
prezentacje, stowniczki tematyczne, dialogi sytuacyjne, wircualny
sklep ze zdrowa Zywnoscia. Korzystali przy tym z autentycznych
tekstow, zaczerpnigtych z Internetu, gazet czy korespondendji

e-mailowe;j.

Tytul: Glottodydaktyka kiedys, dzis i jutro

Instytucja: Instytut Lingwistyki Stosowanej

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza w Poznaniu
Koordynator: prof. dr hab. Barbara Skowronek

W ramach projektu zorganizowano spotkania poswigcone réznym
aspektom dydaktyki jezykéw obcych. Warsztaty adresowane byly
do studentéw przygotowujacych si¢ do wykonywania zawodu

unijna wieza Babel

nauczyciela. Dwudniowe seminarium prowadzone bylo przez
pracownikéw naukowych oraz gosci zagranicznych. Wsréd
poruszonych tematéw znalazly si¢ kwestie dotyczace réznych
zagadnien z zakresu glottodydaktyki: znaczenia mowy ciala
w pracy nauczyciela, pracy z filmem i tekstem autentycznym,
a takze réznic kulturowych i wynikajacych z nich probleméw
w procesie edukadji jezykowej. Do udziatu w czesci praktycznej
warsztatéw zaproszono dzieci z klas I-III Spotecznej Waldorfskiej
Szkoty Podstawowej, ktére wzigly udzial w lekcjach prowadzonych

przez studentéw.

Tytul: Kompetencje jezykowe podstawa podniesienia
jakosci pracy szkoly

Instytucja: Zesp6t Szké! Integracyjnych nr 1

im. Jana Pawla II w Bialymstoku

Koordynatorzy: Malgorzata Zajaczkowska, Elzbieta Kuzma
Uczniowie uczestnicza w pasjonujacych zajeciach o interdyscypli-
narnym charakterze, realizowanych z wykorzystaniem nowych
technologii. Na lekcjach chemii, prowadzonych czgsciowo
w jezyku angielskim, wykorzystywane sa materiaty edukacyjne
z portalu SCIENTIX, a na zajeciach jezykowych analizuje si¢
teksty naukowe i opisuje eksperymenty chemiczne. Na warsztatach
informatycznych uzywane jest oprogramowanie w angielskiej
wersji jezykowej, a wyznaczone lekcje zostaty poswigcone nauce
odpowiedniego stownictwa specjalistycznego. Projekt promuje
réznorodnosé jezykowa w sposéb happeningowy i spontaniczny,
wykorzystujac w sposdb praktyczny nowe technologie.

[73]
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Tytut: India Express

Instytucja: Early Stage

Koordynator: Antonina Bochiniska

Najwyizsze géry swiata Himalaje, $wicta rzeka Ganges, sposéb
uprawy herbaty czy zakladania sari to tylko niektére z tematéw
zajeé, w ktdrych mogli wzia¢ udzial uczniowie szkoty Early Stage.
Dodatkowo dzigki wspétpracy z organizacja z Bombaju dzieci
mialy mozliwo$¢ poznania innej kultury poprzez kontakt z jej
rodzimymi uczestnikami. Projekt jest przykladem polaczenia
edukacji jezykowej, zdobywania wiedzy o innej kulturze
poprzez kontakt z zagranicznymi partnerami oraz kreatywnego
wykorzystania nowych technologii. Jednym z jego rezultatéw
jest album INDIA EXPRESS, na ktéry zlozyla si¢ ptyta CD
z nagranymi przez uczniéw piosenkami oraz dokumentacja

dziatal na plytach DVD.

Tytut: FunEnglish w bibliotece

Instytucja: Funmedia sp. z o.0.

Koordynator: Aleksandra Dykta

FunEnglish to bezplatny program taczacy nauke jezykéw obcych
z gra na komputerze, zabawa, materiatami multimedialnymi
i wykorzystaniem nowych technologii. Kurs zawiera ponad 400
elementéw edukacyjnych, takich jak: filmy HD z udzialem
native speakerdw, gry komputerowe, fotolekcje, ¢wiczenia
interaktywne, a nawet elementy karaoke. Projekt skierowany
jest do dzieci w wieku 6-12 lat i umozliwia nauke jezyka obcego
w bibliotece publicznej lub szkolnej, osrodku lub domu kultury.
Zaktada aktywny udziat bibliotekarzy jako animatoréw oraz
przewodnikéw podczas procesu edukacyjnego.

Tytut: Portal edukacyjny polskiej fonetyki stosowanej

w zakresie normy i patologii mowy

Instytucja: Fonem.eu

Koordynator: Joanna Gruba

Podstawowym zrédlem informagji dotyczacych polskiej fonetyki
byly dotychczas opisy oraz przekrojowe rysunki dostgpne w pod-
recznikach. Dzigki realizacji projektu pojawilo si¢ nowe narzedzie:
dostepna 24 godziny na dobe, dwu- i tréjwymiarowa animacja
ruchéw narzadéw artykulacyjnych podczas wypowiadania
glosek jezyka polskiego. Zastosowanie nowoczesnych rozwiazan
graficznych, a takze badania z wykorzystaniem specjalistyczne;j
aparatury pozwolily stworzy¢ innowacyjne rozwiazanie przydatne

zaréwno w procesie nauki jezyka, jak i terapii.

(74

Tytul: Stworzenie i wypromowanie serwisu internetowego
wspierajacego nauke jezykéw obcych

Instytucja: SonBou Marcin Modzki

Koordynator: Tomasz Mlodzki

Projekt stworzenia i wypromowania serwisu Fiszkoteka.pl stanowi
polaczenie znanej i sprawdzonej metody edukacji jezykowej za
pomocg fiszek z wykorzystaniem nowych technologii. W efekcie
oferuje on przyjemna i skuteczng forme nauki dowolnego jezyka
obcego, ktéra moze odbywaé sig¢ w sposéb spontaniczny, ale tez
systematyczny. Dodatkowa atrakeja sa gry, takie jak memory,
sprawiajace, ze uczeri podchodzi do nauki z zaciekawieniem.
Podstawowa innowacjg wzbogacajaca tradycyjng metodg jest
oparcie systemu na dwéch elementach: nauce wielozmystowe;j
oraz systemie efekeywnych powtérek.

Tytul: deDOMO - angielski dla rodzicéw (i dzieci!)
Instytucja: deDOMO Education Jannasz, Spiewak sp. j.
Koordynator: Grzegorz Spiewak

DeDOMO to rodzaj dtugofalowej gry edukacyjnej przeznaczonej
dla rodzicéw, ktdrzy chea, aby ich dziecko postugiwalo si¢ jezykiem
obcym spontanicznie i naturalnie, w typowych sytuacjach
codziennych. Z powodzeniem wykorzystuje zaréwno domowy
kontekst sytuacyjny, jak i relacj¢ rodzic-dziecko, powodujac, ze
nauka odbywa si¢ mimochodem przy niewielkim wysitku obu
stron. Uczestnictwo w procesie edukacyjnym przynosi korzysci
nie tylko dzieciom, ale tez rodzicom, pomagajac przezwyciezy¢
strach przed méwieniem w jezyku obcym.

KATEGORIA: KONKURS INDYWIDUALNY
DLA NAUCZYCIELI

Temat: Science Club

Koordynator: Anna Sepiolo

Instytucja: Szkota Podstawowa nr 13

im. Kornela Makuszynskiego w Starachowicach

Science Club to projekt zajeé pozalekcyjnych majacy na celu
zaktywizowanie uczniéw zaréwno do nauki jezyka obcego, jak
izdobywania wiadomosci z dziedziny nauk przyrodniczych. Zakiada
poszerzanie wiedzy poprzez dziatanie, obserwacje i wykonywanie
prostych do$wiadczen przygotowanych na podstawie informacji
dostepnych na anglojezycznych stronach internetowych. Dzigki
zaangazowaniu w zajecia uczniowie otwieraja si¢ na nowe formy
ksztalcenia i chetniej uczestnicza w podobnych inicjatywach,
a nawet je inicjuja w pdzniejszych etapach ksztalcenia.

PL
EN
DE
FR
ES

PL
EN

EN



program

EN

EN

EN

Temat: Lepiej zapobiegaé niz leczyé— sprawy nastolatkéw

Koordynator: Agnieszka Gasior-Tomanek

Instytucja: Gimnazjum nr 2 im. Powstaficéw Slaskich

w Siemianowicach Slaskich

Projekt adresowany jest do uczniéw w wieku 12-16 lat i skupia
si¢ na ich problemach, poruszajac wazne dla nich kwestie. Jego
realizacja podzielona jest na dwa lata. Poczatkowo zwraca
uwage na kwestie zwigzane z uzaleznieniem, w kolejnym roku
tematyka dotyczy¢ bedzie emodji, absengji szkolnej, stresu, agresji
i odzywiania. Zaangazowanie uczniéw w prace projektowe
sprawilo, ze poczuli si¢ potrzebni, dostrzezeni i wazni. Natomiast
kontakt z uczniami zagranicznych szkét partnerskich przyczynit
si¢ do rozwinigcia umiejgtnosci jezykowych oraz wrazliwosci
miedzykulturowe;.

Temat: Picture yourself!

Portret wlasny wspélczesnego nastolatka.
Koordynator: Iwona Jodlowska

Instytucja: Zespé6l Szkot nr 19 we Wroctawiu

Projekt stanowi przyklad kreatywnego i innowacyjnego wyko-
rzystania nowych technologii, a takze wzbogacenia tradycyjnego
nauczania o elementy e-learningu. Uczestnikami byli uczniowie
w wieku 15-17 lat z Polski, Francji i Hiszpanii, wykonujacy zadania
w wirtualnej klasie na portalu €Iwinning. Kazdy z etapdw realizacji
przedsiewziecia wymagat wykorzystania innego narzedzia TIK,
a medium do realizacji poszczegdlnych aktywnosci byt jezyk
angielski. Osiagniccie produktu finalnego — portretu europejskiego
nastolatka — poprzedzil szereg zadan wymagajacych wymiany
informacji w migdzynarodowych grupach.

Temat: Life in Eastern Europe in the Cold War times
Koordynator: Anna Whudarczyk-Dudzic

Instytucja: X Liceum Ogélnoksztalcace im. L.J. Paderewskiego
w Katowicach

Projekt jest polaczeniem kreatywnego podejscia do ksztalcenia,
nowych technologii i wspStpracy miedzynarodowej. Tradycyjne
formy nauczania zostaly zastapione przez metode globalnej
symulacji, pozwalajaca uczniom zanurzy¢ si¢ w atmosfereg
Berlina korica lat 80., zastanowic si¢ nad warunkami i jakoscia
zycia w tym okresie. Inspiracja do pracy ta metoda byt film
Good bye Lenin, nawiazujacy do tematyki zwiazanej z czasami
transformacji w Niemczech.

unijna wieza Babel

KATEGORIA: KONKURS INDYWIDUALNY
DLA OSOB UCZACYCH SIE JEZYKOW
Temat: Multilingloo — badz Polakiem w wielu jezykach
Koordynator: Dorota Kowalik

Instytucja: Zespél Szkét Ogélnoksztalcacych nr 10

w Gliwicach

Autorka projektu stworzyla edukacyjna strone internetowa do
nauki kilku jezykéw obcych. Nauka z wykorzystaniem multime-
dialnych aplikacji odbywa si¢ poprzez zabawg i z powodzeniem
moga z niej korzysta¢ osoby w kazdym wieku. Opracowana
z my$la o uzytkownikach, kt6rzy w sposéb nieformalny chcg
poznaé kilka jezykéw na poziomie pozwalajacym na podstawows
komunikacje. Korzystanie ze strony jest bezplatne i dostgpne
dla kazdego. Materialy na niej zamieszczone sa w wickszosci
opracowaniami autorskimi i stanowig interesujaca bazg zasobow

do nauki jezykdw.

[ Matgorzata Janaszek ]

Absolwentka filologii rosyjskiej i Studium Europy Wschodniej UW.
Pracuje w FRSE w programie ELL oraz w redakcji czasopisma ,Jezyki
Obce w Szkole”.

[ Katarzyna Pfeiffer |

Studentka Kulturoznawstwa na Uniwersytecie im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu, specjalizacja: komunikacja kulturowa. Pracuje w Wyzszej Szkole
Jezykéw Obcych im. S.B. Lindego, gdzie koordynuje projekt finansowany

z Europejskiego Funduszu Spolecznego. Stazystka ,Grasz o staz" w FRSE.
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Lingua franca
made in China

[ Stawomir Czepielewski |

Polscy studenci bija sie o indeks na sinologii. W niektérych
uczelniach o jedno miejsce na tym kierunku walczy

20 kandydatow. Nie bez przyczyny. W 2020 r. chinski bedzie
jezykiem Internetu numer jeden, a juz dzisiaj postuguje sie
nim co czwarty mieszkaniec globu.

W $wiecie globalnym podstawowym narzedziem komunikacji
oraz zrédiem informadji staje si¢ Internet, gdzie odnotowuje sig
prezny wzrost liczby informacji podawanych w jezyku chinskim.
Wezrost ten jest tak dynamiczny, ze wkrétce jezyk chiriski moze
wyprze¢ w znaczacym stopniu dominujacy obecnie jezyk
angielski. W 2011 r. liczba uzytkownikéw postugujacych sie

Dlaczego chinski?

Podstawowym czynnikiem charakteryzujacym rozwdj wspélcze-
snego $wiata jest proces globalizacji, ktérego waznym aspektem
jest komunikacja jezykowa. Mimo ze na $wiecie uzywa sie ok.
6 tys. jezykow, to w powszechnym uzyciu jest tylko kilkanascie
dominujacych. Wiréd nich znajduje si¢ jezyk chinski, ktérym

wlada jedna czwarta ludzkosci. Poza Chinami jezyk ten jest
w powszechnym uzyciu na Tajwanie, w Singapurze oraz w wielu
miastach §wiata na obszarach tzw. Chinatowns.

[76]

chiriskim w Internecie wynosita 509 965,013 i byta nizsza tylko
o ok. 55 mln. od liczby internautéw postugujacych si¢ jezykiem
angielskim (zob. Tabela 1.).
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Tabela 1. Liczba uzytkownikéw Internetu postugujacych sie danym jezykiem
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10 jezykow Liczba Czestotliwosé Wzrost uzycia Uzytkownicy Ludnos$¢ swiata

najczesciej uzytkownikow wystepowania danego jezyka Internetu postugujaca sie

uzywanych Internetu danego jezyka w Internecie postugujacy sie danym jezykiem

w Internecie postugujacych sie¢  w Internecie (2000-2011) danym jezykiem (2011 r. szacunkowo)
danym jezykiem (dane w %)

angielski 565 004,126 43,4% 301,4% 26,8% 1302 275,67

chifski 509 965,013 37,2% 1478,7% 24,2% 1372 226,04

hiszpaniski 164 968,742 39,0% 807,4% 7,8% 423 085,81

japonski 99 182,000 78,4% 110,7% 4,7% 126 475,66

portugalski 82 586,600 32,5% 990,1% 3,9% 253 947,59

niemiecki 75 422,674 79,5% 174,1% 3,6% 94 842,66

arabski 65 365,400 18,8% 2501,2% 3,3% 347 002,99

francuski 59 779,525 17,2% 398,2% 3,0% 347 932,31

rosyjski 59 700,000 42,8% 1825,8% 3,0% 139 390,21

koreariski 39 440,000 55,2% 107,1% 2,0% 71 393,34

$wiatowa dziesiacka 1615 957,333 36,4% 421,2% 82,2% 4442 056,07

(suma)

pozostale jezyki 350 557,483 14,6% 588,5% 17,8% 2403 553,89

caly $wiat 2099 926,965 30,3% 481,7% 100,0% 6930 055,15

Zrédio: Opracowano na podstawie Internet World Users By Language. Top 10 Languages [online] Internet World Stats [dostgp 02.07.2012]
<http://www.internetworldstats.com/stats7.htm>

Nauka jezyka chiniskiego — dotad uznawanego za tak trudny,
ze w jezyku polskim sformutowanie méwic po chirisku oznacza
catkowicie niezrozumialy przekaz — zyskuje coraz wigksza
popularnosé. Na podstawie oficjalnych zrédet, w tym uznanych
przez chiniski rzad, ocenia si¢, ze na catym $wiecie jezyka chiriskiego
uczy si¢ od 25 do 40 mln oséb. Ta liczba obejmuje takze osoby
chiriskiego pochodzenia mieszkajace poza krajem oraz mniejszosci
narodowe zamieszkujace Chiny. Niestety nie ma oficjalnych
danych na temat liczby uczacych si¢ tego jezyka w Polsce. Wiele
jednak wskazuje na to, ze nauka ta — dotad elitarna — staje si¢
coraz bardziej powszechna. Jeszcze kilka lat temu na polskim
rynku edukacyjnym prakeycznie niedostepne byly jakiekolwiek
materialy w jezyku polskim stuzace do nauki jezyka chiriskiego.
Jedyne Zrédfo wiedzy stanowit stownik polsko-chiriski wydany
jeszcze w latach pigédziesiatych. Od kilku lat mozna jednak
obserwowa¢ rewolucyjne zmiany w tej dziedzinie: wydano
kilka stownikéw, przygotowano kilkadziesiat kurséw jezyka
chiniskiego w formie ksiazki polaczonej z nagraniami na plycie
CD, ukazaly si¢ ksiazki dotyczace gramatyki jezyka chiriskiego
i wielu innych zagadnieni zwiazanych z nim. Gwaltownie rosnie
takze liczba szkdt jezykowych wlaczajacych do swojej oferty nauke
jezyka chiniskiego. Powstaja portale poswigcone zagadnieniom
zwigzanym z nauka tego jezyka.

Jezyk chiniski wkracza réwniez do paistwowych i prywatnych
instytudji zajmujacych si¢ wychowaniem dzieci. Nauka tego jezyka
pojawia si¢ tez w szkotach podstawowych, gimnazjach, liceach
i szkotach wyzszych. W przypadku szkét wyzszych wprowadzenie
nauki jezyka chifskiego czesto zwigzane jest z powstaniem
i rozwojem Instytutéw Konfucjusza, ktérych na calym $wiecie
jest ponad sto, a w Polsce juz cztery: w Poznaniu, Wroclawiu,
Krakowie oraz w Opolu. Europejskim pionierem w dziedzinie
upowszechniania nauki jezyka chiriskiego w systemie ksztalcenia
formalnego jest Szwecja. Nie tak dawno szwedzkie ministerstwo
edukadji zdecydowalo o wprowadzeniu jezyka chinskiego jako
obowigzkowego w ostatniej klasie szkoly podstawowej i we
wszystkich klasach szkoly sredniej. W §lad za Szwecja podazaja
Francja, Holandia i Finlandia.

Waznym czynnikiem budzacym zainteresowanie Pafistwem
Srodka jest niebywaly wrecz wzrost jego ekspansji gospodarczej.
Totez wéréd wielu prawdopodobnych korzysci wynikajacych
z nauki jezyka chiriskiego z pewnoscig mozna wymienié to, ze
jego znajomo$¢ moze si¢ sta¢ niezbednym elementem rozwoju
kariery osobistej lub przedsi¢biorstwa. Chiny od wielu lat sa
najszybciej rozwijajaca si¢ gospodarka §wiata i ustepuja obecnie
tylko gospodarce USA. Istnieje jednak realna szansa, ze juz wkrétce
moga przejaé prymat gospodarczy na $wiecie. Handel z Chinami
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staje si¢ wigc strategicznym elementem rozwoju tak paristw, jak
i pojedynczych przedsi¢biorstw. Do tej pory dominujaca forma
kontaktéw handlowych Europy z Chinami byt import. Obecnie
jednak réwniez eksport do tego paristwa staje si¢ istotny dla
rozwoju zaréwno $wiatowych potentatéw, jak i firm z grupy
malych i $rednich przedsiebiorstw. W ostatnich latach Chiny
staly si¢ najwickszym wierzycielem $wiata i dysponuja olbrzymia
nadwyzka finansowa. Eksperci od rynkéw finansowych przewiduja
istotny wzrost roli Pafistwa Srodka jako najwiekszego inwestora
w $wiecie finanséw i inwestycji bezposrednich.

Jak by tego bylo malo, mozna zaobserwowa¢ dynamiczny
rozwdj nauki i ksztalcenia na poziomie uniwersyteckim w Chinach,
ktérych rzad na te dziedziny przeznacza ponad 4 proc. PKB.
W zwiazku z tym wiele wartosciowych publikacji naukowych jest
dostegpnych tylko w jezyku chiriskim — jego znajomo$¢ zwigksza
wiec dostepno$¢ do nowych Zrédet informaciji dla europejskich
naukowcéw. Jeszcze nie tak dawno to Chificzycy wyjezdzali
powszechnie na studia do USA lub Europy. Dzisiaj szybko rosnie
liczba studentéw zagranicznych w Chinach. Prawdopodobnie juz
wkrétce ich liczba przewyzszy liczbe Chiriczykéw uczacych sie
za granicg. Sprzyja temu bardzo korzystna polityka stypendialna
rzadu chiriskiego.

Jezyk chiriski bardzo silnie wkracza takze w $wiat dyplomacii.
Wielu urzednikéw paristwowych z USA czy Europy wlada tym
jezykiem i jego znajomo$¢ jest mile widziana, a niekiedy wrecz
wymagana. Réwniez rozwdéj globalnej turystyki stanowi istotny
element wzrostu zainteresowania jezykiem chiriskim. Wedlug
szacunkdéw ekspertéw juz w 2020 r. Chiny beda najczesciej
odwiedzanym przez turystéw padstwem $wiata, za$ przyrost
zamozno$ci obywateli chirskich spowoduje znaczacy wzrost
liczby turystéw z tego kraju odwiedzajacych inne rejony $wiata.

Czy jezyk chinski jest trudny?

Dla wigkszoéci mieszkaicéw Polski jezyk chifiski nadal wydaje
si¢ zjawiskiem bardzo skomplikowanym, a Polak wladajacy
nim wzbudza powszechne zainteresowanie. Liczba Polakéw
wladajacych jezykiem chiniskim systematycznie jednak rosnie.
Coraz wigcej 0s6b przystepuje do organizowanych przez rézne
szkoty oraz Instytuty Konfucjusza egzaminéw HSK (Hanyu
Shuiping Kaoshi), czyli egzaminéw panistwowych o szeéciu
poziomach zaawansowania analogicznych do Common European
Framework of Reference for Languages.

Jezyk chiriski nie moze by¢ trudny, skoro wlada nim niemal
co czwarty czlowiek na naszej planecie. Jednak dla osoby
postugujacej si¢ jezykami z grupy jezykéw indoeuropejskich,
jezyk chinski nalezacy do grupy jezykdéw sino-tybetariskich
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jest po prostu radykalnie obcym zjawiskiem. Nie ma w nim
glosek, ktore ksztaltuja wyobrazenie Europejczyka o jezyku.
Sklada si¢ natomiast tylko z 400 sylab wymawianych w réznej
tonacji. Gramatyka jezyka chinskiego jest bardzo uproszczona,
ale za to skfadnia bardzo rygorystyczna. Podstawowa trudnos¢
dla Europejczykéw stanowi nauczenie si¢ rozpoznawania
i wymawiania tonéw. Najszybciej i w najbardziej naturalny sposéb
opanowujg je dzieci. Im wczesniej zaczna, tym okres uczenia
si¢ jest krotszy. Stad zalecane jest rozpoczynanie nauki jezyka
chiriskiego we wezesnym okresie szkoty podstawowej. Sposréd
13 dialektéw jezyka chinskiego najczesciej wybieranym jest
dialekt mandaryniski, zwany w ChRL jezykiem powszechnym
— putonghua, na Tajwanie za$ jezykiem paristwowym — guoyu.
Zostat on uksztaltowany na bazie dialektu, ktérym postuguja si¢
mieszkaricy stolicy Chin, Pekinu. Jest to ponadto dialekt uznany
za jezyk urzedowy, kt6ry powinni opanowaé wszyscy Chifczycy.
Czasami, zwlaszcza na potudniu Chin, nauczany jest dialekt
kantoriski uzywany w okolicach Kantonu i Hong Kongu. Dla
latwiejszego zapisu jezyka chiriskiego za pomoca liter faciriskich
opracowano kilka systeméw, z kt6rych najbardziej popularnym
i oficjalnie zaakceptowanym przez wladze Chiriskiej Republiki
Ludowej jest pinyin.

Jezyka chinskiego mozna uczy¢ si¢ tak samo, jak kazdego
innego jezyka. W dydaktyce nalezy jednak duzo wicksza
uwage przyklada¢ do tych elementéw, ktére sa w istotny
sposob rézne. Na pierwszym etapie nauki zaleca si¢ skupienie
uwagi na jezyku méwionym. Kolejnym etapem jest stopniowe
wprowadzanie — proporcjonalne do postgpéw w nauce jezyka
moéwionego — znakéw chinskich. Nalezy przy tym pamieta¢
o podstawowych skladnikach pisma nazywanych klasyfikatorami
(ang. radicals), ktérych jest okoto 200. Na ich bazie tworzone sg
bardziej ztozone znaki, liczace nawet ponad 30 kresek i kropek.
W procesie recznego pisania i zapamigtywania znakéw istotna
jest kolejnos¢ i kierunek rysowania kresek. Tak wigc opanowanie
procesu pisania i czytania chirskich znakéw wymaga dos¢
dtugiego czasu i wielu mozolnych éwiczen, do ktdrych trzeba
zacheci¢ ucznia. Zbyt szybkie wprowadzenie znakéw chiriskich

powoduje czesto zniechgcenie do kontynuowania nauki.

Chinski dla Europejczykow

Interesujace rozwiazanie w dziedzinie nauczania jezyka chinskiego
proponuje projekt Chiriski dla Europejezykéw (ang. Chinese for
Europeans). Przedsiewziecie to jest finansowane przez Education,
Audiovisual and Culture Executive Agency i realizowane
w ramach programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” przez sze$¢ firm

i instytucji z Polski, Niemiec, Wloch, Belgii oraz Litwy. Projekt
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jest koordynowany przez polskie przedsiebiorstwo reprezentujace
sektor matych i érednich przedsiebiorstw (MSP) — spétke
Mescomp Technologies S.A.

Adresatami projektu sg cztery grupy odbiorcéw, ktdre zostaty
dobrane w ten sposdb, by kazdy, kto zechce podjaé nauke jezyka
chiniskiego, znalazt dla siebie warto$ciowy material. Dla kazdej
z grup docelowych opracowano metodologic uwzgledniajaca
oczekiwania, mozliwosci i ograniczenia kazdej z nich.

Pierwsza grupa docelows sa dzieci w wieku od 11 do 15 lat.
Jest to okres, gdy mlody czlowiek bez wigkszych zahamowan
i kfopotéw moze opanowa¢ postugiwanie si¢ tonami. Dla dzieci
wybrano nauczanie wykorzystujace multimedia. Podstawowym
celem tej cze¢sci kursu jest nauka podstaw jezyka chiriskiego
zwykorzystaniem komunikacji wizualnej. Materiaty dydaktyczne
prezentowane sa w postaci animagji, gier, grafiki i plikéw audio.
Nauka jezyka dzigki temu jest prosta, intuicyjna i niezwykle
angazujaca najmlodszych. Material dydaktyczny jest dostgpny
zaréwno na stronie internetowej projektu (jako materialy
multimedialne), jak réwniez w postaci aplikacji, ktére mozna
pobraé i zainstalowa¢ na dysku komputera. Waznym elementem
moduléw sg pliki audio, dzigki keérym najmlodsi kursanci oswoja
si¢ z tonalnoscig jezyka chinskiego i w przyszlosci beda mogli
rozwija¢ umiejetnosci jezykowe w naturalny sposéb.

Druga grupa docelows sa studenci, ktdrzy coraz czesciej wyjez-
dzaja na studia do Chin. Wynika to nie tylko z zainteresowania
kultura czy jezykiem chinskim, ale takze innymi dziedzinami
nauki, w ktérych chiniskie osiagniccia sa zauwazane i doceniane.
Ponadto uwagg wielu studentéw przyciaga prowadzona przez
chinskie wladze polityka stypendialna. Kurs zawiera sfownictwo

unijna wieza Babel

Rysunek 1. Wizualizacja kursu dla dzieci

Zrédto: opracowanie wtasne

i zwroty dotyczace zycia studenckiego, a jego celem jest nauka
podstaw jezyka chinskiego oraz prezentacja wybranych sytuacji
komunikacyjnych zwigzanych z wizyta w uczelni, szkole, zyciem
studenckim i nauka. Modut koncentruje si¢ na réznicach kuleu-
rowych zwiazanych z relacjami miedzyludzkimi oraz sposobem
uczenia si¢ i prezentacji wiedzy. Ta cze$¢ kursu wykorzystuje
mozliwosci, jakie daje asynchroniczny e-learning. Taki sposéb
nauczania jest w tym wypadku najbardziej efektywny, gdyz
studenci s z nim dobrze zaznajomieni, poniewaz wykorzystywany
jest on w nauce wielu innych przedmiotéw. Kursanci beda
mieli dostep do materialéw szkoleniowych w formie kurséw na
stronie internetowej projektu w wybranym przez siebie miejscu
i czasie. W lekcjach znajda stownictwo, dialogi, ich humaczenia,
¢wiczenia oraz pliki audio.

Kolejna grupa potencjalnych odbiorcéw to turysci. Turystyka
do Chin gwaltownie zyskuje na popularnosci, wzrastajac
wraz z rozwojem infrastruktury turystycznej. Dodatkowym
atutem dla odwiedzajacych z Europy jest fakt, ze Chiny sa
ciagle stosunkowo tanie, a przy tym niezwykle egzotyczne.
Materiaty dydaktyczne w tym module zostaly przygotowane
z wykorzystaniem metody mobile learning. Pozwala ona na
nauke jezyka chinskiego przy pomocy telefonu komérkowego,
ktérym dysponuje wiekszosé turystéw. Umozliwia takze nauke
jezyka praktycznie w dowolnym miejscu i czasie, a nagrania
i teksty zapisane w pamieci urzadzenia mobilnego moga
by¢ wykorzystane na biezaco do rozwiazywania problemdw,
z ktdrymi turysta styka si¢ w czasie podrézy.
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Oznacza to, ze wszyscy posiadacze smartfonéw oraz iPhonéw
beda mogli $ciagna¢ lekcje na swdj telefon i skorzystac z nich
podczas podrézy. To bardzo utatwi poruszanie si¢ po Chinach.
Taka formufa nie tylko umozliwi przeczytanie wiadomosci,
ale pozwoli réwniez na pokazanie jej na wyswietlaczu telefonu
czy tez wykorzystanie jej tresci w formie audio. Dodatkowo
wszystkie materiaty beda dostgpne na stronie projektu, a aplikacje
dla turystéw mozna bedzie takze $ciagnaé nieodptatnie z App
Store oraz Android Market. Warto zwréci¢ uwagg na fakt,
ze podstawowa choéby znajomo$¢ jezyka chinskiego jest
niezbedna po to, by w pelni cieszy¢ si¢ urokami podrézy. Na
chiriskiej ulicy, poza centrami biznesowymi i turystycznymi
zorientowanymi na cudzoziemcdw, ze §wieca mozna szukaé
0s6b znajacych jezyk angielski.

Ostatnia grupa docelows sa przedsigbiorcy udajacy sie
do Chin w celach handlowych. Réwniez w tym przypadku
znajomo$¢ jezyka chinskiego moze okaza¢ si¢ kluczowa
w nawigzywaniu wspdlpracy z nowymi partnerami handlowymi
czy dla prowadzenia bezpiecznej dziatalnosci gospodarczej
w tym rejonie §wiata. Za najbardziej efektywna w przypadku
przedsigbiorcéw uznano metodg micro-learningu. Metodologia
ta pozwala na przekazywanie wiedzy w malych partiach,
umozliwiajac biznesmenom nauke w kréckich chwilach
przerw w pracy. Uzytkownik bedzie miat w tym wypadku
dwie mozliwosci korzystania z materialéw dydaktycznych:
pierwszy bedzie prezentowany na stronie projektu w postaci
matych partii materialu, a drugi bedzie polegat na wysytaniu
do uczestnikéw kursu w okreslonych odstgpach czasowych
wiadomosci e-mailowych. Ta metoda zostala wybrana na
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podstawie ankiet przeprowadzonych wsréd przedsigbiorcow, ktdrzy

jednoznacznie stwierdzili, ze jedyna mozliwo$¢ nauki jezyka daje
wykorzystanie przerwy w pracy lub czasu podrézy samolotem
czy pociagiem. Ta grupa docelowa korzysta z do§wiadczent
koordynatora projektu Mescomp Technologies S.A., ktéry od
ponad 20 lat §cisle wspStpracuje z rynkiem chiriskim.

Pig¢ kurséw jezykowych to jednak nie wszystko. Projekt zawiera
réwniez szereg interesujacych informacji na temat kuleury Chin,
a takze aktywizuje uczacych sie poprzez wykorzystanie narzedzi
Web 2.0. Dzicki temu poszczegélne lekcje i ¢wiczenia moga by¢
przez kursantéw oceniane i komentowane, a twércy inicjatywy
na biezaco beda mogli prowadzi¢ z uzytkownikami konsultacje
i ulepsza¢ kursy, wykorzystujac ich sugestie. Dodatkowo autorzy
projektu beda mogli komunikowa¢ si¢ z uzytkownikami,
piszac blogi na jego stronie www.chinese4.eu oraz korzystajac
z mozliwosci, jakie daja media spotecznosciowe.

W niedalekiej przysztosci chiriski moze by¢ numerem jeden
na $wiecie. Okaze si¢ wowczas, ze jego znajomos¢ to nie tylko
mozliwo$¢, ale konieczno$é. Zanim rzeczywisto$¢ nas zaskoczy,

warto pomysle¢ o nauce juz dzisiaj.
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characters show pinjin notation @ show chinese characters and pinjin notation

. Li aa
e 4T AR oy Sl
LT L YOHEREAIMR S !
Nin hdo! Huanying nin lai wémen de zhantai!
Hellol Welcome to our stand! =]

fichael o)

BRI g, XERNELR-
Zaoshang hdo! Wb jido Maiké. Zhé shi wé de mingpian.

+* translate

XRERE S, REHEEHE. o)
Zhe shi wd de mingpian, wo shi xiaoshou jingli. Xinghuit

+* translate
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Prorektor ds. Wspélpracy z Zagranica Wyzszej Szkoty Informatyki,
Zarzadzania i Administracji w Warszawie, ekspert w zakresie nowych
technologii w spétce Mescomp Technologies S.A. Wspéttworzyt ponad
20 innowacyjnych spétek typu high-tech, wiele z nich to migdzynarodowe
spotki joint venture ze wspétudziatem kapitatu krajow UE, USA oraz krajéw
azjatyckich (gtéwnie Chin). Od ponad 20 lat regularnie odwiedza Chiny,

jest zafascynowany jezykiem i kulturg chiriska.
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Grupa pasjonatow jezyka francuskiego na Slqsku, wspierana
przez placéwki dyplomatyczne Regionu Walonii-Brukseli

i Ambasady Francji w Polsce, postanowita poszerzy¢ oferte
edukacyjno-jezykowa polskiej szkoty i dostosowac ja do
potrzeb europejskiego rynku pracy. Przy wsparciu wiadz
powiatéw i gmin na Slasku wprowadzono do szkét nauke
jezyka francuskiego w rozszerzonym wymiarze godzin.

zi§ ponad 2 tys. uczniéw uczy si¢ dodatkowo jezyka

francuskiego w gimnazjach i liceach na Slasku,
stawiajac nasz region na pierwszym miejscu w kraju,
jesli chodzi o nauczanie tego jezyka jako jezyka
obcego w szkotach publicznych. Staramy si¢ dba¢ o jakos¢
nauczania jezyka francuskiego, stosujemy metody aktywizujace,
wykorzystujemy nowoczesne technologie i mamy nadzieje, ze
zapewnimy mlodziezy lepszy start na europejskim rynku pracy.

Projekt Klasy frankoforiskie na Slgsku objety zostat honorowym
patronatem Delegacji Walonii-Brukseli w Warszawie, Ambasady
Francji w Polsce (Dziatu ds. wspétpracy kulturalnej) oraz Jego
Magnificencji Rektora Uniwersytetu Slaskiego. Przedstawiony
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zostal na I Forum Frankoforskim, ktére zorganizowalismy
w pazdzierniku 2005 r. w I Liceum Ogdlnoksztalcacym im.
Bolestawa Chrobrego w Pszczynie. Jego gléwnym zalozeniem
byta promogja jezyka francuskiego w regionie, przedstawienie
jego znaczenia w Unii Europejskiej i w $wiecie, popularyzacja,
w$rdd spolecznosci regionu, idei wielojezycznej Europy. Projeke
adresowany byl do nauczycieli jezyka francuskiego ze szkét
podstawowych, gimnazjéw i szkét ponadgimnazjalnych w woj.
$laskim, dyrektoréw szkét i rodzicéw, przedstawicieli samorzadu
terytorialnego, instytugji frankoforiskich w kraju i za granica.
Przez kolejne lata projekt realizowany byt wieloptaszczyznowo.

Oprécz checi zwickszenia liczby uczniéw w Polsce, ktérzy ucza sie
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jezyka francuskiego, chcieli§my stworzy¢ mozliwosé kontynuowania
nauki tego jezyka na kolejnych poziomach edukacyjnych. Poprzez
podejmowanie wspélnych inicjatyw chcieliémy doprowadzi¢ do
wsp6tpracy nauczycieli jezyka francuskiego na Slasku, pracujacych
w réznych szkolach w danym miescie, powiecie, gminie oraz
pozna¢ ich potrzeby. Nade wszystko chcielismy jednak polaczy¢
sily, zainteresowaé naszym projektem partneréw zagranicznych
i wyposazy¢ nauczycieli w najnowsze materialy dydaktyczne,
tworzac regionalng platforme¢ wymiany doswiadczen. To przeciez
od nauczycieli zalezy otwarcie na wielojezyczna Europe, to my
ponosimy odpowiedzialno$¢ za budowanie mostéw pomiedzy
kulturami, mamy wplyw na przetamywanie barier i ksztattowanie
postawy tolerancji. Kultury coraz silniej sa ze soba powiazane
i coraz czesciej si¢ przenikaja. W duzej mierze nauczyciel jezyka
obcego moze si¢ przyczyni¢ do tego, by eliminowaé negatywne
postawy spoleczne, wspSttworzac wraz z mlodzieza lepszy $wiat.
Jakos$¢ nauczania jezykéw obcych i atrakeyjnosé stosowanych
metod motywuje uczniéw i zacheca do madrej, efektywnej nauki.

Projekt byl wdrazany sukcesywnie w réznych miastach.
Poczatkowo najwicksze wsparcie okazaly nam wladze powiatu
pszezyniskiego i miasta Pszczyny, ktdre nie tylko poparly ideg
Forum, ale réwniez przeznaczyty dodatkowe $rodki na nauczanie
jezyka francuskiego w catym powiecie. Zaprosilismy do wspdlpracy
dyrektoréw i rodzicéw oraz wladze lokalne, uswiadamiajac, ze
inwestycja w poszerzenie oferty edukacyjnej szkét i wprowadzenie
rozszerzonego wymiaru nauczania drugiego jezyka obcego
(jezyka francuskiego przez min. 4 godziny tygodniowo), stanowi
niezaprzeczalny atut dla mlodziezy, pozwoli im kontynuowaé
studia w krajach francuskojezycznych w ramach programéw
europejskich (np. Erasmus) i zwiekszy szanse mlodych ludzi na
miedzynarodowym, konkurencyjnym rynku pracy. Docelowo
chcieli$my utworzy¢ grupe nauczycieli-ekspertéw, ktérzy weielaja
w zycie nowoczesne tendencje w nauczaniu jezykéw obeych w Euro-
pie, podnosza jako$¢ nauczania jezyka francuskiego w szkolach,
motywuja uczniéw do zdawania matury z jezyka francuskiego
i zachgcaja do zdobywania certyfikatu migdzynarodowego
DELF, wystawianego przez francuskie ministerstwo edukagji.
Dzigki tworzonej przez grupe nauczycieli stronie internetowej
projektu frankofonia.pl zainicjowali$émy wirtualng przestrzen
komunikowania si¢, katalogowania materialéw, informowania
o réznego rodzaju inicjatywach i zapamietywania dokonar.

Cykl szkoleri roztozonych na trzy lata, a prowadzonych
przez wykladowcédw polskich i zagranicznych w ramach
programu CODN — COFRAN, ktdrego bytam koordynatorka
w wojewddztwie $laskim, zakladat pi¢¢ celéw gléwnych:

B zapoznanie nauczycieli z zalozeniami Europejskiego Systemu
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Polska szkota teoretycznie

zapewnia ciagtosé

W hauczaniu drugiego
jezyka obcego. Bez wsparcia
wtadz regionalnych i lokalnych
skuteczne nauczanie i uczenie
sie drugiego jezyka obcego
W rozszerzonym wymiarze
jest niemozliwe.

Opisu Ksztatcenia Jezykowego, wdrozenie Europassu i Euro-
pejskiego Portfolio Jezykowego;

B wzmocnienie autonomii uczniéw w uczeniu si¢ jezykéw
obcych;

B wymienianie si¢ do§wiadczeniami w zakresie stosowania
nowoczesnych technologii na lekcjach jezyka francuskiego,
odkrywanie istniejacych Zrédet w Internecie, tworzenie
materialéw dydakeycznych;

B nawiazanie wspSlpracy z telewizja frankoforiska TVSMONDE
oraz wykladowcami z Walonii — Brukseli;

B stosowanie metod aktywizujacych, gier jezykowych i zabaw
dydakeycznych oraz wykorzystywanie materialéw dotycza-
cych edukagji miedzykulturowej i $wiata frankoforiskiego,
i wykorzystywanie ich na lekcjach jezyka obcego (publikacje
Europejskiego Centrum Jezykéw Nowozytnych w Grazu —
www.ecml.at, wedlug podrecznika Miroirs et fenétres oraz
majacego na celu doskonalenie nauczycieli programu Rady
Europy — Pestalozzi).

W celach szczegétowych znalazly si¢ propozycje nawiazywania

kontaktéw ze szkotami we Francji, Belgii i w innych krajach

frankofoniskich na $wiecie i prowadzenia korespondencji w jezyku
francuskim. Uczniowie poznawali swoich réwiesnikéw i stawali
sic ambasadorami Polski w $wiecie francuskojezycznym. Kontakty
nawiazane dzigki programom takim jak €Twinning i Comenius,
instytucjom miedzynarodowym CIEP (Centre International
d’Etudes Pédagogiques) i FIPF (Mig¢dzynarodowa Federacja

Stowarzyszen Nauczycieli Jezyka Francuskiego) pozwolity kilkunastu

nauczycielom zrealizowaé projekty interdyscyplinarne w jezyku
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francuskim. Aby promowac jezyk francuski, uczniowie
organizowali wraz z nauczycielami w swoich
szkolach obchody Migdzynarodowego Dnia
Frankofonii 20 marca i Europejskiego Dnia
Jezykdw 26 wrzesnia. Jednym z wazniejszych
elementéw projektu okazal si¢ regularny
kontakt z lektorami jezyka francuskiego
w Polsce. Lecteur itinérant oddelegowany
przez Delegacje Walonii-Brukseli w War-
szawie do pracy w projekcie nauczyciel,
ktdrego prace finansowata Wallonie-Bruxelles
International (WBI) spotykat sie z uczniami
i nauczycielami, prowadzil zajecia na temat Belgii
frankofoniskiej, stosowal kreatywne metody nauczania, a przede
wszystkim byt Belgiem, z ktérym trzeba bylo si¢ porozumiewaé
po francusku. Uczniowie uczestniczyli tez w konkursach w jezyku
francuskim o zasiegu krajowym i miedzynarodowym, a klasy byly
dodatkowo wyposazane przez instytucje partnerskie projektu.
Poglebiona zostata réwniez wspotpraca z Uniwersytetem Slaskim.
Nauczyciele i uczniowie zaproszeni zostali do Instytutu Jezykéw
Romanskich i Translatoryki w Sosnowcu oraz brali czynny udziat
w inicjatywach zwiazanych z obchodami $wieta frankofonii.

W roku 2007 projekt Klasy frankoforiskie na Slgsku zostak nagro-
dzony certyfikatem European Language Label — Europejskim
znakiem innowacyjnosci w dziedzinie nauczania i uczenia si¢
jezykéw obcych. Cztery lata pdZniej zostat wpisany do programu
wykonawczego porozumienia o wspdlpracy migdzy rzadem
Rzeczypospolitej Polskiej, a rzadami Wspélnoty Francuskiej Belgii
i Regionu Walonii (projeke 1.2.10.). Jest to chyba nasz najwickszy
sukces, gdyz zagwarantowane mamy nie tylko finansowanie
przez Wallonie-Bruxelles International pracy lektora jezyka
francuskiego, ale dwa razy w roku mozemy gosci¢ prowadzacych
szkolenia dla nauczycieli ekspertéw belgijskich z Walonii-Brukseli,
zaproponowa¢ naszym nauczycielom rocznie dwa stypendia na
staze doskonalenia znajomosci jezyka francuskiego oraz zapewni¢
pobyt dwdch uczniéw szkoly $redniej na kursach letnich jezyka
francuskiego na Wolnym Uniwersytecie w Brukseli (ULB).

Projekt w liczbach:

® w projekcie uczestniczy ponad 60 nauczycieli jezyka francu-
skiego wojewddztwa $laskiego;

B objeliémy swoim zasi¢giem ok. 50 miast i gmin z naszego
wojewddztwa

m wspélpracujemy z kilkunastoma partnerami krajowymi
i zagranicznymi;

B stworzyliSmy strong internetows projektu frankofonia.pl;
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B wydajemy materialy dydaktyczne i promocyjne

EUROPA

w tym: zeszyty dydaktyczne opracowywane
przy wsparciu WBI) oraz we wspétpracy

J EZY KO,W z Ambasadg Francji w Polsce - zakladki
| KULTUR

edukacyjne;

B nauczyciele uczestnicza w stazach
metodycznych we Frangji i w Belgii

(Walonii-Brukseli);

B zorganizowali§my ponad 50 szkolen
metodycznych i seminariéw dla nauczycieli;
® od 2011 r. realizujemy projekt Bibliom-
bile FLE - biblioteki metodycznej dla nauczycieli;
® w ramach Festiwalu Frankofonii na Slasku

we wspolpracujacych z nami szkotach organizujemy
co roku kilkadziesiat imprez edukacyjno-kulturalnych
majacych na celu promocje krajéw frankoforiskich oraz
jezyka francuskiego (w marcu 2012 r. odbylo si¢ ponad
50 imprez), a dla laureatéw konkurséw, organizowanych
przez Polskie Stowarzyszenie — Europa Jezykéw i Kultur,
Ambasada Francji w Polsce przyznala sze$¢ miejsc na staze
jezykowe dla uczniéw we Frangji oraz siedem miejsc na
staze jezykowe w Polsce.
Projektu nie da si¢ opisa¢ na kilku stronach, chodzi nam
o rozbudzenie potrzeby dobrej znajomosci jezykéw obcych poza
jezykiem angielskim. Polska szkota teoretycznie zapewnia cigglos¢
w nauczaniu drugiego jezyka obcego (w znikomym wymiarze
godzin). Niewiele ponad 2 proc. Polakéw zna jezyk francuski,
ok. 4 proc. uczy si¢ tego jezyka. Bez wsparcia wladz regionalnych
i lokalnych skuteczne nauczanie i uczenie si¢ drugiego jezyka
obcego w rozszerzonym wymiarze jest niemozliwe. Chcemy
promowac wojewédztwo $laskie w regionach partnerskich oraz
nawiaza¢ wspolprace ze spolecznoscia regionéw frankoforiskich
w Europie. Polska jest krajem-obserwatorem w Migdzynarowe;j
Organizacji Frankofonii (www.of.org.pl) od 1997 r. Nauczyciele
wspdlpracujacy w ramach sieci Klas frankoforiskich oraz czhonkowie
Polskiego Stowarzyszenia — Europa Jezykéw i Kultur mobilizuja sig,
by promowac ide¢ frankofonii na Slasku, a tym samym umozliwi¢
milodziezy swobodne poruszanie si¢ w wielokulturowym $wiecie
dzigki dobrej znajomosci jezyka francuskiego. Wszystkich
zainteresowanych zapraszamy do wspétpracy.

[ Renata Klimek-Kowalska |

Dyrektor ds. dydaktyki w Alliance Francaise w Katowicach, koordynatorka
projekeu Klasy frankoforiskie na Slasku, prezes Polskiego Stowarzyszenia — Europa
Jezykéw i Kultur, cztonkini migdzynarodowej sieci REAL — Réseau Européen

des Associations de Professeurs de Langues (www.real-association.eu).
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Nauka jezykéw obcych
w programie Erasmus

[ Matgorzata Cztonkowska-Naumiuk ]

Studenci wyjezdzajacy w ramach programu Erasmus do
innego kraju na studia albo na praktyke sa zobowiazani

znac jezyk, w jakim beda prowadzone zajecia na uczelni
przyjmujacej lub jaki bedzie uzywany w firmie albo organizaciji
oferujacej praktyke. Czesto decyduja sie takze na dodatkowe
przygotowanie jezykowe i biora udziat np. w kursach jezyka
specijalistycznego uzywanego w ich dziedzinie albo w kursach
jezyko obcego na poziomie zaawansowanym.

czelnie w poszczegblnych krajach oferuja zwykle

programy studiéw, bloki lub moduty prowadzone

w najbardziej rozpowszechnionych jezykach obcych,

najczesciej w jezyku angielskim. Nie oznacza to
jednak, ze studenci nie maja mozliwosci nauki jezyka lokalnego.
Specjalne kursy jezyka danego kraju dla studentéw zagranicznych
sa powszechng praktykq w pafistwach europejskich.

Przygotowanie jezykowe oferowane
zagranicznym studentom Erasmusa przez
poszczegoine uczelnie

Zgodnie z zaleceniami programu Erasmus uczelnie przyjmujace
zagranicznych studentéw oferujg im kursy jezyka urzedowego
swojego kraju albo regionu (na przyklad jezyki autonomicznych
regionéw Hiszpanii). S3 to zajecia przeznaczone dla wszystkich
studentéw z zagranicy studiujacych na danej uczelni albo kursy
organizowane jedynie dla studentéw Erasmusa. Moga by¢
finansowane lub wspéHinansowane ze srodkéw przeznaczonych
na tzw. organizacj¢ mobilnosci, przyznawanych instytucjom

prowadzacym wymiang studentéw i pracownikéw w ramach

Erasmusa w danym roku akademickim. Kursy przygotowawcze
nie ograniczajg si¢ jedynie do nauki jezyka, ale zawieraja réwniez
elementy wiedzy o danym kraju. Z tego typu przygotowania
jezykowego korzysta znaczna czgé¢ studentéw Erasmusa.

W programie sa ponadto oferowane specjalne kursy jezykéw
mniej rozpowszechnionych. Intensywne kursy jezykowe Erasmusa
(EILC) obejmuja nauke mniej znanych jezykéw UE i innych
krajéw uczestniczacych w programie Erasmus. Zgodnie z tg
zasada kursy EILC nie obejmuja angielskiego, niemieckiego,
francuskiego i hiszpariskiego (kastylijskiego). Udziat w zajeciach
jest bezplatny. Oprécz studentéw Erasmusa moga w nich bra¢
udziat asystenci Comeniusa i Grundtviga', ktérzy sa jednak
przyjmowani w drugiej kolejnosci.

Celem intensywnych kurséw jezykowych Erasmusa jest
przede wszystkim umozliwienie studentom postugiwania sie

danym jezykiem w zyciu codziennym i ulatwienie integracji

1 Studenci kierunkéw nauczycielskich, ktérzy przyjezdzaja na prakeyke —
tzw. asystenturg — do szkoly w danym kraju w ramach programu Comenius
oraz osoby przyjezdzajace do organizacji edukacji dorostych w danym kraju
jako asystenci programu Grundtvig.
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Program Unii Europejskiej adresowany do szkoét wyzszych wehodzacy
w sktad programu ,Uczenie sie przez cate zycie” (LLP —the Lifelong Learning

ERASMU

Programme). Wspiera wspotprace miedzynarodowa uczelni, umozliwia wyjazdy studentdw za granice na czes¢
studiéw i praktyke, utatwia mobilno$¢ pracownikéw uczelni (wyjazdy w celu prowadzenia zaje¢ dla studentéw
zagranicznych szkét wyzszych oraz wyjazdy na szkolenia), a takze stwarza instytucjom mozliwosci udziatu
w miedzynarodowych projektach wraz z partnerami zagranicznymi. Najbardziej popularng forma wspdtpracy

miedzy uczelniami z réznych krajow jest wymiana studentdw i pracownikow. Obecnie z wyjazddéw Erasmusa
korzysta rocznie okoto 200 tys. studentdw i 30 tys. pracownikow uczelni.

Polska uczestniczy w programie Erasmus od 1998 r. Przez 14 lat z szansy wyjazdu na stypendium Erasmusa
skorzystato ponad 100 tys. polskich studentow. W ostatnich latach Polska zajmuje pierwsze miejsce pod
wzgledem liczby pracownikéw uczelni bioracych udziat w programie. Miedzynarodowag wymiane studentéw
i pracownikdw prowadzi w naszym kraju okoto 250 uczelni.

ze $rodowiskiem lokalnym, dlatego program ukierunkowany
jest na praktyczna nauke jezyka, szczegdlnie umiejetnogé
komunikowania si¢. Istotnym elementem kurséw jest takze
program kulturalno-poznawczy pozwalajacy uczestnikom
zdoby¢ podstawowa wiedz¢ na temat kultury, historii, zwyczajéw
i realiéw spoleczno-politycznych kraju, do ktérego przyjechali.

w Polsce i we Wloszech, rejestrujg si¢ takze w systemie online),
aw formularzu zgloszeniowym zaznaczaja opcje wyboru orodkéw
jezykowych, do jakich chcieliby trafi¢. Zgodnie z regutami programu
Erasmus podczas przyjmowania studentdw nie powinno dojé¢ do
naruszenia zasady réwnowagi geograficznej, co oznacza, ze instytucja
koordynujaca przyjmowanie studentéw na kursy w danym kraju

K EI LC sg organizowane w nastepujacych panstwach: Belgia i Holandia (j. niderlandzki),
UrS Butgaria (j. butgarski), Cypr i Grecja (j. grecki), Czechy (j. czeski), Dania (j.

dunski), Estonia (j. estonski), Finlandia (j. finski i szwedzki), Hiszpania — 4 regiony (j. baskijski, katalonski,

galicyjski, walencki), Islandia (j. islandzki), Litwa (j. litewski), totwa (j. totewski), Norwegia (j. norweski), Polska
(j. polski), Portugalia (j. portugalski), Rumunia (j. rumunski), Stowacja (j. stowacki), Stowenia (j. stowenski),

Szwajcaria (j. wtoski), Szwecja (j. szwedzki), Turcja (j. turecki), Wegry (j. wegierski), Wtochy (j. wtoski).

Intensywne kursy jezykowe Erasmusa sa oferowane przez
oérodki nauczania jezykéw wybierane w wyniku corocznego
konkursu organizowanego w danym kraju. Stanowia odr¢bne
dziatanie w ramach programu Erasmus, na ktdre przeznaczone s
wydzielone fundusze. Prowadzone sa na poziomie podstawowym
i $rednio zaawansowanym dla grup okolo 15-osobowych. Dana
instytucja moze prowadzi¢ kursy EILC dla jednej lub kilku grup
uczestnikéw. Udziat w kursach jest bezplatny. Zajecia moga si¢
odbywa¢ bezposrednio przed semestrem zimowym (sierpiert/
wrzesien)) oraz przed semestrem wiosenno-letnim (styczen/luty).

Informacje o kursach oferowanych w poszczegdlnych krajach
oraz o ich organizatorach sa zamieszczane na stronie Komisji
Europejskiej i na stronach narodowych agencji programu Erasmus.
Kandydaci cheacy w nich uczestniczy¢ zglaszaja si¢ za posrednictwem
swoich uczelni (w niekedrych krajach oferujacych EILC, obecnie
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jest zobowiazana czuwa¢ nad tym, by uczestniczyl w nich podobny
procent studentéw z poszczegdlnych paristw. W Polsce rejestracje
studentéw i ich selekeje koordynuje Narodowa Agencja Programu
»Uczenie si¢ przez cale zycie” — Erasmus.

Od 1999 r. w kursach EILC organizowanych w réznych
krajach wzicto udzial ogélem okoto 45 tys. studentéw, w tym
okolo 4 tys. Polakéw. W roku 2010/11, z ktérego pochodza
ostatnie dane zbiorcze Komisji Europejskiej, na zajeciach EILC
uczylo si¢ 5872 studentdéw, §j. okolo 2,5 proc. ogétu stypendystéw
Erasmusa w tym roku?. Najwiecej 0sob uczestniczyto w kursach
EILC zorganizowanych we Wloszech, Belgii (region flamandzki),
Portugalii, Szwecji i Turgji.

2 Fake, ze stosunkowo niewielki procent studentéw Erasmusa bierze udziat
w kursach EILC wiaze si¢ z ograniczonym budzetem, ktéry uniemozliwia
niestety znaczace zwigkszenie liczby oferowanych kurséw.
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Nauka jezyka polskiego na kursach EILC
Kursy EILC dla zagranicznych studentéw Erasmusa s organizowane
w Polsce od momentu jej przystapienia do programu w 1998 r.
Do 2011 r. kursy prowadzily uczelniane osrodki nauczania jezyka
polskiego jako obcego. W roku akademickim 2012/13 wsréd
organizatoréw znalazla si¢ takze prywatna szkola jezykowa.

W latach 1998-2011 w kursach EILC w Polsce wzielo udziat
2106 studentéw Erasmusa z innych krajéw, a ponad 600 kolejnych
studentéw bedzie uczestniczy¢ w kursach letnich i zimowych
w roku akademickim 2012/13.

Ogétem od roku 1998 na organizacjg kurséw EILC w Polsce
wykorzystano 655 000 euro. W roku 2012/13 Narodowa Agencja
zwigkszyta pule $rodkéw na finansowanie projektéw EILC, na
ktdre przeznaczono 190 000 euro. Dzigki temu mozliwe bylo
zaplanowanie az 40 kurséw EILC: 35 w sierpniu-wrzesniu 2012 .
i 5 w styczniu-lutym 2013 r.

Zainteresowanie zagranicznych studentéw Erasmusa moz-
liwoscia udziatu w kursach jezyka polskiego wzrasta z roku na
rok. Przecigtnie na jedno miejsce na kursach EILC w Polsce
przypada dwoch kandydatéw. Kursy EILC s prowadzone przez
wykwalifikowanych nauczycieli specjalizujacych sie w nauczaniu
jezyka polskiego jako obcego. Stosuje si¢ metody nauczania
mobilizujace studentéw do jak najwickszej aktywnosci jezykowej.
Program kurséw obejmuje réwniez wyktady na temat kultury
i historii Polski, zajecia warsztatowe (np. muzyczne, teatralne),
a takze wycieczki krajoznawcze i program kulturalny (np. pokazy
filméw, sztuk teatralnych).

Specyfika kurséw jest to, ze uczestnicza w nich grupy o bar-
dzo zréznicowanym skladzie narodowosciowym. Przecigtnie
w 15-osobowej grupie nauczyciele majg do czynienia z osobami

pochodzacymi z okolo pigciu — o$miu krajéw, co wymaga

od lektoréw odpowiedniego dostosowania metod i podejscia
pedagogicznego. Prowadzenie zaje¢ na kursach EILC jest tez
niemotzliwe bez $wiadomosci réznic kulturowych. Ogromnie wazna
jest whasciwa integracja grupy lub grup studentéw, pozwalajaca na
przetamywanie barier i stereotypéw. Doskonatym sposobem jest
organizowanie réznego typu spotkari muzycznych, kulinarnych,
teatralnych. Wielka popularnoscia ciesza si¢ na przyktad wieczory
lub dni narodéw, podczas keérych studenci réznych nacji prezentuj
polskim kolegom i sobie nawzajem tradycje wlasnych krajéw
(oczywiscie po polsku!) oraz czestuja przyrzadzonymi przez siebie
potrawami narodowymi. Podobna forme integracji i aktywizacji
studentéw stanowia zajecia warsztatowe (oferowane jako dodatkowe),
np. teatralne, na keérych studenci przygotowuja wspélne spekeakle
w jezyku polskim, czy kulinarne, podczas ktérych przyrzadzaja
wspOlnie polskie potrawy i méwia wylacznie po polsku.

Jak pokazuja dane z indywidualnych sprawozdan, opinie ponad
90 proc. uczestnikéw na temat kurséw, sposobu ich prowadzenia
i stworzonej przez organizatoréw atmosfery sa bardzo dobre lub
wrecz entuzjastyczne. Studenci wysoko oceniajg efekty kurséw,
ke6rych ukoriczenie daje im co najmniej umiejgtno$¢ porozumienia
si¢ w sytuacjach Zycia codziennego, a w przypadku poziomu
$rednio zaawansowanego — takze zdolno$¢ czytania i pisania po
polsku, a nawet studiowania w tym jezyku. Wyjatkowo dobrze
sa takze oceniane zajecia i spotkania umozliwiajace studentom

lepsza asymilacje w nowym otoczeniu.

[ Matgorzata Cztonkowska-Naumiuk |

Gléwny specjalista w zespole programu Erasmus w Narodowej Agencji
Programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” (Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji).
Zajmuje si¢ m.in. intensywnymi kursami jezykowymi Erasmusa — EILC.

Z wyksztalcenia romanistka.

[87]



unijna wieza Babel

N

Jezyk polski jako obcy,
czyli przede wszystkim (cho¢ nie tylko) o intensywnych
kursach dla studentéw

[ Iwona Staby-Goéral |

Jezyk jest dobrem kultury, wyznacznikiem tozsamosci,
Swiadomosci i korzeni. Trudne zadanie pokazania i nauczenia
cudzoziemca naszego jezyka, zaréwno jako ogoéinonarodowego
dorobku, jak i specyficznego uzusu bedacego kwintesencja
pochodzenia, wyksztatcenia i doswiadczen, naktada na
nauczyciela specyficzna odpowiedzialnosé.

&>

iczna grupa uczacych si¢ w poczatkowej fazie nastawiona

jest do nauczania pozytywnie i zmotywowanie lub

zniechecenie do pracy zalezy w duzym stopniu od

postawy uczacego, jego wiedzy oraz wyboru takich
metod, technik i §rodkéw nauczania, ktére przeméwityby do
tej grupy odbiorcéw.

Gdy chcemy nauczy¢ kogo$ dobrze wlada¢ naszym jezykiem
(docelowo jest to zawsze cheé, by taki kto§ wyrazat si¢ swobodnie,
poprawnie i fadnie oraz poznal i zrozumial wiele aspektéw
kulturowych kraju, ktérego jezyka si¢ uczy), musimy zachowywaé
sie w miare obiektywnie (czyli szanowac jego mozliwosci, potrzeby,
przyzwyczajenia, osobowos¢ i kulture), ale tez subiektywnie,
czyli przekazywaé Scisle wyselekcjonowang przez nas wiedzg
w sposdb, ktéry wydaje nam si¢ wlasciwy, by zostal osiagnicty
zalozony cel.

[88]

Stéw pare o tédzkiej wiezy Babel

Specyfika tzw. jezykowych studiéw przygotowawczych w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Lddzkiego
(nazwanego przez mieszkaicéw Lodzi wiezg Babel) polega
na wyplywajacym z wieloletnich do$wiadczeri zalozeniu, ze
niemal kazdego cudzoziemca chcacego studiowac w Polsce po
polsku mozna do tego przygotowaé w ciagu dziewigciu miesiecy,
czyli dwéch semestréw nauki. Aby osoba taka mogla odbiera¢
wiedzg przekazywana w polskich wyzszych uczelniach, najpierw
w Studium Uniwersytetu Lédzkiego w ciagu tzw. zerowego roku
akademickiego uczy si¢ ogélnego jezyka polskiego od podstaw
(czyli od poziomu jezykowego AO do poziomu B1/B2/C1 — zaleznie
od indywidualnych mozliwosci percepcyjnych), specjalistycznego
jezyka polskiego wprowadzanego przez polonistéw, czyli tzw.

korpuséw leksykalnych i strukeur: ekonomicznych, prawniczych,



humanistycznych, medycznych
i technicznych, ktére przeszty do
sfownictwa ogélnego i znajduja
sie w uzyciu przecigtnego Polaka
o $rednim wyksztalceniu, oraz
jezyka polskiego uzywanego
w matematyce, biologii, historii,
filozofii, literaturze polskiej
i innych'.

Programy przedmiotéw sa
tak ulozone, by przy wprowa-
dzaniu polskiego stownictwa
oraz typowych dla jezyka nauki
struktur gramatycznych, utrwa-
li¢ i powtdrzy¢ jednocze$nie material znany studentowi ze szkoty
$redniej. Wysitek wlozony w takie nauczanie i trudnosci z niego
wynikajace sa duze ze wzgledu na zréznicowanie studentéw pod
wzgledem: jezyka, narodowosci, wieku, charakteru, wyksztalcenia?
oraz zainteresowarl i przysztych kierunkéw studiéw.

Lédzkie Studium prowadzi réwniez, niezwiazane z jezykowymi
studiami przygotowawczymi, kursy jezyka polskiego dla innego
typu stuchaczy. S to zajecia dla ludzi cheacych podjaé w Polsce
prace, zajaé sie tumaczeniami jezykowymi lub po prostu takich,
ktdrzy zalozyli w Polsce, badz z Polakami, rodziny czy tez z jakichs
innych wzgledéw sa zainteresowani jezykiem polskim i polska
kultura. Czas trwania takich kurséw i proces dydakeyczny, ktory
si¢ podczas nich odbywa, zaleza od potrzeb uczacych si¢ jezyka
polskiego jako obcego.

Mamy tez od kilku lat w UL Katedre Lingwistyki Stosowanej
i Kulturowej, kedra ksztalci polskich studentéw pragnacych naucza¢
jezyka i kultury polskiej. Katedra pomaga nawiazywad kontakty
migdzynarodowe, wymienia¢ doswiadczenia i kadre. Dodatkowo
wybrani wykladowcy Katedry i Studium s3 takze czonkami
Paristwowej Komisji Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego
jako Obcego przy Biurze Uznawalnosci Wyksztalcenia i Wymiany
MNiSW, sa autorami i weryfikatorami testéw certyfikatowych,
wspolautorami Standardéw egzaminacyjnych i Vademecum dla

egzaminujgcych oraz egzaminatorami paristwowych egzamindéw

1 Poniewaz dobér przedmiotéw nauczania (prowadzonych przez specja-
listéw) zalezy od kierunku dalszych studiéw w Polsce uczacego sie, szerzej
realizowane s3 niektdre dzialy przedmiotéw dydaktycznych, np. statystyka,
logika, botanika, anatomia itd.

2 Wymagane przez polskie MNiSW do podjecia studiéw wyzszych w Polsce
przez cudzoziemca dokumenty nie oznaczaja, ze jego wiedza odpowiada
wiedzy przecigtnego polskiego maturzysty. Réznice programowe w wielu
krajach s tak duze, ze niejednokrotnie wykladowca musi naucza¢ réwniez
samego przedmiotu, by wyréwna¢ braki w zakresie wiedzy merytorycznej.

Studentki z Hiszpanii (Maria i Carla), uczestniczki t6dzkiego EILC 2011
oraz lwona Staby-Goéral — koordynatorka kurséw z ramienia SJPdC Ut
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z jezyka polskiego jako obcego
przeprowadzanych kilkakrotnie
w ciagu kazdego roku (od
2004 r.) w wielu polskich
i zagranicznych osrodkach
uniwersyteckich.

EILC

- czterotygodniowe
intensywne kursy
jezykowe dla
studentow

Wielka chlubg Uniwersytetu
Lédzkiego (w tym m.in.
Studium Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcdéw) sg programy
wymiany europejskiej studentéw i nauczycieli takie jak: Erasmus,
Comenius, Leonardo da Vinci, Grundtvig, Campus Europae
(dla keérego stworzylismy m.in. e-learningowy program Hook up!
na platformie edukacyjnej Moodle), I SPY, Online Networking
Platform for Language Learning, Key Activity 2: Languages,
On the Right Track. Improving language learners’ chances to
be autonomous by mentoring and counselling. Wszystkie maja
duzy wplyw na: mobilno$¢ studentéw i nauczycieli, poprawe pod
wzgledem jakosciowym i ilo$ciowym wspétpracy migdzy szkolami
wyzszymi w Europie, zwigkszenie stopnia przejrzystosci i zgodnosci
kwalifikacji nabytych w Europie w szkotach wyzszych, a takze
na wspieranie tworzenia innowacyjnych metodologii nauczania
opartych na technologiach informacyjno-komunikacyjnych.

Program, w keérym SJPdC UL aktywnie uczestniczy juz 15
lat to Erasmus, pozwalajacy m.in. na organizacj¢ miesigcznych
kurséw jezyka polskiego i kultury polskiej dla studentéw
z Unii Europejskiej chcacych kontynuowac studia na polskich
uczelniach (dodatkowo — tylko dla Erasmusa UL — prowadzimy
dwutygodniowe kursy jezyka polskiego, kontynuowane nastepnie
w ciggu roku akademickiego). Jako o$rodek skladajacy oferte
i otrzymujacy od Narodowej Agencji propozycje organizagji
kurséw (zaréwno na poziomie Al, jak i wyzszych), uniwersytet
jest pionierem (a dzi$ juz réwniez weteranem) EILC w skali
Polski. Napawa nas to duma, ale jednoczesnie naklada na nas
coraz wicksza odpowiedzialno$¢ — musimy z kazdym rokiem
unowocze$niaé i ulepszaé nasza oferte.

Gléwnym celem oferowanych przez nas EILC jest przygo-
towanie jezykowe studentéw do tzw. komunikacji jezykowej
w sytuacjach zycia codziennego badz rozwijanie takich umie-
jetnosci oraz ich poszerzanie o kompetencje umozliwiajace

jezykowe uczestnictwo w zyciu intelektualnym polskiej wspSlnoty
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jezykowej — w przypadku grup $rednio zaawansowanych.
Cele dodatkowe to zapoznanie studentéw z historia, polityka,
ckonomia i kultura Polski. Poziomy jezykowe (wedtug ESOK]J)
prowadzonych przez nas kurséw to odpowiednio do potrzeb
studentéw Al, A2, Bl (ew. B2).

Kurs Al daje studentowi ogdlne pojecie o polskim systemie
gramatycznym: fonetyczno-fonologicznym, ze szczegdlnym
zwrdceniem uwagi na zasady wymowy, opozycje fonologiczne
typu: byd/bic/pi¢ i fleksyjnym — gdzie wstepnie pokazane zostajg
rodzaje, liczby i przypadki rzeczownika, rodzaje liczby pojedynczej,
rodzaj niemeskoosobowy liczby mnogiej przymiotnika, zaimka
i liczebnika porzadkowego oraz liczebniki gléwne; osoby, liczby,
rodzaje i czasy czasownika. Chodzi o to, by ukaza¢ ogélny
system jezyka i zasygnalizowad réznice formalno-strukturalne,
np. matkaldo matki/matke przy ich tozsamosci semantycznej.
Kurs pozwala opanowa¢ w jak najkrétszym czasie postugiwanie
si¢ prostym jezykiem w najczesciej spotykanych sytuacjach
zyciowych, co wiaze si¢ z prezentacja okreslonej leksyki dnia
codziennego i sktadni zdania pojedynczego.

Po ukoriczeniu kursu EILC Al uczestnicy zwykle dos¢
swobodnie postuguja si¢ jezykiem polskim w typowych sytu-
acjach komunikacyjnych. Postawione przed nimi zadania (we
wspdlczesnej glottodydaktyce tzw. podejscie zadaniowe do nauki
zachowan i komunikacji jezykowej odgrywa gléwna role) realizuja
dobrze. Umieja nawiaza¢ kontakty towarzyskie z Polakami,
moga dokonad koniecznych zakupéw, umieja zaméwic positek
w restauracji, porozmawiad z lekarzem i zatatwi¢ szereg spraw,
w ktérych komunikowanie si¢ w jezyku kraju, w ktérym sie
przebywa, jest niezbedne.

Program nauczania jezyka polskiego jako obcego opiera
si¢ o sprawdzone w ciagu 60 lat (od 1952 r.) metody praktyki
pedagogicznej i ustawicznie udoskonalane programy nauczania go
w SJPdC UL. Programy dla grup studenckich Erasmus Al dotycza,
merytorycznie np.: przedstawiania sig, telefonowania, umawiania
sie na spotkania, poruszania si¢ po miescie, podrézowania itp.

Studenci z grup o wyzszym stopniu zaawansowania jezykowego
czytaja prase polska (od najprostszych prognoz i wiadomosci,
programéw kulturalnych miasta, programéw telewizyjnych,
informadji o dyzurach aptek czy szpitali, po bardziej skompliko-
wane krétkie recenzje i wywiady). Zapoznajg si¢ tez z wybranymi
tekstami literackimi, ogladaja programy telewizyjne, stuchajg
audyqji radiowych. Sa w stanie uczestniczy¢ jezykowo w zyciu
kulturalnym miasta i kraju.

W programach nauczania kfadzie si¢ nacisk na doskonalenie
przez osoby uczace si¢ jezyka polskiego sprawnosci komunikacyj-
nych i jezykowych (méwienia, rozumienia ze shuchu, rozumienia

[90]

Uczestnicy tédzkiego EILC 2011 pr.ied wejsciem na Wawel.

Wycieczka do Czestochowy, O$wiecimia, Brzezinki, Krakowa i Wieliczki
byta organizowana w latach 1997 — 2012

tekstu czytanego, poprawnosci gramatycznej i pisania), zgodnych
ze standardami europejskimi — ESOKJ i ALTE. W 2010 r.
powstal w SJPdC UL specjalny program nauczania oraz egzamin
koncowy dla studentéw EILC na poziomie jezykowym B2, gdyz
po raz pierwszy od 1997 r. zaistniala taka potrzeba.

Ze wzgledu na opisang specyfike SJPdAC UL — w kedrym
realizuje si¢ dla cudzoziemc6w kursy przygotowawcze do studiéw
wyzszych w Polsce — istnieje mozliwo$¢ wprowadzenia dla chetnych
studentéw EILC elementéw zwiazanych z nauczaniem jezyka
konkretnej dziedziny (np.: biologii, chemii, fizyki, ekonomii,
prawa, literatury, gramatyki) podczas zaje¢ prowadzonych przez
specjalistéw w niej.

Uczestnicy kurséw EILC moga korzysta¢ z podrecznikéw,
tekstéw i testow, stownikéw i innych materiatéw dydaktycznych
(zdje¢ artykuléw spozywezych, fotografii ubran, map, planéw
miast, zegaréw itp.) przygotowanych przez nauczycieli jezyka
polskiego jako obcego SJPAC UL. Majg réwniez mozliwos¢
korzystania z sali telewizyjnej i kinowej UL, a takze z biblioteki
Studium, biblioteki UL, z programéw internetowych (takich
jak przygotowane i prowadzone przez nauczycieli SJPdC UL
kursy online Al i A2 Hook up! w ramach programu Campus
Europae, kursy zamieszczone na platformie edukacyjnej Moodle),
z programéw telewizyjnych, archiwum kaset, filméw wideo
(w tym edukacyjnego Uczmy sig polskiego) i DVD. W czasie
trwania kurséw przeprowadzane sa testy, tzw. diagnostyczne
i testy bieglosci jezykowej oraz pisemne i ustne egzaminy koficowe.

Nauczyciele jezyka polskiego jako obcego i wykladowcy
angazowani do EILC sa wysokiej klasy specjalistami, majacymi
bogate doswiadczenie dydaktyczne i metodyczne, znajacymi jezyki
obce (w tym jezyk angielski). Sg takze otwarci na wielokulturowo$¢
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W programach nauczania ktadzie sie nacisk na
doskonalenie przez osoby uczace sie jezyka
polskiego sprawnosci komunikacyjnych i jezykowych

iwielojezyczno$é. W procesie dydaktycznym stosuja znane metody
nauczania (w tym metodg naturalna, kognitywna, audiolingwalna,
integracyjna itp.). Urozmaicaja zajecia przygotowywanymi przez
studentéw scenkami teatralnymi (w sklepach, w restauradji,
przeprowadzanie rozméw telefonicznych, pytanie o drogg itd.),
filmami dydaktycznymi, czytaniem prognoz pogody z polskiej
prasy, stuchaniem polskich piosenek i wychwytywaniem z nich
znanych stéw, $piewaniem piosenek dla dzieci, w ktérych
powtarzajg si¢ np. liczebniki porzadkowe (typu Pierwsza
wrona bez ogona, Na zielonej tgce pasty si¢ zajace), konkursami,
grami i zabawami (Gtuchy telefon, Pomidor, Ciepto — zimno
itp.). Wazne jest réwniez zwracanie uwagi na odpowiednie
posadzenie studentéw w klasie (uklad okregu lub podkowy,
ktéry niejako wymusza glosniejsze méwienie i staly kontakt
wzrokowy wszystkich ze wszystkimi). W dydaktyce stosuje si¢
takze tzw. kwantyfikatory znaczeniowe i wizualne, czyli okreslone
nazewnictwo i kolory zapisu form gramatycznych (kofcéwek,
zakoriczen wyrazowych itd.). Wszystko to jest interesujace dla
studentéw i wzmacnia ich zainteresowanie jezykiem, kultura,
tradycjami zaréwno polskimi, jak i tymi migdzynarodowymi,
ktére mozna spotkaé takze w Polsce (np. wspélne $piewanie
Panie Janie po polsku i w jezykach studentéw). Swietna metoda
uczenia jezyka jest wspélne gotowanie typowych polskich dari
(barszczu czerwonego i bialego, bigosu, kaszy gryczanej itd.).
EILC - intensywne kursy jezyka polskiego i kultury polskiej
obejmuja zwykle 76 obowiazkowych godzin lekeyjnych, 20 godzin
konwersagji dla chetnych oraz 72 godziny zaje¢ tzw. programu
kulturalnego i wykladéw na temat Polski, facznie 168 godzin zajec
w ciagu 4 tygodni dla kazdej grupy dydakeycznej. Po ukoriczonym
kursie Uniwersytet £.6dzki wydaje kazdemu studentowi programu
Erasmus, uczestnikowi EILC organizowanego przez SJPdC UL,
za$wiadczenie w jezyku angielskim (podpisane przez rektora UL
i dyrektora Studium). Podaje si¢ w nim liczbg godzin kursu, oceny
uzyskane z egzaminéw kofcowych (w skali polskiej i w skali
krajéw studentéw lub europejskiej, w zaleznosci od potrzeby)
oraz liczbe¢ uzyskanych punktéw ECTS — 5 (ostatnio 6) za
pelne uczestnictwo w kursie oraz za pozytywnie zdany egzamin
koricowy z jezyka polskiego na poziomie A1, A2 badz Bl (ew. B2).
Wieloletnia tradycja Studium jest odpowiednie przyjecie
studentéw i dbalos¢ o to, by szybko zaaklimatyzowali sie

w nowym miejscu. Przed przyjazdem otrzymuja oni droga
e-mailowsa praktyczne informacje pozwalajace dotrze¢ bez
probleméw do SJPdC UL. Ci studenci, ktérzy wyrazili wezesniej
taka prosbe w e-mailach, po przyjezdzie odbierani sa z dworcéw
(ew. lotniska) przez pracownikéw Studium. Przybylym udziela
si¢ niezbednych informacji praktycznych; otrzymuja mapki
i inne materiaty na temat miasta. W domu studenckim, gdzie sa
zakwaterowani, dyzuruja w dniach przyje¢ (przed rozpoczeciem
kurséw) nauczyciele, ktdrzy opickuja si¢ potem studentami EILC
w czasie calego kursu, biegle postugujacy si¢ jezykiem angielskim,
niektérzy takze innymi jezykami nowozytnymi.

Informacje na temat SJPdC UL oraz kurséw dostgpne sg
na kilku stronach internetowych. Prowadzimy réwniez bogata
korespondencj¢ e-mailowa z kazdym zainteresowanym studentem
oraz, w razie potrzeby, kontaktujemy si¢ telefonicznie. Na
prosbe studentéw skanujemy ich dyplomy z UL i wysylamy do
koordynatoréw programu Erasmus w ich krajach.

Jako ciekawostke mozna dodaé, ze we wrzesniu 2011 . studenci
EILCze SJPdC UL zalozyli na Facebooku specjalng strone dostgpng
dla wszystkich uczestnikéw naszych kurséw i ich przyjaciot, gdzie
porozumiewaja mi¢dzy sobg oraz z koordynatorem kurséw. Sa tam
zamieszczane zdjecia i filmy z zajec oraz wycieczek i wszystkich
ciekawych wydarzen zwigzanych z kursami EILC w UL.

Drzieki dziatalnoéci Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji oraz
wybranym polskim wyzszym uczelniom, ktére co roku organizuja
intensywne czterotygodniowe kursy jezyka i kultury polskiej,
mozemy dzisiaj (w przededniu 25. rocznicy programu Erasmus)
méwi¢ z dumg o wielkiej europejskiej erasmusowej rodzinie
miodych ludzi — rodzinie bez barier, uprzedzen, komplekséw,
wypelnionej checig wspdlpracy, pomocy i przyjazni.

[ dr Iwona Staby-Goral |

Doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa. Pracuje w Studium
Jezyka Polskiego dla Cudzoziemcéw Uniwersytetu Lédzkiego, prowadzi takze
goscinne wyktady na kilku polskich uniwersytetach. Wyktadata na uniwersytecie
w Tampere (Finlandia). W UL jest koordynatorka EILC programu Erasmus
oraz FLEXT (Foreign Languages Expert Teacher) w programie Campus Europae.
Dodatkowo pelni funkcj¢ egzaminatora, autora i weryfikatora polskich testéw
certyfikatowych w zespole powotanym przy Paristwowej Komisji Poswiadczania

Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego.
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Nauczanie jezyka
specjalistycznego
na odlegtosc o

na przyktadzie projektu jezykowego
[ lwona Misztal | english

therapy

Wyzwania stojace przed lektorami
uczacymi jezyka specijalistycznego
Opracowanie materiatéw do nauczania jezyka specjalistycznego
stanowi dla lektoréw nie lada wyzwanie, szczegélnie gdy w danej
dziedzinie nie istniejg jeszcze praktycznie zadne materialy
dydaktyczne. Decydujac si¢ na opracowanie takiego kursu
w wersji e-learning lub blended learning, stawiamy sobie od
razu bardzo ambitne zadanie, ktére niewatpliwie niesie ze sobg
kilka dodatkowych wyzwan, choéby natury technicznej, ale
jednoczesnie wiele korzyéci w poréwnaniu z tradycyjnym kursem.

W dobie postepujacej integracji europejskiej, otwierajacych sie
nowych rynkéw pracy i zwickszonej mobilnosci 0sob podejmu-
jacych studia lub prace w innym kraju nikt nie kwestionuje juz
konieczno$ci dostosowania programéw nauczania jezyka obcego
do potrzeb specyficznych grup zawodowych. Niestety szkolnictwo
wyzsze zdaje si¢ nie nadazaé z dostosowaniem tresci i metod
nauczania jezyka obcego do zmieniajacej sig rzeczywistoéci. Dla
miodych ludzi wychowanych w $wiecie wirtualnej komunikacji
i otoczonych technicznymi gadzetami zajecia w sali lekeyjne;,
wyposazonej w tablicg, kredg i ewentualnie magnetofon, zapewne
kojarzg si¢ czasem z do$wiadczeniem mocno oderwanym od ich
codziennej rzeczywistosci. Jesli jeszcze dodatkowo nie widzg oni
jasnego zwiazku tresci nauczania z wymogami jezykowymi, jakie
stawia europejski rynek pracy, wplywa to negatywnie na ich
motywacj¢ do nauki oraz zaangazowanie podczas zajeé, a tym
samym na wzrost ich kompetendji jezykowych.

Z drugiej strony — widzimy problemy, z ktérymi na co dzien
borykaja si¢ lektorzy uczacy jezyka specjalistycznego w tych
dziedzinach, gdzie brakuje materiatéw kursowych. Wymiedmy
zaledwie kilka najbardziej palacych kwestii: brak jasno okreslonych
programéw nauczania jednoznacznie wskazujacych, jakie
kompetengje jezykowe powinny by¢ trescia ksztalcenia; deficyt
materiatéw edukacyjnych, ktére bytyby ukierunkowane na
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rzeczywiste potrzeby danej specjalizacji zawodowej; oraz brak
znajomosci nowoczesnych narzedzi wspomagajacych nauke jezyka
czy niedostatek funduszy na zakup sprzetu i oprogramowania
komputerowego.

Narodziny projektu ESP-T
Opisane wezesniej dylematy towarzyszyly lektorom Jagielloriskiego
Centrum J¢zykowego w Krakowie prowadzacym lektoraty dla
studentéw Collegium Medicum UJ w przypadku tych specjalizacji,
dla keérych nie zostaly jeszcze opracowane zadne podreczniki kursowe
(na przyklad na takich kierunkach, jak fizjoterapia, ratownictwo
medyczne czy poloznictwo). Cho¢ wydawac by sie moglo, ze przy
stosunkowo duzej liczbie podrecznikéw do nauki ogélnego jezyka
medycznego nie powinno by¢ trudnosci z zaadaptowaniem tresci
nauczania dla tych grup studentéw, to jednak poza pewnymi
ogdlnymi tematami jak sfownictwo z zakresu anatomii czy
umiejetno$¢ przeprowadzenia wywiadu z pacjentem, kompetencje
tych poszezegdlnych specjalizacji bardzo si¢ od siebie réznia.
Jako ze fizjoterapia jest kierunkiem stosunkowo nowym
na naszej uczelni, deficyt materialéw oraz brak doswiadczenia
w nauczaniu tej specjalizacji byly bardzo odczuwalne. Narodzit
sie pomyst, aby rozwigzania tego problemu poszuka¢ w ramach
wspdlpracy miedzynarodowej i przy wsparciu funduszy z UE.
Po nawigzaniu partnerstwa z 10 instytucjami edukacyjnymi
w Europie i wyborze odpowiedniego programu, z ktérego
mozna byloby otrzyma¢ wparcie, przygotowano wniosek do
programu Erasmus (Virtual Campuses) opisujacy szczegélowo
caly projeke, ktdry zostal nazwany ESP-T, czyli English for Specific
Purposes — Therapists i po akceptadji rozpoczgto prace nad jego
realizacja. Punktem wyjscia przedsiewzigcia byta analiza potrzeb
jezykowych beneficjentéw projektu pod katem zawodowym.
Gléwni odbiorcy projektu to studenci i osoby pracujace juz
w zawodach terapeutycznych.



Etapy tworzenia kursu ESP-T

Praca nad projektem zostata podzielona na nastgpujace etapy:

1. zapewnienie zasob6w ludzkich i finansowych koniecznych
do realizacji projektu (opracowanie budzetu i pozyskanie
$rodkéw unijnych z programu ,Uczenie si¢ przez cale
zycie” — Erasmus);

2. wybdr platformy LMS (Learning Management System), czyli
platformy e-learningowej, ktéra pozwala na umieszczanie
kurs6w i zarzadzenie catym procesem nauki w trybie zdalnym
(w naszym przypadku byla to darmowa platforma Moodle);

3.  przeszkolenie wyktadowcéw — zapoznanie autordéw kurséw,
keérzy byli odpowiedzialni za opracowywanie materialéw
kursowych od strony merytorycznej, z technicznymi
mozliwosciami i ograniczeniami platformy e-learningowej
oraz typami ¢wiczer, jakie moga by¢ opracowywane;

4. przeprowadzenie analizy potrzeb jezykowych w grupie
docelowej — na bazie tego badania ustalono cele kursu
oraz jego ramowy plan;

5. zebranie i opracowanie materialéw bazowych, takich jak
autentyczne teksty, nagrania audio i wideo;

6. opracowanie materiatéw dydaktycznych w oparciu
o materialy bazowe, zgodnie z rezultatami analizy potrzeb
jezykowych;

7.  ocena opracowanych materiatéw pod katem poprawnosci
jezykowej i merytorycznej, metodyki nauczania, mozliwosci
implementagji technicznej oraz atrakcyjnosci wizualnej;

8. wdrozenie materialéw na platforme¢ e-learningowa;

9. testowanie kurséw e-learningowych przez potencjalnych
uzytkownikéw;

10. wprowadzanie koniecznych zmian.

Struktura kursu ESP-T

Caly kurs zostat podzielony na dwa moduly ogdlne i cztery moduty
specjalistyczne. Pierwszy modut ogdlny, zwany akademickim,
koncentruje si¢ na tych kompetencjach jezykowych, ktére sg
potrzebne studentom planujacym podjecie studiéw, szkolenia
lub udziat w konferencjach w krajach anglojezycznych. Czes¢
ta jest zbudowana na kanwie historii Nowozelandki, ktéra
przyjezdza do Edynburga, aby rozpoczaé studia na kierunku
fizjoterapia. Sledzac losy bohaterki juz od momentu, gdy
laduje ona na lotnisku w Edynburgu, poprzez kolejne etapy
odnajdywania si¢ w nowej dla niej rzeczywistoéci, koncentrujemy
si¢ na ¢wiczeniu tych kompetencji jezykowych, ktére z duzym
prawdopodobieristwem beda potrzebne réwniez innym osobom
znajdujacym si¢ w podobnej sytuacji. Skupiamy si¢ nie tylko na
$cisle akademickich umiejetnosciach, jak rozumienie wykltadéw,
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udziat w seminariach czy przygotowanie prezentacji, ale réwniez
na codziennych sytuacjach, ktére dla studenta sa réwnie wazne
(np. znalezienie mieszkania, zawieranie znajomosci czy otwarcie
konta w banku).

Druga cze$¢ kursu — ogélny modut terapeutyczny — ma stuzy¢
wprowadzeniu stownictwa specjalistycznego, ale na dosy¢ ogélnym
poziomie. Modut ten jest oparty na autentycznej historii pacjentki,
ktéra w wyniku wypadku zostata poddana hospitalizacji i dhugiej
rehabilitacji, trwajacej praktycznie do dzis. Oczywiscie w naszych
materialach pacjenta gra aktor, natomiast w pozostatych rolach
starali$my sie obsadza¢ osoby, ktdre rzeczywiscie pracuja w danym
zawodzie: ratownikéw, lekarzy, fizjoterapeutéw. Staramy sie pokazaé
najbardziej typowe elementy leczenia pacjenta od momentu
zaistnienia urazu, poprzez przyjecie do szpitala, diagnostyke,
a w szczegdlnosci rehabilitacje. Chodzi nam o to, aby ¢éwiczy¢
umiejetnosci jezykowe w tych wszystkich sytuacjach, w ktérych
terapeuci maja kontakt z pacjentem.

Kolejne moduty kursu przeznaczone s dla przedstawicieli
czterech réznych zawodéw terapeutycznych: fizjoterapeutéw,

terapeutdw zajeciowych, logopedéw i masazystéw.

Mozliwosci korzystania z materiatow
kursowych
Wiszystkie wymienione moduly beda miaty charakter zamknigtego
kursu online i zostaty umieszczone na platformie e-learningowej
pod adresem strony www.esp-t.eu. Dostep do kurséw jest
bezptatny, wymaga natomiast uprzedniej rejestracji.
Kurs opracowany w ten sposob moze by¢ wykorzystywany
réznorako:
B wylacznie jako kurs e-learningowy, czyli dostgpny w wersji
internetowej bez jakiegokolwiek kontaktu z lektorem;
m kurs prowadzony metoda blended learning, czyli w wersji
Yaczacej materialy zamieszczone na platformie internetowe;
z tradycyjnymi metodami nauczania np. w grupie na lektoratach;
m kurs e-learningowy z lektorem, ktdry jest réwniez dostepny
na odleglo$¢, czyli np. przez Skype’a.
W przypadku, kiedy chcemy postuzy¢ si¢ kursem e-learningowym
podczas pracy z grupa, a nie dysponujemy odpowiednim
zapleczem sprzgtowym (czyli co najmniej jednym komputerem
badz laptopem i projektorem), mozemy na zajeciach wykorzysta¢
wszystkie materiaty w wersji audio i tekstowej poprzez skopiowanie
iwydrukowanie wybranych ¢éwiczen. Jest to oczywiscie w pewnym
stopniu krok do tytu, gdyz zamieniajac kurs e-learningowy na
bardziej tradycyjne metody nauczania, tracimy kilka waznych
elementdéw, ktére czynia go bardziej atrakcyjnym od pracy np.
z podrecznikiem. Te elementy to przede wszystkim:
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Lifelong learning, czyli uczenie sie przez cate zycie — dotyczy

wszystkich bez wyjatku, a wiec takze nauczycieli jezykéw obcych.

B interaktywny charakeer ¢wiczen;

® wicksza wizualizacja przekazywanych tresci, wicksza mozliwos¢
wykorzystania materialéw takich jak krétkie filmiki, zdjecia,
animacje;

B szersze mozliwosci wykorzystania materiatéw dzwigkowych;

B mozliwo$¢ utworzenia spolecznosci internetowych, w ktdrych
udziat — przy uzyciu dostepnych komunikatoréw takich
jak fora, blogi czy Skype — pozwala sprawdzi¢ w praktyce
umiejetnosci jezykowe, np. poprzez komunikacje z kursantami
z innych krajéw;

® dostgpnos¢ do morza informagji, jakim jest Internet (np. wiki-
pedia czy stfowniki internetowe pomocne w poglebianiu
i poszerzaniu nauczanych tresci);

B mozliwo$¢ wykorzystania informagji uzyskiwanych droga
internetows do tworzenia réznego typu projektow jezykowych,
prezentacji, ukierunkowanych poszukiwan wiadomosci na dany
temat czy odpowiedzi na postawione pytanie, tzw. webquests;

B pokonanie wielu barier, w tym czasu i miejsca, waznych dla
0s8b, ktdre np. z przyczyn zdrowotnych nie moga uczestniczy¢
w tradycyjnych zajeciach.

Po wymienieniu tych kilku niewatpliwych zalet kursu

e-learningowego nasuwa si¢ pytanie, dlaczego wicc z takim oporem

i nieufnoscia podchodzimy do tego typu zajeé. Pomijajac fakt,

ze na ogdt boimy si¢ tego, czego nie znamy, z punktu widzenia

kursantéw gléwny minus takiego kursu to... brak nauczyciela,
czyli kogo$, komu mozna zada¢ pytanie czy poprosic o bardziej
szczegblowe wyjasnienie trudniejszych kwestii. Jeszcze wazniejszy
wydaje si¢ brak kogos, z kim mozna porozmawia¢ w danym
jezyku i mie¢ $wiadomos¢, ze ta osoba posiada odpowiednie
kompetencje, zeby na biezaco kontrolowac i korygowaé postepy

w opanowaniu trudnej sztuki poprawnego méwienia.

Takze z punktu widzenia oséb tworzacych materiaty do
nauczania na odleglos¢ wystepuje wiele barier do pokonania. Po
pierwsze, zazwyczaj osoby opracowujace materiaty do nauczania
jezyka obcego sg starsze od swoich kursantéw, co najczesciej
oznacza, ze ich umiejetnosci poruszania si¢ w $wiecie nowoczesnych
technologii sa znacznie bardziej ograniczone niz oséb, do ktérych
adresowane sa szkolenia. To powoduje swoisty dyskomfort, ktéry
najczesciej catkowicie blokuje wiele 0s6b przed zapuszczaniem sig
w nieznane, a przez to niebezpieczne obszary e-learningu —a nuz

si¢ okaze, ze student wie wiccej, ze cof si¢ Zle powie, Zle naciénie,
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gdzie$ to wszystko zniknie i jak tu péZniej zachowaé twarz przed
studentami... A przeciez w ujeciu optymistycznym poproszenie
studentéw o pomoc nie jest ujma na honorze nauczyciela, tylko
czgscig naturalnego procesu uczenia sig. Myl przewodnia mocno
propagowana obecnie przez UE - lifelong learning, czyli uczenie
sie przez cale zycie — dotyczy wszystkich bez wyjatku, a wiec
takze nauczycieli jezykéw obcych.

Kiedy pierwsza bariera, czyli strach przed nieznanym, zostanie
pokonana, tatwiej jest pokonywa¢ kolejne: brak funduszy na
odpowiedni sprzet, oprogramowanie, szkolenia lektoréw itd.
Zastanawiajac si¢ nad wykorzystaniem chociazby niekt6rych
elementéw nauczania na odleglo$¢, warto réwniez pamietad
o tym, ze nie da si¢ zastopowac szybko przebiegajacego procesu
informatyzacji spoleczefistwa, a w zwiazku z tym korzystanie
z pewnych rozwiazan z dziedziny TIK moze si¢ wkrétce okaza¢

koniecznoscia.
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Starszy wykladowca jezyka angielskiego w Jagielloniskim Studium Jezykowym
w Collegium Medicum UJ. Zajmuje si¢ nauczaniem jezyka specjalistycznego
studentéw. Jest autorka i koordynatorka projektu ESP-T, a obecnie koordynuje
kolejny miedzynarodowy projekt STANDEM: Standardised Language Certificate
for Medical Purposes (www.standem.eu). Obszary zainteresowan naukowych
to przede wszystkim wykorzystanie nowoczesnych technologii w nauczaniu

jezyka specjalistycznego.
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Studenci w roli projektantow
kursu Military English e-Project

[ Matgorzata Gawlik-Kobyliriska |

Dzisiaj technologia, spoteczenstwo i edukacja stanowia
nierozerwalne trio, ktérego brzmienie podlega ciagtym
zmianom. Coraz bardziej zaawansowani technologicznie
uczestnicy edukacji poszukuja nowych i zindywidualizowanych
rozwigzan metodycznych. Ten trend jest szczegéinie
zauwazalny w srodowiskach, takich jak wojskowo-cywilna
Akademia Obrony Narodowe;.

la uczelni o glebokich tradycjach wojskowych, lecz

obecnie ksztalcacej réwniez na kierunkach cywilnych,

szczegdlne znaczenie posiadaja rozwiazania edukacyjne

oferujace mozliwo$¢ sprawnego wyspecjalizowania
kadry wojskowej i cywilnej. Specyfika wykonywanych zadan,
warunki pracy, a takze odleglo$¢ fizyczna sprawiaja, ze stuchacze
kurséw specjalistycznych nierzadko posiadaja ograniczony dostep
do oferty edukacyjnej. W tej sytuacji znakomitym wyjsciem
staje si¢ wplecenie w repertuar mozliwosci dydaktycznych jednej
z form nauczania zdalnego — Advanced Distributed Learning
(ADL)". Dzialanie to jest produktem Inicjatywy ADL powolanej
przy Departamencie Obrony Stanéw Zjednoczonych, ktorej
podstawowa misja jest standaryzacja, upowszechnianie oraz
wytyczanie kierunkéw rozwoju nauczania zdalnego. Wspomniana
standaryzacja dotyczy opracowania i rozwijania przede wszystkim
standardu SCORM (Sharable Content Object Reference Model),

okreslajacego zasady organizagji tresci dydaktycznej w postaci

1 Nazwa ADL posiada bardziej szczegSlowe wyjasnienie: Advanced odnosi
si¢ do nowoczesnej generacji $rodowiska uczenia si¢ mozliwej dzigki syste-
matycznej integracji informatyki, komunikacji i technologii informacyjnych.
Distributed jest definiowane jako zdolnos¢ do korzystania ze wspdlnych
standardéw i technologii sieciowych w celu zapewnienia nauki zawsze i wsz¢-
dzie. Learning jest opisane jako zdobywanie wiedzy, umiejgtnosci i postaw.
Nauka odbywa si¢ poprzez integracj¢ edukacji, szkolen oraz wspomagajacych
dziatant w kompleksowym $rodowisku nauczania (ADL Initiative).

elektronicznej (ADL Initiative). Od lipca 2012 r. AON znajduje
sic w elitarnym gronie ADL Partnership Lab.

Popularyzacja nauczania zdalnego w $rodowisku akademickim
wymaga ukierunkowanych oraz roztozonych w czasie dziatar;
jednym z element6w tych dziatar byt pomyst na zorganizowanie
projektu z udzialem studentéw polegajacego na zbudowaniu
kursu jezykowego na platformie edukacyjnej ILIAS. Od czerwca
do pazdziernika 2011 r. Zespét ds. Nauczania na Odleglos¢
(ADL AON) poprowadzit pierwsza edycje praktyk. Wstepnie
zalozono, ze atrakcyjnym tematem zaréwno dla projektantéw
kursu, jak i jego péZniejszych uczestnikéw, bedzie jezyk angielski
wojskowy na poziomie Bl (wg ESOK]J) /STANAG 2 (wg
standardéw NATO).

Cele projektu

Cele projektu okreslono w dwdch wymiarach: korzysci dla oséb
projektujacych kurs oraz korzysci ogélnoakademickich. Pierwszy
wymiar to wyposazenie praktykantéw w wiedze z zakresu e-metodyki
oraz projektowania multimedialnego kurséw e-learningowych,
a takze wspomaganie rozwijania sprawnosci jezykowych z uwzgled-
nieniem anglojezycznego stownictwa wojskowego. Poszukujac
tresci, ukladajac ¢wiczenia i zadania do lekeji czy dokonujac
korekty zadan, praktykanci w spos6b naturalny przyswajali jezyk
obcy. Taki sposdb przyswajania jezyka ma swoje odzwierciedlenie

[95]



program

unijna wieza Babel

w koncepcjach andragogicznych, w keérych podkreslana jest
specyfika uczenia si¢ dorostych przez doswiadczenie i dziatanie
(Knowles 1984; Merriam i Caffarella 2007:161).

Drugi cel, z perspektywy uzytkownika kursu, to stworzenie
produktu — minikursu jezykowego, ktéry méglby by¢ wykorzy-
stywany stosownie do potrzeb studentéw oraz prowadzacych
zajecia lektoréw Studium Jezykéw Obcych AON w nauczaniu
mieszanym synchronicznym lub asynchronicznym czy tez w celu
samodzielnej nauki jezyka podejmowanej przez kursantéw AON.
Tworzenie minikursu w toku prac projektowych angazujacych
grono akademickie jest przede wszystkim znakomitym sposobem
na propagowanie innowacyjnych form nauczania, a takze dziatari
tworczych dla edukacji na wyzszej uczelni.

Jakie byly zadania praktykantow?

Zanim studenci przystapili do prac zwigzanych z projektem,
zostali zapoznani z platforma ILIAS, podstawami teoretycznymi
w zakresie metodyki e-nauczania, specyfiki uczenia sie dorostych,
a takze projektowania multimedialnego. W kolejnych etapach
wybierali interesujacy ich temat, tworzyli drzewo minikursu (tematy
lekcji), a takze dobierali odpowiednie aktywnosci i zadania. Po
zgromadzeniu materialéw konsultowali ich zawarto$¢ merytoryczng
z ekspertami. Tworzenie scenariusza oraz jego implementacja
stanowily kolejny etap prakeyki, keory wydawat sie kwintesencja prac.
Ku wielkiemu zaskoczeniu okazalo si¢, ze najwiecej pracy wymagaty
czynnosci zwiazane z ewaluacja i korekta poszczeg6lnych stron
kursu. Osobom bardziej zaawansowanym lub wyrazajacym cheé
wykonania dodatkowych zadar umozliwiono nauke projektowania
minilekcji z wykorzystaniem mapy interaktywnej czy tez nagrywania
w studiu ADL $ciezki dzwigkowej lub narracji (do éwiczesi typu
stuchanie ze zrozumieniem). Przez caly okres trwania prakeyki
opicke nad uczestnikami sprawowat metodyk oraz specjalista ds.
multimediéw. Opieka ta dotyczyta przede wszystkim prawidtowego
projektowania zadan, wyjasniania ewentualnych problemoéw,
nakierowywania na optymalne rozwiazania, wskazywania
mozliwosci oraz ograniczer wykorzystania platformy edukacyjnej.

Metodyka e-nauczania

a uczenie sie dorostych

Podczas projektowania lekcji zwracano studentom szczegélng
uwage na ogélne zasady tworzenia kurséw, zwlaszcza na kwestie
takie jak: urozmaicanie zadan, dobér grafiki, odpowiednia ilog¢
tekstu na stronie. Co wigcej, przypominano o szczegdlnej dbatosci
co do kwestii przyciagania lub rozpraszania uwagi przysztych
kursantéw (np. zbytnia surowo$¢, przesycenie lekeji grafika,
kolorystyka — tzw. efekt fajerwerkéw). Zgodnie z proponowanymi
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zalozeniami kurs miat by¢ zréwnowazony pod wzgledem trzech
elementdéw: tredci, grafiki, aktywnosci.

Narzedzie, jakim jest platforma e-learningowa, mialo na celu
wspomaga¢ i ulatwiaé przyswojenie materiatu, by¢ intuicyjne
i wzbudza¢ zainteresowanie uczacego sie, a takie usprawniaé
komunikacje pomiedzy studentami i nauczycielem czy samymi
studentami (pracujacymi w grupach, na forach i czatach). Istotng
kwestia bylo zasygnalizowanie mlodym projektantom kwestii
dotyczacych uczenia si¢ oséb dorostych. Nalezy wspomnied, ze
w metodyce ADL AON pobrzmiewa echo koncepdji procesu uczenia
sie duriskiego profesora Kunda Illerisa. Wedtug Illerisa uczenie sie
jest procesem rozpietym pomiedzy trzema biegunami: poznawczym
(przyswajanie jest procesem kognitywnym), emocjonalnym (uczenie
si¢ jest procesem psychodynamicznym, co oznacza, ze energia
psychiczna jest transmitowana przez emogje, uczucia, postawy
i motywacje) oraz spolecznym (uczenie si¢ zachodzi w interakcjach
miedzy jednostka a otoczeniem i zalezy od warunkéw spolecznych
i historycznych) (Illeris 2006:26). Te trzy wymiary stanowily
pryzmat dla wszelkich dzialari zwiazanych z projektowaniem lekgji.

Oprécz wspomnianych zatozen prakeykanci zostali zaznajomieni
zzagadnieniami dotyczacymi psychologii uczenia sig 0sob dorostych
M. Knowlesa, uznawanego za prekursora pedagogiki dorostych.
Wedlug tej charakeerystyki dorosli uczniowie musza wiedzie¢,
dlaczego maja si¢ czegos uczy¢; przechodza od zaleznosci w uczeniu
sie do samoksztalcenia; ucza si¢, wykorzystujac wezesniej nabyte
do$wiadczenia; demonstruja zwiazki miedzy gotowoscia do uczenia
si¢ a zadaniami wpisanymi w ich role spoleczne i etapy zycia;
angazuj si¢ chetniej w uczenie skoncentrowane wokét konkretnych
probleméw, a nie ogélne, dotyczace danego przedmiotu; kieruja
si¢ raczej wewnetrzng niz zewnetrzng motywacja (Knowles
1984). Uswiadomienie réznic w uczeniu si¢, potrzeb i oczekiwari
dorostych pozwolito uczestnikom praktyk na ksztattowanie swoich
pomystéw w kontekscie pedagogiki dorostych.

Projektowanie multimedialne

na platformie ILIAS

Podczas poznawania funkcjonalnosci platformy ILIAS prakeykanci
uznali, ze tworzenie lekcji czy testéw pozwala na zastosowanie
szerokiego repertuaru aktywnosci. Nalezy wspomnieé, ze
Akademia Obrony Narodowej dokonata wyboru platformy ILTAS
(Integrated Learning, Information and Work Cooperation System)
ze wzgledu na: liczbe rozwiazan architektonicznych, bogactwo
funkgji stuzacych do projektowania, uruchamiania kurséw
online, wspierania komunikacji, gromadzenia danych w celach
badawczych, a takie z uwagi na wysoki poziom zabezpieczeri

informatycznych. ILIAS Edytor SCORM zostat réwniez oceniony



program

jako bardzo intuicyjny w obstudze. Praktykanci
rozpoczeli od budowy strukeury kursu, a potem
przechodzili do ukladania poszczegélnych lekgji.
W swojej pracy wykorzystywali réznego rodzaju
mozliwosci: prezentacja tekstu, nagrywanie plikéw
dzwickowych, wstawianie grafiki i dzwicku,
tworzenie pytari kontrolnych i sprawdzajacych
(luki wielokrotnego wyboru z jedna odpowiedzia,
wielokrotnego wyboru z wicloma odpowiedziami, poprawianie
wyrazéw w zdaniach, pytanie z mapg interaktywna, dopasowywanie
horyzontalne i wertykalne, pytania numeryczne), tworzenie podsu-
mowania pytan. Projektowanie treéci, szaty graficznej i dzwigkowej,
umiejetne dostosowanie narzedzi platformy edukacyjnej ILIAS
do potrzeb grupy wymagalo pomystowosci i wyczucia.

Rezultaty dla praktykantow

Projektowanie lekgji na platformie e-learningowej pozwolilo
studentom nie tylko na osiagnigcie bieglosci w postugiwaniu si¢
jej narzedziami, ale stanowito doskonala okazje do poglebienia
sprawnosci z zakresu jezyka angielskiego wojskowego na poziomie
$rednio zaawansowanym. Praktykanci nabyli wiedz¢ na temat
metodyki e-nauczania w kontekscie uczenia si¢ 0s6b dorostych,
a takze mieli okazje poznawad inne kursy anglojezyczne oraz
polskojezyczne zamieszczone na platformie ILIAS. Dzieki
wgladowi w inne projekty mogli dokonywa¢ oceny swoich
pomystéw oraz wykorzystywaé zastosowane wezesniej rozwiazania

metodyczne w swoich projektach.

Rezultaty dla potencjalnych

uzytkownikow kursu

Efekty praktyk — minikursy na temat: NATO’s Crisis Response
Operations, Participation of the Polish Armed Forces in International
NATO Operations, Pistols and Submachine Guns, Terrorism
in Turkey, and Military Ranks znalazly swoje zastosowanie
w $rodowisku akademickim oraz pozaakademickim. Z gotowych
produktéw moga obecnie korzysta¢ nie tylko lektorzy jezyka
angielskiego z AON, lecz takze studenci lub inni stuchacze
organizowanych przez Akademie specjalistycznych kurséw.

Whnioski i ewaluacja projektu

Studenci pozytywnie ocenili nabyte w trakcie prakeyki kompeten-
cje. Podczas wywiadu przeprowadzonego pod koniec pazdziernika
praktykanci bardzo pozytywnie ocenili organizacje przedsiewziecia
oraz wskazali konkretne korzysci, jakie im przynidst udziat
w projekcie (zastosowano kwestionariusz skladajacy si¢ z testu

niedokoriczonych zdan oraz pytani z wykorzystaniem skali

adl.aon.edu.pl
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Likerta, dotyczacych podniesienia poziomu
kompetencji jezykowych, okreslenia stopnia
znajomosci podstawowych zagadnien z zakresu
metodologii e-nauczania, andragogiki, narzedzi
SCORM Editor, znajomosci platformy ILIAS).

Wymiar pedagogiczny prakeyki wiaze sig
przede wszystkim z do$wiadczaniem przez stu-
dentéw nowych rdl spolecznych (jako nauczyciele
ucza si¢ postrzega¢ i analizowa¢ problemy, jakie moga pojawi si¢
w e-nauczaniu: przejrzysto$¢ prezentowanych tresci, przyklady,
dlugos¢ tekstéw), a takze z rozwijaniem wiedzy dotyczacej
poprawnego konstruowania e-lekji i minimalizowaniem ryzyka
niepowodzeri w procesie nauczania. Efekty prakeyki oraz
pozytywne opinie uczestnikéw przygotowaly solidny fundament
dla organizacji kolejnej edycji prakeyk w 2012 r.

Podejscie do nauczania akademickiego zakladajace wykorzy-
stanie Advanced Distributed Learning w procesie dydaktycznym
moze by¢ popularyzowane poprzez zaangazowanie studentéw
danej uczelni do aktywnosci w obszarze pozwalajacym na doglebne
poznanie nowych rozwigzan edukacyjnych. Opisany pomyst
zorganizowania praktyk studenckich pokazuje, ze zachgcenie
do wykorzystania nowatorskich rozwigzan moze odbywaé si¢
i przynosi¢ efekty poprzez dzialania odsrodkowe.
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[ Matgorzata Gawlik-Kobyliniska |
ADL instructional designer. Projektuje kursy ADL w Akademii Obrony
Narodowej. Jej zainteresowania skupiaja si¢ woké! psychologii uczenia sie

dorostych, innowacyjnych form ksztalcenia oraz roli sztuki w nauczaniu.

* Materialy uzupelniajace do artykulu
dostepne na stronie www.jows.pl
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na Uniwersytecie Otwartym Uniwersytetu Warszawskiego

[ Stawomir Maskiewicz, Karol Stepien |

Zyjemy w Swiecie, w ktérym uczenie sie przez cate zycie
stato sie powszechnie obowiazujaca norma. Warto zauwazy¢,
ze mOwimy nie 0 nauczaniu, ale uczeniu sie, bo cho¢ procesy
te sa ze soba powigzane, nie sa tozsame.

czenie si¢ sugeruje przeniesienie punktu cigzko$ci na
studenta/stuchacza i przeformulowanie roli nauczyciela,

ktdry jest mentorem, doradcg czy facylitatorem, a nie

mistrzem wysylajacym komunikaty ex cathedra.
Przedefiniowanie rél wplywa takze na zmiang $wiadomosci
obywateli wspéttworzacych spoleczeristwo oparte na wiedzy
i innowacjach. Szeroko pojety proces Lifelong Learning (LLL) jest
zarazem dowodem na ich elastyczno$é i zdolnosci adaptacyjne
w dynamicznie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. Oczywistym jest
jednak, ze idea ksztalcenia przez cale zycie nie jest wcale nowa.
Juz starozytni filozofowie, w tym Solon i Sokrates, propagowali
stale zdobywanie wiedzy. Z Kiiggi Przystéw dowiemy sie, ze
szukajac madrosci, sprawiedliwosé pojmiesz i prawo, i rzetelnosé;
kazdyg dobrg Sciezke (2002:718). Idea whasnego rozwoju rozkwitala
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tak w epoce renesansu, jak i przefomie o$wieceniowym, jednak
dopiero wiek XX umozliwit jej realizacje na masowa skale. Nie
sposdb tu pominaé prac amerykanskiego filozofa Johna Deweya
(Laguna 2008:26) czy brytyjskiej tradycji ksztalcenia dorostych,
np. Open University. Uczenie (si¢) dorostych pojmowane bylo
réznie na przestrzeni wiekéw; od préb osiagniecia doskonatosci
duchowej do czysto praktycznego ksztalcenia robotnikéw
na potrzeby gospodarki. Zawsze tez bylo z jednej strony
nieodlgcznym elementem natury ludzkiej, o czym pisze
m.in. Peter Jarvis (2010:38-42), z drugiej za$ — rezultatem
czynnikéw zewnetrznych, takich jak rozmaite systemy, w jakich
funkcjonowaly jednostki czy spoleczeristwa. To migdzy innymi
te czynniki legly u podstaw migdzynarodowych inicjatyw
w dziedzinie ksztalcenia dorostych.
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Naleza do nich zwlaszcza: II Migdzynarodowa Konferencja
Edukacji Dorostych w Montrealu (1960), referat Paula Lengranda
21965 ., XVIII sesja Konferencji Generalnej UNESCO w Paryzu
(1974) czy XIX Konferencja Generalna UNESCO w Nairobi
(1976) (Suchy 2010:86-88). Pomogly one nie tylko zwréci¢
uwagg $wiata na problem ksztalcenia dorostych, ale takze okresla¢
zwigzane z tym cele i wyznaczaé kierunki dziatania. Klasycznym
juz wydarzeniem pozostaje Raport Delorsa z 1996 r., w ktérym
stwierdza si¢, ze powinna organizowa¢ si¢ wokoét czterech aspektéw
ksztakcenia (tzw. filardw), tj. uczy¢ si¢, aby wiedzieé; uczy¢ sig, aby
dziala¢; uczyd sie, aby zy¢ wspélnie i wreszcie, uczy¢ sie, aby by¢.
Edukacja powinna umozliwi¢ kazdemu odkrywanie, pobudzanie
i wzmocnienie jego potencjatu twérczego, tj. ujawnic skarb ukryty
w kazdym z nas. Dokument 6w ma niezwykle znaczenie, takze
dlatego, ze wskazuje na fakt, ze za kilka(nascie) lat raz nabyte
umiejetnosci i wiedza zapewne okazg si¢ niewystarczajace.

Na uwage zastuguja takze dzialania Unii Europejskiej, gdzie
w kontekscie LLL méwi si¢ takze o roli jezykéw. Podkresla
si¢ m.in. konieczno$¢ opanowania trzech jezykéw Wspdlnoty:
waznym jest, by nie tylko potrafi¢ si¢ tymi jezykami postugiwad,
ale tez by przez to potrafi¢ dostosowaé sig do nowych srodowisk,
w innych kulturach (Biala Ksigga). Jeste$my uczestnikami nie
tylko tworzenia Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego,
ale takze Europejskiego Obszaru Ksztalcenia Ustawicznego
(European Area of Lifelong Learning), cze¢éciej okreslanego jako
Proces Kopenhaski. Nie sposéb tu pomina¢ projektu rezolucji
Rady Unii Europejskiej w sprawie odnowionej europejskiej
agendy w zakresie uczenia si¢ dorostych stwierdzajacej, ze nalezy
docenié i wspierac istotny wktad, jaki uczenie si¢ dorostych moze
wnies¢ w rozwdj gospodarczy dzigki zwigkszeniu produktywnosti,
konkurencyjnosci, kreatywnosci, innowacyjnosci i przedsigbiorczosci,
czego naturalnie nie sposéb dokonac bez odpowiedniej znajomosci
Jezykdw obcych. Komisja Europejska podejmuje wysitki, aby zaoferowac
wszystkim Europejczykom szanse nauki od najmiodszych lat dwich
Jezykdw obcych, zbudowad bardziej otwarte spoteczeristwa, w ktdrych
rézne spotecznosci podejmujq ze sobg dialog; wzmocnic rolg jezykéw
w zwigkszaniu szans zatrudnienia i pogiomu konkurencyjnosci. Cele
te stanowiq trzon polityki wielojezycznosci. Z ostatnich wydarzeri
warto odnotowac deklaracj po konferencji w Sopocie (2011 r.) pt.
Mobilnosé sposobem zdobywania i rozwijania kompetencji — od juniora
do seniora'. Podkreslono tam, ze programy nowej generacji powinny

1 Przypis red.: Kwestie te znalazly swoje odzwierciedlenie w deklaracji
koncowej konferencji: Kompetencje jezykowe podstawaq sukcesu zawodo-
wego i spotecznego w Europie oraz zostaly zawarte w konkluzjach Rady

i Parlamentu Europejskiego koniczacych polska prezydencje w Radzie UE
z28.11.2011 r. heep://konferencje.frse.org.pl/img/Mfile/436/file.pdf.
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obja¢ swoim dziataniem beneficjentéw i grupy docelowe w kazdym
wieku zaréwno w ramach edukacji formalnej jak i pozaformalnej
i nieformalnej. Zaapelowano réwniez o zagwarantowanie nauczaniu
i uczeniu si¢ jezykéw odpowiedniego miejsca w nowej generacji
unijnych programéw edukacyjnych i mtodziezowych (Mobilnog¢
sposobem zdobywania i rozwijania kompetencij).

Takze w Polsce podjeto szereg dziatari w tym zakresie. Jednym
z nich jest dokument przyjety przez Rade Ministréw w 2003
r. pt. Strategia rozwoju ksztatcenia ustawicznego do roku 2010.
Stwierdza si¢ w nim, ze warunkiem zbudowania spoleczefistwa
opartego na wiedzy jest przyjecie koncepdji uczenia si¢ przez
cale zycie, obejmujacej wszystkie formy w systemie formalnym
i nieformalnym (Pétturzycki). Znaczenie LLL dostrzezono takze
w opracowaniach takich jak Polskie szkolnictwo wyzsze — Stan,
uwarunkowania i perspektywy, w ktérym czytamy, ze uczelnie
powinny oferowa¢ mozliwo$¢ zdobywania wiedzy i umiejetnosci
w ramach uniwersytetéw trzeciego wieku, uniwersytetéw
otwartych i innych podmiotéw o zblizonym charakterze
kierujacych swoja oferte do 0séb w réznym wieku i o réznym
poziomie wyksztalcenia (2009a:222). Nic zatem dziwnego, ze
w raporcie GUS 2 2009 r. na temat ksztalcenia dorostych czytamy,
ze ponad 35 proc. populacji w wieku 25-64 lat uczestniczylo
w ksztalceniu formalnym, pozaformalnym i nieformalnym.
Dotyczylo to gléwnie ludzi mlodszych i mieszkaricéw miast
(25-26 lat) (Ksztakcenie dorostych). Z kolei w Strategii Rozwoju
Szkolnictwa Wyzszego: 2010-2020 — Projekt srodowiskowy, ze
Jednym ze strategicznych celéw dziatalnosci edukacyjnej uczelni
Jest upowszechnianie uczenia sig przez cate zycie (2009b:69),
a doktadniej: dostosowanie systemu ksztatcenia w uczelniach do
poszerzajqcego sig kregu potencjalnych odbiorcéw (osoby w réznym
wicku, o zréznicowanych motywacjach i oczekiwaniach zwigzanych
z ksztatceniem, réznym przygotowaniu do podjecia ksztatcenia,
réznych predyspozycjach) (2009b:70). W dokumencie tym
podkredla si¢ tez wage ksztaltowania umiejetnosci ogdlnych, np.
umiejetno$¢ pracy w zespole, zdolnos¢é rozwiazywania probleméw
i umiejetnosci jezykowe (2009b:36).

Poniekad idea LLL od zawsze realizowana byla na kursach
jezykéw obcych. Swiadczy o tym chociazby popularne stwier-
dzenie, ze jezyka [obcego] uczymy si¢ przez cale zycie. To wlasnie
w obszarze ksztalcenia jezykowego najwczesniej zrozumiano, ze
umiejetnosci nalezy rozwija¢ i doskonali¢ stale, w zaleznosci od
zmieniajacych si¢ potrzeb. Stwierdzenie to moze mie¢ kluczowe
znaczenie w powracajacych dyskusjach o ksztalcie systemu
szkolnictwa w Polsce, zwlaszcza wobec czgsto formulowanych
zarzutéw o niedostosowaniu ksztalcenia do potrzeb wspdiczesnosci,

w szczegblnosci do rynku pracy (Stanek 2012). W ich $wietle
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ksztalcenie dorostych realizowane poprzez kursy, w tym kursy

jezykéw obcych, na Uniwersytecie Otwartym Uniwersytetu
Warszawskiego (UOUW) okazuje si¢ doskonatym rozwiazaniem.
Wazne jest takze, ze to wlasnie sami stuchacze decyduja o tym,
czego i jak beda si¢ tam uczy<.

Powstaty w 2008 r. UOUW doskonale odpowiada potrzebom
zmieniajacej si¢ rzeczywistosci. W dokumentach czytamy
m.in., ze jego misjg jest dostarczenie najwyzszej jakosci ustug
edukacyjnych przeznaczonych dla 0séb dorostych, niezaleznie od
ich wyksztalcenia, statusu spolecznego czy pogladéw spoteczno-
-politycznych. Umozliwia on osobom dorostym $wiadome osiaganie
celéw edukacyjnych i przygotowanie do samodzielnej nauki oraz
brania odpowiedzialnosci za wlasna edukacje, a takze rozwdj oraz
nabycie wiedzy i umiejetnosci z wybranego zakresu. Co wigcej,
UOUW oferuje rézne formy ksztalcenia dostosowane do potrzeb
i mozliwosci uczacych sig oraz dowolny okres i zakres ksztalcenia,
jak réwniez staly kontakt z nauczycielami akademickimi oraz
specjalistami w danej dziedzinie.

Kursy UOUW zgrupowane sa w szesciu obszarach wiedzy:
I. Kultura i sztuka, II. Jezyki i narody, III. Czlowiek i spole-
czenistwo, IV. Biznes, gospodarka i prawo, V. Nauka i technika,
VI. Cdowicek i srodowisko. Ich popularnos¢ swiadezy o duzym
zapotrzebowaniu na podnoszenie kwalifikacji i silng motywacje
stuchaczy. Jak wiadomo, dorosli wnoszg ze soba bagaz doswiad-
czenia, wiedzy i wartosci, maja jasny cel i oczekiwania dotyczace
procesu ksztalcenia oraz wypracowane wlasne wzory uczenia si¢
(Rogers i Horrocks 2010:79). W pracy pt. Dorosli uczq sig inaczej
Alina Matlakiewicz stwierdza, ze kazdy z dorostych uczacych si¢
ma odmienne zdolnoci, umiej¢tnosci, mozliwosci przyswajania
i przetwarzania wiedzy, zainteresowania, do§wiadczenia oraz
cele; kazdego charakteryzuja inne strategie i szybko$¢ uczenia
si¢ oraz poziom $wiadomosci (2009:40). Co ciekawe, badania
w innych jednostkach wykazaly niezbicie, ze ich motywacja
na zajeciach jest czgsto skorelowana z motywacja nauczycieli
(Cowie i Sakui 2011:212-228). Badania stuchaczy kurséw
jezykowych w innych jednostkach wykazywaty bardzo duza

[100]

ich motywacje i cho¢ podawali oni rézne powody, dla ktérych
podjeli nauke jezyka, Zaden z nich nie wskazywal na zewnetrzny
przymus, np. polecenie pracodawcy czy egzamin na studiach
(Rég 2011:129). Po ukoticzeniu kursu w UOUW (na zajgciach
obowiazkowo sprawdza si¢ obecnos¢) stuchacze otrzymuja
$wiadectwo ukoriczenia kursu. Moga takze przystapi¢ do egzaminu
i otrzyma¢ certyfikat. Powyzsze dokumenty wyszczegélniaja
osiagnicte efekty ksztalcenia.

Z danych statystycznych wynika, ze w UOUW zarejestrowanych
jest ponad 24 tys. stuchaczy. W $wietle informacji na temat
ksztalcenia ustawicznego nie dziwi fakt, ze 78 proc. z nich to kobiety.
Srednia wieku stuchaczy wynosi 34 lata. W roku akademickim
2010/2011 stuchacze w wieku 16-19 lat stanowili 3,7 proc., zas osoby
w wicku 71-81 lat zaledwie 0,4 proc. Najliczniejsza procentowo
grupa sa stuchacze w wieku 20-30 lat (46,6 proc.). Oznacza to,
ze kursy wybierane sa gléwnie przez ludzi aktywnych zawodowo
znajdujacych sie raczej na poczatku $ciezki kariery. Na uwage
zastuguje takze fake, ze to kursy z dziedziny Jezyki i narody ciesza
si¢ najwigksza popularnoscia. W ubieglym roku akademickim
uczestniczyto w nich 5305 stuchaczy. W dalszej kolejnosci najwiccej
uczacych si¢ przyciagnat blok kurséw Czlowiek i spoteczeristwo
zliczba 2011 stuchaczy oraz Biznes, gospodarka i prawo — 1207 oséb.

Kadra dydaktyczna UOUW wywodzi si¢ z réznych jednostek
dydaktycznych i dydaktyczno-naukowych UW. W roku
akademickim 2010/2011 43 proc. prowadzacych zajeciaw UOUW
stanowili wykladowcy z tytulem magistra, 40 proc. ze stopniem
doktora i 17 proc. z tytulem profesora. UOUW w sposéb
szczegblny dba o jakos¢ oferowanych kurséw; wszystkie podlegaja
ewaluacji — anonimowa ankieta skladajaca si¢ z kilkunastu
pytant punktowanych w skali od 1 (zdecydowanie nie) do 5
(zdecydowanie tak). W roku akademickim 2010/2011 srednia
ze wszystkich pytari wynosita blisko 4,8. W uwagach stuchacze
doceniali najczgdciej niestandardowy charakter zajgé oraz to,
ze prowadzone sa przez ludzi z pasj. Co istotne, stuchacze
podkreslaja, ze kursy maja zastosowanie w ich zyciu zawodowym.

Interesujace s dane liczbowe dotyczace kurséw jezykowych
(kursy podzielone sa na trymestry). Od poczatku dziatalnosci
liczba kurséw jezykowych wzrasta — 15 w I trymestrze roku
2008/2009 do 242 w roku akademickim 2011/2012. W pierw-
szym trymestrze dzialalnoéci uruchomiono dziewieé kurséw
jezyka angielskiego, dwa jezyka hiszpanskiego i po jednym
kursie jezyka rosyjskiego, niemieckiego, wloskiego i arabskiego.
W nastepnych latach nastapil gwaltowny wzrost zainteresowania
ksztalceniem jezykowym, w szczeg6lnosci kursami jezyka
angielskiego: w roku akademickim 2011/2012 uruchomiono
ich 115. Oferta jezykowa UOUW stale si¢ poszerza; dos¢
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wspomnied, ze poza jezykami najczeéciej nauczanymi znalazty
si¢ japoniski, fifiski i wegierski. Cho¢ w ofercie znaleZ¢ mozna
calg rozpicto$¢ pozioméw (od Al do C2), to wyraznie wida¢,
ze kursy na wyzszych poziomach (B1 do C2) to gléwnie nauka
jezyka angielskiego. Kursy pozostatych jezykéw prowadzone sa
najczesciej na poziomach Al i A2. Mozna zalozy¢, ze wybieraja
je stuchacze, ktérzy opanowali juz w stopniu co najmniej
$rednio zaawansowanym jezyk angielski, a obecnie ucza si¢
drugiego jezyka.

Obserwujac kursy jezykowe UOUW, nie sposéb pominaé
jednego, niezwykle istotnego elementu. Nie s3 one — bardziej lub
mniej tradycyjnymi — lektoratami uniwersyteckimi czy tez kursami
jezykowymi sensu stricto. Wynika to z zalozeri opracowanych
przez Rad¢ Uniwersytetu Otwartego, ktére wymagaja, by kursy
jezykowe byly silnie nacechowane kulturowo. Owa differentia
specifica sprawia, ze nie tylko nie stanowia one konkurencji
dla lektoratéw proponowanych w ramach Uniwersyteckiego
Systemu Nauczania Jezykéw Obcych (USNJO), ale moga wrecz
mie¢ charakter komplementarny. Programy kurséw USNJO
Yacza rozwijanie wszystkich sprawnosci jezykowych, ale — nade
wszystko — zawieraja komponent akademicki.

Jesli przyjrzeé si¢ specyfice kurséw w odniesieniu do Europej-
skiego Systemu Opisu Ksztalcenia Jezykowego (ESOK]) wraz
z zaproponowanym w nim podzialem na okreslone kompetengje,
mozna zauwazy¢, ze nadrzednym ich celem jest ksztalcenie
i rozwijanie kompetencji ogélnych. Kursanci rozwijaja tzw.
wiedze¢ deklaratywna, w obrebie ktdrej wyrdznia sie:

m wiedz¢ o $wiecie (poszerzanie wiedzy na temat kraju jezyka
docelowego);

B wiedze socjokulturows (dotyczaca rozmaitych aspektéw
spolecznych, charakterystycznych dla danego narodu, m.in.
zycie codzienne, system wartosci i konwencji spolecznych);

B wiedze interkulturowa.

Kursy rozwijaja tez tzw. wiedz¢ proceduralna, do kt6rej naleza

rozmaite umiejetnosci praktyczne. Stwarzajg one okazje do

rozwijania postaw, motywacji, styléw poznawczych czy cech
osobowosci oraz doskonalenia umiejetnosci uczenia sie. Powotujac
si¢ w dalszym ciagu na ESOK], nalezy wyrézni¢ rozwijanie
dodatkowej kompetencji zarezerwowanej wylacznie dla kurséw
jezykowych. Mowa tu o tzw. kompetencji komunikacyjnej, na
ktdra skladaj sic kompetengje lingwistyczne, socjolingwistyczne

i pragmatyczne. Wszystkie kursy jezykowe na UOUW maja na

celu rozwijanie kompetencji komunikacyjnej, jednak kluczem

do jej rozwoju jest wlasnie poszerzanie kompetencji ogélnych,
szczegblnie wiedzy deklaratywnej, stad nacisk na komponent
kulturowy, socjokulturowy i interkulturowy.

unijna wieza Babel

Badajac tematyke kurséw w Il trymestrze

2012 r.2, mozna podzieli¢ je na kilka kategorii:

1. Kursy o charakterze praktycznym rozwijajace wiedzg na temat
zycia codziennego kraju jezyka ze szczegélnie podkreslonym
komponentem socjokulturowym. Przykladem tego moga by¢
liczne kursy przygotowujace stuchaczy do pobytu wakacyjnego
w danym kraju. Poprzez zdobywanie wiedzy o kulturze kursy
umozliwiaja nabycie kompetencji komunikacyjnych, szczegdlnie
kompetendji socjolingwistycznej. Przyktadem moze tu by¢
kurs: Podréze do Italii — kurs whoskiego dla turystow i nie tylko
(poziom A1/A2) czy Espariol en la playa — biszpariski na wakacje
(poziom Al).

2. Kursy dla celéw zawodowych dostarczajace shuchaczom wiedzy
i umiejetnosci praktycznych, ktdre zostana wykorzystane
gléwnie w kontekscie profesjonalnym. Ich tematyka koncentruje
si¢ na takich dziedzinach, jak:

B prawo, np. Angielski w prawie. Kurs terminologii oraz
korespondencji prawniczej od podstaw (poziom B1/B2);

m przedsiebiorczo$¢, np. Niemiecki w firmie — pierwsze
kontakty (poziom Al).

® bankowo$¢, np. Angielski w bankowosci (poziom B2);

m marketing — Angielski w dziale sprzedazy (poziom Bl/B2);

3. Kursy o charakterze kulturowym i/lub socjokulturowym,
rozwijajace szeroko pojeta wiedze o kraju jezyka. Koncentruja
sie na rozmaitych aspektach kultury, m.in. muzyce, literaturze
picknej, sztuce, zwyczajach i tradycjach. Sa to np. kursy pt. Od
Kaliningradu do Nachodki (kurs jezyka rosyjskiego poziom A2),
Lasciatemi cantare — Spiewajqcy kurs jezyka wloskiego (poziom
A2/B1); Wioskie przysmatki — kurs gotowania po wlosku (poziom
A2/BI). Nota bene, swego czasu ogromna popularnoscia cieszyt
si¢ kurs pt. Mitos¢ po rosyjsku. .. 1 wreszcie kolejna grupa, tj.

4. Kursy rozwijajace okreslona kompetendje jezykowa lub prag-
matyczng, skierowane do stuchaczy, ktdrzy pragna ksztattowaé
okreslong sprawno$¢ gramatyczna, leksykalna, fonologiczna
lub konwersacyjna. Maja one réwniez za zadanie poszerzanie
wiedzy deklaratywnej, szczegélnie interkulturowej. Réznia sie
takze od tradycyjnych kurséw jezykowych, dzigki rozwijaniu
nie wszystkich, ale okreslonej sprawnosci jezykowej. Przykiadem
takiego kursu jest UnPolish your English. Cwiczenia z wymowy
Jezyka angielskiego (poziom B1/B2+), czy tez Poskromienie gramatyki.
Jezyk angielski. Kurs gramatyczno-leksykalny (poziom B2).

Konkludujac, nalezy stwierdzié, ze ksztalcenie dorostych na

kursach jezykéw obcych UOUW ma réznorodny charakter.

Whisuje si¢ ono doskonale w ide¢ LLL; daje stuchaczom mozliwo$¢

2 Informator Uniwersytetu Otwartego Uniwersytetu Warszawskiego.
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wyboru takiego rodzaju kursu, ktéry najpehniej bedzie odpowiadat
ich potrzebom wynikajacym czy to z sytuacji na rynku, czy tez
wlasnych aspiracji np. czysto intelektualnych. Oferta UOUW jest
zgodna z polityka wielojezycznosci i wielokulturowosci, a efekey
ksztakcenia nie obejmuja jedynie opanowania okreslonych spraw-
nosci, ale réwniez rozwijanie wiedzy i poszerzanie horyzontéw
niemajacych koniecznie bezposredniego przelozenia na sfere
finansowa. Wreszcie UOUW daje swoim stuchaczom sposobnos¢
obcowania ze $wiatem akademickim i warto$ciami universitas.
Na koniec nalezy takze stwierdzi¢, ze stuchacze UOUW oraz
kursy jezykowe z calym swoim bogactwem i specyfika otwieraja
szerokie perspektywy badawcze.
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pomysty dla aktywnych

Dzien Jezykow Obcych
— zabawa, hauka

/' ..

[ Anna Paplifiska | &
= e

_Dzien Edukacji Narodowej, Dzieri E

rzygotowania rozpoczynaja si¢ od burzy mézgéw,
podczas ktérej nauczyciele jezykowcy ustalajg ramowy
program wydarzenia. Ksztalt imprezy konsultowany
jest takze z uczniami, ktérzy moga zglasza¢ swoje
propozycje. Na tym etapie wskazywani sa konferansjerzy,
uczestnicy konkurséw, aktorzy bioracy udzial w przedstawieniach
i prezentujacy skecze, wykonawcy piosenek, osoby uzdolnione

i motwvacja

do pracy

‘_

plastyczne do wykonania zaproszen, dekoragji i plakatéw, a takze
chetni do obstugi naglosnienia i sprzetu multimedialnego. Dziert
Jezykéw laczy elementy nauki i zabawy oraz stanowi niezwykla
motywacje do dzialania zaréwno dla nauczycieli, jak i uczniéw.
W niniejszym artykule zostana zaprezentowane przyklady
pomystéw, keére mozna wykorzystaé podczas organizacji takiego

wydarzenia.
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Zabawa z publicznos$cia

Jednym z pomystéw, angazujacym takze publiczno$¢, jest nauka
popularnej piosenki-kanonu Panie janie w trzech wersjach
jezykowych: francuskiej, angielskiej i niemieckiej. Poniewaz
melodia ta jest bardzo znana, nauka przychodzi szybko, a stowa
fatwiej zapamieta¢, gdy na ekranie wyswietlony jest tekst.

WERSJA FRANCUSKA

Frére Jacques, frere Jacques,
Dormez-vous, dormez-vous.
Sonnez les matines, sonnez les matines,

Ding, ding, dong, ding, ding, dong.

WERSJA ANGIELSKA

Are you sleeping, are you sleeping,
Brother John, brother John?
Morning bells are ringing, morning bells are ringing.

Ding, ding, dong, ding, ding, dong.

WERSJA NIEMIECKA

Bruder Jacob, Bruder Jacob,

Schlifst du noch? Schlifst du noch?

Horst du nicht die Glocken? Hérst du nicht die Glocken?
Ding, dang, dong. Ding, dang, dong,.

Kuchnia, taniec i teatr

Statym elementem $wigta jest konkurs kulinarny obejmujacy
kuchnie réznych narodéw. Zadaniem uczniéw jest wyszukanie
ciekawego przepisu i przygotowanie wybranego dania dla
pozostalych uczestnikéw. Przedsigwzigcie angazuje wiele oséb
i pozwala na odkrycie nowych talentéw.

Duza popularnoscig ciesza si¢ takze piosenki obcojezyczne
wykonywane przez szkolnych artystéw ubranych w oryginalne
i barwne stroje. Niezapomnianym elementem obchodéw EDJ
w naszej szkole byt kankan zatarficzony brawurowo przez czterech
chlopcéw w garniturach i ciemnych okularach.

Na tego typu wydarzeniu nie moze zabrakna¢ skeczy
i przedstawient w jezykach obcych. Zauwazyly$my, ze formy
teatralne bardzo podobajg si¢ mlodziezy: zaréwno aktorom, jak
i publicznosci. Jest to $wietna zabawa, a przy okazji nowe zwroty
czy sfowa zapadajg lepiej w pamieé, kojarzac si¢ z dang scenga.

W czasie Dnia Jezykéw Obcych uczniowie maja réwniez okazje
obejrze¢ réznorodne prezentacje multimedialne przygotowane
wezesniej przez kolegéw i kolezanki. Tematyka wystapien jest
bardzo réznorodna (np. zabytki Frangji, sport w Wielkiej Brytanii,
kraje niemieckojezyczne). Publicznos¢ chetnie i uwaznie je oglada,
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a zagadnienia w nich poruszane przydaja si¢ péZniej podczas
udziatu w konkursie z nagrodami. Oprécz zadan zwiazanych ze
znajomoscia kultury réznych krajéw przygotowywane sg takze
rozmaite konkurencje jezykowe.

tamance jezykowe

Kazdy jezyk ma swoj stét z powylamywanymi nogami. Ponizej
gar$¢ trudnych do wypowiedzenia zdan, ktére uczestnicy losuja
i prébuja przeczytad'. Najciekawiej brzmi to wowczas, gdy dang
fraze stara si¢ wypowiedzie¢ osoba nieznajaca jezyka, w ktérym

jest ona zapisana.

JEZYK FRANCUSKI

® Un chasseur qui chassait fit sécher ses chaussettes sur une
souche séche.

® Didon dina, dit-on, du dos d’'un dodu dindon, don dt
d’un don, 2 qui Didon dit: Donne, donc, don, du dos
d’un dindon dodu.

B La sole a salé son lit mais la mer a lavé le lit que la sole
a salé et la sole rissole dans la casserole.

B Fruits frais, fruits frits, fruits cuits, fruits crus.

m Si ces six cent six sangsues sont sans sucer son sang, ces
six cent six sangsues sont sans succes.

B J’ai vu six sots sucant six cent six saucisses, six en sauce et

six cents sans sauce.

JEZYK ANGIELSKI

Nine nice night nurses nursing nicely.
Thieves seize skis.

Friendly Frank flips fine flapjacks.

We surely shall see the sun shine soon.
She sells sea shells on the sea shore.

Fat frogs flying past fast.

® Ein Wicht wische tiichtig den Tisch.

m Klitzekleine Kinder kénnen keine kleinen Kirschkerne
knacken.

® Brautkleid bleibt Brautkleid und Blaukraut bleibt Blaukraut.

® Ein Kaplan klebt Papp-Plakate.

® Biirsten mit schwarzen Borsten biirsten besser als Biirsten
mit weifSen Borsten.

1 Zaczerpniete ze stron: po angielsku — hetp://www.myenglish.pl/ton-
gue_twisters.php?page=6 [dostep 28.06.2012]; po niemiecku — htep://www.e-
-niemiecki.net.pl/tag/lamance-jezykowe/ [dostep 28.06.2012]; po francusku —
http://membres.multimania.fr/dragon8/virelangues.html [dostep 28.06.2012].
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Przystowia w réznych jezykach

Przystowia sa madroscia narodéw. Niekiedy ich odpowiedniki w innych jezykach s zblizone, innym razem catkiem inne.
Podczas gdy my idziemy gesiego, Francuzi maszeruja 4 la file indienne, czyli po indianisku. Jeden z zaproponowanych przeze
mnie konkurséw polegal na tym, aby uczestnicy widzac trzy obcojezyczne wersje przystowia, podali wersje polska (Swierczytiscy
1998). Weale nie jest to tak tatwe, jak mogloby si¢ wydawac.

. Where the devil cannot come, he will send a woman.
Ou le diable ne peut aller, sa mére tiche d’y mander.
Wo der Teufel nicht hinmag, da schicke er ein altes Weib.

. Man proposes, God disposes.
Lhomme propose, et Dieu dispose.
Der Mensch denkt, Gott lenkt.

. God stays long, but strikes at last.
La justice de Dieu a des pieds de plomb.

Gott kommt langsam, aber gewiss.

. 'The end justifies the means.
La fin justifie les moyens.
Der Zweck heiligt die Mittel.

. Who cometh late lodgeth ill.
Qui arrive tard, mal loge.
Wer zu spit kommt, hat das Nachsehen.

. A healthy mind in a healthy body.

Ame saine dans un corps sain.

Gesunder Sinn in gesundem Leib.

. Time is the best healer.
Le temps est le meilleur médecin.
Die Zeit ist der beste Arzt.

. Man is to man a wolf.

Lhomme est un loup pour ’homme.
Ein Mensch ist der andern Wolf.

. To fall out of the frying-pan into the fire.

Tomber de la poéle dans la braise.
Aus dem Regen in die Traufe kommen.

10. The devil is not so black as he is painted.

Le diable n'est pas si noir qu'on le fait.

Der Teufel ist nicht so schwarz, wie man ihn mahlt.

. There is no place like home.

On n'est bien que chez soi.

Ost und West, daheim am best.

. Two dogs strive fore a bone, and a third runs away with it.
Quand les chiens sentre-pillent, le loup fait ses affaires.

Wenn zwei sich zanken, lacht der Dritte in Gedanken.

. Fortune’s wheel is never stopped.

La roue de la fortune n'est pas toujours une.
Das Gliicksrad geht um.

. To run one’s head against a stone wall.

Donner de la téte contre les murs.

Mit dem Kopfe gegen die Wand rennen.

ODPOWIEDZI:

1. Gdzie diabel nie moze, tam babg posle. 8. Czlowiek cztowiekowi wilkiem.

2. Czlowiek strzela, Pan Bég kule nosi. 9. Wpas¢ z deszczu pod rynne.
3. Pan Bég nierychliwy, ale sprawiedliwy. 10. Nie taki diabel straszny, jak go maluja.
4. Cel uswieca $rodki. 11. Wszedzie dobrze, ale w domu najlepiej.
5. Kto péino przychodzi, sam sobie szkodzi. 12. Gdzie dwdch sig bije, tam trzeci korzysta.
6. W zdrowym ciele zdrowy duch. 13. Fortuna kofem si¢ toczy.

7. Czas jest najlepszym lekarzem. 14. Wali¢ glowa w mur/Glowa muru nie przebijesz.
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Wyrazy pochodzenia obcego

Wplyw jednego jezyka na drugi jest faktem. Mnéstwo $ladéw oddziatywania jezykéw europejskich odnajdujemy takze w polszezyZnie.

Ale czy wiemy, skad pochodza dane stowa? Czasami odpowiedz bywa zaskakujaca. Ponizej prezentujemy zagadke, z ktéra musieli

si¢ zmierzy¢ uczestnicy konkursu (Jawor 1995).

Z JAKIEGO JEZYKA POCHODZI StOWO:

( N\ N\ )
ABONENT ABSORBOWAC ALKOHOL
angielski francuski niemiecki angielski francuski niemiecki arabski rumunski turecki
\_ L L J
4 N A
AGONIA ALLEGRO BALEJAZ
grecki tacifiiski hebrajski francuski rumunski wtoski angielski francuski wtoski
. AN AN _J
( N\ (
BANK CEGLA CYFRA
angielski francuski wtoski angielski francuski niemiecki arabski rumunski turecki
. AN AN _J
)
DZUNGLA DZUMA FIRANKA
arabski henrajski hindi butgarski rumunski stowacki angielski francuski niemiecki
_J _J _J
(" ( N\ ( )
FISKUS HEJNAL KARNAWAL
greka tacina hebrajski butgarski rumunski wegierski angielski francuski wtoski
. AN AN _J
4 N N ( )
KONCERT MAKIJ A2 Material w wersji d.osFosowanej do
wykorzystania na zajeciach dostgpny
angielski francuski niemiecki angielski francuski niemiecki jest na stronie www.jows.pl
\_ J J J

Puzzle europejskie

Ciekawym konkursem, wymagajacym myslenia przestrzennego i koncentragji, jest uktadanie mapy Europy z konturéw krajéw.

W zabawie uczestnicza dwie druzyny grajace na czas. Okazuje sig, ze takie puzzle nie sa najlatwiejsze, ale za to po ich ulozeniu

na dtuzej zostaje w pamieci polozenie danego kraju.
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Kraje europejskie i ich flagi
Znamy flagi krajéw europejskich? Tak nam si¢ wydaje. .. Sprébujmy odpowiednio je potaczy¢. Komu uda sig to zrobi¢ bez pomylki,

pomysty dla aktywnych

ten zastuguje na nagrode. Podajemy uczestnikom osobno flagi i nazwy paristw, a ich zadaniem jest wlasciwe dopasowanie tych

dwdch elementéw.

) N\ ( )
SZWECJA RUMUNIA l_l IRLANDIA

b J \ )

) N (- )
SLOWACJA CZECHY m MOLDAWIA

J J \ J

PORTUGALIA

SAN MARINO

UKRAINA

NORWEGIA

Caty material dostepny w elektronicznej
wersji artykulu na stronie www.jows.pl

MONACO

Pokazy zrecznosciowe
W zwiazku z Dniem Jezykéw Obcych uczniowie majg mozliwosé
zaprezentowac takze inne umiejetnosci i zdolnosci. Publicznogé
na pewno zapamieta pokaz zonglerki lub diabolo. Warto zwréci¢
uwagg na to, ze przy okazji tego typu prezentacji osoby je ogladajace
poznaja historie i kontekst kulturowy danej gry czy umiejetnosci.
Dzieti Jezykéw Obcych odbyt si¢ w naszej szkole juz cztery
razy i mamy nadzieje, ze wejdzie na state do kalendarza szkolnych
uroczystosci. Zachecam inne szkoly do korzystania z naszych
pomystéw, bo naprawde warto. Jest to $wietna zabawa, integrujaca
zaréwno organizatorow, artystow, jak i publicznos¢. Mlodziez ma
szanse zaprezentowa¢ swoje talenty i umiejetnosci, a publicznoé¢
uczy si¢ stownictwa, wymowy danego jezyka, zwyczajéw innych
krajow, elementéw geografii i historii. I co wazne, ta zabawa
motywuje do nauki jezykéw obcych.

Bibliografia

B Flagi panistw [online] [dostep 28.06.2012] <http://flagipanstw.
fm.interia.pl/europa.htm>.

® Jawor, L. B. (1995), Popularny Stownik Wyrazéw Obcych.
Bialystok: Rrintex.

m Swierczyniscy, D. i A. (1998) Stownik praystow w osmiu jezykach.
Warszawa: Wydawnictwo Naukowe PWN.

m Wielki spiewnik dla dzieci i méodziezy, 1.6dz: Wydawnictwo
Arystoteles.

[ Anna Papliriska |

Nauczycielka jezyka francuskiego w Zespole Szkét Spozywezych i Hotelarskich
w Radomiu. Przy organizacji wydarzenia wspétpracowaly Iwona Sobania —
germanistka (inicjatorka) oraz Malgorzata Malek, Mitostawa Juszkiewicz,

Emilia Rudecka — anglistki.
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Jak sie uczy¢ jezykow obcych,

zeby sie ich nauczy¢?
TWORZ:

Twérz mapy mysli (skojarzen) w jezyku obcym.

Postaw przed sobg cel, motywuj sie.

Zaprzyjaznij sie z jezykiem — przestanie by¢ OBCY. BAW SI E:

m Szukaj tego, co Cig interesuje. Lubisz koszykéwke?
Sprawdz, jak to stowo brzmi w jezyku obcym.

m Ale czat! Porozmawiaj z réwiesnikami z innych krajéw.

CZYTA):

Czytaj w jezyku obcym —
reklamy, instrukcje obstugi, .
artykuty w Internecie, P I S Z .
nagléwki gazet. . Wycinaj ilustracje i wpisuj nazwy przed- SI,-U CH Aj .
Poszukaj w bibliotece i ksi¢garni miotéw, ktére przedstawiaja. *
ksiazek i czasopism obcojezycznych. Pisz pamietnik w jezyku obcym. To taka
Szukasz w Internecie informagji frajda jak pisanie tajemnym szyfrem.
potrzebnych do referatu? Zajrzyj Zat6i blog w jezyku obcym.
na chwile do francuskiej/angiel- Pisz wiersze, piosenki, scenariusze, opowia-
skiej/niemieckiej wersji jezykowej. dania w jezyku obcym. To weiaga. A mote
dostaniesz przy okazji Nobla?
Nowe stowo zaznacz na kolorowo. Napisz je

® Shuchaj piosenek
w jezyku obcym,
najlepiej
majac tekst
przed oczami.
Podkreslaj nowe

stowa i sprawdzaj

na kolorowych kartkach i powies w widocz- je w stowniku.

nym miejscu. Sprobuj je z czyms skojarzy¢, Ucz sig
np. le plancher — podloga. Plansza — po
planszy chodzi pionek.

Podoba Ci si¢ kto$ z klasy/ze szkoty? Opisz Mmuzyce _
instrumentalnej.

stowek przy
spokojnej

OGLADAJ:

Ogladaj filmy w oryginalnej

wersji jezykowej. Zdziwisz sie,
jak duzo juz rozumiesz.

sobie t¢ osobe w myslach lub na papierze

w jezyku obcym.

MOW:
()
m Wyobraz sobie, ze Twoja sympatia jest obcokrajowcem.
Co chciatby$/chciataby$ powiedzie¢ — oczywiscie w jezyku obcym — tej osobie? Sprébuj!
m Kiedy idziesz przez miasto, siedzisz w domu, wygladasz przez okno, robisz zakupy — nazywaj w jezyku obcym to, co widzisz.
Opisz, jakie to jest, gdzie si¢ znajduje, czy Ci si¢ podoba i dlaczego.
Méw w jezyku obcym — do kolegdw, rodzicéw, wymyslonej osoby, do znajomych z zagranicy przez Skypea. Albo... do lustra.
Skanduj, $piewaj, rapuj nowe stowa i zwroty — rytm i melodia pomagaja wigcej zapamigtaé. W miare mozliwosci dolacz
gesty, np. odmieniajac czasownik sauter/to jump — skacz!
Nie bdj sie pytac i prosi¢ o pomoc nauczyciela.
Powtarzaj czgsto to, co juz umiesz, gdyz powtarzanie jest matka wiedzy.
Jeste$ pewny, ze znasz juz odmiang danego czasownika. Powtérz ja sobie jednak w myslach jeszcze raz.
Ucz sie systematycznie, np. 10 minut dziennie powtarzaj stéwka.
Zastanawiasz sig, ile lekji zostalo do koricz dnia? Policz je po francusku/angielsku/niemiecku.
Poudawaj ze znajomymi obcokrajowcow: rozmawiajcie tylko w jezyku obcym.
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Mike
VISITS
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—

Europe

omyst na pisanie rymowanych bajek zrodzit si¢ kilka

lat temu. Jako poczatkujacy nauczyciel chciatam zain-
teresowad ucznidéw czyms oryginalnym, wyjatkowym.
Rzadkoscig byty przedstawienia w jezyku angielskim,

zwhaszcza ze jezyk obcy w klasach I-I11 nie byt wtedy przedmiotem
obowiazkowym. Siegnetam po gotowy scenariusz pewnej bajki,
dzieciaki zupelnie jej nie rozumialy. Po kilku przerébkach,
dostosowaniu odpowiedniego stownictwa i opracowaniu rymu
przedstawienie odniosto wielki sukces. Mam na mysli nie tylko
gromkie brawa i wyrazy uznania ze strony rodzicéw, ale fake,
ze kilka tygodni péZniej na jednej z lekeji w czasie utrwalania
stownictwa pojawit si¢ wyraz, na kedry jeden z uczniéw zareagowal,
cytujac fragment bajki. Uswiadomitam sobie wtedy, jak wielka
moc posiada rym, kojarzenie dwdch podobnie brzmiacych stéw.
Od tamtej pory opracowatam szereg wierszykéw oraz rymowanek
tematycznych na kazda okazje. Milo jest rozpoczad lekeje po tym
jak zamiast tradycyjnego: Hello teacher, styszy si¢: Hello, hello
yellow sun, shine, shine, this is fun, a gdy pogoda nie sprzyja: Rain,
rain, wet and blue, hi, bi, how are you? Uczniowie doceniaja to, ze
nauczyciel chee przekazaé im co$ od siebie, pokazaé co$ innego,
oryginalnego, co czego nie ma w obowiazkowym podreczniku.
Wierszyki daty poczatek pracy nad przeksztalcaniem trady-
cyjnych bajek znanych z dzieciristwa w prosty rymujacy sie tekst
(np. Goldilocks and The Three Bears, Cinderella, Ugly Duckling,
The Little Red Riding Hood). Dodatkowe ¢wiczenia opracowane
do kazdej bajki daja mozliwos¢ lepszego zapamietania nowych
stéw czy tez utrwalenia znanych zwrotéw i zachecenia do uzycia
ich w réznych kontekstach. A wlasnie nowy kontekst, bardziej
realny oraz blizszy mlodemu odbiorcy, zapewnia stosunkowo
$wiezy projekt, mianowicie seria historii o0 Mike'u. Z Mikiem
moze si¢ utozsamiaé kazde dziecko — to chlopak z sasiedztwa,

ktéry prowadzi zwykle zycie, bawi sig, interesuje si¢ sportem,

> [ Izabela Witkowska ]

uczy si¢ w szkole, ma przyjaci6l, obchodzi tradycyjne swigta
itp. Kazda okazja moze by¢ dobra na stworzenie kolejnej czesci
przygéd Mike’a. Razem z Mikiem dziecko uczy si¢ nazywac
proste czynnosci, zjawiska, przedmioty codziennego uzycia.
Historia jest $wietnie przyjmowana przez dzieci, zwlaszcza ze
zostala opatrzona dosy¢ nowatorska grafika.

W dobie rozwini¢tych pracowni komputerowych, tablic
multimedialnych sama bajka przedstawiona na lekgji po pewnym
czasie moze okaza¢ si¢ nudna, dlatego pojawila si¢ potrzeba
ozdabiania rymowanych werséw rysunkami. Tworzona przeze
mnie grafika to prosty, czarnobialy, jednoelementowy obrazek,
wielokrotnie niedbale rysowany na tradycyjnej kredowej tablicy
w czasie wyjasniania pewnych tresci jezykowych, ale zawsze
entuzjastycznie przyjmowany przez odbiorcéw. Uwazam, ze
pobudza wyobraznie i nie odciaga uwagi od tego, co najwazniejsze.
Prosta grafika sprawia, ze dzieci chetnie kopiuja postacie,
przedmioty znajdujace si¢ w bajkach, dodaja nowe elementy,
szczegbly, kolorujg je. Wszystko to sprawia, ze zalozony przeze
mnie cel — uczy¢ z radoscia — zostaje osiagnicty.

Kolejna cz¢$¢ rymowanej historyjki o Mike'u przeznaczona
jest dla dzieci w wieku odpowiadajacym uczniom I-IIT klasy
szkoly podstawowej i stanowi znakomity sposdb na zintegrowane
nauczanie, pofaczenie kultury krajéw europejskich z nauka
prostych zwrotéw angielskich. Dzi¢ki bajce dzieci poznaja
charakterystyczne elementy zwigzane z wybranymi paristwami,
kolory flag, stawne miejsca, budowle i ucza si¢ je nazywaé po
angielsku. Opowiastka jest okazja do rozszerzenia zakresu
stownictwa oraz podstawowej wiedzy o tradycjach i kulturze
Unii Europejskiej.

B Material pelnoformatowy (rozmiar A4) jest dostepn
w wersji PDF w elektronicznej wersji czasopisma.,
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Mike
visits
Europe

Mike and his school friends
spend summer in France.

A

They know Paris well, Try famous croissant
smell Coco Chanel. in the French restaurant.
= %
O oo O ° g
\ —
Then they go to Spain. The fight with the bull

How? Of course by plane. is awesome and cool.
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he

The boys cannot miss
the theatre in Greece.

pomysty dla aktywnych

Y
4 0O
Football on the pitch

or the sunny beach.

bur)

Italy? Why not?
It’s sunny and hot.

But what can they eat?
Spaghetti! That’s it.

)

The boys visit Rome
and finally go home.

W wersiji elektronicznej artykutu na stronie
internetowej www.jows.pl znajduje sie
peinoformatowa wersja rysunkéw. Materiat

mozna wykorzysta¢ w pracy z matymi dzieémi

na zajeciach jezyka obcego.
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Cwiczenia
Colour the flag

Dzieci maja za zadanie odszukaé w tekscie kraj i pokolorowac jego flage.

FRANCE ITALY GREECE
SPAIN POLAND
Brainstorm

Mozemy dzieciom zaproponowa¢ burz¢ mézgéw na temat tego, co juz wiedza o krajach Unii Europejskiej, a czego dowiedziaty si¢
po wystuchaniu bajki. Pomysty wypisujemy na tablicy: France — Coco Chanel, Paris, Eiffel Tower, croissant itp., Spain — bullfight,
corrida, flamenco, Barcelona itp., Italy — Venice, Napoleon, Rome, pizza, spaghetti itp., Greece — football, theatre, Panthenon, Olympic
Games itp., Poland — Warsaw, Palace of Culture and Science, Chopin, Kuba Blaszczykowski, Tatra Mountains itp.

Where are you from?
Cwiczenie moze by¢ okazja do przeprowadzenia minidialogéw. Pracujemy na bazie wezesniej pokolorowanych flag oraz zebranych
informaciji o pigciu krajach. Dzieci pracujg w grupach: kazdy losuje flagg, nie pokazuje jej koledze. Prosty dialog moze sktada¢
si¢ z nastgpujacych zdan:
m Where are you from?

Im from ............... (Italy).
m What colour is your flag?

IEs ..ccooonenenn.. (green, white and red).

®m What do youlikein ..................... (ltahy).
Llike evvueniriiininininanennn.n (pizza).

[ 1zabela Witkowska |

Nauczycielka jezyka angielskiego w szkole podstawowej. Jej najwickszym hobby, z ktérego czerpie wiele satysfakcji, jest pisanie rymowanych bajek i wierszykow.

Dziecigey entuzjazm, zachwyt oraz stowa proszg Pani, jeszcze raz sa dla niej najwicksza motywacja do pracy. Jest takze autorka wielu materiatéw edukacyjnych.
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Proste przyktady
zastosowania

TIK na lekcjach
ezyka angielskiego

[ Dominika Serowy-Talarowska ]

Jak zaciekawi¢ ucznia lekcja jezyka obcego, ktdéra w duzej
mierze opiera sie na biernej pracy z podrecznikiem i hauczy-
cielem w roli gtéwnej? Dlaczego wykorzystywanie TIK

w trakcie zaje¢ edukacyjnych jest takie wazne zaréwno

dla nauczyciela, jak i dla uczniéw? Oto pytania, na ktére
zamierzam odpowiedzie¢ w tym artykule.

obecnych czasach mlodziez funkcjonuje na

dwéch plaszczyznach. Tej realnej, na ktéra

skfada si¢ bezposredni kontakt z drugg osoba,

i tej wirtualnej, w sieci. Nie trzeba dodawad, ze

plaszczyzna wirtualna dla wickszosci miodych ludzi jest bardziej
atrakcyjna. Komputer jest nieodzownym narzedziem i stuzy jako
forma rozrywki, pomoc w nauce, relaks oraz zastepuje kontakt
z réwiesnikami. Praca z komputerem nie sprawia uczniom zadnego
klopotu, a Srodowisko online jest ich naturalnym $rodowiskiem.
Nowa podstawa programowa nakfada na nauczyciela obowiazek
pomocy uczniowi w procesie nauki jezyka. Nauczyciel przestaje
by¢ jedynym zrédtem informaciji, a jego zadaniem jest wskazanie
uczniom narzedzi do samodzielnego poglebiania wiedzy w wielu
dziedzinach. Szkota ma za zadanie uczy¢ samodzielnosci w procesie
akwizycji jezyka obcego, uczy¢ technik uczenia si¢, zapamictywania,
a takze ksztalci¢ do wykorzystywania znajomosci jezyka obcego
w trakcie wykonywania réznorodnych prac zespolowych.

Ksztalcenie ogdlne na II1 i IV etapie edukacyjnym ma umozliwi¢

uczniom zdobycie zréznicowanych umiejetnosci zawodowych,

keére w przysztosci beda doskonalone lub modyfikowane. Zgodnie

z nowa podstawa programowa (Szpotowicz i inni 2009) do

najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakeie

ksztalcenia ogdlnego na III i IV etapie edukacyjnym naleza:

1. czytanie — umiejetno$¢ rozumienia, wykorzystywania
i refleksyjnego przetwarzania tekstéw, w tym tekstéw kultury,
prowadzaca do osiagniecia whasnych celéw, rozwoju osobowego
oraz aktywnego uczestnictwa w Zyciu spoleczeristwa; (...)

2. umiejetnos¢ komunikowania si¢ w jezyku ojezystym i w jezy-
kach obcych, zaréwno w mowie, jak i w pi$mie;

3. umiejetnos¢ sprawnego postugiwania si¢ nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi;

4. umiejetno$¢ wyszukiwania, selekcjonowania i krytycznej
analizy informacgji

5. umiejetno$¢ rozpoznawania whasnych potrzeb edukacyjnych
oraz uczenia sic;

6. umiejetnos¢ pracy zespolowej.
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Dodatkowo w wymaganiach szczegétowych nowej podstawy
programowej dla szkét ponadgimnazjalnych czytamy, ze uczesi
korzysta ze Zrddet informacji w jezyku obcym réwniez za pomocq
technologii informacyjno-komunikacyjnej.

Na edukacje informatyczna w szkolach skladaja si¢ zaréwno
zajgcia z technologii informacyjno-komunikacyjnych (TIK), jak
i korzystanie ze zdobytej wiedzy na zajeciach innych przedmiotéw.
Podstawa programowa nakfada na wszystkich nauczycieli zadanie
stwarzania uczniom warunkéw do poszukiwania, porzadkowania
i wykorzystywania informacji ze Zrédet multimedialnych,
jak réwniez efektywnego postugiwania sie technologiami
informacyjnymi. Uczniowie powinni wykorzystywa¢ zdobyte
przygotowanie informatyczne takze na zajeciach jezyka angiel-
skiego. Nauczyciel moze wykorzysta¢ TIK, aby zapewni¢ im
dostep do materiatéw autentycznych, ktérych wybér odpowiada
obowigzujacym normom wychowawczym.

Czy uczen czerpie korzysci z lekji z komputerem? A moze
jest to dla niego czas na szybkie sprawdzenie wiadomosci
w skrzynce pocztowej lub na portalach spofecznosciowych, tak
aby nauczyciel nie zauwazyl? Z do§wiadczenia wiem, ze ukfad
sali komputerowej nie sprzyja utrzymaniu uwagi uczniéw. Mimo
to wykorzystujac proste techniki (np. rozgrzewka), nauczyciel
moze zainteresowaé ich tym, co dzieje si¢ na lekdji.

Wykorzystanie technologii informacyjno-komunikacyjnych
ma wiele korzysci. Po pierwsze, daje uczacym si¢ mozliwos¢
aktywnego uczestniczenia w procesie edukacji. Uczen przestaje
by¢ biernym odbiorca przekazywanej przez nauczyciela wiedzy.
Nauczyciel nie jest juz jedynym zrédtem informadji, jego rola
sprowadza si¢ teraz do monitorowania postepéw ucznidéw. Po
drugie, zastosowanie tych technologii daje uczniom mozliwo$¢
aktywnego myslenia, dokonywania wyboréw i efektywniejszego
spedzenia czasu niz na typowej lekcji prowadzonej przez
nauczyciela. Ponadto, gdy TIK s3 uzywane jako narzedzie do
wspierania uczniéw w wykonaniu konkretnych zadan, s oni
w stanie samodzielnie zdefiniowaé swoje cele, podejmowaé
decyzje i ocenia¢ wlasne postepy.

Marek Konieczniak w swoim artykule Po co komu technologia
informacyjna w szkole? pisze, ze mimo iz w przecigtnej polskiej
szkole wystepuje odpowiednia liczba komputeréw, to nauczyciele
nie wykorzystujg ich w sposdb systemowy i przemyslany.
Technologia informacyjna funkcjonuje jako przedmiot szkolny,
gdy tymczasem wspélczesna szkola nie moze juz istnie¢ bez
nowych technologii. Aby nie straci¢ na wiarygodnosci wsréd
ucznidéw, nauczyciel powinien stosowaé TIK na zajeciach

z réznych przedmiotéw.
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W procesie nauczania

Kiedy zaczynamy pracg z nowa klasa, zakladamy tzw. klasowy
e-mail, do ktdrego maja dostep wszyscy uczniowie. Stuzy on
nauczycielowi do przesytania dodatkowych zadan, ktére nalezy
wykona¢ online. Sg to materialy do samodzielnej nauki, wybrane
i pogrupowane wedlug pozioméw zaawansowania uczniéw.
Kolejnym Zrédtem sa materiaty dostgpne w Internecie: ciekawe
gry jezykowe i zadania gramatyczne. Najczgsciej korzystam
z ponizszych stron:

http://adesl.org/, htep://www.angielski.edu.pl/, heep://
breakingnewsenglish.com/, http://www.e-angielski.com/,
http://www.esldiscussions.com/, http://www.engbook.pl/,
http://angielski.blox.pl/, http://www.egodu.com/, hetp://fwww.
englisch-hilfen.de/en/, http://znamangielski.com/, htep://
znamangielski.com/nauka-slowek-angielski.html, heep://www.
learn-english-today.com/lessons/lessons_list.html, heep://www.
isel.edu.pl/blog/index.php.

E-mail klasowy mozna tez wykorzystywaé w trakcie
lekdji, przygotowujac zajecia. Przykladem moze tu by¢ lekcja
utrwalajaca stfownictwo wprowadzone w podreczniku. Dziert
wezesniej wysylam klasie plan zajeé. Na lekgji po krétkiej
rozgrzewce jezykowej, w trakcie ktdrej powtarzamy stownictwo
z poprzednich zaje¢ dotyczace ochrony $rodowiska, prosze
o zalogowanie si¢ i zapisanie na pulpitach komputeréw zalacznika
z poczty klasowej. Po otworzeniu dokumentu uczniowie od

razu przystapili do pracy.

Subject: Climate change

and Ereenhouse effect

Visit the website http://www.epa.gov/climatechange/kids/basics/

index.html. Read the text and answer the questions:

1. How is the world changing?

2. Why is the Earth getting warmer?

3. What are warmer temperatures causing in the world?
Now, click onto the link Find out how and why the climate
is changing (the second green star) and find the answer for
the following question:

4. What happens when we burn fossil fuels?

Exercise 2

Work in pairs. Visit this site http://www.epa.gov/climatechange/
kids/impacts/signs/index.html and learn as much as you can
about the effects of the climate change onto the Earth. You've
got 5 minutes to do that.
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Exercise 3

Work in 3 groups. (Wait until the teacher tells you what group you are in.) Visit the sites given below and prepare a short note

(50 words) answering the question:
What can you do to stop climate change?

Group 1 Group 2 Group 3
Switch to Clean Energy Travel Green Reduce Waste
Use Less Energy Watch Your Water Use More Ways to Make a Difference

Extra activities for fast finishers:
hetp://znamangielski.com/pogoda-po-angielsku.html
http://znamangielski.com/files/pogoda-zad-1.htm
http://znamangielski.com/files/pogoda-zad-2.htm
http://znamangielski.com/zanieczyszczenie-srodowiska-po-angielsku.html
http://znamangielski.com/files/srodowisko-i-kleski-zywiolowe-zad-1.htm

http://znamangielski.com/files/srodowisko-i-kleski-zywiolowe-zad-2.htm.

W celu przejscia do zadania na stuchanie ze zrozumieniem nauczyciel powinien na stronie http://www.epa.gov/climatechange/
kids/basics/today/index.html klikna¢ w pierwszy link obok ilustracji Ziemi zatytulowany 7he Greenhouse Effect. Aby pomdc
uczniom skupi¢ si¢ na filmie i wykona¢ ¢wiczenie, nauczyciel rozdaje karteczki z wezesniej przygotowanymi pytaniami. Oto
pytania wykorzystane w trakcie tych zajeé:

1. What is called the greenhouse effect?

2. What do greenhouse gasses do?

3. Do we need greenhouse gasses? Why/why not?

4. How do people add extra carbon dioxide into the atmosphere?

5. Name changes that happen on the Earth due to warmer temperatures.

@l Linki w zadaniu 3. sa aktywne i uczniowie, klikajac w nie, znajduja od razu potrzebne informagcje. Plik z aktywnymi|

inkami znajduje si¢ na stronie www.jows.p!
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Oto przyktad lekcji w sali komputerowej,

ktorej gtownym celem byto ¢wiczenie

umiejetnosci redagowania tekstu:

Subject: Learn English in Australia — éwiczenia w redagowaniu

e-maila formalnego

Cele ogélne:

m doskonalenie umiejetnosci czytania ze zrozumieniem (selek-
cjonowanie informagji);

m doskonalenie umiejgtnosci tworzenia wypowiedzi ustnej
(opis miejsca);

m tworzenie krétkiej wypowiedzi pisemnej, tj. e-mail formalny;

m utrwalenie zasad tworzenia pytari posrednich (standardy
wymagani egzaminacyjnych z jezyka obcego nowozytnego
wedtug informatora maturalnego od 2008 r. II. 1 d, h; IIL
1a,2e £IV.2Db,0).

Metody pracy: praca z komputerem — wyszukiwanie na stronach

WWW informacji dotyczacych Australii

Formy pracy: praca indywidualna, w parach oraz w grupach

Srodki dydaktyczne: projektor, komputer, Internet, pokaz

slajdow (w wersji elektronicznej artykutu dostepna jest prezentacja

stanowigca integralng cz¢$¢ scenariusza)

Przebieﬁ lekcE'i:

1. Rozgrzewka jezykowa — nauczyciel wprowadza temat lekeji,
pytajac uczniéw, czy potrafia rozpoznaé kraj, o ktérym bedzie
mowa, po jego charakterystycznych symbolach. tj. Opera.

2. Po uzyskaniu poprawnej odpowiedzi, nauczyciel prosi uczniéw,
aby sprecyzowali, czego chcieliby si¢ dowiedzie¢ o Australii:
What is the capital of Australia?

What is the currency in Australia?
What is the weather like in Australia?

Aby odpowiedzie¢ na te pytania, nauczyciel wchodzi na strong

http://www.australia.com/ i razem z uczniami szuka odpowiedzi.

3. Nastepnie nauczyciel pyta, jaki jest najlepszy sposob, aby nauczy¢
sie jezyka i pozna¢ kraj, w ktérym méwi si¢ tym jezykiem?
Odpowiedz: Pojecha¢ na kurs jezykowy do kraju, keéry chee
sie poznac.

Podanie celu i tematu lekeji

4. Nauczyciel wchodzi na strong internetows Study Global in
Australia htep:/[www.studyglobal.net/australia.htm#courses,
aby zapozna¢ uczniéw z oferta kurséw jezykowych.

5. Nauczyciel dzieli klase na 4 grupy i rozdaje zestaw pytan.
Kazda grupa szuka informacji na stronie internetowej htep:/
www.studyglobal.net/australia.htm#course, po uptywie 7 min
grupy dzielg si¢ uzyskanymi informacjami na forum klasy.
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Group 1

Visit the website http://www.studyglobal.net/australia.

htm#course/ and choose Brisbane. Scan the text and find the

information to answer the questions below. Prepare yourself
to give a brief outline of your findings.

1. What facilities does the school offer?

2. What do the school do to ensure that the students are
placed in the appropriate class which suits their level of
English?

3. What is the minimum level required for the Business
English Language Program?

4. What is the Scenic Rim?

Group 2

Visit the website http://www.studyglobal.net/australia.

htm#course/ and choose Darwin. Scan the text and find the

information to answer the questions below. Prepare yourself

to give a brief outline of your findings.

1. What does the intake test cover?

2. Who is the One to One English Language Course designed
for?

3. Describe the two seasons of Darwin’s weather.

4. What tourists attractions can you find in Darwin?

Group 3

Visit the website http://www.studyglobal.net/australia.

htm#course/ and choose Sydney. Scan the text and find the

information to answer the questions below. Prepare yourself

to give a brief outline of your findings.

1. How do the schools in Sydney look like?

2. What teaching method is used on the English Courses in
Sydney?

3. What is The Rocks?

4. Why was The Blue Mountains declared a World Heritage
Park and what can you do there?

Group 4

Visit the website http://www.studyglobal.net/australia.

htm#course/ and choose Byron Bay. Scan the text and find the

information to answer the questions below. Prepare yourself

to give a brief outline of your findings.

1. Why is Byron Bay a unique tourist destination?

2. What levels of English proficiency does the school offer?

3. Where is the school located and what attractions are there?

4. What kind of tours and activities can you choose from in
Byron Bay?
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Aby zadanie przebieglo sprawniej, nauczyciel moze, monitorujac
prace w grupach, podpowiada¢ uczniom o mozliwosci skorzystania
ze strony Visit Brisbane (Grupa 1.) lub Visit Darwin (Grupa 2.) itd.
Tam znajduja si¢ pozostate odpowiedzi. W zaleznosci od czasu,
jaki mamy na przeprowadzenie tej lekcji, uczniowie prezentujac
zebrane informacje, mogg pokazad zdjecia ze stron internetowych
na forum klasy przy pomocy projektora. Jedli Internet akurat
tego dnia dziala wolniej niz zwykle (zdarzyto mi si¢ to w trakcie
mojej lekcji otwartej), proponuje dwém grupom rozdac te same
pytania i poprosi¢, aby skupily si¢ na konkretnych zagadnieniach.
Po oméwieniu na forum klasy odpowiedzi przechodzimy do
whasciwego zadania.

6. Nauczyciel przypomina uczniom zasady pisania formalnego
e-maila.

7. Razem z uczniami przygotowujemy listg pytari do organi-
zatoréw kursu. Nauczyciel pyta: How do you ask about the
length of the course? How can you ask about the level which is
appropriate for you? How do you ask about the dates the course
starts and finishes? W ten spos6b pytania pokrywaja si¢ mniej
wigcej z pytaniami przygotowanymi na slajdzie.

8. Nauczyciel prosi uczniéw, aby przypomnieli, jak tworzymy
pytania grzeczno$ciowe, jakich zwrotéw uzywamy:

Could you tell me...
Can you tell me. ..
I’d like to know. ..
1 was wondering. ..

9. Uczniowie konstruuja pytania posrednie.

10. W parach uczniowie tworza listg pytari do szkoly jezykowej
na temat oferty kursu. Pytania powinny zawiera¢ prosbe
o dalsze informacje np. na temat zakwaterowania, transportu,
lokalnych atrakeji, jedzenia i oplaty za kurs.

11. W parach uczniowie tworzg krétki tekst uzytkowy — e-mail
formalny. Po napisaniu wiadomosci uczniowie wysylaja je na
adres e-mailowy nauczyciela. Po sprawdzeniu prace zostang
ocenione oraz wyslane do wybranych szkél jezykowych
w Australii.

12. Uczniowie, ktdrzy wczesniej skoficzyli, dostana liste
linkéw z dodatkowymi éwiczeniami na pytania posrednie:
http://angielski.na6.pl/pytania_bezposrednie
_i_posrednie_cwiczenia

http://a4esl.org/q/h/vm/indirectques.html.
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13.Zadanie pracy domowej (temat pracy i polecenie nalezy
wysta¢ po lekgji na e-mail klasowy, nie trzeba dyktowa?):
Napisz list formalny do pani Weatherby, wtascicielki hostelu
na przedmiesciach Londynu i znajomej twoich rodzicéw.
Jedziesz tam do pracy. Bedziesz pracowac szes¢ dni w tygodniu
i cheiatabys dowiedzied sig wigcej szczegdtow.
Zapytaj, jak wyposazony jest pokdj, w ktdrym spedzisz
2 miesigce.
Zapytaj, czy w hotelu podajq positki wegetariariskie oraz
Jjakie sq godziny pracy.
Popros wiascicielke, aby napisata, jakie bedziesz mied
obowiqzki w hotelu i zapytaj jaki dziert w tygodniu bedziesz
miat wolny.
Popros wihascicielke, aby sprawdzita potgczenia kolejowe lub
autokarowe do Londynu i przystata ci informacjg e-mailem.
Pamigtaj o zachowaniu odpowiedniej formy i limitu stéw
(120-150).
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Gra komputerowa
na lekcji jezyka
obcego

[ Krzysztof Kotuta ]

Mimo ze gry komputerowe sa wszechobecne w

zyciu mtodych ludzi i pojawia sie coraz wiecej prac
teoretycznych poswieconych mozliwosci ich twérczego
zastosowania w edukacji, zagadnienie to jest traktowane
przez nauczycieli-praktykow jako absolutnie marginaine.
Tymczasem wprowadzenie gry komputerowej na lekcje
jezyka obcego pozwala nie tylko na uatrakcyjnienie zaje¢
oraz zwiekszenie motywaciji ucznidw, ale takze na rozwijanie
konkretnych sprawnosci jezykowych.

ry komputerowe poprzez aktywne angazowanie Wykorzystanie gier komputerowych na lekdji jezyka obcego

réznych zmystéw skutecznie stymulujg myslenie  stuzy nastepujacym celom:
uczniéw. Stawiaja réwniez przed graczami okreslony trenowaniu sprawnosci komunikacyjnych;
cel, ktéry musza osiagna¢, rozwiazujac po drodze aktywnemu wykorzystaniu sfownictwa;
szereg probleméw. Z racji tego, ze kojarza si¢ z rozrywka opisywaniu czynnosci;
wydawaniu polecen;

relacjonowaniu zdarzer;

L]
L]
L]
i czynno$cia wykonywang dla przyjemnosci, ich wykorzystanie =
w procesie glottodydaktycznym spotyka si¢ zwykle z jednoznacznie  ®

L]

pozytywnymi reakcjami uczniéw. W kontekscie nauki jezyka ¢wiczeniu zdolnosci szybkiego reagowania na dynamicznie

obcego niezwykle cennym aspektem calego do§wiadczenia zmieniajacy si¢ sytuacje.

jest mozliwo$¢ spontanicznego uzywania jezyka w ramach
komunikacji migdzy graczami. Co ciekawe, wiele gier, nawet
jesli nie zostato stworzonych do podobnych celéw, mozna bardzo
fatwo zaadaptowaé do potrzeb nauczania jezyka obcego.
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W niniejszym artykule zajme sie seria gier Snail Bob stworzong przez
trio Andrey Kovalishin, Maxim Yurchenko i Dmitry Petyakin,
a w szczegOlnosci jej druga czgécia, opublikowang w 2011 r. Jest
ona zrealizowana w technologii flash i dostgpna za darmo na



wiekszosci serwiséw z grami (np. http://www.flashgames247.com).
Nie jest to gra stworzona z my$la o zastosowaniach edukacyjnych
(czw. serious game), jednak z racji jej specyfiki mozna ja bardzo
fatwo dostosowaé do takich potrzeb. Jej niezaprzeczalng zaleta
jest fakt, ze autorzy opracowali kilkanascie wersji jezykowych,
obejmujacych wszystkie nauczane w polskich szkolach jezyki
(angielski, niemiecki, francuski, wloski, hiszpariski i rosyjski).
Snail Bob 2 nadaje si¢ $wietnie do wykorzystania na lekcji
jezyka obcego z kilku powodéw. Jest to gra logiczno-platformowa
sktadajaca si¢ z kolejnych pozioméw. Kazdy poziom stawia
przed grajacym konkretny problem do rozwiazania, ktéry
daje si¢ fatwo zwerbalizowac i dzigki temu idealnie nadaje sie
do ¢wiczenia sprawnosci komunikacyjnych w klasie. Gra jest
réwniez bardzo dobrze zbalansowana: nie jest ani za trudna, ani
za fatwa, co mogloby skutecznie zniecheci¢ lub znudzi¢ uczniéw.
Dodatkowo, poziom trudnosci nie wzrasta znaczaco w trakcie
gry. Kazdy kolejny etap to raczej wyzwanie sprawdzajace nowe
umiejetnosci. Poza tym Snail Bob 2 oferuje szereg utatwient
pozwalajacych na szybkie opanowanie obowigzujacych zasad.
Strefy aktywne (elementy, ktérymi mozemy manipulowaé w grze)
sa wyraznie oznaczone oraz czesto opatrzone komentarzem
podpowiadajacym, jak ich uzy¢ (np. pociagnij, zakre¢, weisnij,
pchnij itd.). Na ekranie wyswietlaja si¢ réwniez dodatkowe
porady w jezyku obcym, co umozliwia wprowadzenie do zadania
w sposdb naturalny elementu komunikacji jezykowej. Pozwala
to tez skréci¢ do absolutnego minimum czas zapoznawania si¢
uczniéw z zasadami gry i szybkie przejécie do rozwiazywania

kolejnych probleméw.

Uwagi praktyczne
Gra najlepiej operowac z poziomu tablicy interaktywnej. Tego
typu rozwiazanie ma dwie podstawowe zalety: po pierwsze,
umozliwia wszystkim uczniom wygodna obserwacjg przebiegu
dziatai na duzym ekranie (zalozeniem ¢wiczenia jest, ze uczniowie
graja wspolnie, a nie na indywidualnych komputerach); po
drugie, pozwala stworzy¢ wrazenie bezposredniego, fizycznego
kontaktu ze §wiatem gry. Uczniowie moga za pomoca dloni
(lub ewentualnie pisaka) manipulowaé wirtualnymi obiektami,
co skutecznie zaciera granic¢ pomi¢dzy §wiatem realnym
a wygenerowanym komputerowo. Skutkuje to wickszym
zaangazowaniem emocjonalnym w wykonywane czynnosci.
Gre rozpoczyna si¢ standardowo z poziomu przegladarki
internetowej. Moze to stwarza¢ pewne problemy natury technicznej.
Po pierwsze, podczas lekcji wymagany jest staly dostep do
Internetu. Po drugie, czgsto okazuje si¢, ze nie mozna powickszy¢

obszaru gry, tak by wypelnial caly ekran. Problemy te mozna
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Rys. 1. Wizualizacja gry

ominag, kopiujac gre na dysk twardy komputera i uruchamiajac
ja z poziomu odpowiedniego programu (patrz opis rys. 2).
Zaleca sig naturalnie dokladne przetestowanie gry i sposobu
jej dzialania na sprzecie dostgpnym w konkretnej szkole, gdyz
pozwala to uniknaé nieprzyjemnych niespodzianek w czasie
trwania lekcji. Ponizej opisane ¢wiczenia byly przeprowadzone
na zajeciach z jezyka francuskiego w pierwszej klasie liceum
(kontynuacyjnej) z uczniami na poziomie Bl.

Rozgrzewka: praca z intro gry

Gra rozpoczyna si¢ od krétkiego wprowadzenia w historie
$limaka Boba, opowiedziang za pomoca serii slajdéw. Widzimy
kolejno: Boba czytajacego gazete w swoim domu; spogladajacego
na kalendarz i uzmyslawiajacego sobie, ze zblizaja si¢ urodziny
dziadka; zastanawiajacego si¢, jaki prezent mu ofiarowaé;
wybierajacego kwiatek w doniczce; pakujacego kwiatek do
pudetka (Rys. 1) i wyruszajacego w droge. Tego typu sekwencja
narracyjna doskonale nadaje sie do ¢wiczenia kompetencji
dyskursywnej. Uczniowie maja za zadanie opowiedzie¢ w czasie
terazniejszym lub przesztym historyjke prezentujaca gtéwnego
bohatera i jego perypetie. Tej czgéci nie nalezy poswigcaé zbyt
duzo czasu, gdyz spelnia ona funkeje rozgrzewki i ma jedynie
przygotowad ucznidéw do gry.

Rozgrywka
Gra sklada si¢ z 25 pozioméw. Na kazdym z nich zadanie jest
takie samo: nalezy pomdc Bobowi przej$¢ cala plansze az do

wyjscia znajdujacego si¢ po prawej stronie, unikajac czyhajacych
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Uruchomienie gry

1. Wejs¢ na strone http:/file2hd.com;

2. Skopiowac¢ adres strony, na ktdrej
jest umieszczona gra, do pola URL;

3. Whaczy¢ filtr Objects i kliknaé¢
na Get Files;

4. Skopiowa¢ plik z rozszerzeniem .swf
na dysk twardy komputera. Gre
mozna uruchomié¢ np. w bardzo
popularnym darmowym programie
IrfanView posiadajacym wbudo-
wany odtwarzacz plikéw .swi.

Rys. 2. Fragment gry

na niego po drodze pulapek (Rys. 2). T faz¢ éwiczenia mozna
realizowaé na wiele réznych sposobéw. Dobrym pomystem
jest zlecenie wybranemu uczniowi wykonywania czynnosci
prowadzenia rozgrywki. Nauczyciel przyjmuje role obserwatora
i arbitra sterujacego przeptywem informacji, zachgcajacego
wszystkich do udzialu oraz korygujacego, jesli to konieczne,
bledy jezykowe. Przejscie kazdego poziomu zajmuje okolo
minuty, wigc wymiana prowadzacych rozgrywke uczniéw
nastepuje stosunkowo szybko.

Schemat rozgrywki wyglada w tym przypadku nastgpujaco:
wybrani uczniowie podchodza do tablicy, a wskazana losowo
osoba z sali wydaje im polecenie (np. w trybie rozkazujacym).
Prowadzacy rozgrywke moze poprosi¢ o powtérzenie instrukcji
bad? tez o przeformulowanie jej, jesli jest niejasna. Ta faza moze
by¢ poprzedzona inna, podczas ktérej uczniowie spekuluja co do
mozliwego przebiegu rozgrywki oraz stawiaja hipotezy dotyczace
optymalnego sposobu przejécia kolejnego etapu. Przy kazdym
niepowodzeniu naste¢puje analiza jego przyczyn; uczniowie
okreglaja, co poszio nie tak oraz co nalezy zrobi¢, by unikna¢
porazki przy kolejnym podejéciu.

Wykorzystanie gry moze by¢ réwniez pretekstem do wprowa-
dzenia lub tez ¢wiczenia réznorakich struktur gramatycznych.
W przypadku mojej klasy praca nad gra zbiegla si¢ w czasie
z wprowadzeniem konstrukeji wyrazajacych cel typu pour que/
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afin que + subjonctif oraz pourfafin de + infinitif: Uczniowie zostali
wiec zaproszeni do konstruowania zdani typu: Tu dois appuyer
sur le bouton pour que Bob puisse... itd. Mlodziez moze réwniez
(np. w ramach pracy domowej) napisa¢ krétki przewodnik,
instrukeje obstugi gry tumaczaca jej zasady.

Jak wiec wida¢ na powyzszych przykladach, liczba éwiczed,
jakie mozna przeprowadzi¢ z gra komputerowa na zajeciach
z jezyka obcego, jest naprawde pokazna. Jedynym realnym
ograniczeniem jest wyobraznia nauczyciela. Nic nie stoi na
przeszkodzie, by adaptowat on do potrzeb uczacych si¢ w jego
klasie dowolne gry komputerowe. Niektére z nich, tak jak
prezentowana w tym artykule Snail Bob 2, dobrze nadaja
si¢ do pracy zespolowej, innymi z kolei mozna si¢ postuzy¢
w celu wprowadzenia do rozgrywki elementu rywalizacji
miedzy uczniami. Co ciekawe, tego typu ¢wiczenia sa réwnie
entuzjastycznie przyjmowane przez miodziez, jak i uczniéw
dorostych, co dowodzi ich duzej uniwersalnosci i stanowi kolejny
argument przemawiajacy za ich zastosowaniem w kontekscie
nauczania jezyka obcego.

[ Krzysztof Kotuta |
Adiunkt w Instytucie Germanistyki i Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Marie Curie-Sktodowskiej w Lublinie, nauczyciel jezyka francuskiego w VLO

im. Augusta Witkowskiego w Krakowie.
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oweenowyc

[ Matgorzata Czaja, Justyna Walczak |
Jezyk to niewatpliwie nieodtaczna czesé
kultury, ktéra w petni determinuje postrze-
ganie otaczajacej nas rzeczywistosci.

W zwiazku z tym nauczanie jezyka obcego
wzbogacone o elementy kulturowe, stano-
wigce esencje tego, co w danej kulturze jest
najciekawsze i warte poznania, to prioryte-
towe zadania kazdego nauczyciela.
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arto pamietaé o tym, ze uczniowie niezwykle

szybko przyswajaja to, co jest zabawne, tajemni-

cze oraz intrygujace. Tym samym nauka jezyka

obcego staje si¢ cickawym doswiadczeniem,
rozwijajacym w uczniach poszanowanie i otwarto$¢ na inne
kultury, postawy i tradycje.

Praca z dzie¢mi na etapie szkoly podstawowej niesie ze sobg
nieustanne wyzwania oraz wdrazanie nowych pomystéw, ktére
majg na celu rozbudzenie cickawosci i motywacji ucznidéw.
Majac $wiadomo$¢ réznic kulturowych dzielacych kraje,
zdecydowaly$my sie zorganizowa¢ swieto Halloween w naszej
szkole. Uczniowie z ogromnym entuzjazmem zadeklarowali
che¢ uczestnictwa w calej gamie réznorodnych zadan, ktére dla
nich przygotowaty$my. Ich zaangazowanie bylo tym wicksze, ze
$wicto to wigze si¢ nicodzownie z tym, co je fascynuje oraz jest
znakomitg okazja do nauki z elementami zabawy.

Ponizej pragniemy podzieli¢ si¢ naszymi pomystami
i zaprezentowad, jak wcielamy w zycie zalecenia metodykéw
dotyczace nauczania kultury jezyka angielskiego. Biorac pod
uwage indywidualizacje procesu nauczania, zorganizowalismy
w biezacym roku konkursy, aby kazdy uczen mial szansg wziaé
w nich udzial i wykaza¢ si¢ swoimi umiejetnosciami.

Pierwszym pomysltem bylo przyblizenie uczniom $wicta
Halloween poprzez aukcje pod nazwa Halloweenowe gadzety.
Z dwutygodniowym wyprzedzeniem poinformowaty$my
uczniéw o mozliwosci przygotowania dowolna technika bibelotu
zwigzanego z Halloween. Niewielkim naktadem pracy powstaty
ze stoikéw sliczne lampiony, z opakowari po herbacie — pomystowe
pudetka na bizuterie, a takze maski i wiszace na sznurkach ozdoby.
Uczniowie przyniesli przygotowane przedmioty, za ktére otrzymali
oceny. W ten spos6b kazdy zostat nagrodzony, co niewatpliwie
zmotywowalo ich do udzialu w kolejnym konkursie.

Wiszystkie gadzety zostaly sprzedane na aukgji za symboliczna
zotéwke, a pieniadze przeznaczyliémy na cele charytatywne.
W poprzednich latach bylo to dofinansowanie obiadéw dla
uczniéw i pomoc chlopcu choremu na cukrzyce. W tym roku
zebrane pieniadze zostaly przeznaczone na dofinansowanie
wycieczek dla uczniéw znajdujacych si¢ w trudnej sytuadji
finansowej. Aukcja cieszyta si¢ ogromnym zainteresowaniem.
Dzigki niej uczniowie byli usatysfakcjonowani, ze dzielg si¢
z innymi tym, co maja i okazuja serce potrzebujacym. Szczegdlnie
wazne bylo dla nich to, ze sami zdecydowali, na co beda
przeznaczone zdobyte fundusze.

Kolejng forma obchodéw swicta Halloween byt szkolny konkurs
na najbardziej pomystowe zaproszenie na impreze halloweenowa.

Forma pracy byla dowolna. Ponownie liczytysmy na inwencje
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tworcza wykonawcéw, ich pomystowos$¢ oraz zaangazowanie.
Uczniowie wiedzieli, ze kazda przygotowana pracg nagrodzimy.
Na najtadniejsze czekata nagroda rzeczowa. Przedsigwzigcie
to bylo niezwykle motywujace, gdyz uczniowie wiedzieli, ze
maja szans¢ na ocene celujacy (dla niektérych bedzie to jedyna
széstka w calym roku szkolnym). Cele konkursu oraz zasady
ocenienia zostaly przez nas jasno i precyzyjnie sformulowane,
totez powstaly pigkne, cickawe i wlasnorgcznie wykonane kartki.

Nastepna nasza propozycja byt szkolny konkurs na najcickawszy
stréj na Halloween. Nauczyciele decydujacy si¢ wzia¢ udziat
w tej formie zabawy tak naprawde musieli jedynie zmotywowaé
uczniéw, aby zechcieli w nim uczestniczy¢. Reszta pozostala
w rekach dzieci. Konkurs ogloszono odpowiednio wezesnie;j.
W dniu ogloszenia wynikéw dzieci byty ozdoba szkoty, bylo
kolorowo i wesolo. Krélowaly czarownice, diabelki oraz duszki.
Jury wylonilo najciekawsze kreacje halloweenowe, rozdano
nagrody rzeczowe za najcickawsze kostiumy. Pozostali uczniowie
otrzymali stodkie upominki. Najwazniejsze jednak, ze dzien ten
dostarczyl wszystkim duzej dawki dobrego humoru.

Potaczenie obrazu, dzwicku i stowa rozwija wyobraznie.
Dlatego tez napisaly$my scenariusz przedstawienia z okazji
$wieta Halloween.

Wykorzystanie elementéw kulturowych w nauce jezyka obcego
na przyktadzie licznych zadan zwiazanych z obchodami swieta
Halloween mialo niewatpliwie duzy wplyw na poszerzenie wiedzy
ucznidw o kulturze krajéw anglosaskich. Jest to dla nas duzy sukees.
Chcemy wyprowadzi¢ z bledu wszystkich tych, ktérzy uwazaja, ze
Halloween to ponure $wicto promujace stwory i duchy. Niestety,
jest jeszcze wiele 0sdb, ktore tak uwaza. Staramy si¢ zmieni¢ te
opinie poprzez stosowanie réznych form zabaw i konkurséw.

Zapraszamy do korzystania z zaprezentowanych przez nas
pomystéw lub ich modyfikowania. Wszystko zalezy od Paristwa
wyobrazni oraz pomystowosci. Nawet z niewielka liczba uczniéw
mozna stworzy¢ co$ niezwyklego i atrakcyjnego. Planujemy
nasze dzialania zgodnie z mysla: ucz poprzez zabawe!. Dzigki
temu poszerzamy horyzonty naszych uczniéw i motywujemy
ich do nauki jezyka. Wszystkie nasze propozycje spotykaja si¢
z niezwyklym entuzjazmem ze strony uczniéw. Bez nich nie
mogloby doj$¢ do skutku zadne z naszych przedsigwzig¢, nawet
te najlepiej zaplanowane.



Scenariusz przedstawienia

Wstepuja: ) )

WIEDZMA 1, WIEDZMA 2, WIEDZMA 3

WIEDZMINDA

SPORTY WIEDZMA

DIABELKI (6 dzieci)

DZIECI (6 przebieraicéw oraz chetne dzieci — ok. 20 oséb,
wszystkie przebrane za dowolne postacie halloweenowe)
JACK-O’-LANTERN (dziecko przebrane za dynie)

DUCHY

Przy podktadzie muzycznym ,Ghostbusters” uczniowie przebrani
za stworki halloweenowe wehodzq powoli na salg, méwige wiersz:
In the dark, dark wood,

There was a dark, dark house,

And in the dark, dark house,

There was a dark, dark room,

And in that dark, dark room,

There was a dark, dark box,

And in that dark, dark box,

There was a ............. GHOST!

Duwie wiedzmy prowadzace imprezg wehodza na salg i rozganiajg
straszydia.

WIEDZMA 1: Wystarczy! Dosyc¢ tego straszenia, sio!
WIEDZMA 2: Tak, tak. Chodz moja mala czarownico, przy-
witajmy naszych gosci i wyjasnijmy im, dlaczego tak wlasnie
dzi$ wygladamy.

WIEDZMA 1, WIEDZMA 2 | DUCHY: Welcome everybody!
WIEDZMA 1, WIEDZMA 2: Witamy wszystkich serdecznie, hello!
WIEDZMA 1: Dzi$ jest $wicto Halloween!

WSZYSCY: Hurray, hurray, it's Halloween today!

Piosenka halloweenowa — Halloween Parade (przebrani uczniowie
tariczq i prezentujq swoje stroje).

WIEDZMA 2: Be quiet! Cisza!

WIEDZMA 1: Zaraz pokazecie, na co was staé, ale teraz pozwolcie
nam wyjasni¢, jak i gdzie obchodzi si¢ $wigto Halloween.
WIEDZMA 2: A mote kto$ z publicznoéci wie?

WIEDZMA 1, WIEDZMA 2 (czarujg): Abra kadabra wi zi hu,
I can fly so can you (wybierajg z publicznosci jedng osobe do
odpowiedzi — 31 pazdziernika w Wielkiej Brytanii i USA).
WIEDZMA 3 (wbiega): Uwaga! Nadchodzi WiedZzminda —
najstarsza i najmadrzejsza czarownica.

WIEDZMINDA: Welcome everybody! Kto uczy si¢ w tej szkole
jezyka angielskiego? Reka do géry! OK! Dobrze, opusécie rece.
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Dzi$ dowiecie si¢ o $miesznym i wcale nie takim strasznym
$wiecie Halloween, poniewaz kazdy uczacy sie jezyka angielskiego
powinien wiedzie¢ co nieco o innej kulturze.

Wiedzminda pyta jedng z naucgycielek: Am 1 right? Prawda,
pani profesor?

NAUCZYCIEL: Of course, youre absolutely right!
WIEDZMINDA: Dzwoni¢ po moich braci, oni wam wszystko
wyjasnia (udaje, ze dzwoni; przy podkiadzie muzycznym ,Who
likes the party” na sale whiegajq diabetki)

DIABLY: Hello!

DIABEL 1: Halloween obchodzi si¢ 31 pazdziernika w krajach
anglojezycznych.

DIABEL 2: Swicto to wywodzi si¢ z tradycji celtyckich. Dawno
temu ubierano maski i palono ogniska, by odstraszy¢ zte duchy.
DIABEL 3: W ten sposéb zegnano lato, a witano jesieri.
DIABEL 4: By} to zarazem poczatek nowego roku.

DIABEL 5: A wicc byt to wesoly czas tarica i zabawy.
DIABLY: Let’s dance — zatariczmy!

DIABEL 6: Jak kiedys Celtowie wokot ogniska — tak my teraz
tanczymy.

Na sale whiega zziajana Sporty Wiedzma, z kartkg w dioni.
SPORTY WIEDZMA: Czy to PSP 5 — szkota promujaca zdrowie?
Czy dobrze trafitam?

PUBLICZNOSC: Tak!

SPORTY WIEDZMA: Wam elfy to nie wierze (rozglgda si¢).
O! Jaki§ Wiedzmin! Jego sie zapytam (podchodzi do jakiegos
nauczyciela): Czy to PSP 5 — szkola promujaca zdrowie?
NAUCZYCIEL: Tak.

SPORTY WIEDZMA: Ale, ale... Co wy tak wszyscy w jednej
klasie? Oj, jak si¢ dowiedzag w WiedZzminowie to... (spisuje).
Wrézki, krasnale, elfy, rusatki, boginki i inne duszki przyrody,
wszyscy razem, to... wrecz niebezpieczne dla zdrowia (marudzi).
WIEDZMA 1 (chrzgka): Whasnie przeszkodzita nam pani
w uroczystosci!

SPORTY WIEDZMA: W uroczystosci?

WIEDZMA 2 (kreci glowg): Wiedzma — a nie wiesz?!

W1: Dzieci, podpowiedzcie, co §wictujemy: HALLOWEEN!!
SPORTY WIEDZMA: Ale wstyd! What a shame! Ja, Sporty
WiedZma z samego centrum WiedZzminowa, zapomniatam!
PRZEBIERANCY: Hurray, hurray, it's Halloween today!
SPORTY WIEDZMA: A wy co tak siedzicie? Sporty WiedZma
zaraz was rozrusza! Music please! Stand up everybody! (wszyscy
taticzq pray muzyce , Woagie rock n’roll”).
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SPORTY WIEDZMA (po tasicu): Jak to jest szkota promujaca
zdrowie, to z wasza kondycja jest kiepéciutko! Oj kiepsciutko!
W1: Dosy¢ tego tarica, sio!

W2: Tak, lepiej powiedzcie nam, jak si¢ obchodzi Halloween
dzisiaj? Wiedzmindo? A moze kto$ z publicznosci wie?
WIEDZMINDA: Tak, tak, tego dnia wasi réwiesnicy, a wiec
wszystkie dzieci, przebierajg si¢ za czarownice, chochliki,
potwory, elfy, wrézki.

W1: I chodzg od domu do domu, wolajac (wszyscy przebrani):
TRICK OR TREAT! KTO NIC NIE DA, BEDZIE BIEDA!
(dwa razy).

DZIECKO 1: Dorosli daja dzieciom ciasteczka i rézne stodycze.
DZIECKO 2: Jedli nie, dzieciaki robig rézne psikusy.
DZIECKO 3: Wysmaruj¢ mydfem okna! (grozi)

DZIECKO 4: A ja schowam wycieraczkg!

DZIECKO 3: Maka schody wam posypie!

DZIECKO 4: A ja... (grozi). Mmmm... Muszg jeszcze pomyslec!
WSZYSCY NA SCENIE: Kto nic nie da, bedzie bieda! Trick
or treat!

WIEDZMA 1: Halloween $wictowane jest zaréwno przez dzieci,
jak i przez dorostych. Rodzice nadzoruja zabawe, aby dzieciom
nie stala si¢ krzywda.

WIEDZMA 2: Szkoty celebruja Halloween, pozwalajac dzieciom
przebra¢ si¢ w ulubionego bohatera ksiazkowego badZ bajkowego,
w ten sposob $wigtowanie jest i zabawa, i nauka.

SPORTY WIEDZMA: W nicktérych domach rodziny organizuja
przyjecia kostiumowe, graja w gry albo czytaja scary stories.
WIEDZMA 2: My tez jestesmy taka wielka rodzina, dlatego
zebralismy si¢ tu dzisiaj zeby $wictowac wspdlnie Halloween.
WIEDZMA 1: Halloween to nie tylko psikusy, to réwniez gry
i wrézby.

WIEDZMA 2: Tak, tak! Zabawmy si¢ cho¢ w jedna zabawe,
please, please!

WIEDZMA 1: No dobrze! Prosimy 4 $miatkéw na scene! (wybiera
4 chetne osoby)

WIEDZMA 2: Komu pierwszemu uda si¢ ugryz¢ jabtko bez
pomocy rak — wygrywa.

WIEDZMA 1: Is the winner! Yes!

WIEDZMA 2: Ta zabawa nazywa si¢ Bobbing for apples. Klegkamy
lub przykucamy i probujemy ugryz¢ jabtko zawieszone na nitce.
WIEDZMA 1: Mamy zwycigzce! Congratulations! Brawo!
WIEDZMA 2: Otrzymuje on nagrode gléwna (nagroda gléwna to
Jeden z bibelotow praygotowanych przez naszych ucznidw z okazji
swigta Halloween,).

WIEDZMA 1: Tak whasnie wyglada jedna z zabaw halloweenowych.
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DZIECKO 1: Ale, ale... Listen to me! Where is the pumpkin?
Wiszyscy przeciez wiedza, ze nie ma Halloween bez dyni!
DZIECKO 2: Jaka dynia? O czym ty méwisz? (sprawdza, czy
nie ma gorqczki) What are you talking about?

DZIECKO 1: Jack, Jack, Jack-o-lantern!

W rytm piosenki ,Ghostbusters” na salg powoli wehodzi uczert
w prazebraniu Jack-o-lantern.

JACK: Hello everybody! I'm Jack, Jack-o™-lantern.
WIEDZMA: O co kaman? Méw facet po polsku! T don’t
understand you!

JACK: Krétko méwiac — w Halloween we Francji pali sie
$wieczki, by utrzyma¢ duchy z dala od ludzi, w Meksyku dzieci
dostaja stodycze w ksztalcie szkieletéw, a w USA i Wielkiej
Brytanii nie ma $wigta Halloween bez Jacka — czyli takiej
dyni (pokazuje dynig), ktdra kiedys za starych dobrych czaséw
straszylem blakajace sie duszyczki.

DZIECKO 1: (mdwi wiersz o dyni)

I’'m a pumpkin

Big and round.

Once upon a time

I grew on the ground.

I have two eyes, mouth and a nose.

What are they for?

Do you suppose?

DZIECKO 2: Ja dzigkuje, thank you very much! Mam nadzieje,
ze w Halloween spotkamy tylko dzieci w przebraniu.
(Nadlatujq 3 mate wiedzmy i méwiq wiersz)

One little, two little, three little witches!

Fly over houses, fly over beaches,

Jump on the moon, chimneys and roofs

Heigh, ho, Halloween's here!

(Tuz po nich polskq wersje tego wiersza recytujq 3 uczniowie)

1 mala, 2 male, 3 male czarownice!

Leca nad domami, leca nad plazami,

Skacza po ksiezycu, dachach i kominach.

Hej, ho! To Halloween!

SPORTY WIEDZMA: Dosy¢ tego $wictowania, male stwory,
trole, duszki — czas do doméw was rozganiac! A sio, sio! (w
tym czasie wszyscy wykonawcy ustawiajq sig i klaniajg, méwiqc:
Dzigkujemy za wwage!).

[ Matgorzata Czaja, Justyna Walczak ]
Nauczycielki jezyka angielskiego w Zespole Szkét Placéwek Publicznych nr 3

w Ostrowcu Swigtokrzyskim.
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24 wrzesnia EURQPEJSK' )
Konferencja ,Nowe technologie . DZl EN JEZYKOW
i media spotecznoéciowe w edukacji jezykowej” \

w Bibliotece Uniwersyteckiej w Warszawie o — 2012

,Gawedy jezykowe” dla dzieci i mtodziezy

w Towarzystwie Przyjazni Polsko-Francuskiej : - . WARSZAWA
SN 24-29 wrzesnia

24-27 wrzesnia
Pokazy filmow europejskich

w Rosyjskim 0srodku Nauki i Kultury - ' o 1 2‘ . UCZ SlIE\ JEZYKOW
'*‘ e -BADZ AKTYWNY!

25 wrzesnia

Pokazowe lekcje jezykow obcych
na Uniwersytecie Warszawskim

26 wrzesnia

Pokazowe lekcje jezykow obcych
w Bibliotece Publicznej w Dzielnicy Ochota
m. st. Warszawy Przystanek Ksiazka

Warsztaty metodyczne dla nauczycieli jezykow obeych
w 0srodku Rozwaoju Edukacji

27 wrzesnia

Pokazowe lekcje jezykow obeych
w Bibliotece Publicznej w Dzielnicy Praga-Potudnie
m. st. Warszawy

28 wrzesnia

Jezykowe warsztaty teatralne
z Teatrem Ochoty

29 wrzesnia

Jezykowa gra miejska
na warszawskim Powislu
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