Czasopismo dla nauczycieli nr 2 | czerwiec 2013

jezyki: obce

w szkole

s +«*+_ |Program
*  r |Uczenie sie

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji e przez cate 2ycie




[jezyki: obce

w szkole
[ RADA PROGRAMOWA |

ANNA ATLAS, dyrektor programu ,Uczenie si¢ przez cae zycie”, Fundacja Rozwoju
Systemu Edukacji — przewodniczaca rady programowej ,,Jezykéw Obcych w Szkole”
prof. zw. dr hab. HANNA KOMOROWSKA, Instytut Anglistyki Uniwersytetu
Warszawskiego — konsultacja: j. angielski

dr hab. ZOFIA BERDYCHOWSKA, prof. UJ, Instytut Germanistyki
Uniwersytetu Jagielloriskiego — konsultacja: j. niemiecki

dr WOJCIECH SOSNOWSKI, kierownik Zakfadu Jezyka Rosyjskiego Szkoty
Jezykéw Obcych Uniwersytetu Warszawskiego — konsultagja: j. rosyjski
ALEKSANDRA RATUSZNIAK, dyrektor ds. ksztatcenia dwujezycznego
XIII LO w Lodzi — konsultacja: j. romariskie

dr MAGDALENA SZPOTOWICZ, lider Pracowni Jezykéw Obcych w Instytucie
Badari Edukacyjnych — konsultacja: wymiar europejski nauczania jezykéw obeych
DANUTA SZCZESNA, Panistwowa Komisja Po§wiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego — konsultacja: jezyk polski jako obcy
JOLANTA URBANIK, petnomocnik rektora ds. Procesu Boloriskiego, Uniwersytet
Warszawski — konsultacja: internacjonalizacja szkolnictwa wyzszego

ANNA DAKOWICZ-NAWROCKA, zastg¢pca dyrektora Departamentu
Jakosci Edukagji, Ministerstwo Edukacji Narodowej
obce w ksztalceniu og6lnym

— konsultagja: jezyki

[ REDAKCJA |

ANNA GRABOWSKA

redaktor naczelna | anna.grabowska@frse.org.pl
MALGORZATA JANASZEK

sekretarz redakgji | malgorzatajanaszek@frse.org.pl
WERONIKA SKACZKOWSKA redaktor strony internetowej
JULIA PLACHECKA redaktor dziatu programéw europejskich
dr KAROLINA ZIOLO wspdtpraca przy redakeji tekstow
JOANNA GARBACIK redaktor artystyczny | TAKE MEDIA
MICHAL GOLAS sktad | TAKE MEDIA

WERONIKA WALASEK-JORDAN redakgja i korekta
AGNIESZKA PAWLOWIEC korekta

MALWINA GORECKA fotoedycja i promocja

EWA JACZEWSKA promocja

MICHAL CALKA edytor strony internetowe;j
AGNIESZKA DRYJANSKA konsultacja j. francuski
DOROTA KOWALSKA konsultacja j. angielski
NATALIA PAULOWICZ konsultacja j. rosyjski

ANNA PODORACKA | Biuro Ttumaczeri Poliglota

Autoréw zainteresowanych publikowaniem artykuléw zapraszamy do kontaktu z redakeja: jows@frse.org.pl. Jeste$Smy otwarci na Paristwa pomysly i propozycje ciekawych tekstow.

[ WYDAWCA]

FUNDACJA ROZWOJU
SYSTEMU EDUKACJI

ul. Mokotowska 43

00-551 Warszawa
www.frse.org.pl

[jezyki:

nbce]

w szkole

[ ADRES REDAKCJI

JEZYKI OBCE W SZKOLE
ul. Mokotowska 43

00-551 Warszawa

tel. 22 46 31 367

e-mail: jows@frse.org.pl | www.jows.pl

)

Grafika wykorzystana na oktadce autorstwa Magdy Pi

jej-Kloc. Fe fia na stronie 1 Euwy
28, 30-31, 34, 40, 45, 50, 57, 60, 92, 98, 114, 124, 136 oraz 142 pochodzq ze zbioréw agencji fotograficznej Fotolia. Fotografie wykorzystane na stronach 5-6
pochodzq z zasobéw British Council. Fotografia wykorzystana na stronie 7 p
zasobéw PASE - Polskiego gmu/mzy:zemﬂ na Rzecz Jakosci w Nauczaniu ]{zﬂ’nu/ Obqych Fomgmﬁe wykorzystane na stronach 13-15 po[hodzq ze zbioréw autorki

iej. Fotografie wykorzy na stronach: 22,

b od:

i z zasobow I Goethego. Fe w

na stronie 11 pochodzi z

Mtodz iabani

artykutu Maly ty P Fi fia wykorzy

fneans

na stronie 16 p; ¢ w
Kuczyk. Fotografia wykorzystana na stronie 19 pochodzi z zasobéw FRSE. Grafika wykorzystana na 5tmmzch 36-37 (1 lubo/e z17601) nalezy do domeny publicznej.
Fotografia wykorzystana na stronie 52 pochodzi ze zbioréw autorki artykutu dr hab. Ludmily S:
ze zbiordw Rosyjskiego Osrodka Nauki i Kultury w Warszawie. Fotografie wykorzystana na :tranie 94, 96 pochodzq ze zbioréw autorki artykutu dr Rebecci Bottcher.
Fotografia wykorzystana na stronie 103 pochodzi ze zbioréw autora artykutu prof. zw. dr hab. Mieczystawa Gajosa. Grafika wykorzystana na stronie 119 pochodzi
z projektu Language Rich Europe. Grafika wykorzystana na stronach 138-140 autorstwa Joanny Garbacik. Grafika wykorzystana na stronie 144, 146-147

", autor

i Krzysztof

lewicz. Fotografie wykorzystane na stronach 54 i 56 pochodzq

pochodzi ze zbioréw autorki dr Wioletty Piegzik. Grafika wykorzystana na stronach 148-150 autorstwa Izabeli Witkowskiej.

PL ISSN 0446-7965
JEZYKI OBCE W SZKOLE

nr2 /2013

Przedruk materiatéw zamieszczonych w czasopismie w catosci lub cz¢éci mozliwy jest wyltacznie za zgoda redakeji.
Cytowanie oraz wykorzystywanie danych empirycznych dozwolone jest z podaniem Zrédta.

© Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji, Warszawa 2013

Program
Uczenie sie
przez cate zycie

{ICISIC)

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji

Publikacja bezptatna

Publikacja sfinansowana z funduszy Komisji Europejskiej w ramach programu ,,Uczenie si¢ przez cate zycie”.
Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za tre$¢ umieszczona w publikacji.



Od redakgji

rodzy Czytelnicy!
Naleze¢ do pokolenia, dla ktdrego jezyk rosyjski
byt pierwszym jezykiem obcym, ktdrego nauka
rozpoczynata si¢ juz w czwartej klasie szkoty
podstawowej i kontynuowana byta az do obowiazkowych
lektoratéw na studiach wyzszych. Mimo to, w latach 90. XX
wieku zagraniczni inwestorzy, ktdérzy przyjezdzali do Polski
zmysla o rozszerzeniu dziatalnoéci swoich firm na kraje dawnego
bloku wschodniego, w tym Rosji, mieli duze trudnosci ze
znalezieniem thumaczy jezyka rosyjskiego lub pracownikéw
biegle postugujacych si¢ jezykiem uwazanym za lingua franca
tej czgsci Europy. Przyczyny tego stanu rzeczy wynikaty
miedzy innymi z faktu, ze przez dziesigciolecia jezyk rosyjski
byt postrzegany jako symbol politycznej propagandy. Miatam
to szczgdcie, ze w liceum jezyka rosyjskiego uczyty mnie dwie
wspaniale rusycystki: Lidia Szoposznikow-Kropiwnicka i Natalia
Woroszylska. Na ich lekcjach czytalismy Puszkina, Czechowa.
Poznawali$my zbiory Ermitazu i Galerii Trietiakowskiej.
Chtongli$my dusze rosyjska, poznajac XIX-wieczna proze oraz
wspdlczesna poezjg i dramat.
Pod koniec lat 90. jezyk rosyjski, nauczany obowiazkowo
w szkotach paristw Ukladu Warszawskiego, zaczely wypiera¢
jezyki zachodnie. Obecnie obserwujemy renesans tego jezyka nie
tylko w tzw. nowych paristwach czfonkowskich UE. Wedtug
danych przeprowadzonego w 2012 r. przez Komisje Europejska
badania Eurobarometr — , Europejczycy i ich jezyki”, rosyjski jest
piatym po angielskim, francuskim, niemieckim i hiszpariskim
jezykiem w UE pod wzgledem liczby jego uzytkownikéw.
Na $wiecie postuguje si¢ nim okoto 300 milionéw ludzi. Jest
jezykiem urzedowym ONZ. Jego nauke, opréocz szkét polskich,
oferuja szkoty miedzy innymi w Austrii, Finlandii, Kanadzie,
Czechach, Wielkiej Brytanii, Lotwie, Litwie, Estonii, Niemczech,
Stowagji i Stowenii. W Polsce od kilku lat ro$nie liczba
uczni6éw szkét §rednich wybierajacych nauke jezyka rosyjskiego
jako drugiego jezyka obcego. O rosnacym zainteresowaniu
jezykiem rosyjskim i kultura, ktéra wyraza, $wiadcza réwniez

wypelnione po brzegi sale teatréw warszawskich, w keérych,

w ramach majowego festiwalu ,AA! AA! AA! Wspdczesny
teatr, dramat i performans z Rosji”, mozna byto obejrze¢
spektakle najwigkszych rosyjskich rezyserdw, wzia¢ udziat
w spotkaniach z aktorami czy postucha¢ wyktadéw na temat
teorii teatru Stanistawskiego.

Dlatego tez z ogromna radoscia oddajemy w Paristwa rece
2. w tym roku numer naszego czasopisma, w ktérym znajda
Paristwo artykuly dotyczace metodyki nauczania jezyka
rosyjskiego oraz kultury i literatury rosyjskiej. Rusycysci znajda
w nim réwniez teksty po§wiecone doskonaleniu zawodowemu
oraz dziatalnosci instytucji takich jak, obchodzacy w tym roku
pie¢dziesieciolecie istnienia, Rosyjski Osrodek Nauki i Kultury,
czy Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli i Wyktadowcédw
Jezyka Rosyjskiego. Komisja Europejska zapowiada coraz
wicksze otwarcie edukacyjnych programéw europejskich na
Wschéd. Nauczyciele zainteresowani rozszerzeniem wymiany
miedzynarodowej na kraje Partnerstwa Wschodniego moga
zapoznac si¢ z opisami takiej wspétpracy w ramach programéw:
~-Mtodziez w dziataniu”, SALTO i eTwinnig Plus.

Za kilka dni rozpoczng si¢ wakacje. Czg$¢ nauczycieli
i uczniéw wyjedzie na zagraniczne wycieczki i kursy jezykowe.
Nie zapominajmy w ich czasie o obowiazujacej etykiecie
jezykowej, o ktdrej pisze prof. J. Iluk. Kazdy wyjazd za granice
to réwniez spotkanie interkulturowe, ktére z jednej strony,
wedtug dr K. Mihutki, moze by¢ inspiracja tym, co nowe,
ale moze tez sta¢ si¢ przyczyna szoku kulturowego. Mam
nadzieje, ze dzigki znajomosci jezykéw obceych nowe lady,
ktére odkryja Paristwo w czasie wakacji, beda przyjazne.

Bcem xopourrx KaHHKYT!

Anna Grabowska
redaktor naczelna JOwS
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75 lat
polsko-brytyjskich relacji

Karoliha Szlasa

Juz od 75 lat British Coundil realizuje w Polsce swoja misje, jaka jest wspolpraca

kulturalna i edukacyjna pomiedzy Wielka Brytania a ihnymi krajami. Cel ten osiagany

jest poprzez przyblizanie jezyka, kultury i dorobku Zjednoczonego Krolestwa,
dzielenie sie doswiadczeniami i wzajemne ihspirowanie.

British Council na swiecie
British Council jest instytucja reprezentujacg Zjednoczone
Krélestwo Wielkiej Brytanii i Irlandii Pétnocnej w zakresie
wsp6tpracy kulturalnej i edukacyjnej. Organizacja ta powstata
w 1934 r. i jest obecna w ponad 100 krajach, zatrudniajac
ponad 7 tys. os6b. Co roku poprzez swoje programy British
Council dociera do tysigcy profesjonalistéw i decydentéw
oraz do milionéw mlodych ludzi na calym $wiecie.

Jedna czwarta finansowania instytucji pochodzi z grantu
od rzadu brytyjskiego, podczas gdy cata reszta funduszy
pozyskiwania jest z ustug, kontraktéw edukacyjnych i roz-

wojowych, a takze z partnerstw.

75 lat w Polsce

Historia British Council w Polsce sigga roku 1938, kiedy
to powstalo polskie biuro organizacji nad Wista. Warszawa
znalazta si¢ wérdd pigciu pierwszych miast, w ktérych British
Council zatozylo placéwki zagraniczne. Po kilkuletniej
przerwie w dzialalnosci, spowodowanej II wojna $wiatowa,
British Council dziata niestrudzenie do dzisiaj.

Na samym poczatku dziatalno$¢ British Council w Polsce
koncentrowata si¢ na edukagji: fundowaniu stypendiéw dla
polskich nauczycieli jezyka angielskiego oraz angielskich ksiazek
dla polskich szkét i stowarzyszeni anglofilskich. Juz po wojnie
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dziatalno$¢ zostata rozszerzona na propagowanie angielskiej
kultury, zgodnie z zaleceniem George’a Bidwella, dwczesnego
przedstawiciela British Council w Polsce. Dostrzegat on duza
potrzebe przedstawiania Polakom zagadnieri kulturalnych,
w miejsce skupiania si¢ wylacznie na jezyku angielskim. Polacy
sq spragnieni naszej literatury, muzyki, sztuki, mysli naukowej
i doradztwa — napisat w raporcie z 1946 r.

Tak pojeta misja jest realizowana do dzié: British Council
umozliwia nawigzywanie kontaktéw oraz wymiang wiedzy,
pomystéw i doswiadczeri pomiedzy Polska a Wielka Brytania.
A odkad Polska zostata cztonkiem Unii Europejskiej, misja
British Council w Polsce w coraz wigkszym stopniu jest réwniez
urzeczywistniana przez programy kulturalne i spofeczne

o szerszej, europejskiego perspektywie.

Stosunki kulturowe

British Council realizuje swoje cele w wielu obszarach. Polska
placoéwka prowadzi dziatalno$¢ edukacyjna poprzez nauczanie
jezyka angielskiego w renomowanych centrach jezykowych
w Warszawie i Krakowie oraz wspétprace z ogdlnopolsks siecia
bibliotek partnerskich i o$rodkéw egzaminacyjnych oferujacych
szeroki zakres brytyjskich egzaminéw jezykowych i zawodowych.
Do przedsigwzi¢¢ prowadzonych przez British Council
nalezy réwniez szereg projektéw kulturalnych, edukacyjnych
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i spotecznych. Ich celem jest dzielenie si¢ tworczymi ideami
i osiagnieciami Zjednoczonego Krélestwa oraz udostgpnianie
Polakom wiedzy i umiejgtnosci pomocnych w jednoczacej si
Europie. British Council uczestniczy w europejskim dialogu
poprzez propagowanie do$wiadczeri i wiedzy brytyjskiej oraz
organizowanie sieci kontaktéw i wymiany mysli migdzy obec-
nymi i przysztymi liderami. Coraz bardziej istotna dziatalnoscia
instytugji jest organizacja i wspieranie miedzynarodowych

inicjatyw kulturalnych, edukacyjnych i spofecznych.

Jezyk angielski

Centra jezykowe British Council w Warszawie i Krakowie sa
cze¢dcia miedzynarodowej sieci 80 placéwek edukacyjnych w 50
krajach. Prowadzone sa w nich najwyzszej jakosci szkolenia
jezykowe dla dorostych, dzieci i nauczycieli. Reputacja
instytucji oparta na profesjonalizmie i zaangazowaniu kadry
nauczycielskiej przyciaga kazdego roku ponad 5 tys. uczniéw,
rozwijajacych zaréwno poszczegdlne kompetencje jezykowe,
jak i zdolno$¢ efektywnego komunikowania si¢. Strony
internetowe British Council umozliwiaja dostgp do doskonatej
jakosci materiatéw do nauki angielskiego zaréwno uczniom,
jak i kadrze nauczycielskiej i trenerskiej na catym $wiecie.
Organizacja doradza réwniez rodzicom, jak wspiera¢ dzieci
w nauce jezyka angielskiego.

British Council przeprowadza takze najwyzszej jakosci,
uznawane na calym $wiecie egzaminy ze znajomosci jezyka
angielskiego oraz popularne mig¢dzynarodowe egzaminy
zawodowe. W 21 centrach egzaminacyjnych na terenie calej
Polski mozna przystapi¢ do egzaminéw z jezyka angielskiego
dla dorostych i dzieci (Cambridge ESOL), dla 0s6b pragnacych
studiowad lub pracowa¢ w jezyku angielskim (IELTS) oraz
do egzaminéw branzowych: m.in. dla prawnikéw (TOLES,
ILEC), finansistéw (ICFE) i ludzi biznesu (BEC). W o$rodkach
British Council w Warszawie i Krakowie odbywaja si¢ cieszace
si¢ duza renomg egzaminy zawodowe — na przyktad dla
biegtych rewidentéw (ACCA) czy specjalistéw marketingu
(CIM). W ubiegtym roku za posrednictwem British Council
i partnerskich centréw egzaminacyjnych w Polsce do egzaminéw

przystapito ponad 20 tys. osob.

Kultura i sztuka
Realizujac programy w zakresie kultury i sztuki, British
Council zaprasza do wsp6tpracy najlepszych brytyjskich

artystéw, oferujac im mozliwo$¢ prezentowania oraz wspét-
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tworzenia innowacyjnych wydarzen i prac w Polsce. W ten
sposdb organizacja rozwija wspétprace pomiedzy Polska,
Wielka Brytania i innymi krajami we wszystkich dziedzinach
sztuki: architekeury, sektoréw kreatywnych, tarica, designu,
teatru, mody, filmu, literatury, muzyki i szcuk wizualnych.

Wsréd tematéw poruszanych przez British Council
znajduje si¢ kreatywna gospodarka i przemysty kultury
oraz rozwijanie przedsi¢biorczosci. Kreatywna gospodarka
powstala, gdy stare tradycje zwiqzane z pracq w kulturze
i przemystach kultury (projektowanie, tworzenie, dekorowanie
i sztuki sceniczne) zaczely splataé sig z szerszym spektrum
nowoczesnej dziatalnosci gospodarczej (reklama, designem,
modg, szeroko pojetymi mediami wizualnymi) i, co waz-
niejsze, gdy ich zasi¢g zdecydowanie sig poszerzyt w zwiqzhku
z wykorzystaniem technologii cyfrowych (Newbigin 2010).
Natomiast sektory kreatywne, ktdre po raz pierwszy zostaly
zbadane w Wielkiej Brytanii w 1998 r., definiowane s3 jako
rodzaje dziatalnosci, ktére majq korzenie w kreatywnosci,
umiejetnosciach i talencie cztowieka, i ktdre maja potencjat do
pomnazania bogactwa i tworzenia nowych miejsc pracy poprzez
generowanie i wykorgystywanie wiasnosci intelektualnej (tamze).
Brytyjskie Ministerstwo Kultury, Medi6éw i Sportu wyréznito
13 sektoréw kreatywnych, do ktérych naleza: reklama,
architektura, sztuka i rynek antykéw, rzemiosto, design,
moda, film, interaktywne oprogramowanie rozrywkowe
(czyli gry wideo), muzyka, sztuki sceniczne, dziatalnos¢
wydawnicza, oprogramowanie, radio i telewizja.

Aby przyblizy¢ te zagadnienia polskim odbiorcom, British
Council realizuje szereg dziatan, m.in. Creative Mikser,
czyli spotkania branzy kreatywnej organizowane wspélnie
z miastem stolecznym Warszawa, na ktére zapraszani sa
specjalisci z Wielkiej Brytanii oraz polscy przedstawiciele
branzy kreatywnej. Poprzez prezentacje i dyskusje mozliwa
jest wzajemna wymiana do$wiadczen.

Europejski projekt CENTRES (Creative Entrepreneurship
in Schools), realizowany w Polsce i siedmiu innych krajach,
skierowany jest z kolei do uczniéw szkét $rednich i ma na celu
wspieranie rozwoju przedsi¢biorczoéci i edukacje kreatywna.

[5]



WIELOJEZYCZNOSC

British Council kilkukrotnie organizowat réwniez mie-
dzynarodowy konkurs dla mtodych przedsigbiorcéw branz
kreatywnych (International Young Creative Entrepreneur),
ktéry jest jedynym w swoim rodzaju programem nagra-
dzajacym przedsi¢biorczo$¢ w przemysle twérczym. Celem
tego wydarzenia jest docenienie umiejetnosci zarzadzania,
skutecznosci biznesowej oraz kreatywnosci. Uczestnicy
konkursu moga prowadzi¢ dziatalno$¢ artystyczna, ale talent
artystyczny nie jest brany pod uwagg przy ocenie — jedynym
kryterium sa skuteczno$¢ biznesowa i przedsi¢biorczos¢.

Edukacja, spoleczeristwo i nauka
British Council pracuje ze szkotami, wspierajac ich wycho-
wankéw i kadre nauczycielska w rozwijaniu umiejetnosci
przywddczych oraz pomagajac w nawiazywaniu wspétpracy
z ich odpowiednikami w Wielkiej Brytanii i innych krajach
europejskich. Instytucja utatwia polskim studentom i stu-
dentkom dostgp do brytyjskiej edukacji, organizujac co roku
targi edukacyjne brytyjskich uniwersytetéw oraz zachecajac
brytyjskich i polskich ekspertéw do dialogu na temat polityki
edukacyjnej, zwlaszcza w szkolnictwie wyzszym.
Organizacja oferuje takze naukowcom dostgp do wiedzy
i umiejetnosci na rynku miedzynarodowym i wspiera miodych
ludzi w nabywaniu bieglosci w komunikacji naukowej. Flagowym
projektem British Council przeznaczonym dla naukowcow jest
FameLab, w Polsce organizowany od dwéch lat we wspdtpracy
z Centrum Nauki Kopernik. Celem konkursu jest wspieranie
nowej generacji naukowcéw w zdobywaniu umiejgtnosci
informowania o swojej pracy w sposdb przystepny i interesujacy.
Drzieki temu badacze przyczyniaja sie do popularyzacji nauki
ibudza entuzjazm, kreatywnos¢ i ciekawo$¢ $wiata wérod szerszej
publicznosci. Polska finalistka konkursu, Monika Koperska, zdo-
byta drugie miejsce podczas migdzynarodowego finatu w 2012 .
Ponadto British Council realizuje wiele projektéw, ktérych
celem jest podniesienie umiejetnosci mtodych Polakéw i kszeal-
cenie przysztych lideréw. W ramach projektu Active Citizens
stworzono sie¢ lokalnych lideréw i liderek, ktérzy angazuja
si¢ w rozwiazywanie probleméw w swoich spotecznosciach.
Z kolei podczas realizacji projektu Indeks Polityki Integraci
Migrantéw oceniono polityki integracji we wszystkich krajach
Unii Europejskiej, Norwegii, Szwajcarii, Kanadzie oraz Stanach
Zjednoczonych, z uwzglednieniem 200 wskaznikéw, dzigki
czemu uzyskano bogaty, wielowymiarowy obraz sytuacji

imigrant6éw oraz ich szans na petny udziat w zyciu spotecznym.
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Nowe technologie
British Council oferuje réwniez szereg produktéw do nauki
angielskiego dostgpnych online: aplikacje na smartfony,

Organizacja wykorzystuje tez site mediéw spotecz-

nosciowych do szerzenia swojej misji edukacyjnej, jest

uczenia jezyka angielskiego. W styczniu 2013 r. instytucja
stworzyla cykl dziesieciu pét-animowanych filméw 7he Five
Gentlemen. Konwencja filméw oparta jest na rozmowach
prowadzonych przez piatke lektoréw pracujacych w British
Council. Pieciu tytutowych dzentelmenéw wymienia sie
swoimi do$wiadczeniami z Polski i opisuje zaobserwowane
przez siebie, najczedciej popelniane przez uczacych sie jezyka
angielskiego, btedy jezykowe. Prezentujg przy tym iscie
brytyjskie poczucie humoru!

Bibliografia
*  Newbigin, J. (2010) Kreatywna Gospodarka: Przewodnik dla poczqtkujacych.

London/Warszawa: British Council.

Karolina Szlasa
Specjalistka public relations i komunikacji z ponad trzyletnim do§wiadczeniem
w think-and-do-tanku Forum Odpowiedzialnego Biznesu, gdzie promowata
organizacje oraz ideg spotecznej odpowiedzialnosci biznesu, wspétpracujac
z mediami tradycyjnymi oraz zarzadzajac mediami spolecznosciowymi.

Od 2013 r. zwiazana z British Council.


http://www.teachingenglish.org.uk
http://learnenglish.britishcouncil.org
https://www.facebook.com/BritishCouncilPolska
https://twitter.com/plBritish
http://www.youtube.com/BritishCouncilPL
http://blog.britishcouncil.org/polandqualityteaching/
http://www.youtube.com/watch?v=0KFftnivzp0
http://www.youtube.com/watch?v=0KFftnivzp0
http://creativeconomy.britishcouncil.org/media/uploads/files/Polish_CCE_Intro_Guide_FULL.pdf
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Morze Baltyckie: wspolny obszar — wspdlna idea.
Projekt edukacyjny Instytutu Goethego

Katarzyna Bialousz, Iwona Kuczkowska

Co maja wspolnego kwasy omega-3, nabrzezne turbihy wiatrowe i nauka niemieckiego?

Projekt Morze Baltyckie: wspolny obszar — wspolna idea to przyklad, jak laczac nauke

jezyka obcego ze zdobywaniem wiedzy z ihnych przedmiotéw (CLIL — Content and

Language Integrated Learnihg), mozna prowadzi¢ interesujace zajecia dydaktyczne
i dodatkowo motywowa¢é uczniow.

s - O GOETHE .
" @ INSTITUT '

rojekt bazuje na koncepcji nauczania dwujgzycznego

CLIL. Gimnazjalisci, uczac si¢ jezyka niemieckiego,

jednoczesnie poznaja region Morza Baltyckiego

— jego geografig, faung i flor¢ oraz sposoby, jak
dbad o $rodowisko naturalne. Niemiecki staje si¢ kluczem do
zdobywania wiedzy o $wiecie, a nauka jest duzo efektywniejsza
i bardziej interesujaca.

Grupa docelowa
Projekt skierowany jest do mtodziezy w wieku 12-16 lat oraz

nauczycieli z szesciu gimnazjéw w Gdarisku (w tym klas integra-

cyjnych), kedre maja w programie jezyk niemiecki i biologi¢ lub
geografie. W projekcie uczestniczy 138 uczniéw i 17 nauczycieli.

Szkoly biorace udziat w projekcie: Gimnazjum nr 2 im. Jana
Heweliusza, Gimnazjum nr 12 im. Marii Sklodowskiej-Curie,
Gimnazjum nr 19, Gimnazjum nr 20 im. Hanzy, Gimnazjum
nr 25, Gimnazjum nr 48 im. Lecha Badkowskiego.

Do realizacji tematu Morze Battyckie: wspolny obszar — wspélna
idea na zajeciach szkolnych w swoich klasach zapraszamy
wszystkich zainteresowanych nauczycieli oraz uczniéw.

Przy pomocy naszych materiatéw dydaktycznych kazdy

nauczyciel moze przeprowadzi¢ zajecia z jezyka niemieckiego,
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biologii i geografii na temat Battyku. W skrypcie znajda
Paristwo réznego typu ¢wiczenia dotyczace czterech zagadnient
zwigzanych z Morzem Battyckim (ochrona $rodowiska,
czyste rzeki i morza, odnawialne Zrédla energii i ryby).
Materialy dydaktyczne obejmuja: skrypt dla nauczyciela,
kopie ¢wiczent dla ucznia, ministownik tematyczny, teksty
audio do wybranych ¢wiczen oraz gre tematyczna. Zaréwno
gra, jak i skrypt daja nauczycielom duzo swobody w doborze
¢wiczen. Skrypt mozna wykorzysta¢ do pracy z uczniem na
poziomie jezykowym od A1/A2 do Bl, a niektdre éwiczenia
mozna zastosowaé nawet na poziomie B2.

Materialy zostaly opracowane w jezyku niemieckim i sa

Projekt rozpoczat si¢ 8 marca 2013 r. dwudniowym
warsztatem dla nauczycieli jezyka niemieckiego, biologii
i geografii. Wynikiem wspétpracy nauczycieli jezyka nie-
mieckiego z nauczycielami przedmiotéw przyrodniczych sa
miniprojekey CLIL, ktére mogg by¢ inspiracja dla nauczycieli
do przygotowania whasnych projektow w szkole. Jest to najlepszy
przyktad na to, ze projekty CLIL w formie modutéw ciesza
si¢ zainteresowaniem nauczycieli jezyka obcego i przedmiotu.
Pilotazowa faza projektu potrwa do korica czerwca 2013 r.
Inicjatywa bedzie kontynuowana w przysztym roku.

Realizacja i moduly

A. Zajecia dydaktyczne w szkole

Aktywnosci w szkole wymagaja wsp6tpracy nauczyciela
jezyka niemieckiego i nauczyciela biologii badZ geografii.
Uczniowie uczg si¢ przy zastosowaniu innowacyjnych
materiatéw dydaktycznych, ktére zostaty opracowane przez
Instytut Goethego specjalnie na potrzeby projekeu. Na lekcjach
biologii badZ geografii mtodziez poznaje we wspéipracy
z nauczycielem jezyka niemieckiego zagadnienia z zakresu
ochrony $rodowiska.

Materiat dydakeyczny do projektu pozwala nauczycielowi
niemieckiego, biologii i geografii na wybér od duzych
45-minutowych jednostek lekeyjnych po 15-minutowe krétsze
formy do 3-, 5-minutowych minilekgji.

B. Pozaszkolne zajecia dydaktyczne

Oprécz lekeji w szkole projekt daje uczniom mozliwosé
udziatu w dydaktycznych zajeciach pozaszkolnych, podczas
ktérych gimnazjalisci pozyskuja nowa wiedze¢ na temat
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Morza Battyckiego, ochrony srodowiska i ekologii. W ramach
przedsiewziecia uczniowie uczestnicza takze w dydaktycznych
zajeciach plastycznych i literacko-teatralnych.

C. Konkurs dla uczniéw

Konkurs na temat ratowania Morza Battyckiego, jego
przydatnosci i znaczenia dla przybrzeznych miast to kolejna
okazja dla uczniéw do kreatywnego myslenia i integracji
poprzez pracg zespotowa. Najlepsze i najoryginalniejsze prace
zostang wyrdznione atrakcyjnymi nagrodami.

Mtodziez ze szkét bioracych udziat w projekcie przygotowuje
trzyminutowy film o Morzu Baltyckim. Nagroda gléwna
jest wyjazd edukacyjny do Berlina dla dwéch zwycigskich
zespotéw. Uroczyste rozdanie nagréd, zaplanowane we wspét-
pracy z miastem Gdansk i Fundacja Gdariska, odbedzie si¢
w czerweu w Gdansku i bedzie polaczone z konferencja
prasowa. Dziennikarze beda mieli mozliwo$¢ rozmowy nie
tylko z organizatorami, ale takze z uczniami bioracymi udziat
w projekcie oraz laureatami konkursu.

Cele projektu

Projekt ma za zadanie zachgci¢ uczniéw do nauki jezykéw
obcych i uwrazliwi¢ na tematyke ekologiczna. Praca w grupach
przyczynia si¢ do integracji wszystkich osob w klasie. Tematyka
projektu pozwala na rozwinigcie u miodziezy $wiadomosci
obywatelskiej i poczucia odpowiedzialnoéci za $rodowisko
naturalne. Inicjatywa ta rozwija takze samodzielnos¢,

kreatywno$¢ i logiczne my$lenie uczniéw.

Katarzyna Bialousz
Absolwentka lingwistyki stosowanej na Uniwersytecie Warszawskim
i nauk spotecznych na Uniwersytecie Humboldta w Betlinie. Stypendystka
Fundadji ,,Erinnerung, Verantwortung, Zukunft”, zaangazowana w projekty
wymiany mtodziezy polsko-niemieckiej. Od 2008 roku pracownik Instytutu

Goethego w Warszawie.

Iwona Kuczkowska
Absolwentka filologii germanskiej i stosunkéw mi¢dzynarodowych na
Uniwersytecie Warszawskim. Stypendystka Ministerstwa Edukacji Narodowej
w Wiedniu. Koordynatorka projektéw edukacyjnych i jezykowych EUNIC

w Dziale Jezykowym Instytutu Goethego w Warszawie.


http://cms.goethe.de/ins/pl/lp/lhr/dlp/ost/de10762582.htm
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20 lat stowarzyszenia PASE
— nowe perspektywy edukacji jezykowej

Olga Domariska

10 i 11 maja br. na Uniwersytecie Warszawskiim w gmachu starej BUW odbyl sie

jubileuszowy Kongres Jezykow Obcych PASE Nowe perspektywy edukacji jezykowej. Dwa

dni byly okazja do spotkania z wybitnymi osobowosc¢iami srodowiska jezykowego,
a takze z doskonalymi praktykami tej branzy.

ongres, jak co roku, byt doskonala okazja do

dyskusji i analizy zagadnien oraz probleméw
nurtujacych $rodowisko jezykowe nie tylko

Polsce. Go$¢mi i zarazem prelegentami byly

$wiatowe autorytety oraz uznani praktycy z ogromnym
dos$wiadczeniem: Ludka Kotarska, Hugh Dellar, Jamie Keddie,
Jim Scrivener i Herbert Puchta oraz ponad 40 prelegentéw.

W programie, oprdcz pieciu sesji plenarnych, zaplanowano
40 sesji warsztatowych podzielonych na pie¢ blokéw tematycz-
nych: zarzadzanie i marketing, metodyka jezyka angielskiego,
metodyka réznych jezykéw, metodyka jezyka rosyjskiego oraz
doskonalenie zawodowe nauczycieli w ramach programéw
europejskich. Podczas dwéch dni w wydarzeniach kongresu
wzieto udzial ok. 400 uczestnikédw — nauczycieli, lektoréw,
metodykdw i whascicieli szkét.

Wspétorganizatorem spotkania bylo Polskie Stowarzyszenie
Nauczycieli i Wyktadowcow Jezyka Rosyjskiego, a takze Instytut
Rusycystyki na Wydziale Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego oraz Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji. Patro-
nat medialny nad wydarzeniem objely ,,Jezyki Obce w Szkole”.

Kongres otworzyt Jamie Keddie, ktéry podczas swojej
sesji Withholding the image méwit o ludzkiej zdolnosci
tworzenia, przy pomocy odpowiednio dobranych stéw, obrazéw

i wyobrazen rzeczywistosci w umystach odbiorcow. Podkreglat,
ze wszystkie noéniki obrazu: monitory komputerowe,
projektory i aparaty telefoniczne odgrywaja coraz wicksza role
w procesie nauczania. Ludzie maja natychmiastowy dostgp
do internetowych filméw, reklam, portali spotecznosciowych,
zdje¢ i nawigadji satelitarnej. Dlatego Jamie Keddie dzielit si¢ ze
stuchaczami sposobami na oryginalne polaczenie materiatéw
wizualnych z mniej technologicznymi zrédtami — ludzka
wyobraznia i zdolno$cig do wizualizacji stéw. Tuz po nim
Hugh Dellar méwit takze o wykorzystaniu nowoczesnych
technologii, podkreslajac, podobnie jak jego przedméwea,
ze sama technologia na lekeji nie wystarczy, bo fool with
a tool is still a fool (glupiec z narz¢dziem to wciaz glupiec).
Zwracal uwagge, ze powszechna dostepnos¢ autentycznych,
ale amatorskich materialéw w serwisach internetowych (Web
2.0) nie jest weale dobra ani dla uczniéw, ani dla nauczycieli,
ani dla samej branzy jezykowej. Podkreslal, Ze w uczeniu
jezykéw nie ma drogi na skréty.

Na koniec pierwszego dnia kongresu Herbert Puchta
méwit o tym, co trzeba zmieni¢, zeby znudzeni studenci
przestali si¢ nudzi¢ (Bored students? Consider the brain’s reward
system for a change). Podkreslal, ze wedtug ostatnich badan

neurologicznych uczenie sig, to szereg proceséw chemicznych
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zachodzacych w mézgu. Przygotowaniem do dtugotrwatego
zapamictywania jest stymulowanie tych proceséw poprzez
¢wiczenie. Na wyktadzie rozpatrywano konwencjonalne
i nieckonwencjonalne metody powtarzania materiatu oraz
sposoby, jakie moze wykorzystywa¢ nauczyciel, zeby bardziej
zmotywowaé swoich uczniéw.

Drugi dziert otworzyt swoim wystapieniem What is
Demand-High ELT? Jim Scrivener, kt6ry przyblizat stuchaczom
pomyst dotyczacy stawiania uczniom wysokich wymagan.
Koncepcja pojawita si¢ niedawno i wywiera ogromny wplyw na
$rodowisko jezykowe. Punktem wyjscia byto zadanie pytania,
czy uczniowie moga o wiele wigcej niz si¢ od nich wymaga
i czy jest mozliwe postawienie wigkszej liczby trudnych, ale
mozliwych do wykonania wyzwari kazdemu studentowi
z osobna? Scrivener przekonywal, ze stawianie wysokich
wymagani zdolnym uczniom pozwala na lepsze zarzadzanie
klasg i stanowi pole do lepszego nauczania.

Na zakoriczenie kongresu przemawiata Ludka Kotarska,
przewodniczaca EAQUALS, ktéra prezentowata opracowany
przez stowarzyszenie program EPG, bedacy obecnie przed-
miotem wspétfinansowanego przez UE projektu. Odgrywa
on wazng role w utatwieniu nauczycielom oceny wiasnych
kompetencji nauczania jezyka w sposéb kompleksowy,
a menedzerom pozwala w pracy z nauczycielami zaplanowaé
i oceni¢ ich indywidualny rozwéj zawodowy, co pomaga
zarzadza¢ jakoscia w szkole jezykowej (7he European Profiling
Grid as an effective tool to manage professional developmens).

Blok warsztatow dotyczacy zarzadzania
i marketingu
Szkolenia byty adresowane gtéwnie do wiascicieli i dyrektoréw
szkét jezykowych. Prowadzacy méwili m.in. o koniecznosci
dopasowywania si¢ do ciagle zmieniajacych si¢ oczekiwan
odbiorcéw ustug jezykowych, Zrédtach pozyskiwania $rodkéw
na inwestycje i dziatania operacyjne szkét jezykowych, szansach
na sukces, jakie daje analiza potrzeb trendéw i rekomendaciji
dotyczacych nauczania jezykéw obcych w Polsce na podstawie
badan projektu Language Rich Europe (LRE).

Wiele emocji wzbudzit warsztat dr. Mateusza Bogdanowicza
z Uniwersytetu Warmirisko-Mazurskiego zatytutowany
2033: Apokalipsa na zywo czy kraina obfitosci?, w ktérym
prowadzacy przedstawit dwie skrajnie prognozy rozwoju
edukadji jezykowej w Polsce. W swoim wystapieniu podkreslit,

ze w ostatniej dekadzie doszto do znacznego obnizenia
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standardéw ogdlnie pojetej edukacji w Polsce. W tej sytuacji
istnieje potrzeba podjecia decyzji, jaki scenariusz na przysztos¢
wybraé: przyzwolenie na dalsze obnizanie wymagar,
dysproporcje pozioméw znajomosci jezykéw w skali calego
kraju; znikomy poziom motywagji uczniéw i nauczycielis
zbyt proste egzaminy formalne czy tez scenariusz naprawczy,
majacy przywréci¢ zaufanie do instytugji edukacyjnych
i doprowadzi¢ do uznawalnosci na $wiecie wyksztatcenia
odebranego w Polsce. Po przeanalizowaniu obu koncepcji
dr Bogdanowicz zaprezentowat proste i niedrogie metody
wdrozenia drugiego scenariusza.

Blok metodyki nauczania jezykéw obcych

W tej czgsci zaprezentowano najnowsze trendy w metodach
nauczania jezyka angielskiego. Grzegorz Spiewak podczas
warsztatu Jezyk All Inclusive starat si¢ znalez¢ odpowiedz,
dlaczego pewnych sformutowan nie uczy si¢ poczatkujacych,
wychodzac z zalozenia, ze sa one zbyt trudne. Warsztat
poprowadzony metoda deDOMO pozwolit uzupetni¢ menu
jezykowe takze dla poczatkujacych.

Herbert Puchta podczas warsztatu (Critical) Thinking
with Young Learners and Teens zwracal uwagg stuchaczy na
to, ze dzisiejsze dzieci maja prawie nieograniczony dostep do
wiadomosci naplywajacych ze wszystkich stron. Gléwnym
zadaniem pedagogéw powinno wicc by¢ nauczenie uczniéw
krytycznego myslenia, ktére pozwali im zrozumied i oceniaé
nowe informacje oraz sprawi, ze beda przygotowani na ciagle
poszerzanie wiedzy.

Czestaw Kinski i Jacek Eagun z Uniwersytetu Warminsko-
-Mazurskiego w Olsztynie, czerpiac z najnowszych badan,
podkreslali role snu i aktywnosci fizycznej w nabywaniu,
przechowywaniu i pobieraniu nowych informacji. Poréwnywali
skuteczno$¢ nauczania przy uzyciu metody unisensorycznej
i multisensorycznej (Sleep, Run, Study).

Katarzyna Barika z Uniwersytetu Slaskiego i Uniwersytetu
Ekonomicznego w Katowicach zwracata uwage na istotne
znaczenie poznania kontekstu kulturowego w procesie uczenia
zwlaszcza jezykdéw orientalnych (Acquisition: Evaluation
of Teaching Methods and Introducing Culture-Oriented
Background).

W bloku metodyki réznych jezykéw méwito sie m.in.
o mozliwosci uzycia dokumentéw autentycznych na
zajeciach jezyka obcego juz od nauczania na poziomie
Al (Dorota Biele) oraz o Europejskiej Ramie Kwalifkacji:
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Ewaluacja i Akredytacja w Nauczaniu Jezykéw Obcych, ktora
zaprezentowata Elzbieta Jarosz.

W ramach bloku dotyczacego metodyki jezyka polskiego
omawiano m.in. wykorzystywanie na zajgciach jezykowych
ksiazek poruszajacych tematy trudne, tabu (Mdj przyjaciel
Szymon: male ksiqzki o duzych sprawach i ich wykorzystanie
na zajeciach jezykdw obcych; Aneta Chabrowska). Poruszano
takze tematyke trudnosci, jakie napotyka lektor w pracy
z dorostym uczniem w firmach i korporacjach, na podstawie
konkretnych przyktadéw ze szkoleni biznesowych. (Dlaczego
nikt mi tego wezesniej nie powiedziat? Klopotdw z uczniem
w firmach cigg dalszy; Luiza Wojtowicz Waga).

Blok metodyki jezyka rosyjskiego poruszat problemy
nurtujace rusycystéw w Polsce. Atta Akishina przedstawiata
zasady konstruowania kompletéw multimedialnych do nauki
kulcury, literatury i historii Rosji. Dr Magdalena Dabrowska
moéwita o nauczaniu literatury rosyjskiej X-XVIII w. na
studiach rusycystycznych w grupach bez znajomosci jezyka
rosyjskiego. Praktyczne wskazéwki dydaktyzacji materiatéw
kulturoznawczych przedstawity: Agata Buchowiecka-Fudata
i Dorota Piekarska-Winkler, ujawniajac tajemnice rosyjskiej
duszy. Prof. Ludmita Szypielewicz zaprezentowata multime-
dialny kurs jezykowo-metodyczny do nauki jezyka rosyjskiego,
historii i kultury Rosji. Swettana Remizowa przedstawita
innowacyjne tendencje metodyczne w podrecznikach do
nauki jezyka rosyjskiego w gimnazjach, liceach oraz szkotach
wyzszych, natomiast Anna Wrzesiriska zwracata uwagg na
konieczno$¢ wykorzystania dostgpnych na rynku pomocy
i materialéw w celu wzbogacenia oferty podrecznikowej
(Wykreuj swoje zajecia. Podrecznikowo!).

Doskonalenie zawodowe nauczycieli w ramach
programow europejskich

Ostatni blok szkoleniowy zostat w caloéci poprowadzony
przez przedstawicieli Fundacji Rozwoju Systemu Edukaciji.
W panelu dyskusyjnym zorganizowanym przez czasopismo
»Jezyki Obce w Szkole” prof. Jolanta Zajac, dr Krystyna
Szymankiewicz i Anna Grabowska méwily o koniecznosci
zastosowania na lekdji jezyka obcego treningu strategicznego
jako uznanego elementu systemu glottodydaktycznego
(Strategie sq dobre na wszystko?). Malgorzata Janaszek i Michat
Sosnowski przedstawiali ofertg europejskich programéw
edukacyjnych, a Gracjana Wieckowska przyblizyta stuchaczom
program ¢Iwinning, umozliwiajacy wspétprace nauczycieli

jezykéw obcych z Unii Europejskiej przy realizacji projektéw
edukacyjnych za posrednictwem nowoczesnych technologii
informacyjno-komunikacyjnych. O nauce jezyka obcego
w kontekscie zawodowym méwita Agnieszka Wiodarczyk,
ktadac nacisk na koniecznos¢ dostosowania kurséw jezykowych
dla konkretnych grup zawodowych, ukierunkowanych na
konkretne stownictwo i sytuacje. Podkreslata tez znaczenie
pozaformalnego sposobu nauki jezyka wykorzystujacego
przestrzen wirtualna, jako czgsto jedynej akceptowalnej formy
nauki np. dla 0séb pracujacych.

Wszyscy uczestnicy kongresu z zaciekawieniem brali
udzial zaréwno w sesjach plenarnych, jak i w warsztatach
podkreslajac ich duza przydatnosé. Chwalili takze wyjatkowa
réznorodno$¢ tegorocznego kongresu i przyjazna atmosfer oraz
pickne wngtrza, w ktérych odbywaly si¢ spotkania. Pigtkowa,
wieczorna gala byta okazja nie tylko do chwili oddechu,
spotkan nieformalnych, ale takze do uczczenia z naszymi
gos$¢mi jubileuszu dwudziestolecia Stowarzyszenia PASE.

Zachgcamy wszystkich do zapoznania si¢ z podsumowaniem

Mamy nadziejg, ze za rok zechca Padstwo uczestniczy¢
w kolejnym Kongresie PASE, ktéry tak jak i w tym roku

zostanie zorganizowany w maju. W poszukiwaniu szczegétow

pase

faczy nas jakost

\/

Olga Domariska
Gléwny specjalista w Stowarzyszeniu PASE, absolwentka Wydziatu
Polonistyki oraz Podyplomowego Studium Public Relations Instytutu Filozofii
i Socjologii PAN na Uniwersytecie Warszawskim, wieloletnia pracowniczka
fundacji korporacyjnej TUiIR WARTA i Kredyt Banku, zaangazowana we
wprowadzanie strategii CSR oraz wolontariatu pracowniczego; prywatnie
mama dwdjki dzieci w praktyce sprawdzajaca dziatanie systemu edukacji

w Polsce i w UE.

[11]


http://www.pase.pl/
http://kongres2013.pase.pl/
http://kongres2013.pase.pl/
http://www.pase.pl/

PARTNERSTWO
WSCHODNIE

Wschod

jest blizej niz myslisz

Malgorzata Pawlowska

Centrum Wspoélpracy z Krajami Europy Wsc¢hodniej i Kaukazu SALTO EECA wspiera
rozwdj miedzynarodowych przedsiewzie¢ mlodziezy z panstw takich jak: Armenia,
Azerbejdzan, Bialorus, Gruzja, Moldawia, Rosja i Ukraiha.

krét SALTO oznacza w jezyku angielskim Support,

Advance Learning and Training Opportunities, czyli

V%pﬂra’e, zaawansowane uczenie si¢ i mozliwosci

szkoleniowe. SALTO EECA nalezy do sieci o$miu
Centréw Zasob6w i Wspétpracy SALTO — migdzynarodowych
instytugji rozsianych po calej Europie, ktére poprzez dzialania
informacyjne i szkoleniowe wspierajg program ,Mtodziez
w dziataniu”.

Program ,Mlodziez w dziataniu” jest jednym z niewielu
programéw Unii Europejskiej dziatajacych w obszarze
edukacji i kontaktéw migdzyludzkich otwartym na obywateli
krajéw Europy Wschodniej i Kaukazu. Promuje edukacje
pozaformalna, mobilnos¢ i wolontariat miodziezy do 30. roku
zycia. Dwie z pigciu akcji programu sa otwarte na region
Europy Wschodniej: Akcja 2. — Wolontariat Europejski
oraz Akcja 3. — Mlodziez w Swiecie, obejmujaca dwa
rodzaje dziatan — Wymiany Mlodziezowe oraz Szkolenia
i Tworzenie Sieci. Oznacza to, ze mlodziez i pracownicy
mlodziezowi zaréwno z tzw. krajéw programu (czyli Unii
Europejskiej, krajow EFTA oraz z Turcji i Chorwadji), jak
i z Europy Wschodniej i Kaukazu moga bra¢ udzial we
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wspdlnych dziataniach. Od momentu otwarcia programu na
kraje EECA liczba uczestnikéw takich migdzyregionalnych
projektéw stale rosnie.

SALTO EECA zajmuje si¢ promocja programu ,, Mlodziez
w dzialaniu”. Giéwnymi narz¢dziami do tego stuzacymi sa
dziatania informacyjne (np. spotkania informacyjne, wizyty
studyjne, publikacje w formie papierowej i elektronicznej)
oraz dzialania szkoleniowe (np. kursy, seminaria, fora). Grupg
docelowa sa liderzy i dziatacze organizacji mlodziezowych
zaréwno z krajéw Europy Wschodniej i Kaukazu, jak i z krajow
programu, ktérzy chca podnies¢ jakos¢ swoich projektéw
oraz szukaja partneréw do wspélnych dziatar.

SALTO EECA udziela takze wsparcia eksperckiego przy
okazji r6znego rodzaju konferencji i seminariéw poruszajacych
tematyke wspétpracy mlodziezowej z krajami Partnerstwa
Wschodniego i Rosji. Partnerstwo Wschodnie (PW) jest
inicjatywa UE zaproponowang przez rzady Polski i Szweciji,
ketdrej celem jest poszerzenie i poglebienie wspStpracy Unii
Europejskiej z jej szescioma wschodnimi sgsiadami (czyli
z Armenia, Azerbejdzanem, Bialorusia, Gruzja, Motdawia
i Ukraina) w czterech obszarach priorytetowych: demokracij,
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gospodarki, bezpieczeristwa energe-
tycznego i kontaktéw miedzyludzkich.
Wspétpraca mlodziezy jest wiaczona
do czwartego priorytetu, tzw. Plat
formy IV. W ramach tej platformy
powstal nowy fundusz Eastern
Partnership Youth Window wspiera-
jacy miedzynarodowa wspétprace
miodziezowa z krajami PW w ramach
programu ,,Mlodziez w dziataniu”. Ten
dodatkowy fundusz zostat stworzony
na lata 2012-2013. Whiosto to jeszcze
jedna istotng zmiang do programu:
organizacje z krajéw PW moga
odtad samodzielnie sktada¢ wnioski
o dofinansowanie projektéw w ramach
programu ,,Mlodziez w dzialaniu”.
Przyjrzyjmy si¢ blizej temu, co

oferuje ,Mlodziez w dziataniu” dla  Szkolenie dla wolontariuszy EVS w Tbilisi, luty 2012

mtodych ludzi i pracownikéw mlodziezowych zaintereso-
wanych dziataniami w regionie EECA.

Wymiany Mlodziezowe to projekty, w ramach kt6rych co
najmniej dwie grupy oséb w wieku 13-30 lat pochodzacych
z réznych krajéw spotykaja sie, by wspélnie zrealizowa¢ projeke
na interesujacy je temat: czy to spoleczny, artystyczny, czy tez
ekologiczny albo sportowy. Mozliwosci sa nieograniczone,
projekty moga by¢ dwu-, tréj- lub wielostronne i moga by¢
realizowane zaréwno w krajach programu, jak i w krajach
sasiedzkich. Co wazne, wymiana mlodziezowa to jednorazowe

spotkanie, a nie wymiana w dostownym tego stowa znaczeniu.

moze aplikowa¢ o grant we wlasnym imieniu, potrzebuje
jednak organizacji lub instytucji non-profit (jaka moze by¢
stowarzyszenie lub szkola), ktdra uzyczy jej osobowosci
prawnej oraz pomoze w kwestiach formalnych. Wymiany
miodziezowe sa najpopularniejszymi sposréd dziata, kedre
w ramach programu mozna zrealizowaé z partnerami z Europy
Wschodniej i Kaukazu. Od poczatku funkcjonowania
programu, czyli od 2007 r., granty otrzymato ponad 800
takich projektéw, w keérych uczestniczyto przeszlo 25 tys. oséb.

Jak w praktyce wyglada taka wymiana mlodziezowa?
Przyktadem dobrej prakeyki moze by¢ azersko-polski pro-
jekt Skarby morza — bursztyn i ropa naftowa zrealizowany

w Tréjmiescie, dzigki ktéremu grupa
mtodziezy z obu paristw miata szans¢
poszerzy¢ i skonfrontowaé swoja
wiedz¢ na temat zycia na wybrzezach
Morza Kaspijskiego i Battyckiego.
W programie znalazty si¢ warsztaty
fotograficzne oraz warsztaty na temat
edukacji migdzykulturowej skupione
na kwestiach mniejszosci etnicznych,
a takze uprzedzen i stereotypéw wobec
Polakéw i Azerdw.

Kolejnym ciekawym przedsigwzie-
ciem byl zrealizowany we Lwowie
projekt Storice jest w kazdym cztowieku,
w ktérym wzigta udzial mtodziez
z Ukrainy, Estonii, Motdawii,
Azerbejdzanu, Whoch i Polski. Gléw-
nym tematem wymiany byt dialog
miedzykulturowy i zapobieganie
dyskryminacji. Uczestnicy inicjatywy dyskutowali na temat
tolerancji i sposobéw jej promowania, zaprezentowania
swoich kultur i poznania kultur pozostatych padistw. Poza
tym zorganizowano wystawe fotograficzna, prezentowana
najpierw we Lwowie, a pézniej w szkole w Bilgoraju oraz
wspdlne malowanie graffiti promujacego tolerancje i dialog
miedzykulturowy.

Wigcej przyktadéw dobrych prakeyk (w jezyku angielskim)
mozna znalez¢ na stronie SALTO.

Dziatania typu szkolenia i tworzenie sieci sa przeznaczone
dla 0s8b pracujacych z mlodzieza, lideréw i dziataczy organizacji
mtlodziezowych. Istnieje tutaj mozliwo$¢ zorganizowania
réznego rodzaju migdzynarodowych szkoleni poruszajacych
zagadnienia z zakresu pracy z mlodzieza. Wizyty studyjne
oraz staze typu job shadowing umotliwiajg poznanie metod
pracy stosowanych w réznych krajach i organizacjach.
Istnieje takze szansa na rozwiniecie sieci kontaktéw, kedre
w przyszlo$ci moga zaowocowaé wspSlnymi projektami
(dziatania stuzace tworzeniu przedsigwzigé partnerskich).
Mozna tez zorganizowaé wizyt¢ przygotowawcza, czyli
spotkanie majace na celu zaplanowanie i przygotowanie
projektu. Czesto jeden zrealizowany projeke staje si¢ punktem
wyjécia do nastgpnego: mlodziez, keéra spotkata si¢ podczas
szkolenia, postanawia przygotowac projekt dla wolontariuszy,
ktérzy z kolei zorganizuja wymiang mtodziezowa dla lokalnej
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spotecznosci. I tak, na zasadzie $nieznej
kuli, sie¢ powiazan miedzy organiza-
¢jami z réznych krajow staje si¢ coraz
gestsza, a liczba zaangazowanych oséb
ro$nie z roku na rok.

Jedna z flagowych imprez SALTO
EECA promujacych wspdtprace z kra-
jami Europy Wschodniej i Kaukazu
jest Eastern Express. SALTO organizuje
ja regularnie juz od wielu lat we
wsp6lpracy z réznymi narodowymi
agencjami programu ,Mtodziez
w dzialaniu”. Gromadzi ona pra-
cownikéw organizacji mtodziezowych
z réznych krajéw, ktérzy podczas
tygodniowych warsztatéw nie tylko
udoskonalajg swoje umiejetnosci, ale
takze zyskuja mozliwos¢ zaplanowania
przysztych wspdlnych projektéw. Poza
tym dla wszystkich zainteresowanych
wymianami mlodziezowymi organizowane jest — juz na
poziomie ogdlnoeuropejskim — cykliczne szkolenie BiTriMulti
wprowadzajace w tematyke miedzynarodowych projektéw
miodziezowych.

W przeciwienistwie do wczesniej opisanych dziatan
Wolontariat Europejski (EVS — European Voluntary Service)
otwarty jest dla wszystkich: kazdy miedzy 18. (w wyjatkowych
przypadkach migdzy 16.) a 30. rokiem zycia moze wziaé udziat
w projekcie wolontariackim za granica. Tematyka takich
projektéw jest rézna: od organizacji zawodéw sportowych
dla dzieci, przez promocj¢ spoleczenistwa obywatelskiego
i ekologii, po udzial w dziataniach artystycznych. Dtugos¢
takiego wolontariatu waha si¢ mi¢dzy dwoma a dwunastoma
miesigcami, a wickszo$¢ kosztéw zwigzanych z wyjazdem
(koszty zakwaterowania, wyzywienia, transportu na miejsce
projektu oraz kieszonkowe) wliczona jest w koszty projektu. Co
wiecej, nikt nie wymaga od wolontariusza bieglej znajomosci
jezyka angielskiego czy tez jezyka danego kraju — byloby
to traktowane jak dyskryminacja. Zgodnie z zatozeniami
programu, organizacja goszczaca powinna zapewnic¢ swoim
wolontariuszom kurs jezykowy choc¢by na samym poczatku
projekeu. W praktyce zdecydowana wiekszo$¢ wolontariuszy,
nawet tych najbardziej opornych, jest w stanie pod koniec
projektu swobodnie komunikowa¢ si¢ w obcych jezykach —
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Kurs szkoleniowy , Eastern Express”, Budapeszt, maj 2011

w krajach EECA sg to angielski oraz
rosyjski (cho¢ wiele 0séb podejmuje
si¢ takze nauki np. gruzinskiego czy
ormianiskiego). Nic tak bowiem nie
sprzyja nauce jezyka jak catkowite
zanurzenie w nim poprzez intensywny
kontakt w codziennych sytuacjach
i stres wywolany $wiadomoscia, ze
bez jezyka nie bede w stanie zatatwié
podstawowych spraw.

Tym, co wyrdznia EVS spoéréd
innych programéw wolontariackich
jest stawianie wolontariusza i jego
osobistego rozwoju na pierwszym
miejscu. Wolontariat to szansa na
poznanie nowej kultury, a takze
na pokonanie wlasnych ograniczen
oraz odkrycie nowych mozliwosci.
A wszystko w bezpiecznych warun-
kach, jakie zapewnia system wsparcia
EVS z akredytacjami oraz szkoleniami dla wolontariuszy
na czele.

Akredytacja to nic innego jak oficjalne uznanie, ze dana
instytucja— czy to publiczna, czy tez organizacja pozarzadowa
— moze jako partner bra¢ udziat w projektach EVS, wysylajac
lub goszczac wolontariuszy, lub tez — w przypadku dziataii na
wicksza skale — koordynujac projekty. Instytucja ubiegajaca
si¢ 0 akredytacje musi posiadad nie tylko uregulowany status
prawny, lecz takze wykazad si¢ dobra znajomoscia programu
»Mlodziez w dziataniu” oraz, w przypadku organizacji
goszczacej, infrastruktura, ktdéra zapewni wolontariuszowi
odpowiednie warunki dla realizacji projektu i wsparcie dla jego
procesu uczenia si¢. Stad tez obok koordynatora w idealnie
przygotowanym projekcie powinien by¢ tez mentor wspicrajacy
wolontariusza podczas jego pobytu za granica.

Jak dotad SALTO akredytowato niemal 240 organizacii,
z ktérych najwicksza cz¢$¢ stanowia organizacje z Rosji
i Ukrainy. Akredytowane instytucje sa w tak egzotycznych
miejscach jak np. Utan Ude nad Bajkalem czy Park Wul-

kaniczny na Kamczatce. Informacje na temat wszystkich

Obok akredytacji kolejnym narzedziem podnoszenia
jakosci projektéw Wolontariatu Europejskiego, tym razem
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skierowanym bezposrednio do
wolontariuszy, sa szkolenia EVS,
ktérych celem jest refleksja nad
dotychczasowymi doswiadczeniami
wolontariusza — nie tylko w ramach
prowadzonego projektu, lecz takze
w kontekscie catego jego pobytu
za granica — a takze dostarczenie
mu narzedzi, dzigki ktérym bedzie
potrafit rozwiazywaé pojawiajace sig
problemy oraz przekuwaé doswiad-
czenie na nauke. Szkolenia to takze
dla wolontariuszy z jednego regionu
wyjatkowa szansa na spotkanie si¢, co
wszyscy bardzo doceniaja. Wymiana
doswiadczelt miedzy wolontariuszami
okazywata si¢ dla nich niejednokrotnie

cenniejsza niz samo szkolenie, nic

tylko z dowodem osobistym i pozosta¢
tam bez zadnej rejestracji do roku! Bez
watpienia jest to najbardziej otwarty
na przybyszéw kraj w regionie PW.
Podobnie jak w przypadku Akgji 3.
SALTO EECA stara si¢ wspierad
rozwdj EVS w Europie Wschod-
niej i na Kaukazie, dlatego obok
wspomnianych akredytagji i szkolen
dla wolontariuszy organizuje wicle
réznorodnych wydarzeri o charak-
terze szkoleniowym, informacyjnym
i promocyjnym. Sa wérdd nich wizyty
studyjne nakierowane na EVS, réz-
nego rodzaju seminaria kontaktowe
oraz cykliczne szkolenie EastWestEVS,
ktére — podobnie jak Eastern Express
— gromadzi dziataczy organizacji

tak bowiem nie przynosi ulgi, jak
fakt, ze nie jeste$my sami z naszymi Groaho, maj 2009
problemami (np. brakiem cieplej wody pod prysznicem).
Od 2007 r. popularnos¢ wolontariatu w krajach Europy
Wschodniej i Kaukazu weciaz rosnie. Liczba wolontariuszy
realizujacych swoje projekty w tym wlasnie regionie wzrosta
przez minione sze$¢ lat czterokrotnie i przekroczyta juz
1800 o0s6b; w samym 2012 r. byto ich 400. Nalezy tez tutaj
dodag, ze Polacy stanowig najliczniejsza grupe wolontariuszy
w regionie, znacznie prze$cigajac nastgpnych w kolejce
Niemcéw i Francuzéw. Zdecydowana wigkszo$¢ wolontariuszy
po skoriczonym projekcie wraca do doméw, jednak sa takze
osoby; ktére decyduja sig pozostaé za granica: kontynuuja prace
w dotychczasowych organizacjach goszczacych lub tez znajduja
prace w innych miejscach, czasami tez zaczynaja wlasny biznes
(jedna z bytych wolontariuszek otworzyla w Thilisi hostel)
lub po prostu si¢ zakochuja i zakladaja nowe rodziny w kraju
wolontariatu. Nikt w tej dziedzinie nie prowadzi statystyk,
ale obserwacja wskazuje na to, ze wolontariusze najchetniej
zostaja w Gruzji, Armenii, Rosji oraz na Ukrainie — nie bedzie
w tym nic dziwnego, jesli doda¢, ze sa to réwniez te kraje
EECA, ktdre najchetniej sa wybierane przez wolontariuszy
na miejsce projektu. Kraje te urzekaja swoim krajobrazem
i wyjatkowa kultura. Przypomnijmy takze, ze obywatele UE
nie potrzebujg wiz az do czterech krajéw PW — Armenii,
Gruzji, Motdawii i Ukrainy. Do Gruzji mozna nawet wjecha¢

Wizyta studyjna ,Youth Work Reality in Belarus”,

pozarzadowych cheacych z jedne;j
strony podnie$¢ swoje kwalifikacje
i poznad nowe narzedzia, a z drugiej strony znalez¢ partneréw
do projektéw.

Rok 2013 jest ostatnim rokiem dofinansowywania
projektéw z programu ,,Mlodziez w dziataniu”. Tym samym
1 pazdziernika br. to ostatni termin sktadania wnioskéw
o granty. Jednak projekty, ktdre uzyskaja dofinansowanie
pod koniec tego roku, moga by¢ realizowane zgodnie
z dotychczasowymi zasadami w 2014, a nawet 2015 r.
Nowe plany Komisji Europejskiej przyniosa znaczace
zmiany w funkcjonowaniu systemu wsparcia dla edukacji
pozaformalnej — takze w Europie Wschodniej. Wiemy jednak,
ze nowy program bedzie kontynuowat otwarcie na Wschéd.

Wszystkich zainteresowanych bardziej szczegdtowymi
informacjami na temat edukacji pozaformalnej i mozliwosci
realizacji projektéw na wschodzie Europy zachecamy do

Malgorzata Pawlowska
Pracowniczka Centrum SALTO EECA w Warszawie. Ukoriczyta socjologie

oraz wschodnioznawstwo na Uniwersytecie im. A. Mickiewicza w Poznaniu.
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Program
,<Mlodziez w dzialaniu”
— przez jezyk do kultury, przez kulture do jezyka

Domihika Jagiello

Wymiany mlodziezowe w ramach programu ,Mlodziez w dzialaniu” dzieki temu,
ze powstaja z ihicjatywy samych uczestnikow, a takze przez nich s3 realizowane,
pozwalaja na praktyczne poznawanie kultury i nauke jezyka.

Ambasadorzy MwD, fot. K. Kuczyk
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rogram ,Mlodziez w dziataniu” jest inicjatywa

Komisji Europejskiej, ktora daje szerokie mozliwosci

wsp6tpracy mtodym ludziom i pracownikom

miodziezowym. Partnerami sa nie tylko kraje
czlonkowskie Unii Europejskiej, ale tez kraje stowarzyszone
i sasiedzkie. To niebywata okazja do wymiany doswiadczen,
dziatari wolontariackich i szkolen nie tylko z najblizszymi
sasiadami, ale tezz osobami z Europy Wschodniej i Kaukazu,
Europy Potudniowo-Wschodniej i paristw basenu Morza
Srédziemnego (te trzy grupy okresla si¢ wspSlnym mianem
sasiedzkich krajéw partnerskich).

Program podzielony jest na pig¢ akcji odpowiadajacych
rodzajom mozliwych dziatai. Dzialaniami szczegblnie
ciekawymi z punktu widzenia réznorodnosci kulturowej
i jezykowej sa Akcja 2.1. — Wolontariat Europejski i Akcja
3.1. — Mtodziez w Swiecie. Dofinansowane moga by¢
miedzy innymi wyjazdy na wolontariat indywidualny
i grupowy, wymiany mlodziezowe, szkolenia i wizyty
studyjne. Zdawa¢ by si¢ moglo, ze tego typu projekty sa
trudne w realizacji ze wzgledu na to, ze trudno znalez¢
partneréw do wspétpracy. Jednak doswiadczenie pokazuje,
ze obie akgje s3 bardzo popularne — rocznie o dofinansowanie
ubiega si¢ kilkuset beneficjentow. Partnerzy czgsto poznaja sie
w trakcie seminariéw kontaktowych organizowanych przez
SALTO EECA - Centrum Wspétpracy z Krajami Europy
Wschodniej i Kaukazu. Podczas tych spotkan zawiazuja
si¢ nowe znajomosci, powstajg pomysty projektéw i plany
wsp6tpracy. Czgsto w czasie tych seminaridw i szkoler obok
jezyka angielskiego drugim jezykiem jest rosyjski.

Zainteresowanie jezykiem rosyjskim w projektach nie
jest duze, nie sa bowiem dofinansowywane kursy jezy-
kowe. Jednakze coraz cze¢sciej o Srodki aplikuja entuzjasci
tego jezyka, studenci rusycystyki czy kulturoznawstwa.
Idealnym przyktadem takiej wspétpracy jest dwustronna
wymiana polsko-rosyjska Jasasi na Ypaa!, ktéra odbyta sie
w lipcu 2012 r. w Rosji, dofinansowana w ramach Akgji
3.1 — Mlodziez w Swiecie. Czternastu licealistéw z Klubu
Rusofiléw Aktywnych i czternastu uczestnikéw bedacych
cztonkami Klubu Mitosnikéw Jezyka Polskiego spotkato si¢
w Moskwie, skad grupa wyruszyta na kraniec Uralu. Celem
wyprawy bylo poznanie historii mieszkaicéw niewielkiej
miejscowosci Kaga, ktdra, oddalona od miasta, pustoszeje.
Mtodzi wyjezdzaja za chlebem, mezczyéni odchodzq do nieba,
zostajemy tylko my — to cytat z jednego z przeprowadzonych

w trakcie projektu wywiadéw. Uczestnicy weielili si¢ w role
etnologdw, ich zadaniem bylo zebranie historii babuszek,
starszych pan, ktore sa niemal jedynymi mieszkankami
Kagi. Osoby biorace udziat w projekcie chciaty poznaé¢
kulture, szlifowaé jezyk, szukaé wspélnych korzeni poprzez
spisywanie i filmowanie rozméw, opowiesci i wspomnien.
Tak zebrane materiaty zlozyty si¢ na album fotograficzny
i film dokumentalny. Muzeum Etnograficzne w Gdarisku
zorganizowalo wystawe przedstawiajaca cale przedsigwziccie.

Jednym z celéw wymiany bylo takze poglebienie znajo-
modci jezyka partnera. Uczestnicy wspierali si¢ wzajemnie
w poznawaniu jezyka polskiego i rosyjskiego. Obie grupy
przygotowaly si¢ do przeprowadzania codziennych aktywnych
warsztatéw jezykowych. Wykorzystywaty w tym celu
pozaformalne metody nauki: gre w kalambury, niedokoriczone
zdania, odgrywanie scenek itp. Aby obie strony w petni
skorzystaly ze wspélnego projektu, polska grupa poglebiata
znajomos¢ jezyka rosyjskiego i przetamywata opory w komu-
nikowaniu si¢ w obcym jezyku podczas przeprowadzania
wywiadéw, a grupa rosyjska zajmowata si¢ ttumaczeniem
tekstéw na jezyk polski. Publikacje w obu jezykach (a takze
jezyku angielskim) zostaly rozdane w szkotach i lokalnych

tez blog, gdzie mozna si¢ zapozna¢ z przebiegiem dziatan
poczawszy od przygotowan az do finatu. Warto zajrze¢ do
tych informacji, ktére w petni pokazuja, jak mlodzi ludzie
pracowali, czego si¢ uczyli i czego dowiedzieli od mieszkanek
Kagi. Grupy pragnga poszerzy¢ wspéiprace o partnerdéw
z Bialorusi, Sfowagdji i Ukrainy, by w przysztosci zrealizowaé
projekt o kulturze i jezykach stowiariskich.

W znaczacej liczbie wymian i szkolen w Akgji 3.1. —
Mtodziez w Swiecie tematyka projektu czesto pojawia si¢
mimochodem. Miodzi ludzie dociekaja swoich korzeni nie
tylko historycznych, ale tez kulturowych, szukaja wspélnoty
jezykowej. Okazuje sie, ze to $wietny spos6b uczenia sie od
siebie nawzajem: znajdowa¢ podobieristwa i, czasem zabawne,
réznice w tak samo lub podobnie brzmiacych stowach.
Mitodziez odkrywa etymologie, dawno zapomniane znaczenia
stow i zwrotéw.

Niezaleznie od tematyki dziatalt we wszystkich pro-
jektach wazna jest sfera poznania jezyka. Niech przykta-
dem bedzie wymiana Rosyjskie slady, ktora odbyta latem
2012 r. w Garwolinie. Rosyjscy skauci i polscy harcerze spotkali
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si¢, by wspélnie poznawad obrzgdowos¢ harcerska, uczy¢ sie
legend o obu krajach, piesni i piosenek, a przede wszystkim
odszuka¢ $lady rosyjskiej bytnosci w okolicach Garwolina.
Efektem wspélnej pracy byta mapa tych miejsc wraz z opisem
zdarzen oraz wystawa, ktéra zostata zaprezentowana lokalnej
spotecznosci podczas przygotowanego miedzykulturowego
festynu. W ewaluacji wigkszos¢ polskich uczestnikéw wskazata
na podniesienie kompetendji jezykowych (jezyk polski, rosyjski
i angielski). Dwa tygodnie spedzone razem pozwolity obu
grupom na ostuchanie si¢ z innymi jezykami, ztapanie ich
melodyki m.in. poprzez wspélne $piewanie.

Nalezy pamietad, ze nie tylko wymiany polsko-rosyjskie
zawieraja w sobie element jezyka rosyjskiego. Zdarza si¢
to takze w dzialaniach wiaczajacych grupy biatoruskie,
ukrainskie, czasem azerskie oraz z innych krajéw Kaukazu.

z Polski, Ukrainy, Azerbejdzanu, Bialorusi i Turcji na podzie-

lenie si¢ do$wiadczeniami w zakresie sztuki ulicznej: tarica,
beat-boxingu, pantomimy i graffiti. Modzi ludzie w ciagu
niespetna dwéch tygodni przygotowali przedstawienie bedace
efektem dyskusji i warsztatéw na temat tolerangji i dialogu
miedzykulturowego. Sktad partnerski grup powodowal, ze
polowa uczestnikéw swobodnie porozumiewata si¢ w jezyku
rosyjskim. Stad tez element jezykowy, choé nieplanowany,
miat spore znaczenie, bo zaciekawial i powodowal, ze mlodziez
zaczeta wehodzi¢ w jezykowe interakeje.

Odrebnym dziataniem pozwalajacym na glebsze zanurzenie
w jezyk i kulturg jest Akcja 2.1. — Wolontariat Europejski.
Dzigki niej rokrocznie odbywa sie¢ kilka tysiecy projektow
w Europie i poza jej granicami. W duzej mierze s3 to projekty
indywidualne, cho¢ zdarzajg si¢ tez kilkuosobowe grupy
wolontariuszy, ktérzy wyjezdzaja w tym samym celu. Projekty
trwaja od kilku tygodni do roku, a ich podstawa jest codzienna
praca i uczestniczenie w zyciu organizacji goszczacej, a takze
lokalnego srodowiska. Fake, ze osoby, ktére decydujq si¢ na
wolontariat, zwykle wybierajg kraj, ktérego kultura i jezyk
sa dla nich interesujace, utatwia nauke jezyka i poznanie
kultury. W akgji tej mozliwe jest otrzymanie dofinansowania
na wstepny kurs jezykowy, aby utatwi¢ wolontariuszom
start. Najwazniejsze jest jednak to, ze réwnolegle z realizacja
codziennych zadari zaplanowanych w trakcie wolontariatu
miody czlowiek uczy si¢ jezyka w prakeyce.

Ciekawym przyktadem wolontariatu jest dziewigciomie-
sicczny pobyt studenta dziennikarstwa (specjalizujacego si¢
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w polityce rosyjskiej, a takze prawach czlowieka) w Woronezu
w Youth Human Rights Movement (Moaodexcroe npasosa-
wgumnuoe dsucenue). Do jego zadari nalezato przeprowadzanie
dziennikarskich analiz na temat sytuacji spoleczno-politycznej
w Rosji i Europie Wschodniej, prowadzenie badan sektora
pozarzadowego, wspétorganizowanie seminariéw i kampanii
dotyczacych praw czlowicka oraz prowadzenie wykladéw
poruszajacych kwestie polsko-europejsko-rosyjskich relacji
oraz wspolnej historii. Biorac pod uwagg dziedzing, w jakiej
poruszat si¢ wolontariusz oraz powagg tematyki, domysla¢
sie mozna, ze pobyt pozwolil na znaczace poznanie kultury
oraz poglebianie kompetencji jezykowych.

Generalnie z raportéw po skoriczonych projektach
dowiadujemy sig, ze jezyk angielski nie jest jedynym, ktdry
pozwala na komunikacje, czasem wystarczy dobra wola,
otwarty umyst i uszy na jezyk kolegéw. Wielu sposréd
beneficjentéw, opisujac wymiar miedzykulturowy projektéw,
wskazuje na poznawanie jezyka rosyjskiego jako jeden ze
znaczacych czynnikéw integragji i poglebienia wzajem-
nych relacji. Zaznajomienie si¢ cho¢by z podstawowym
sfownictwem poprzez gry i zabawy przygotowywane przez
samych uczestnikéw (co jest podstawa edukacji réwiesniczej
promowanej przez program ,Mlodziez w dziataniu”)
sprzyja pozytywnemu nastawieniu, famaniu stereotypéw
na temat cech narodowych, poszerzaniu horyzontéw,
a przede wszystkim pozwala mtodym ludziom naby¢ nowe
kompetengje (nie tylko jezykowe, ale tez z zakresu przeka-
zywania wiedzy) i umiejetnosci. Eamigtéwki, kalambury,
piosenki czy wspélne tworzenie ministownikéw — wszystko
to sprzyja nauce jezyka w praktyce, ale tez pozwala mocniej
spoczu¢” kulture, zrozumie¢ jej réznorodno$¢ i znalezé

wspélny mianownik.

Dominika Jagiello
Absolwentka klasy $piewu solowego w ZS Muzycznych im. F. Chopina
w Warszawie oraz Wydziatu Nauk Politycznych w Wyzszej Szkole
Humanistycznej im. A. Gieysztora w Puttusku. Stypendystka Fundacji
Kosciuszkowskiej — pétroczny pobyt w Polskim Instytucie Naukowym
w Nowym Jorku. Prywatnie pasjonuje si¢ literatura, pisze opowiadania
i jest zwiazana od 20 lat z chérem ,,Alla Polacca” przy Teatrze Wielkim.
0Od 2007 r. pracuje w Narodowej Agencji Programu ,Mtodziez w dziataniu”
— Akdji 3.1. — Mlodziez w Swiecie, ktérej celem jest umozliwianie wspdtpracy

z sasiedzkimi krajami partnerskimi.


http://www.youtube.com/watch%3Fv%3D-1Xc__8gRnM
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winning

—nowe kraje do wspotpracy!

Barbara Milewska

eTwihning Plus to zapowiadane i oczekiwane rozszerzenie platformy eTwinnihg
o kraje znajdujace sie w sasiedztwie Unii Europejskiej. W marcu do programu
dolaczylo szesé krajow sasiadujacych z UE: Armenia, Azerbejdzan, Gruzja, Moldawia
i Ukraiha, ktore naleza do Partnerstwa Wsc¢hodniego (PW), oraz Tunezja bedaca
czlonkiem Partnerstwa Eurosrédziemnomorskiego (EUROMED).

Twinning Plus to zapowiadane i oczekiwane
rozszerzenie platformy €lwinning o kraje znajdujace
si¢ w sasiedztwie Unii Europejskiej. W marcu do
programu dolaczylo szes¢ krajéw sasiadujacych
z UE: Armenia, Azerbejdzan, Gruzja, Moldawia i Ukraina,

(EUROMED).

¢Iwinning Plus zostat uruchomiony w efekcie dziatari
objetych Europejska Polityka Sasiedztwa (EPS) w ramach
platformy Contacts between people— Eastern Partnership, ktorej
celem jest rozwiniecie i umocnienie dialogu z partnerami
ze Wschodu. Komisja Europejska planuje takze stopniowe
rozszerzanie dziatan na kraje $rédziemnomorskie, co juz si¢

rozpoczeto poprzez wlaczenie do programu Tunezji.

Dlaczego eTwinning?

Zaangazowanie do udziatu w éIwinningu kolejnych pafstw
wiaze si¢ z faktem, ze program ten wspiera relacje miedzy
ludZmi, co stanowi jeden z gléwnych celéw EPS. eTwinning
pokazal, ze wspétdziatanie szkét i nauczycieli z réznych
krajéw przynosi ogromne korzyséci. Edukacja to kluczowy
element ksztattujacy nasze spoleczeristwo, a kontakt z ludZmi
z obszardw sasiadujacych z Europa pomaga lepiej rozumie¢ inne
kultury, nawiazywa¢ nowe przyjaznie, poznawac rézne jezyki.
W ten sposob ma szansg zrodzi¢ si¢ i umacnia¢ wzajemny
szacunek i stabilno$¢ w calym sasiedztwie Europy. Takze
w wymiarze finansowym ¢Iwinning to atrakcyjna propozycja:
nie wiaze sie z duzymi nakfadami i jako inicjatywa bazujaca
na wspdlpracy z wykorzystaniem Internetu jest programem

stosunkowo niedrogim.
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Wedtug Androulli Vassiliou, komisarz ds. edukacji, kultury,
wielojezycznosci i mlodziezy: eTwinning to wspanialy program
edukacyjny z ogrommym potencjatem pokonywania barier. Kontakty,
ktdre umozliwilismy szkotom, przynoszq niezwykte korzysci
wszystkim uczestnikom; eTwinning daje im swobodg tworzenia
innowacyjnych, migdzykulturowych projektéw edukacyjnych, jed-
noczgesnie zachgcajgc dzieci do rozwijania umiejetnosci zwigzanych
gz technologiami informacyjno-komunikacyjnymi. elwinning Plus
pozwoli na wyniesienie tej sieci na nowy poziom (komunikat

prasowy dla Europa Press Releases Rapid, 4 marca 2013 r.).

Co juz sie dzieje?

Polskie Narodowe Biuro €Iwinning intensywnie wspétpracuje
z Centralnym Biurem ¢Iwinning w Brukseli, w rezultacie
jeste$my obecni na kazdym etapie rozwoju programu
¢Iwinning Plus i jako jedyni z calej Europy uczestniczymy
w prowadzeniu seminariéw przygotowawczych dla nowo
powstalych partnerskich biur €Twinning Plus w poszczegdl-
nych, wlaczonych do programu, krajach.

W kazdym z krajéw éIwinning Plus powotano Partner
Support Agency (PSA, na wzér NSS — biur ¢ITwinning
funkcjonujacych w krajach uczestniczacych w programie
»Uczenie si¢ przez cale zycie”), czyli organizacje, kt6rych
zadaniem jest promocja ¢Iwinningu Plus na poziomie
krajowym, zapewnienie spéjnosci z programem szkét oraz
organizowanie warsztatow i szkoleri dla nauczycieli. Ponadto
PSA maja zapewni¢ wlaczenie do programu dzieci zaréwno
zwiejskich, jak i miejskich szkél, a takze otwarcie na uczniéw
o zréznicowanym pochodzeniu spofecznym oraz ze srodowisk
defaworyzowanych.

Budzet €Iwinning Plus to 834 tys. euro, z czego okoto
potowa jest przeznaczona na rozbudowe platformy online
i koordynacje prac, a pozostata cz¢$¢ jest dofinansowaniem

dla poszczegdlnych PSA.

Polscy nauczyciele najlepsi w Europie

we wspolpracy z eTwinning Plus!

Wykorzystujac uruchomiony w marcu portal €Iwinning Plus,
nauczyciele z nowych krajéw wspétpracuja z kolegami z calej
Europy, korzystajac z angielskiego i rosyjskiego jako jezykéw
gléwnych, a wkrétce réwniez z francuskiego i arabskiego. Oprécz
tego, ze portal stuzy jako miejsce spotkan dla uczniéw oraz
wymiany idei czy inspiracji dla nauczycieli, umozliwia takze
poszukiwanie partneréw do wspétpracy przy kolejnych projektach.
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Edukacja to kluczowy
element ksztaltujacy nasze
spoleczenstwo, a kontakt

z ludZmi z obszarow
sasiadujacych z Europa
pomaga lepiej rozumie¢
inne kultury, nawiazywa¢é
nowe przyjaznie, poznawac
rozne jezyki.

Pierwszy etap wspétpracy z nowymi uzytkownikami
portalu ma nieco inne zasady ze wzgledu na niewielkie
doswiadczenie nowych kolegéw w programie ¢Iwinning.
Istotnym warunkiem jest zasada dwa plus jeden, czyli
w projekt musi by¢ zaangazowanych dwoje parteréw z krajéw
uczestniczacych w programie ,,Uczenie si¢ przez cale zycie”
i jeden partner z krajéw ¢Iwinning Plus. Co istotne, mozna
zaprosi¢, dofaczy¢ nowego partnera z ¢Iwinning Plus do
trwajacego juz projektu prowadzonego przez partneréw
z krajéw unijnych.

W kwietniu 2013 r. polskie NSS uczestniczylo w semina-
rium dla PSA w Kijowie, podczas ktdrego przedstawilismy
nasze do$wiadczenia, gléwne zalozenia edukacyjne projektéw
¢Iwinning, oraz jak moga one wesprze¢ dziatania edukacyjne
ijak je zintegrowad z programem nauczania. Opowiedzieli§my
o walorach edukacyjnych €Twinningu, takich jak elastycznos¢
i szeroki zakres tematyczny oraz o zastosowaniu projektéw
w réznych typach szkét. Zachgcalismy do tworzenia zespotéw
nauczycieli w celu usprawnienia realizacji projektu, a takze
o pozytywnym wplywie projektéw na poprawe motywacji
uczniéw do nauki i uatrakcyjnianiu realizowanych tresci
przedmiotowych.

W Polsce zapowiadali$my wprowadzenie pilotazu é[winning
Plus, przeprowadzili$my tez kampanig informacyjna gtéwnie
poprzez komunikacje z przedstawicielami éTwinningu w calym
kraju, a takze poprzez inne formy popularyzacji jak np.
publikacje, biuletyn itp. Efektem takze naszej pracy jest to, ze
Polacy stanowia najliczniejsza grupe nauczycieli ze wszystkich
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krajéw europejskich, ktérzy zglosili gotowos¢ wspdtpracy
z nauczycielami z krajéw €Iwinning Plus, a ponadto polscy
pedagodzy uczestnicza w co drugim projekcie juz realizowanym
z tymi krajami. Wydaje si¢, ze tu w Polsce dostrzeglismy, jak
wiele nowych mozliwoéci i cennych inspiracji edukacyjnych
moze nam dostarczy¢ wspotpraca z krajami €Twinning Plus.

Pierwsze seminarium kontaktowe

dla eTwinning Plus wkrétce w Polsce

Podczas spotkania w Kijowie potwierdzili$émy dalsze zaan-
gazowanie Polski we wspétprace z nowymi krajami, w tym
oméwilismy pierwsze seminarium kontaktowe dla nauczycieli
¢Iwinning Plus, ktére organizujemy juz we wrze$niu
w Krakowie, z udzialem NSS z Czech, Stowacji i Niemiec.

W Polsce do programu eIwinning wlaczylo si¢ juz
ponad 20 tys. nauczycieli, z prawie 10 tys. szkét. Warto
podkresli¢, ze pod wzgledem liczby zrealizowanych projektéw
Polacy zajmuja pierwsze miejsce w Europie. Co roku
zdobywaja takze nagrody w konkursie europejskim, co
jest bezsprzecznym dowodem wysokiej jakosci projektéw
realizowanych z udziatem polskich szkét. W roku 2013
mamy szescioro laureatéw: autoréw najlepszych projektéw
w szedciu kategoriach z dziewieciu mozliwych.

Nauczyciele czgsto podkreslaja, ze projekty eIwinning
stwarzaja ich uczniom bardzo urozmaicone i wiarygodne
sytuacje edukacyjne. I to whasnie przyczynia si¢ do wzrostu
motywacji oraz otwartosci uczniéw, pomaga rozwijaé
umiejetnosci komunikacyjne, umiejetnosci pracy w zespole,
a takze przyczynia si¢ do podniesienia $wiadomosci kulturowej
uczniéw i ich tolerangji dla réznic. Udzial w projektach
eTwinning Plus pozwoli miodym uczestnikom z nowych
krajéw rozwijad sig praktycznie we wszystkich tych zakresach,
dostepnych dotychczas dla uczniéw wspédtpracujacych
w projektach €Iwinningu. Rozwéj ¢Iwinningu na nowe
kraje to morze nowych mozliwosci dla Polskich uczniéw
i nauczycieli, nowe okolicznoéci wspétpracy, nowe jezyki,
nowe kultury i nowe kontakty. Ale i mozliwosci zacie$nienia
oraz zdynamizowania wspoétpracy z tradycyjnie bliskimi
sasiadami, np. z Ukraina.

Z badania przeprowadzonego na zlecenie Komisji Euro-
pejskiej przez Education for Change (Wielka Brytania)
na temat wplywu programu eIwinning wynika, ze jest
on programem wyjatkowym i niespotykanym w $wiecie
zaréwno pod wzgledem skali, jak i zasiegu, z powodu stale

Projekty €fwinning
stwarzaja ich uczniom
bardzo urozmaicone

i wiarygodne sytuacje
edukacyjne. I to wlasnie
przyczynia sie do wzrostu
motywacji i otwartosci
uczniow, pomaga
rozwijac¢ umiejetnosci
komunikacyjne,
umiejetnosci pracy

w zespole, a takze
przyczynia si€ do
podniesienia swiadomosci
kulturowej uczniow iich
tolerancji dla roznic.

rosnacej sieci szkot, nauczycieli i uczniéw. Jest tez niezwykle
wazny z punktu widzenia mozliwoéci wspierania rozwoju
zawodowego nauczycieli. Stad tez decyzja o zwigkszeniu
zasiegu programu i uruchomieniu €Iwinningu Plus. Obecnie
spoteczno$¢ nauczycieli €Iwinning to ponad 200 tys. 0séb
w calej Europie i bedzie nas niewatpliwie coraz wigcej (pelne
opracowanie wspomnianego wyzej badania dostgpne jest na

Barbara Milewska

Absolwentka psychologii Uniwersytetu Gdariskiego i studiéw podyplomowych
na Central Connecticut State University, New Britain, USA (Organizational
and Managerial Communication) oraz University of Hartford, Hartford,
USA (Entrepreneurial Business Studies). Skoriczyta takze Podyplomowe
Studium Konsultingu w Szkole Géwnej Handlowej w Warszawie. W zespole

¢lwinning zajmuje si¢ promocja i rozwojem programu.
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MeTtoauka o0Oy4eHUs PyCCKOMY A3BIKY
KaK MHOCTPAHHOMY M MePCHeKTHBbI
ee pa3BUTHA

JIiogpmuaa llluneneBuu

Yo Takoe MeToUKa 06y4eHUs pycCKOMY A3BIKY Kak HHOcTpaHHOMY? ITouemy

OHA TaK BaXXHa, U 3HAHHE ee HEOOXOJUMO IJIA KaXKJAOI'0 YUUTEJA PyCCKOro

A3BIKA, CTPEMANIErocs K TOMY, YTOOBI ero 3aHATUA ObLIN 3G PEeKTUBHBI
Y MOTHUBHUPOBAJIM yUYAIIUXCA K XKeJIAHUI0 U3y4aTh PyCCKUM A3BIK.

CTb HECKOABKO OIPEACACHUIH TEPMUHAMENO0UKA,

HO HaC HHTEPECYET TAKOE OIPEACACHHUE, KOTOPOE

GamKe K IKOABHOMY 00y4eHu0. B cBsisu ¢ atum

Bl CIUTACM, UTO AYYLIC BCETO IIEPEAAA OHATHE

MeTOAUKH A. A. ACOHTBEB - BEAUKHIT YYCHBIH, IICHXOAOT,

IIEAATOT, AMHIBHCT M MCTOAUCT, YTBEPXKAQIOLL I, YTOME00UKA

- 9910 HAYK A, KOMOPALY4UIN Y4UIMENSL COSHATNENLHO YIPABAIING

YUCOHDIM TLPOUECCOM, COSHAIMENVHO OP2AHUI0BBLEAMN CBOU

cobemeennvie 00yuarnugue deticmeuns max, 4mobt y4eonii

npoyecc dasan wanysume pesysvmamat. Lpedmem memoduxu

00y 4eHIS PYCCKOMY S3bIKY KAK UHOCTPAHHOMY — 3110 ONINI-

MANGHAS CUCINEMA YNPABACHUS Y4COHDLM TLPOUECCOM, M. €.

Cucmema, HanPaBACHHAS Ha Hauboee IPPexmusroe 06aadenue
yuamumucs pyccxum s3oixom (1988:5).

Metopuka 06ydeHns PyCCKOMY SI3BIKY KAK HHOCTPAHHOMY

CYUTACTCSI CPABHUTCABHO MOAOAOH HAyKOMH, TIOCKOABKY

HavYaAO 6BIAO MOAOXKEHO TOABKO B 20-¢ TOABI ITPOIIAOTO
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CTOAETH S, KOTAQ PYCCKHH S3bIK HAYAAHM U3y4aTh B HAI[UO-
HAABHBIX IIKOAAX HAPOABI MHOTOHAIIMOHaABHOM Poccun,
a IIOAYYHAQ PA3BUTHE B 50-60-e roab! IIPOLIAOTO CTOAETH A
B TO Bpemst, koraa B Cosercxuii Coros cpasy mocae BOIHbI
CTAAM MPUEZNKATH YYUTHCSA CTYACHTBI U3 PA3HBIX CTPaH.
Meroauka o6yqu1/m HHOCTPaHHBIM SA3bIKaM, TAKHM, KaK
AHTAUMCKUH, cl)panuyacxnﬁ, HEMELIKUH , IOAyYHAA CBOE
Pa3BUTHE TOPA3AO PAHBbIIIE, C TEX ITOP, KOTAA HHOCTPAHHBIE
SI3BIKM HAYA AU U3Y4aThCS B 6orarerx cembsix Poccuu emme Bo
Bpemena [lerpa IlepBoro nmpu nmomomu ryBepHaHTOK
U I'yBEPHEPOB, HOCUTEACH PPAHI[Y3CKOTO U AHTAHICKOTO
SA3BIKOB. TOraa MeToA, KOTOPBIM 06yqu1/1 A€Tell THOCTPAHHBIM
SI3BIKAM, HA3BIBAACS «METOAOM I'YBEPHAHTOK>, U 3TOT METOA,
HCIIOAB3YETCS YACTUIHO U CEHYaC AAST o6yqum{ HMHOCTpPaH-
HBIM 53BIKAM, HO B BUAE PEIIETUTOPCTBA U, KOHEYHO, YIHTEAS
HE )KUBYT B CEMbsIX KaK paHbuie. FIHOCcTpaHHbIE S3bIKH

H3YyYaAHCh B Poccun u zatem B Coserckom Corose B mkoaax
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1 YHUBEPCUTETAX C AABHHUX IIOP, H, KOHCYHO, MCTOABI 00y-
YCHU S, KOTOPBIMU 00y 9a AN HA 3AHSTHSIX, OBIAM TAKHMH XK€,
KaKHUMH Y49HAHU B mkoAax EBporsr u AMepuku. Yuureas
HMHOCTPAHHBIX 3BIKOB XOPOLIO 3HAAH IPAMMATHKO-TIEpe-
BOAHOM METOA, IIPSIMOM METOA, AyAMOBU3YaAbHBIH U ayAU-
OAMHTIBAaABHbIC METOABL, & B IOCACAHEE BPEMsI — KOMMYHH-
KaTHBHBI M MHTCHCHBHBIC MCTOABI 0OydcHus. MeToanKa
00y4eHMs 3aITaA HbIM MHOCTPAHHBIM SI3bIKaM 6bIAA XOPOLLO
paseuta B Poccun u 8 Coerckom Corose, cO3AaBaAUCH
y4eOHHMKHU U yueOHbIe TOCOOHS IO TEM METOAAM, KOTOPBIE
OBIAM MOAHBI B TO BPEML.

OAHaKO, METOAUKA PYCCKOTO SI3bIKA KaK HHOCTPAHHOTO
MMeAR CBOIO CHELUHUKY, COCTOSIBILY B TOM, 4TO HCOOXOAMMO
ObIAO YIUTBIBATE MHOTHE GAKTOPBI IIPU OOYUCHHHU PYCCKOMY
SI3BIKY HHOCTpaHLeB. [ Ipeskae Bcero, Heo6x0ANMO 6b1A0
YYUTBIBATb TOT YAKT, 4TO PYCCKHUI I3bIK H3YYAACS B SI3BIKOBOI
CpeAe HOCHUTEACH SI3BIKA, KPOME TOTO, TAK)KE HAAO ObIAO
YYHUTBIBATb OCOOCHHOCTH POAHOTO SI3bIKA YIAIUXCSL, OANSKO-
POACTBCHHOCTD SI3BIKOB M KYABTY P, OCOOCHHOCTH IPaMMaTH-
YECKHX CTPYKTYP S3BIKOB, ACKCHYCCKHUX M GOHETHYCCKUX
TPYAHOCTEI1 B IPOLIECCE OBAAACHH S PYCCKHM s13bIKOM. B cBsi3u
C 9TUM CTaAU BOSHUKATb KaeAPbI PYCCKOIO sI3bIKA KAK HHO-
CTPAHHOTO B HHCTUTYTAX M YHUBEPCUTETAX, TAC HAYaAd CO3-
AABATHCS METOAMKA PYCCKOTO si3bIKa Kak nHocTparHoro (PKU),
IIPYHMMABILASL BCE TC METOABI 00y YCHH S HHOCTPAHHBIM SI3bIKAM
U y4HUTBIBAOLIAs] OCOOCHHOCTH OOYYCHHS PYCCKOMY SI3BIKY
Kak HHOCTpaHHOMY. Heo6x0AnMO 65140 TaKKE OTACAUTS
METOAUKY OOY4YCHHSI PyCCKOMY 3bIKY KAK HHOCTPAHHOMY OT
METOAUKH OOYHEHH S PYCCKOMY SI3BIKY KAK POAHOMY, IIOCKOABKY
00y4eHHUE SI3BIKY IMEAO PA3HBIC LICAH, COACPKAHHE X METOABI
06yuennst. Muoro obuero 6140 y metopuxu PKV ¢ metoan-
KaMu 00y4CHHSI HHOCTPAHHBIM SI3bIKAM B 06AACTH METOAOB,
TEXHUK U CPEACTB O0YYCHUSI, OAHAKO IIPOCTO NIEPEHOCUTH
HPHEMBl U TEXHUKU 00y YeHHsI HHOCTPAHHBIM S3bIKAM Ha
00ydeHHUE PYCCKOMY SI3BIKY KAaK HHOCTPAHHOMY CYHTAAOCH
Hf:uf:Aec006p33HmM B CHAY TOTO, YTO KaXKA I HHOCTPAHHBIH
SI3bIK, KaK U PYCCKHH, UMEA CBOU cleluPUYECKUE
0co6EeHHOCTH.

MeToaHKa PyccKOTO sI3bIKa KAK MHOCTPAHHOTO CYUTAAL
cBouMU 6230BBIMH HaYKaMHU IIEAATOTHKY, AUHIBUCTHKY
u ncuxosoruio. B 70-80-e ropbr K HUM NPHUCOEAHHUAACH
IICHXOAMHIBHCTHKA ¥ AHHTBOCTPAHOBEACHHE, OKA3aBIIHE
6OABIIOE BAMSIHUC HA AAABHCHIIICE PA3BUTHE MCTOANKH M HA

metoabt 06yuenus PKH. Boobue, 70-80-¢ roas! npomaoro

CTOACTHSI MOXKHO c4nTaTh pacuserom Metoanku PKI kax
HayKH, IOCKOAbKY HHTCHCHBHO Pa3BUBACTCSI KOMMYHUKATUB-
HO-ACSITCABHOCTHBI [IOAXOA, TAABHOI LIEABI0 KOTOPOTO
sIBAsIETCS 0OyYeHHe OOIICHUIO HA HHOCTPAHHOM S3bIKE
1 $OpMUPOBaAHHE KOMMYHHKATHBHOI KOMITETEHIINH (H. XoMm-
CKHI1), TPEAIOAATABIICH: a) yMEHHE OOIAThCS ¢ APYTUMHU
AIOABMH U HOCHTEASIMH 5A3bIKa; 6) 3HAaHUE IPAMMATHYECKUX
CTPYKTYP s13bIKa U YMEHHUE IIOAB30OBATHCSI MIMU B CUTYALIHSIX
O61eHHS; B) BAAACHHE HAGOPOM 3THKETHBIX POPM 1 BBIPAXKEHHIT
AAst o6mmennst. CAeAOBaTEABHO, TAABHBIM METOAOM OOy YeHM S
PYCCKOMY 5I8BIKY KaK HHOCTPAHHOMY CPasy JKe CTaA KOMMY-
HUKATUBHBIN METOA, KOTOPBIM AO CHX IIOP HUCIIOAB3YETCS
YYUTCASIMH Pa3HBIX HHOCTPAHHbIX SI3bIKOB Ha yPOKaX.
ITouemy MeTOA 06yUeHNMS TAK BAXKCH B Y4eGHOM IIpoLiecce
npu o6yueHnH MHOCTPaHHBIM si3bIkam? Omupasich Ha onpe-
A€AEHHE METOAQ, AaHHOE A. A. A€OHTBEBBIM, MOXXHO CKa3aTh,
YTO METOA OOy UCHUSL 97720 HATPABACHIE 8 00V 4eH UM, Pearn3yiousee
Yen 1 300041 00V 4EHUS UHOCTPAHHOM) S301K) U ONpedessronyee
mymit u.cnocobo docmuncerus yean (1988:35). Metoat obydcHust
CYUTAIOTCSA OAHUMH U3 BAXKHEHIIUX 9AEMEHTOB CUCTEMBI
06y4eHNS, TOCKOABKY HMEHHO OHH AQIOT BO3MOXKHOCTD
YUCHUKAM H YIUTCAIO AOCTUYb IAAHUPYEMBIX LieACH U 3P PeKTOB
B M3yYCHUN HHOCTPAHHOTO SI3bIKa. ECTh MHOTO pasHbIx MeTOAOB
00y4eHN T MHOCTPAHHBIM SI3BIKAM, HO, K COXKAACHHUIO, AO CHX
IIOp HET OAHOTO YHUBEPCAABHOTO METOAR, KOTOPBIH Ob1A Gbl
3 PEKTHBEH AASL BCEX KATETOPHH YYALIMXCS, U3y YaOHX
HHOCTPAHHBII A3bIK. TaK, BHAYaA€ AOATOE BPEMS yHALIUXCS
00y4aAl HHOCTPAHHBIM SI3BIKAM IPAMMATHKO-TICPEBOAHBIM
METOAOM, IIOCKOABKY TAQBHOI LICABIO OOy UCHHUS CIUTAAOCH
YMCHHE IIUCATH IPABHABHO U IPAMOTHO, TpeGOBaAOCH XOpOIIee
3HAHHE IPAMMATHKHU M yMCHHUE IPABHABHO [IEPCBOANTD TEKCTBL.
3arem, B KOHILE 60-X TOAOB IIPOIIAOTO CTOACTHUSL, IPAMMATH-
KO-IIEPEBOAHOI METOA CMEHUACS QyAUOBU3YAABHBIM U ayAH-
OAMHIBaABHBIM METOAAMH, KOTOPbIE GBIAU B TO BpeMst
IOIYASIPHBI B MCTOAUKe 00y 4eH! I 3arrapAHbIM si3bIKaM. Craan
HOSIBASITBCS y4eOHUKH M y4eOHBIE TOCOOUS IO PYCCKOMY
SI3bIKY KaK HHOCTPAHHOMY, HAIIUCAHHbIC 110 3TUM MCTOAAM,
a BHavaAe 70-80-x ropax 6OABIIOE 3HAYEHHE CTAAO HMETh
o61eHNE Ha HHOCTPAHHOM SI3BIKE U BMECTE C TEM HOBBIH
MOAXOA B METOAMKE — KOMMYHHUKATUBHbIH, TAABHASI LICAD
KOTOPOro o0ydeHue OOIEHNIO Ha HHOCTPAHHOM SI3bIKE. TaK
KaK KaXKABIH METOA AOAXKCH OBIA PeaAM30BaThCs B yIeOHUKE
¥ B y4eOHBIX OCOOHSIX, HEOOXOAMMO OBIAO CO3AABATH YICOHNKH,

BHEAPSIONIUE KaXKABIH HOBBIH METOA. Tak, B Hagaae 80-x

: [23]
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Bbixoput MoHorpadust M. H. Bsitiotnesa Teopus yuebnuxa
PYCCK020 93b1Ka KAK UHOCTIPAHHO20, B KOTOPOH yUEHDI ITIOAPOGHO
pacCMaTpUBaeT 0COOCHHOCTH OOYICHUS PYCCKOMY SI3BIKY
HHOCTPAHLIEB [IPH IOMOIL Y CO3AAHUS Y4eOHUKOB KOMMYHU-
KAaTUBHOTO THIIA, HAIIPABACHHBIX Ha 00y YeHHE, IIPEKAE BCETO,
OOLICHHMIO, a TAKKE HA YICT HHTEPECOB M NOTPeOHOCTEN y4a-
I[UXCsI, U3YYAIOIIUX PYCCKUH S3bIK KAK HHOCTPAHHBII.
B MucruryTe pycckoro sizbika um. A. C. I'lymixuna B Mockse
BTO BPEMsl CO3AACTCS MHOTO Y4eOHUKOB PYCCKOTO SI3bIKA AASE
HMHOCTPAHHBIX IIKOABHUKOB, U3y aIOIUX pyccKui si3bik. Ha
KypPChI TOBbIIIEHH KBasuuKarun B MIHCTHTYT MpHeskaioT
YIHTEAS PYCCKOTO SI3bIKA U3 PA3HBIX CTPAH, IOCKOABKY 60ABLIOE
sHadeHue uMeao obyuenne PKU B s13p1x0BOI cpeae n3ygacMoro
PYCCKOTrO 5I3bIKa, 3HAKOMCTBO C KYABTYPOH M TPAAULIMAMU
pycckoro Hapoaa. Bee aTi GakTOpBI HOBAMSIAM HA PA3BUTHE
metoauku PKI 1 Ha cospanme yuebHMKOB 1 y4eGHbIX TOCOOHIT
kak B Poccun, Tax 1 3a pybexxom. B konue 80-x roaos 8 Poccuu
OypHO pasBHUBAIOTCSI HHTCHCUBHBIC METOABI OOYICHHSI HHO-
CTPaHHBIM SI3BIKAM, B CBSI3H C TEM, YTO MHOTHE AFOAU XOTSIT
OBICTPO BHIYYHTb AHTAHICKUI S3BIK, [IOCKOABKY €AY T B ACAOBBIC
noesAkH 3a rpanuiy. Ha kageapax pycckoro sispixa B HCTH-
TyTaX U YHUBEPCUTETAX TAKIKE IPUMCHSIOTCS HHTCHCUBHbIC
METOADL 00y 4CHH I CTYACHTOB, TpHexaBux B Poccuo naydars
PYCCKHIA SI3BIK KaK MHOCTPAHHBIH AASITOTO, 9TOOBI KaK MOYKHO
ObICTpee MO3HAKOMHTD UX C 0COOCHHOCTAMU POHCTUKH,
ACKCHKH U PasTOBOPHON IPAKTHKH Ha pycckoMm sisbike. ITo
3TOH IPUYUHE, HA CTAHOBACHHE METOAMKH OOy YeHHUS PYCCKOMY
SI3BIKY KaK HHOCTPAHHOMY BAUSIAH HE TOABKO METOAMKH
00yueHN ST 3aIIaAHBIM HHOCTPAHHDIM SA3bIKAM, H3y4aeMbIM
B IIKOAC, HO H METOAMKH OOYYCHHSI PYCCKOMY A3BIKY KaK
MHOCTPaHHOMY, KOTOPOMY 00y4aAH CTYACHTOB Ha PasHbIX
¢axyasrerax By3os Poccun. Kpome toro, orpomuoe sHadeHue
nMeAU GaKTOPBI, CBA3AHHBIE C PA3BUTHEM HAYKH U TEXHHUKH,
ATaKKE TOAUTHYECKHE U COLIMAABHBIE YCAOBUS >ku3HU B Poccnn

32 pybexoMm.

IToueMy MOABJIAIOTCA T€ UJIM UHBbIE METOBI
o0OyuyeHusn?

Mpmuorue y‘lCHbIC CYHUTAIOT, YTO HA IMOABACHHC TCX UAHW MHBIX
MCTOAOB O6y‘{CHI/Iﬂ I/IHOCTpaHHbIM SA3BIKAM BAUSAIOT TCXHUYCCKHC
u I/IH(l)OpMaL[I/IOHHbIG AOCTIDKEHH S, PA3BUTHE M B3AUMOAEHCTBHE
MCTOAMKH C TAKUMH HayKaMI/I KaK IICUXOAOTH A, ICUXOAUMHI'BU-
CTHUKA U IICAArOruKa. y‘leHbIC HaXOAATCS B IIOCTOAHHOM ITOHCKE

TaKHX METOAOB HAH OAHOT'O YHHBCPCAABHOT'O MCTOAA, KOTOprIjI
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MoT 65bI YAOBAETBOPHUTH HOTPC6HOCTI/I BCEX MHOCTPAHHBIX
s13b1KOB. OAHAKO, KaK [OKa3bIBACT KM3Hb, YHHBEPCAABHBIX
METOAOB He ObIBaeT, MOCKOABKY U3MEHSIOTCS HOTP€6HOCTI/I
B O0OLIECTBE ITOA BAUSHHEM MHPOPMAIIMOHHBIX TEXHOAOTHI
Y TEXHUYCCKUX MHHOBAIIUH, U3MEHSIIOTCS LIEAU 06yqun51
1 H3YYCHHU KaK HHOCTPAHHBIX, TAK U pyccKoro si3bika. [ To atoi
MPUYHHE, ECAM OAHH METOABI HCYEPITAAH cebs1, Ha UX MeCTO
MPUXOASIT APYTHE, HOBBIE, 4 3aTE€M HOBBIE METOABI KaXKyTCSI
HECOCTOSATEABHBIMU, U METOAMCTBI HUAU CO3AAIOT HOBbIC, MAU
BO3BPAILAIOTCS K CTAPBIM METOAAM, MOAUHUIIMPYS UX ITOA,

HOBBIC YCAOBHSI BpPCMCHH.

MeTtoauka o0y4eHus PyCCKOMY SA3BIKY KaK
HHOCTPAHHOMY B IIOJIBCKHX IIKOJIAX
Metopuxa obyuenus PKI oxBaTsiBacT ABa HAIIPaBACHHUSL:
IIKOABHYIO METOAHKY H BY30BCKYIO METOAHKY. By3oBckas
METOAUKA ACAUTCS Ha 00y 9eHHE PYCCKOMY SI3BIKY PHAOAOrOB
n Hedraororos. OAHAKO, MbI B HACTOSILCH CTAThE PACCMATPH-
BacM, IIPEKAE BCETO, IKOABHYI0 METOAUKY 00yuenns PKI,
U I09TOMY Hac 6OAblIE MHTEPECYET, Kak OyAeT pasBu-
BaTbCsI O0Y4ICHUE PYCCKOMY SI3BIKY B TOABCKHX LIKOAAX
pasuoro tuna. Oco6eHHOCTAMU U3YYCHUS PYCCKOrO
SA3bIKA B HOABCKHUX IIKOAAX SBASETCS TO, YTO MOABCKUH
u pyCCKI/Iﬁ SI3BIKU U KyAbTyPI)I CYUTAKTCA 6AI/I3KOPOACTBCH'
HBIMH, XOTsI aAQABUTHI Y SI3BIKOB pasHbie. AoAroe BpeMst
(c 50-x A0 90-x roABI) pycCKHil S3bIK GbIA 0653aTCABHBIM
B [IOABCKHX IIKOAAX, U METOAMKA O0Y9EHUSI PYCCKOMY SIBBIKY
ObIAA IIOXOXKA Ha METOAMKY PYCCKOTO 53bIKA, H3y4aeMOro
B Coserckom Corose. Pacemarpusast ocobeHHOCTH 00y YeHUS
PYCCKOMY SI3BIKY KaK MHOCTpaHHOMY B [ Joapmie HeobxopnMo
OTMCTHTB, YTO METOAMKA OOYYCHH 1 yIUThIBAAA TOT PAKT, 4TO
00yueHHe SI3BIKY IIPOMCXOAHT B HEA3BIKOBOMH CPEAE, 4TO PYCCKHIA
U IIOABCKHUIT -OAM3KOPOACTBCHHbIE A3BIKH, YTO KYABTYPBI ABYX
SI3BIKOB UMEIOT 0011He cAaBstHCKHE KOpHU. Ao 90-X rOA0B 11po-
LIIAOTO CTOACTH I U3YYEHHUE PYCCKOTO SI3bIKA B IIOABCKUX IIKOAAX
GBIAO O65[3aTeAI)HI)IM, u y‘IaU_[I/ICCﬂ HE€ UMEAU BOBMOXXHOCTHU
H3y4YaTh APyIHe HHOCTPAHHbIC S3BIKM B HAYAABHOH IIKOAE,
H03TOMY METOANKA O0Y4EHHMS HE YIUTHIBAAA BOSMOXKHOCTH
BAMSIHHUS H3YYCHUS ADYTHUX HHOCTPaHHbIX s13b1koB Ha PKI.
Aoaroe BpeMsi B y4eOHUKAX IO PYCCKOMY SI3BIKY AASL LIKOAD-
HHKOB Pa3MELIAANCh HEHHTECPECHBIE TEKCTHI, COCTABACHHbIC
aBTOpaMI/I y"ICGHI/IKOB, 3apAaHUA U pra){(HCHI/Iﬂ HE€ HOCUAU
KOMMYHHUKATHBHBIH XapaKTep, T. €. He ObIAM HAIIPaBACHBI HA

NPAKTHICCKOC OBAAACHHC HHOCTPAHHBIM SI3BIKOM, PUCYHKH
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u pororpaduu B yueOHUKAX HE OTPAKAAU OCOGEHHOCTH
KYABTYPBI H TPAAULIMI pycckoro Hapoaa. [Tpeo6aasaaa,
IPEXKAE BCETO, METOAUKA TPAMMATHKO-IIEPEBOAHOIO METOAL
AAS OOy 4CHHS IUCHMEHHOM PEYH, 2 TAKOKE IIPSIMOTO METOAA AAS
YCTHOTO OIEPEeKCHU L. Y9eOHUKH TAKoKe OBLAM IIOCTPOCHBI 110
HPI/IHI_[I/IHyyCTHOFO OHePe)KCHI/Iﬂ U, KOHCYHO XK€, HPOI/IprIBaAI/I
0 CPABHEHHUIO C SIPKUMH, KPACOYHBIMH H HHTEPECHBIMH
y4eOHIKaMU aHTAMIICKOTO, PPAHIIy3CKOTO M HEMELIKOTO SI3bIKOB,
KOTOpbIE HAYaAH U3Y4YaTh yyamuecs. Pycckuil sspik cTaa
HCTIOIYASIPHBIM, 1 3TO OTPA3UAOCH KAK Ha KadecTBE 00y deHU s,
TaK U Ha MCTOAC 06chHI/Iﬂ, HOCKOABKY KOMMyHI/IKaTI/IBHI)IX
y4e6HNKOB He 6b140. OHU cTaAH NOSIBAATBCS B KoHIE 90-x
TOAOB M CPa3y IPHBACKAM BHIMAaHHE yYAIHXCS, TOCKOABKY
Ha 00AOKKE OBIAM U3BECTHBIC BCEM MO MYABTGHABMAM
Boaxk u 3asu. B HacTosmee BpeMsi KOMMYHUKATHBHBII
METOA B OOYYCHHH PYCCKOMY S3BIKY KAK HHOCTPAHHOMY
COXPaHI/IACH HB y"IC6HI/IKaX, U B MCTOAAX BCACHU A 3aHﬂTHﬁ,
XOTs1 IPHOGPEA HOBBIC HAIIPABACHH I MHPOPMALLMOHHOTO
U MyABTHMEANITHOTO XapaKTepa, CBSI3aHHOTO C HCIIOAb30-
BanueM Vureprera. Ecan pacemarpusars coBpeMeHHbIE
METOABI OOy YCHN S HHOCTPAHHDIM 5I3BIKAM, M PYCCKOMY SI3BIKY
B YACTHOCTH, TO MOXHO CKa3aTh, YTO BBEACHHE B IIOABCKUX
IIKOAAX OOYYCHUSI Pa3HBIM HHOCTPAHHBIM SI3BIKAM CACAAAO
PYCCKHI SI3BIK 1 OOy 4CHHUE ITOMY ASBIKY GOACE HHTECPECHBIM
u addexruBupiM. [Ipexae Bcero moromy, 4To yunreas
PYCCKOro s3bIKa CTAAU 3HAKOMMTLCS € y4eOHHKAMU
1 y4eOHBIMHU OCOOH MU CBOUX KOAACT-YIUTEACH 3aMAAHBIX
SI3BIKOB, HAXOAUTD 00AbLIIC HHPOPMALIMOHHBIX MATEPHAAOB 110
s13bIKy B VIHTepHETE M HCIIOAB30BATD OAY YCHHbIE MATCPHAADL
Ha YPOKaXx, AaBaTh OOABIIE CTPAHOBEAYCCKOrO MATECPUAAA HA
YpOKax.

Y4uTeAs 3aMETHAH, 4TO Y4AIUXCsI GOABILE BCETO HHTEPE-
CYIOT TEKCTHI U TEMBI, CBS3AHHBIC C KYABTYPOI, OObI9asIMH,
TPaAMLMSIMHY CTPAHbI U3ydaeMoro si3bika. MHTepec yuamuxcs
K KYABType, KOTOPBLI HAOAIOAQAU Y9UTEASI PASHBIX HHOCTPAH-
HBIX SI3BIKOB, HOATOAKHYA y‘{CHbIX K UCCACAOBAHHIO B3aHUMO-
ACHCTBHSI METOAOB ODYUCHH S U KYABTY PbI CTPAHBI U3y 42EMOTO
s13bIKA. BeACACTBHE 3TOTO MOSIBIAOCH IIPEAAOKCHIIE H3BECTHOTO
yueHoro-meropucta, akaaemuka O. A. Murpodanosoi,
PACcCMOTPETh KOHLCIIIHIO BBEACHUS B O0YYCHHE PYCCKOMY
SI3BIKY KAK HHOCTPAHHOMY IOHSITHSL K)Ab7EYPOBEOHECKOTi
MEMOJuKH, CyTh KOTOPOH COCTOUT B TOM, YTO COYETAHHUE
METOAMKH OOYUCHMUS PYCCKOMY SI3BIKY H PYCCKOM KYABTYPbI

AaBaAO 6]:1 BO3MO>KHOCTb HE TOABKO aKTHBHU3HPOBATh YIaIIUXCs

Hukakuve MeTopbl,
caMble COBpeMEeHHBbIE,
caMble, Ka3aJioCh

ObL, IpOBEpEHHbIE

u 3pPexTrBHBIE

He [TIOMOr'yT

HaM, yYUTeJIsIM
PYCCKOI'0O ¥ APYTrUX
WUHOCTPAHHBIX
S13BIKOB, B 00y4YeHUH
WUHOCTPAHHBIM
sA3bIKaM, €CJIA MbI He
OyzmeM coTpyaHUYATh
Ipex/Je BCero Mexay
cobomu.

Ha YPOKE, HO U HAXOAUTD TAKOC COYEINAHUE POPM 1 NPUEMOB
00y enns, npu KOMOPbIX PYCCKULE I36LK 1 CIMOSUYAL 34 HUM
PyCcKas Kyavmypa usy4asucy Ovt Kax onpeoesenniii cmemi-
“ecKuil PeHOMEH, He YMPALUEAL CB0ELL NOSHABAINEALHOIL,
aunzsucmuyecxoii cyuynocmu (2006:187-188).

SI3BIK B KyABTYPOBEAYECKOH METOAMKE PACCMATPUBACTCS
KaK CUCTeMa KYABTYPHBIX IIEHHOCTEH, IPEACTABACHHAS
TEKCTAMHU KYABTYPOBEAYECKOTO COACPIKAH U, YITPOKHEHHAMH
1 3aAQHUSIMH KOMMYHUKATHBHOTO U KYABTYPOBEAYECKOTO
THIIA, (l)OPMaMI/I 06yqex-m51, IMO3BOASIIOIUMH YYAIIUMCS
Pa6OTaTI) I/IHAI/IBI/IAyaAI)HO, B I‘PyHHC, B CCTHU I/IHTCPHCT U Ha
BAHSITHSIX B KAACCE. ECau MbL 2080pun 00 00y e mencryio-
MYPHOMY OUANOZY, MENCKYALIMYPHOLE KOMMYHUKAYUY 4EPE3
S3BLK, 1710 MbL 3A0YMLBACMCS. 1 0 HOBLIX IEXHONOUIX 00)4eH IS,
4acmovr KomopuLx L641emcs ypox. B amux ycrosuax on
mpedyem unou paspabomxi I361K0801 1, WUPE, 3HAKOBOIL
cmoponst coobugennti. B makom ypoxe peus (mexcm) moxcem
U ONNCEH COUETRAMBCS C MY3BIKOU, PASAULHBIMUY BUOAMU

u305pmeum2, CUMBOAUKOLL U apyzzmm UCTNOYHUKAMU USHAKAMU
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KyAbIRYPOsedueckont unopmauu. Imo c60e20 poda KysbmyproLe
DecypenL, KomopoLe 60nAOUANINCS 3AINEM 8 I3DLKOBBLE (POPMBL,
U KOMOPDLE 8 IIMUX YENIX <IKCNAYAIMUPYIOMCL> TPU 0OV H4eH U
s23oxy (Mutpodanosa 2006:187). ITpumepom cospanus
TaKOro ypoka Ha 0ase Kyabrypsl Poccuu moxer 65ITh
KYABTYPOBEAYCCKHI MATEPUAA, KOTOPBII MOXKHO ITOYEPITHYTh
13 yueOHOTO 10CcobUs C MYABTUMEAUFHBIM ITPHAOKEHHEM
A. A. Axuunnoit u Ap. Hemopus Poccu 6 cobvimusix u cyovbax.
KomneuHO, MbI COrAaCHBI C KOHIICIILIUEI KYABTYPOBEAYECKOH
MeropukH, mpeasokeHHol O. A. MuTpodpaHOBOIL, TOCKOABKY
B Hacrosuee BpeMst B [Toapme HabaropaeTcst 60Ab1mION
HHTEpeC K Kyabrype Poccuu, BeI3BaHHBIN OpraHusanuei
pasHbIx GopM pabOTbI BHE IIKOABHBIX 3AHSTHH, OpraHU3aLIHei
U yYaCTHEM IIKOABHHUKOB B PAa3AHYHBIX KOHKYPCaX IO
PYCCKOMY SI3BIKY, OAMMITHAAAX, 4 TAK)KE TBOPYECKHUX PECTH-
BAASIX PYCCKOM [IECHU,TCATPAABHBIX peCTHBAASX U T. I. Ecan
PaHI)U_[C y"II/ITCAH FOBOPI/IAI/I y‘iaHH/IMCﬂ, I/I3y"IaIOH_U/IM PyCCKHfI
SI3BIK, YTO OHU CMOTYT IToexaTh B POCCHIO HAM ITOrOBOPHUTH
C HOCHTEASIMH SI3BIKA, YTOOBI MOTHBHPOBATH YYAIIUXCS K
H3YYEHUIO PYCCKOTO SI3BIKA, TO B HACTOSIIIICE BPEMS CAMO
y4acTHe YYCHHKA B TEATPAABHOM CIIEKTAKAC HA PYCCKOM
SI3BIKE MAM YYACTHE B GECTUBAAE PYCCKOM IIECHU CIIOCOOHO
[IOKA3aTh PAKTHYECKOE IPUMEHEHHE PYCCKOTO SI3bIKA KAK
HHOCTPaHHOTO 3AECh, M CEHYAC €My HE HAAO XKAATh, ITOKA
OYACT BO3MOXXHOCTb BCTPETHTBCS C HOCUTEAEM 5I3bIKA HAU
noexars B Poccuro. B cBsisu ¢ atum 60apmnm cipocom
[TOAB3YIOTCS TEKCTHI ITO KYABTYPOBEAYECCKOM TEMATHKE,
3THKETHBIM OCOOCHHOCTSM IIOBEACHHU I B PA3HBIX CUTYALIUAX
00IeH I, @ TAKXKE 3HAHME TpaAuLui u oOsrdaes Poccum.
KyaprypoBeadeckast MeToAKa HarpaBAeHa Ha GOPMHUPOBAHIE
KOMMYHMKATHBHOH MHOTOS13bIYHOM AUYHOCTH, BAAACIOIEH
NPUHYUNAMU OYCHK U, XAPAKINEPHBLMU O1L PASHBLX KYALILYD,
KOIMOPbLE BCIYNAIONM 8 NEDA202ULECKUTE KOHMAKIN 8 TIpoYecce
1PEnoaBAHUL Y 1eOH020 NPEOMEMA, 8 HAULEM CAYHAE PYCCKO20
g30ika Kax unocmpanrozo (Murpodanosa 2006:188).
CAeAOBaTEABHO, KYABTYPOBEAYECKAST METOAMKA MOXKET
OBITb YHUBEPCAABHOI AASL ADYTHX HHOCTPAHHBIX S3bIKOB,
H3Y4YaEMBIX B IIIKOAE, IOCKOABKY KYABTYPa Ka>K AOTO H3y4aeMOro
HHOCTPAHHOTO SI3bIKA IPEACTABACHA B y4eOHNKAX U y4eOHBIX
nocobusix u uHTepecHa yyarmumcs. Koneuno, Heobxoaumo
CACAQTh METOAUYECKUE Pa3PabOTKH AASI KAXKAOTO S3BIKA,
YYHUTHIBAOIIHIE OCOOCHHOCTH SI3bIKa U KyABTY bl KyabTypo-
BEAYCCKASI METOAHMKA XOPOIIA TEM, YTO AAET BO3MOXKHOCTh

YYHUTCAIO COYCTATh PA3HBIC MECTOADI M Pa3HbIC (l)OprI p3.6OTbI

[26] :

YuureJia, JOJIKHBI
CTPEMUTHCA K TOMY,
YTOOBI HALll YYEHUKU
XOTeJI U3ydaTh KakK
MOXKHO 0OJIbIlIe I3bIKOB
U KYJIBTYP, YTOOBI OHU
BUIeJIM Ha IIpUMepe
COTpyAHUYECTBA
yuuTeJiel pa3HbIX
SA3BIKOB BO3MOXXHOCTbD
3¢ PeKTUBHOTO
OBJIaJIEHUA He

OOHUM, a JByMi,
TpeMs:A U 6oJibliIe
U3y4yaeMbIMU A3bBIKAMU
B IIIKOJIE.

B IIpoLiecce 00y UeHU ST HHOCTPAHHOMY SI3BIKY. 3ACCH MOXET
OBITh UCIIOAB30BAH IPAMMATHKO-TICPEBOAHOM METOA IIPH
OIHCAHUH HAH IEPEBOAC HHPOPMALIMU O MECTHOCTU UAU
Ouorpa¢puu BEAMKOro KOMIIO3UTOPA HAU XYAOXKHHUKA.
AyAMOBU3YaABHBIH U AyAHOAHMHIBAABHBIH METOABI MOTYT
MNPUMEHATLCS MPHU MPOCAYIIUBAHUN MEAOAUH MAU TIECEH
KOMIIO3UTOPA, KOMMYHHMKATUBHBII METOA — B AUAAOTAX
U CLICHKAX, UTPaX X POACBBIX CUTyaLusix. B mporecce 0byuerus
HMHOCTPAHHBIM SI3BIKAM B IIKOAC HCOOXOAMMO 3HAKOMUTH
YUHTEACH PYCCKOTO SI3BIKA € METOAUKAMH 00y YCHH I 3aI1aAHBIM
SA3bIKAM, TIOTOMY YTO YYAI[HECS CPABHUBAIOT METOABI BEACHU S
YPOKOB T€X U APYTHX SI3bIKOB, U O4€Hb 9ACTO YPOKHU PyCCKOTO
SI3BIKA MOT'YT IIOKA3aThCSl UM CKYYHBIMU H HEMHTEPECHBIMU
10 CPAaBHEHMIO C YPOKOM aHTAUFCKOTO HAU PpPaHIIy3CKOTO;
[O3TOMY Cei4ac HaAO GOABIIOE BHUMAHUE YACASTH TIOBBI-
ILEHUIO KBAANPUKALIIN YIHTEACH PYCCKOTO SI3bIKA, 3HAKOMCTBY

HX C MCTOAHUKAMHU 3allaAHBIX A3BIKOB, C TCXHOAOTHUAMU
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06y4cHuU ST, 4TOOBI He IPOCTO IEPECHOCUTD COBPEMEHHBIC
METOADBI OOY4EHHSI M TEXHOAOTHH Ha 00yuecHHe PyCCKOMY
SI3BIKY KAK HHOCTPAHHOMY, 2 YTOOBI B3SITh T¢ HHHOBALIUH U3
APYTHX METOAHUK, KOTOpbIe OYAyT IIpueMAeMBL B 00yYeHUH
PYCCKOMY SI3BIKY U He OYAyT Pe3KO OTAHYATBCS OT METOAUK
3aITIAAHBIX SI3BIKOB, 2 HA0OOPOT, IPUMCHSICMBIC METOADI
1 TEXHOAOTHH OYAyT HHTCPECHDI y4CHUKAM, OYAyT AOTIOAHSITH
YK€ N3BECTHBIC UM METOABI O0YUCHHU S 3aIIaAHBIM SI3BIKAM,
AAAYT BO3MOXKHOCTD COITOCTABASTh CAMOCTOSITEABHO HE
TOABKO SI3bIKH 1 KYABTYPbI, HO U MeTOABI 00y dernst. I Ipumepom
MOTYT CAY)KHTb COBPEMCHHBIC TEXHOAOTHHU OOy IeHHUSI, KOTOPBIC
celyac He TOABKO MOAHBI, HO U SIBASIFOTCSI TAKMM KOHCOAH-
AUPYIOLIHM CPEACTBOM, O0bEANHSIOL MM METOABI OOy YCHH ST
PYCCKOMY SI3BIKY KAK MFHOCTPAHHOMY M APYTHM HHOCTPAHHbBIM
st3bIKaM. BeAb MeToA IpoeKTOB nAHM 0OyYeHHE B COTPYAHH-
4eCTBE, AUCTAHI[UOHHOE O0yYeHUE HAYM HHTECPAKTUBHbIC
METOABI 00y 4CHH 51 — BCE OHH B HACTOSIILICE BPEM3I IIPOSIBASIIOTCSL
1 pabOTAaOT Ha YPOKAX H 3aHATHSX HHOCTPAHHBIX SI3bIKOB.
KoHneuHo, yanteast AOAXKHBI yIUTHIBATS CICUPUKY 0Oy deHH S
KKAOMY HHOCTPAHHOMY SI3BIKY [10 CPABHEHHIO C POAHBIM
SI3BIKOM YYAIUXCsI, HO GOPMBI IIPOBEACHH S 3aHATHIL, TEX-
HOAOTHH MOTYT ObIT IIOXOXKHMMBbI M 3HAKOMBIMH YYALIHMCS],
9TO AQCT BO3MOXKHOCTD YYUTCAIO HE TEPSITh BpeMs Ha 00b-
SICHeHUE PabOTHI B TOM HAH HHOM KAKOUC.

HmenHO rubKoe coueTaHuEe PasHBIX MECTOAOB OOy dCHUS
HMHOCTPAHHBIM SI3bIKAM U PyCCKOMY KaK HHOCTPAHHOMY Ha
(a3e KyABTY POAOTHYECKOTO ACTICKTa, IPHMEHSIEMOE YIUTCACM
Ha 3aHATHIX BMECTE C Pa3HOOOPA3HBIMH TEXHOAOTUSIMH
06yueHus1, OyAeT CrIocO6CTBOBATD MOTUBALIUH YYALHXCSI
1 3G PeKTUBHOCTH B OBAAACHHH HHOCTPAHHBIMU SI3bIKAMH
B OyAyiieM. YMeAO€ COYECTaHHME KAACCHOH M BHEKAACCHOM
PpaboThI pr 0Oy YEHNH PYCCKOMY SI3BIKY H KYABTYPE BO BPEMsl
ypoKa ¢ pabOoTOI B KPYXKKAX PYCCKOTO SI3bIKA IIOCAE YPOKOB,
y4aCTHE IKOABHUKOB B MEPOIIPHSITHSIX, KOHKYPCaX, pecTu-
BAASIX, CBSI3AHHBIX C H3YYaEMbIM SI3BIKOM M OPraHHM3yeMbIX
PA3AMYHBIMM HHCTUTYTAMH U OPTAHU3AI[USIMH, CHCTEMATH-
4EeCKOE MOBBILICHHE KBAAUDHKALIUH yIUTEACH PYCCKOTO A3bIKA
COBMECTHO C YYUTCASIMU U IPEHOAABATEASIMH APYTHX HHO-
CTPAHHBIX SI3BIKOB, IIPHHECET OTPOMHYIO ITOAB3Y HE TOABKO
BobOAaCTH adpdexTHBHOTO 06yqe}mﬂ PKNu APYTHM SI3BIKaM,
HO U B 00AQCTH COTPYAHHYECTBA MEXKAY YIUTEASIMHU PASHBIX
HHOCTPAHHBIX A3bIKOB, BOOMEHE MCTOAAMH, TCXHOAOTHSIMH,
OIIBITOM, B3TASIAAMH Ha TC HAM HHbIEC IPOOACMBIL, IIOSBASIIO-

IHECs B IIponecce O6y'{CHI/Iﬂ HWHOCTPAaHHBIM S3bIKaM.

M1 Bce Bpemst roBopuM 06 00yUCHH B COTPYAHUUECTBE,
HPUMEHSIEM STOT METOA B IIPOLIECCe OOy IeHUSI A3BIKY B KAACCE,
HO 3a0BIBACM O COTPYAHHYECTBE MEXKAY YIUTCASIMHU PaSHBIX
HHOCTPAHHDIX SI3bIKOB, PAa3HBLX I[PEAMETOB, He OOMECHUBACMCSI
CBOMMH HaOAIOACHUSIME, HACSIMU, HE XOAUM APYT K APYTY Ha
3aHATH S, HE Pa3TOBAPUBAEM O TOM, YTO Y HAC IIOAYYAETCs, 2 YTO
MBI XOTeAH Obl cAcAaTh AydILe 1 Kak. Hukakue MeToabl, cambie
COBPEMEHHBIC, CaMbIe, Ka3aA0Ch Obl, IPOBepeHHBIC 1 ddeK-
THUBHbIE HE IOMOI'YT HaM, YYUTEASIM PYCCKOTO U APYTHX
HMHOCTPAHHBIX S3bIKOB, B 00Y4eHHN HHOCTPAHHBIM SI3bIKAM,
©CAHU MBI He GYACM COTPYAHHYATb IIPEKAE BCETO MEXXAY c06011,
ecAn He GyACM IIPOBOAUTD COBMECTHBIC CCMHUHAPBI K POPYMBI,
€CAHU T€ METOABI M TEXHOAOTHH, KOTOPBIE MbI HCIIOAB3YEM Ha
BAHSITHSIX, TAK U YAy T CKOpEE PasbeAMHSTH HAIIMX yYaIHXCH,
a He OObCAUHSATS, U He OYAYT CO3AABATh UM CAUHBIN «00pas
Mupa». ML, y4UTEASI, AOAXXHBL CTPEMHUTBCSI K TOMY, YTOOBI
HALIY YYCHUKH XOTEAU H3Y4YaTh KaK MOXKHO GOABILE SI3bIKOB
H KYABTYD, 4TOOBI OHH BHACAH Ha IIPUMEPE COTPYAHHIECTBA
YUHTEACH PasHBIX 3bIKOB BO3MOXHOCTb 9P PEKTHBHOIO
OBAAACHMSI HE OAHHM, 2 AByMs1, TPEMSL 1 GOABILIC H3yYaeMbIMU
S3BIKAMU B IIKOAC. ECAH MBI XOTHMKUTb B MUpE, 00bEANHCHHOM
raobaausanueil u cersio MIHTepHET, TO AOAXHBI HE TOABKO
COTPYAHMYATb MEKAY COOOM, HO U HAyYUTb ITOMY COTPYAHU-
YecTBY Hammx y4eHnKoB. COTpyAHHUECTBO Ha Gase SI3bIKOB
M KYABTYP OYACT CAMBIM XOPOLIMM 1 3¢ PEKTHBHBIM METOAOM
00y4eHHsI PyCCKOMY SI3BIKY KAK HHOCTPAHHOMY M APYTUM

HWHOCTPAHHBIM SI3bIKaM.
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a.r.H. Jlioomuia lllunesneBua
AOKTOP ryMaHHTaPHLIX HayK, HPCSI/IACHT TToabckoii accorpuanuu y‘ﬂ/lTCACI‘/]I
U npenopaareAcit pycckoro sapika. Iaen [Npesnanyma MATIPSA,

npernoaaBareAb B Mucruryre pycuctuku Bapmasckoro ynusepcurera.
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OCHOBBI KOHCTPYUPOBAHUSA
MYJIbTUMEQUUHBIX KOMILJIEKCOB
10 Pa3BUTUIO PYCCKOU peuun AJiA
CTYAEHTOB-UHOCTPAHILIEB

Asuna Akumnza, AHatosiui TpsanesnbHUKOB, Jlloamuia lluneseBuy

CTaThsa MOCBAIeHAa BOMpocaM pa3paboOTKU MeTOAO0JIOTHHU HU(PPOBOTro
dopmara npumeHeHuss HHPOPMaAIIOHHO-KOMMYHUKATUBHBIX TeXHOJIOTUH
(MIKT) nuisa o6yueHUsA pyccKOMY A3bIKY Kak HHocTpaHHoMY (PKH). [ludposoii
dopmar cerogHsa co Bceil 04eBHIHOCTHIO HAYMHAET MPOABJIATH cebs B cepe
o0ydeHUsA A3BIKY, YTO IpeAonpeaesieT HeO0X0QUMOCTh CPOYHOTO YCKOPEHUS
KapAUHAJbHBIX MIepeMEeH B OpraHM3allH aJIeKBaTHOT'O Mmpoiecca o0y4eHus
¥ 00pa3oBaHMs B HOBBIX YCJIOBHAX. «J[€BATHIN BaJI» {U(PPOBOI PEBOJIIOIUH B
o0pa3oBaHUM U COBpeMeHHas oOpa3oBaTesibHasA MapaJurma, B ieHTpe KOTOPoi
cToAT 06y4aeMbIi U rj1o6aibHble UHPOPMAIMOHHbIE PECYPChI, JOJDKHBI HAUTH
IYTH U UMETh IPAKTUYECKHEe PhIYaru CBOei CUHXPOHU3AI[UH, B TOM YHCJIE, U
B chepe 06yqu{m PKH.
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nppoBast PEBOAIOLIUS KAK BEXA BPEMEHH CBSI3bI-

BAETCs, KAK [IPABHAO, B HAIIIEM CO3HAHUH IIPEKAC

BCETO C IIOBCEMECTHBIM PACIIPOCTPAHEHHEM

[IcPCOHAABHBIX KOMIBIOTEPOB, MHTEpHETA
1 MOOUABHOM cBsA3H. A2, B HICTOPUYECKH KOPOTKHE CPOKH
(c80-xropoB XX Beka M TOHbBIHE) B UHAYCTPHH HHPOPMAITHH
COBEPILAETCS IIEPEXOA OT AHAAOTOBBIX, MEXaHUYECKHUX
M 9ACKTPOHHBIX TEXHOAOTUH K LIPPOBBIM TEXHOAOTHSIM.
Cy1iecTBY OIS CETOAHS CTATHCTHKA B TIOAHOM COOTBETCTBUH
c 3akoHOM Mypa («3a ABa roAa 1MCAO AKTHBHBIX 9A€MEHTOB
Ha YHIIE YABAUBAETCS») IOATBEPKAAET HAAHYHE TEXHOAO-
THYECKOTO [IPOPBIBA, BbI3bIBAIOIIECIO KAYCCTBEHHbBIC PEBO-
AIOLIMOHHBIC HOBOOOpasoBaHUs B )KMU3HHU obmectsa. Ha
HAIIMX A23aX Ha OCHOBE TEXHOAOTHYECKOTO IIPOPhIBA
COBEPIUAIOTCS TPU PEBOAIOLIMH: HHGOPMALIMOHHAS, KOMMY-
HHUKALHOHHAS ¥ BUPTYaABHASL.

Hassannbple BbiIe moHATHA: HHPOPMALHOHHAS, KOMMY-
HHKAlIHOHHbIC, BUPTYaAbHAsI PEBOAIOLIH KOPOTKO OIIPEAC-
ASTIOTCSI CACAYIOIMM 06pasoMm.

HMudopmarimoHHas peBOAIOLIMS CBA3AHA C PEUICHHEM
npobAEM IPEACTABACHHSI aHAAOTOBOM, MEXaHUYECKOI,
3ACKTPOHHON HHPOPMALIUU YHCAOM. Baaropapst takomy
HPEACTABACHUIO YCAOBEK CTAHOBUTCS CIIOCOOEH C IIOMOLIBIO
3ACKTPOHHBIX BBIYUCAMTCABHBIX MAIIHH 00paboTaTh KOAN-
yecTBO MHPOPMALIMH, [IPEBBIIIAOIEE ero GpusndecKue
CIT0cOGHOCTH.

KoMMyHHKaIIHOHHASI PEBOAIOLIMSI CBSI3aHA C PEIICHUEM
pobaeM obecIedeHN s BBICOKOH CKOPOCTH OCYLIECTBACHUS
TPaHCaKLIUH B LH/ICI)POBOM MPOCTPAHCTBE KOMMYHMKAIUH.
CeroaHsi 3TH CKOPOCTH BBICOKH U ITO3BOASIIOT YCAOBEKY,
HCIIOAB3YsI COBPEMEHHBIE HHPOPMAL[HOHHbBIE TEXHOAOTHH,
B Pa3bl IPEBBILIATH CBOU PH3UYCCKHE BOSMOKHOCTH, YBEAH-
YHBASI YHCAO U 0OBEMbI KOMMYHHKALHH.

HaxoHew, BUpTyasbHast peBOAIOLMs OOHAPYKUBaeT ceOst
B CO3AAHHH HACAABHOIO MHYOPMALIIOHHOTO [IOASI 32 TPAHULIAMH
YEAOBEYCCKOTO €CTECTBA, B rA00AABHOM KHOEPIIPOCTPAHCTBE.
3A€Ch «IPEAMETHI U COCTOSIHUS», O3HAYAEMBIE CAOBOM,
HPEACTABASIIOTCS B IU(PAX KAK «COOTHOIICHHUS M TPOLIECCHI»
U, HAAO [OAATaTh, YIOAODASIIOTCS HACAABHOMY B 9CAOBEKC,
Hecs B cebe HHPO-KOMMYHUKALIMOHHbIE IIOTCHLIUH.

KoneuHo, kaxA0e 13 9TUX Tpex MoHsATUI Tpebyer 0bcTo-
SITCABHOTO Pa3bsICHEHUsI. YIUTBIBASI TO, YTO MBI IMEEM ACAO
c 00y 4cHHEM A3BIKY B peaAnsix HHPOPMALMOHHOTO OOIECTBa,

C€CThb HCOGXOAI/IMOCTB COOTBCTCTBYIOIIECTO OTPAXKCHU S 9THX

KoMmsoTepHasn
JIMHIBOAUAKTUKA KaK
obJ1acTh OUOaKTHUKH,
U3yvamoiass

TEOPHUIO U IMIPAKTUKY
HUCINOJIb30BaHUA
KOMITBIOTEPOB

B 00y4eHUM A3BIKY,
BKJIIOYAET B ce0s
IIMPOKHNHU CIIEKTP
IIOHATUU U TEPMUHOB.

SBACHUMU B MOHATHAX M TEPMUHAX COBPEMEHHOM AMHTBOAHU-
AakTUKH. HekoTopbie MOHATHS U TEPMHUHBI, B KOTOPBIX
OTPaXkAIOTCS 3TH SBACHU S BBILIIEC HA3BAHHOMN LIUPPOBOIH

PEBOAIOLIMY, OKAa3bIBAIOTCSI HOBBIMU B KOMIIBIOTEPHOH

AMHTBOAMAAKTHKE.

K HacrosiieMy BpeMEHH KOMITBIOTEPHASI AUHTBOAMAAKTHKA
KaK 00AaCTh AMAAKTUKHY, H3YYAIOLIAsl TCOPUIO U IIPAKTUKY
HCIIOAB30BAHMU S KOMIIBIOTCPOB B 00y YCHUM S3BIKY, BKAIOYACT
B ce0s IIMPOKHUIL CIIEKTP OHATHI X TEPMUHOB. TaK OCHOBHBIMH
HAITPaBACHHU MM IIOUCKA B KOMITBIOTEPHOM AUHIBOAUAAKTHKE
Ha3bIBAIOTCSL:

1 pa3pa6on<a TEOPHHU HCTIOAB30BAHM A KOMITHIOTEPOB B 06yqe-
HUM S3BIKY (MeToporOTHYECKHE 1poGAEMbI KOMITBIOTEPHOH
AUHTBOAMAAKTUKH, THIIOAOTHSI KOMIIBIOTCPHBIX Y4eOHBIX
MATEPUAAOB, OLICHKA 3P PEKTHBHOCTH KOMIIBIOTEPHBIX
cpeacTB 00yucHHUS 1 Ap.);

2. IKCHEPUMEHTAAbHAS pa60Ta 10 CO3AAHHIO ¥ HICTIOAB30Ba-
HUIO B y4eOHOM IIPOLIECCE KOMITBIOTEPHBIX MATCPHAAOB AASE
Pa3AMYHBIX LIEAEH, 3TAIIOB U npoclmAeﬁ o6yqenm1 SI3BIKY;

3. IyTH MHTErpaluy KOMIIBIOTEPHOrO 00y4eHus B 00muii
npouecc 06ydCHH S A3BIKY.

OTH HAIIPABACHU S TECOPETUYECKH M HA TPAKTHKE OCTAIOTCS

CCTOAHS AKTYaAbPHBIMH B AMHITBOAHUAAKTHKC.
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OAHaKo, Ha HALI B3TASIA, €CTb U 4-¢ HALIPABACHHE —
UHPOPMALIMOHHOE, TUPPOBOE, CBA3AHHOE € OCOOCHHOCTSIMU
HaKOIACHUS ¥ GyHKIIMOHUPOBAHNS HHPOPMALIMHU B KHOEp-
NPOCTPAHCTBE, B BUPTYaAbHO# (MACAAbHOI) MHPOPMAIIHOHHOI
cpeAe, c 0COOEHHOCTSIMU ee 0TOOpa U3 3TOM cpeAbL, 06paboTKu
U MICIIOAB30BAHMUSI AASL 00y deH s s13bIKY. M 910 HanpaBAeHMe
HCCACAOBAHMUI B KOMITBIOTEPHOM AHHTBOAUAAKTHKE CIIE He
BBIBEACHO B CAMOCTOSITEABHY 0 o3uuio. Basxuo pacemarpu-
BATh U OCO3HABATH TAKHE, KA3aA0Ch Obl CTOPOHHHE AAS
IPETIOAABATEASI PYCCKOTO SI3bIKA, OOLINE U YACTHBIE IOHSTHSI
Kak UpOBas peBOAIOLUL, HHPOPMALIMOHHOE IIOAC, Kubep-
cpeAa, KUOEpPIPOCTPAHCTBO U AP. OTHOCUTEABHO cepbl
o6yuenust PKV. DaexrpoHHbIe, anmapaTHbie, LIHPOBBIC,
IpOrpaMMHBIE H KOMMYHHKALIHOHHbIC CPEACTBA, HHPOpMa-
LHOHHBIC TEXHOAOTHH Ay4Ille OTKPOIOTCS HAM B CBOMX
CBOJICTBAX, €CAU MBI GYACM OIIEPUPOBATH ITHMU HOHATUSAMH
B AMUHTBOAMAQKTHKE.

B 2701 cBsI3M OTMEUAETCS, UTO PEAABHOE TPOCTPAHCTBO
(pusmdeckuit Mup) ¥ KMOEPIPOCTPAHCTBO (MHp BUPTYaAbHBIH),
KOHTAKTHPYS APYT € APYTOM, IIPOCLIPYIOTCS APYT B APyTa.
Tak «IIpOEKLMU» PEaABHOTO IPOCTPAHCTBA B KUGepIpo-
CTPAHCTBE, HAIIPHMEP, MBI ACTKO HaxoAuM B IHTepHeTe, ecan
paccMarpuBarb raobaabHyo cets MHTepHeT Kak Kubeprpo-
crpancrso. Ceityac xe kubeprpocTpancTso (Mup nuposoii,
MH(OPMALIIOHHEIH, BUPTYaABHbIIT) BOCHOBHOM OIIPEACASICTCSI
YEAOBEKOM, €rO ACSTEABHOCTBIO M €TO HHTEAACKTOM. DTO
BaKHO METb B BUAY IIPH 0OpAIleHUY K MaTeprasaM 1 HHGOp-
MaLIHOHHBIM pecypcaM FIHTepHeTa ¢ 11eAbI0 IPUBACICHH S

ux B obyvenne PKH.

OGyueHue CBsA3aHO ¢ (GOPMUPOBAHUEM
obOpa30B

Ecan Mp1 onupaemcs Ha pecypest MinTephnera, To popmu-
pyeMblil 06pas MOKXET OBITH CHHTE30M €AHMHCTBA 0bpasa
)KHBOIIMCHOTO, TIOPOXKAAEMOTO U3 TEKCTA, YCABIIIAHHOTO
B MYSbIKE, OSIBUBLIETOCS U3 $pparMeHTa UABMA H T.A. ITO
ysxe TUTTEPOBPA3, koTopblit Mbl coGupaeM U3 MyAbTHMe-
Aua, paboras B kubepnpocrpancrse. [ Ipenosasarean 3pech
BBIIIOAHSIET paboTy 10 06paTHOMY IepeBOAY HHGOPMALIH
U3 PPl (<COOTHOLIEHMUS U IPOLIECCHI») B CAOBO M 00pa3
(«mpeAMeTHI 1 cocTOsHH ), 06paas ero k yqamemycst. [ Ipu
aToM pabora npenoaaBareas Hap GOpMUPOBaHHEM 06pasa
(xak IUPPOBOTO CpeACTBa OOYUCHHS), € KOTOPBIM OH HACT K

Y4aleMycs, U 3a paMKaMH U B paMKax KI/IGCpHpOCTPaHCTBa,
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B KHOEpCpeAe He MEHSIET CBOCH CyObEKTHBHOMN YCAOBEYCCKOM
CYLHOCTH U 3HAYUMOCTH. ICKyCCTBEHHBIN HHTEAACKT IPU3BAH
IIPH 9TOM TOABKO [I0MOTaTh, IOBBIIIATE IPPEKTUBHOCTb PaGOTHI
HPEIIOAABATEASL.

C obpasosareasrbim pecypcom B cdepe PKL, B nepsyo
0YepEAb, MBI CBS3BIBACM COACPXKAHME OOYUCHHUS SI3BIKY.
Copcprxarne 0byYeHHsI MOKHO PACCMATPHUBATDL B BHAE CAC-
AYIOIIHX COCTABASIOIUX, PCAAUSYIOUIUX IPEAMETHYIO
U ITPOLICCCYAABHYIO CTOPOHBI PEUEBOH ACSTEABPHOCTH:

a. cpeacTBa obuienus (poHeTHYECKHE, ACKCHYECKHE, TPaM-

MAaTHYECKHE, CTPAHOBEAYECKHUE, AMHIBOCTPAHOBEAECKHE);
0. 3HAHMS, KAK TAKHMU CPEACTBAMH [IOAB30BATHCS B IPOLIECCE

OOIICHUS;

B. HaBBIKU U yMeHH, POPMHUPYEMbIC B XOAE OOy UCHHSI

1 06eCrednBAOI e BO3MOKHOCTD [IOAB30BAThCS S3BIKOM;
I. cQepbl, TEMBL, CUTyal U OOIICHH S, B IIPEACAAX KOTOPBIX

coaepaHue 06y IEH T MOKET ObITh peaAu30BaHo (Ipea-

METHO-COACPYKATCABHASI CTOPOHA OOIICHUA);

Jl. TEKCTBI, 00pasyIoLIie MaTepPHaABHYIO OCHOBY COACPYKaHII
obyueHus.

Copeprxanne 00yueHNs B 3HAIUTCABHOM YaCTH CBOETO 00beMa
BKAIOYACTCS B KOHTCHT ACKTPOHHOTO 06pa3oBaTeABHOTO
pecypca, pUMEHEHHE KOTOPOTO ONPEACASIETCS M30HPacMBIM
CpeACTBOM 00y ueHHs1. YHIBEPCAABHBIM MECTOM AASL PasMellie-
HH1 5ACKTPOHHOTO 00Pas0BaTeABHOTO PeCypca ¢ BOSMOKHOCTBIO

OpraHHU3alluH I_II/I(PPOBOI‘O YHOPaBASIEMOTO AOCTYIIA K HEMY




SABASCTCA I‘AO63AI>H3H CCTb I/IHTCPHCT. Bmecre ctem I/IHTCPH€T

SIBASIETCSI M CPEAOH U CPeACTBOM 0byueHus s13bIKy. CpeacTBOM
obydenus (mpu 3ToM HUPPOBBIM CPEACTBOM 00yUeHNU )
— notomy, 4to MHTepHET — 3TO KMOEPIPOCTPAHCTBO, TAC
06pameHHe U MICTTIOAB30OBaHHE I/IHcl)opMaum/I 1 KOMMYHUKALUH
AASL 32429 OOYYCHH S ASBIKY OLIOCPEAYCTCsI BeO-TEXHOAOTH MU
M HCKYCCTBEHHBIM HHTEAACKTOM. Cpeaoii 0byueHus — 1oToMy,
uro MHTepHET B €ro HHGO-KOMMYHHKAIIHOHHOH YaCTH
CErOAHSI, KAK HaM ITPEACTABASICTCS, MOXKHO OIPEACAHTD KaK
BHPTYaAbHOE PEYCACSTEABHOCTHOE HOBOOOPA3OBAHHE OT
¢yHKL[I/IOHI/IPOBaHI/I}I SA3BIKA U PC‘II/I B CCTCCTBCHHOM SI3bIKOBOM
HPOCTPAHCTBE.

Copepxanue 06y deHNsI — 3TO TAABHOE, YTO BCTPAUBACTCS
B KOHTEHT U¢PoBoro obpasosareabHOro pecypea. M B Hamem
OIBITE Pa3paboOTKH y4eOHO-METOANYECKUX MATCPUAAOB CCTh
HPHUMEPBI PEAAU3ALIMH METOAOAOTHYECCKHX TOAXOAOB H Pellle-
HUH, 0603HAYEHHBIX BBIIIE, B CO3AAHUU KOMITAEKCHOTO
MYABTHMEAMITHOTO NocoOu s Ha OCHOBe pecypcos MHTepHeTa
110 pasBUTHIO pycckoii pedn. C yueToM AAHHBIX TCOPETUYECKUX
MOAOKEHUI HaMu ObIAH cO3AaHBI cAeAyiomue MM mocobust
II0 Pa3BUTHIO PYCCKOM PEYN H CTPAHOBEACHHIO AAS H3YYAIOLIHX
PYCCKUIT SA3bIK KaK MHOCTPAHHBIE: Pycckuil 23v1K 6 3epxane
pyecxoti xyavmype XIX eexa (B pamkax rpanta); Pyccxudi 1360,
uckycemso u aumepamypa XI1X e.

3ampices KOMITACKCOB MM HMOAKPEIIASIACS CACAYIOLIHMH

IPEATIOAOKCHHUSIMH:

1. MHTepecHBIM ¢ METOAUYECKOM TOYKH 3PEHHUS MOXET
ObITh HCIIOAB30OBaHHE pecypcoB HHTepHeTa B mocobuu
IO PasBUTHIO PEYH — AAST H3YYAIOIIHX PYCCKHH S3BIK KAK
HHOCTPAHHBII Ha MATEPHAAC TEKCTOB, CAAFIAOB, HABMOB
IO PYCCKOI HCTOpUH 1 KYABType. M 3aech oxxnaanms ot
BO3MO>XHOCTCH OOpAICHN 1 K HCTOYHUKAM HHPOPMALIUK
us pecypcos M HTepHeTa, TO ecTh 06paleHne K KOHTCHTY,
HAKOIIACHHOMY B KHOEPIIPOCTPAHCTBE, OKA3AAHChH
onpaBpaHHbIMU. COBpEeMEHHBIC HHTEPHET-CEPBHUCHI
AASL pa3MEILCHHSI ABTOPCKHUX MaTeprasos B MHTepHer
OT IIMPOKOTO KPyra IOAb30OBATEACH AAS IIyOAMYHOTO
MPOCMOTPA U TIOUCKOBBIE CHCTEMBI IIPEAOCTABASIIOT
MPaKTHYECKH HEOTPAHUYCHHBIE BO3MO>KHOCTH KAK AAS
nybAMKaLMY, Pa3MEILeHNs MaTeprasoB B MIHTepHeTe, Tak
H AASIBBIOOPKH MaTEPUAAOB AASI METOANMECKOH 06paboTKH
nnpocymorpa. CeroaHs 9T0 TEKCThI (KI/I6CPTCKCT), Beb-cTpa-
HHUIIBI CAHTOB, rpaduKa, PUCYHKH, pOTOMATEPHAABI,
PEIPOAYKIIMHU IIPOUSBEACHHUI HCKYCCTBA U3 KOAACKIIUI
My3eeB U raaepeit, OHOrPaMMbI MY3bIKAABHBIX ITPOH3-
BEACHHUI PYCCKHX KOMITO3HUTOPOB, 3ByKO- U BUACO3AIINCH
HCTOPUYECKHX XPOHHK, BUACOPUABMBI U A., B TOM YHCAC
COXPAaHHUBIIHECS U AOLICALINE AO HAIIETO BPEMEHHU
us I‘Ay6I/IHI>I CTOAETUH POCCUMCKON UCTOPUU. Kak mp1
yOCANAHNCD, 3TOT MATCPHAA CCTb.

2. T'AaBHBIM AMAQKTHYECCKUM IPUEMOM IPH paboTe C TAKMM
MaTepPHAAOM MbI CYUTAAH OOPA30BAHUE B IPIMOM
CMBICAE 3TOTO CAOBA. OBpas crmpemumcs Kk nposeeri, —
ormeuaer IIT.A. Amonamsuan. Toabko B popmupyemom
obpase, BUAMMO, MOKHO BbIHecTH 13 LIHTepHEeTa AAST
H3YYAIOILIEr0 PyCCKHUH S3BIK CTYACHTA AACKBATHYIO
HHGOPMALIMIO, TPEAHASHAYCHHY IO AAST HCIIOAB3OBAHU S
npu paboTe HaA PasBUTHEM PEdH HA 3AHSATUSAX. DTO He
BXOAMT B IPOTHBOPEYHE C HALIMMH IIPEACTABACHUSIMHU
0 HEOOXOAUMOCTH paboThI Hap pOopMUpPOBaHHEM Obpasa
(KH6epo6paaa) 13 HCXOAHOT'O MAaTEPHAAQ, CYIECTBYIOIIErO
B MHTepHerTe.

3. I'lpuBacKacT BOSMOKHOCTD y4eOHO-METOAMYECCKOTO
IIPHCYTCTBHS B IPOCTPAHCTBE, TAC OOpAILCHIE 32 CIIPABKOH,
HaIIpUMEP, K CAOBAPIO B PEKHME OH-AAIH, K ay TCHTHYHBIM
MaTepHaAaM B UHTEPHET-30HE U3YYAEMOTO SI3BIKA H AP.,
— TO €CTh CKOPOCTH U reorpadus 3anpocos, 0bMeH
HHPOPMALIHEI, [IEPEXOAI K HY>KHOMY MATEPHAAY ITO KAUKY
MBIIIH — IIPEAITOAATAIOT BO3MOXXHOCTD SIACPHOI KOH-

CTPYKIIUH HOCOGI/ISI: TOABKO KAKOYEBOU COACP)KaTCALHbII‘/'I
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WHHOBaIIUOHHbIE
MEeTOOUKH
IpernoaaBaHuA

U 00y4eHMs MPU3BaHbI
3¢ PeKTUBHO peniaTh
aKTyaJibHbIe 3aJa4u
COBEpPIIIEHCTBOBAHUS
IpernoaaBaHusA,

B YaCTHOCTU
PyCCKOro A3bIKa

KaK MHOCTPaHHOTO.

MaTePHAA C CCHIAOYHBIM H SHIIHKAOTICANYECKHM AOCTYIIOM
K AOTIOAHHTCABHOMY MaTepuaAy. Boamoxxna opranusanust
PACIIPEACACHHOTO PasMELICHH S y4e0HO-METOAUYECKOTO
MaTepuaaa.

4. Bsiaoxennsie B MIHTepHETE IPON3BEACHH T H300PA3UTEAD-
HOT'O MCKYCCTBA, TEKCTHI XYAOKECTBCHHOM AUTEPATYPEI,
AOKYMEHTbI, $OTOMATEPHAABL, PHABMBI HA HCTOPHYCCKHE
CIOKETBI, OPUTHMHAABHBIC PAAUO U TCACIPOTPAMMBI
HT. A. — BCE 9TO Ay TEHTUYHBIE MATEPHAADIL, KOTOPBIE yKe
oun$pOBaHbI U MOIYT ObITh B IUPE HA KOMIIBIOTEPE ACTKO
obpaboransL Takoe pepaKTHPOBaHUE, BUAOM3MEHCHHC,
popMaTHpOBaHME MATCPUAAOB AOCTYIIHO OOBIYHOMY
IOAB30BATECAIO KOMIIBIOTEPA, TO €CTh NIPEIIOAABATEAIO
PKM. Stu matepuasbl 06pasyioT KadecTBCHHBIH (asuc
AASL pa3pabOTKU CHCTEMBI YIIPAXKHEHUH 110 PA3BUTHIO
pedn B paMKax 06pasHoro crpost mocobus u B {u$poBoM
popmare.

5. CeroaHs Ha OCHOBE HCIIOAB30BaHUS Beb-TexHOAOTHIH
(B cpeae n Haaargpopme Be6 2.0) aerko ocymectsasercs
BUPTyaAbHAs! y4eOHO-METOAMYECKAS IIOAACPIKKA PabOTBL
€ MaTepHaAaMHU IIOCOOMS KaK B PAMKAX CAMOCTOSTEABHOM
paboThI CTYACHTOB, TAK H B OMOILb IPEIIOAABATEAID,
OpraHM3YIOIIEMY TaKy0 pabory.

Ha Ham Barasip, BaskHO ellje U ele pas IMOAYCPKHYTh, YTO

aKTyaAbHOﬁ CCIrOAHA ABASCTCA I/IH(l)O-I(OMMyHI/IKaLlPIOHHaH
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IIOATOTOBKA ITPCIIOAABATCAST AAST ACITCAPHOCTH B cBOEH

npodeccHoHaAbBHOM cdepe.

AHaJIu3 1 OlleHKa pa3paboTKu

Kax usBecTHO, COBpeMEeHHOE pasBUTHE 0OPA30OBaHUS
HAIPSIMYIO CBSI3AHO CO CTAHOBACHHUEM U Pa3BUTHEM
HHPOPMAIIHOHHBIX U MYABTUMEAHHHBIX TEXHOAOTHH.
M HHOBaLIMOHHbIE METOAMKH NIPEOAABAHUS U OOy YCHHSI
npusBaHbl 3G PEKTHBHO PeIIaTh AKTYaAbHBIC 3aAQ9H
COBEPLICHCTBOBAHU S IPCIIOAABAH UL, B YACTHOCTH PYCCKOIO
SI3bIKA KaK HHOCTPAHHOTO.

LTu¢pooit popmar MaTeprarOB AOITYCKAECT HEBUAAHHYIO
panee cBo6OAY M pasHOObpasHe B IPUBACICHHU MATCPHAAOB
B y4eOHBIIT IPOLIECC U BBICOKYIO OTBETCTBEHHOCTD 10 OTHO-
LICHHIO K BBICTPAUBAHHUIO COACPKAHMS OOYYCHH S, 2 3HAYUT
U K IIPUBACKAEMOMY B 00y 4YCHHE MaTePHAAY.

Cpocobpasne HALIErO KOMIIACKCA 3aAKAIOYACTCS B €TI0
obpasHoM cTpoe, popmupyemom baaropaps nupposomy
Jopmary 06paborku Mareprasos. CTyACHTDI, U3y4ast PyCCKHIA
SI3BIK, MOT'YT CAYIIATb MY3BIKY, CMOTPETb BUACOPHABMBI,
CABILIATH XKUBbIC TOAOCA II0ITOB, PACCMATPUBATH KAPTHHBI
XYAOXKHHKOB U T.A. — U BCE B IIPEACAAX OAHOTO y4eOHHKA.
Hcropuyeckue cBeACHHUS TOAAHbI HE IIPOCTO XPOHOAOTHYECKH,
a CI/IHXPOHI/IE}I/IPOBG,HHI)IMI/I 6AOKaMI/I, BKAKYarOIIMMU IIOHU-
MaHHUE 3TUX COOBITHI KOMIIO3UTOPAMH, IUCATCASIMH,
XYAOKHUKAMH, AFOABMU APYTHX 3II0X H AQKE COBPEMCHHBIMH

AIO6I/ITCA$[MI/I HCTOPHH, TOAB3OBATCASIMHU I/IHTCPHCTa.

sysvmumedua «A.CIlymxun u e20 snoxa.

3akJiioueHue
B 3aKAKYCHHUE OTBETUM HA BOHPOC, TAC€ M1 KaK MOXKHO paGOTaTI)
¢ mocobusiMu?

Aa, KOHEYHO, AAST Pa6OTbI B AQyAUTOPHHU C TAKUMHU MaTe-
pHaAaMu Hy)KHBI KOMITBIOTepHbIe paboune mecta. He cexper,
49TO €€ HC BCCraa yAaCTCH HpCHOAaBaTCAIO PCI‘YA}IPHO
B COOTBETCTBHUU C y‘{C6HLIMPI IIAAHAMHAU pa6OTaTb B KOMIIBIO-
TCPHOM KAACCE€ HAa CBOUX 3aHJATUAX IO CTPaHOBCACHI/IIO
u paSBI/ITI/IIO PC‘{I/I. OAHaKO, C MyAI:TI/IMC,A,I/Ia MaTCpHaAaMI/I
KOMIIACKCA MO>XXHO PaGOTaTb 1 B KAACCE, TAC €CThb TOABKO
npoexTop. AydIie, KOHEYHO, ECAM KAACC OCHAIICH SACKTPOH-
HOI>'I AOCKOfI. HO ITIOKa M TaKHEC BO3SMOJXHOCTH HC BCCraa

AOCTYIIHBI.


http://www.edu-author-ru.1gb.ru/ru/node/17
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PeajsibHOe
MPOCTPAHCTBO
(busuueckuir Mmup)

U KMOepIIpoCTpaHCTBO
(Mup BUPTyaJIbHBIN),
KOHTaKTUPY:

ApYT C ApyroM,
MPOEeUMPYIOTCA OAPYyT

B JipyTa.

EcTb 06AaCTB, €CTh IPOCTPAHCTBO, TAC TAKUE BPEMCHHBIC
HeyA06CTBa, 00YCAOBACHHDIE KOHKPETHOH IIAQHKOH BO3MOXK-
HOCTEH y4e6HOTO 3aBEACHHS 10 PEAAN3ALIMU HHHOBALIMOHHBIX
TIAQHOB, HE OYCHb MEIIAIOT IPOBEACHHIO 06ydeHus. DTo 1po-
CTPaHCTBO — BUPTYaAbHOE, IOAACPXKHBaeMoe B MHTepHeTe.

Kowmniorep u MuTepHeT, MOGHABHbBIE KOMMYHHKALIMH
U X IOAB3OBATEAHN — 9TO MBI € BAMH U, KOHEUHO, foAce Ipo-
ABI/IHYT])IC IIOAB30BATCAU — HAIIIU y‘ICHI/IKI/I. KOMHI)IOTCPHOC
pabouee MecTo, MOGHABHBIEL TeAPOH — AABHO HE POCKOILD,
a AUMHBIE CPEACTBA KOMMYHHKALIHH H o6pameHus K nHPop-
Maruu. AAst OPraHMSaLI MK U yIIPABACHUS CAMOCTOSTEABHOM
paboToii c MaTepHasaMH HalIKX Y4eGHO-METOANYECKHX
KOMITACKCOB B 9TOH CPEAC YCAOBHS €CTb.

Bo-niepBbix, TEKCTHI, PHABMBI, AYAHOMATEPHAABI, AYAHOBH-
3yaAbHbIE PedeBble 0OPA3LIBI 1 T.A. IO TEMATHKE HALLIETO TOCO6HST
B VIHTEpHETE €CTh M AOCTYITHBI yYAIMMCS IO CCHIAKAM Ha HUX
3 IOCOOU, B TOM 9HCAE C AOMAIIHETO KOMIIBIOTEpA.

Bo-BTopbIX, IPeNoAABaTEAb HMEET BO3MOKHOCTD OIIEPATHB-
HOTO 06pALICHHS K TOAHOTECKCTOBBIM HCXOAHBIM MaTCpPHAAAM
HOCOGI/IH, BKAKYCHHBIM B 3aAAHH S TOABKO q)parMCHTaPHO. ECTI)
BO3MOXKHOCTDb AASI pAGOTBI Hap OPMUPOBAHUEM, YTOYHEHHUEM,
H3MeHeHHeM 06pasa y4eGHOTO 3aAQHHUS B COOTBETCTBHH CO
CBOMMH METOAMYECKUMH ITPEACTABACHHAMH 1 PEIICHHAMU.

B-tperbux, Ato6ast pedeBast 3aAa4a MOXKET ObITh OAACPIKAHA
ayTCHTUYHBIMHI MAaTCPUAAAMH H 00PasLiaMH OYCHD Pa3HOCTO-
POHHE 1 MHOTOO6Pa3HO, SHIIUKAOTICAMIHO.

10 BOBMOXHO 110TOMY, 4T0 VIHTEpHET CErOAHS IIPEACTABASIET

us CC6$I 60raTy}0 NPOCKITUIO pCaAbHOﬁ ACfICTBPITCALHOCTPI

(I/ICTOPI/I}I, KYABTYPa, HCKYCCTBO, IIOBCEAHEBHO ACAOBAS cq)cpa)
B €€ PEYEBOI OTPAKEHHOCTH B BUPTYaABHOE, AOCTYITHOE 10
CCHIAKAM HHPOPMALIHOHHOE MPOCcTpaHcTBO. OTCI0AA KAK
MOATOTOBKA 3aAQHHI U YIIPOKHEHHIH, TAK U X BHIIIOAHEHHE,
pCHICHI/IC y‘iCGHI)IX 3apAaq HPCAMCTHO BBICOKO MOTI/IBI/IPOBaHbI.

Haxonen, ceropHs cyIecTByIOT AOCTYITHBIE H IIHPOKO
PACIIPOCTPAHCHHbIE CUCTEMbI YIIPABACHH S Y4COHBIM IPOLICCCOM,
B 9aCTHOCTH CAMOCTOSITEABHOM pa60T0171 (HaanMep, cucTeMa
AUCTAaHILIMOHHOI'O o6yqe1—um Moodle). Taxue cucrems pas-
Memalorcs B MIHTepHeTe M AOCTYIMHB MHAAMOHAM
TIOAB30BaTCACH.

OcBoeHME HOBBIX L[I/Iq)POBbIX KOHIICITI[UH X METOAOAOTHU-
9ECKHX IIOAXOAOB K IIOATOTOBKE U OPraHU3aluy o0ydeHns
C MCITOAb30BaHHUEM KI/I6CPI‘IpOCTpaHCTBa, 1¢poBoi HHPOP-
MaI[OHHOMH CPEABI CETOAHS TpoABHUTacT npenopasareast PKHM
K CBOOOAE [IEAATOTMYECKOrO TBOPYECTBA Ha 6AAro Halnx

YYamuxcs 1 pyCCKOTO sI3bIKa.

Bubanorpadus

°  Axnwmnna, A.A., Axumnna, T.A., By6nosa, A.I'l., TpsaneabHukos,
A.B. (2010) Hemopus Poccun 6 coboimusx u cydvbax: YVaebnoe nocobue
¢ smynvmumedusinoin npusovcenses. Mocksa: Pyccxnit sispix. Kypesr.
obpamerns LOAOONT).

*  Auppees, A.A. TIpobuems nedazozux 8 cospemenoix unopmaynonno-o6pa-

pecypd] [aara obpamenus 1.04.2011].
* Robertson, D. S. (1990) The Information Revolution. New York:
Communication Research.

K.(}.H. Ayuta AKMIIHA
Kananaar pnaosoruyeckux Hayk, mpodeccop KaGeApsl pyccKoro si3bka

AKaACMI/IH TPyAa M COLTMAABHBIX oTHomeHu B MockBe.

K.ILH. AHaTOoJIMi TpsIesIbHUKOB
Kanaupar neparormueckux HayK, AOLICHT Ka(i)cApLI METOAMKH, IIEAATOTUKU
u ncuxosorun focysapcTBeHHOro HHCTHTYTA pycckoro sisbika um. A. C.

IMymxuna 8 Mockse.

a.r.H. Jlioomuia lllunesneBua
AOKTOP ryMaHHTaPH])IX HayK, ]'[PCSI/IACHT TToabckoii accorpuanuu y‘{HTCACI:I
U npenopaareAcit pycckoro sapika. Iaen [Npesnanyma MATIPSA,

npernoaaBareAb B Mucruryre pycuctuku Bapmasckoro ynusepcurera.
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Nauczanie literatury rosyjskie;j
X-XVIII wieku
na studiach rusycystycznych
w grupach bez znajomosci jezyka rosyjskiego

Magdalena Dabrowska

Wojdiech Pasterniak w Metodologii dydaktyki literatury stwierdzil, ze bez literatury nie
byloby literaturoznawstwa, bez literatury i literaturoznawstwa nie byloby dydaktyki
literatury; zwiazek dydaktyKki literatury z literaturoznawstwem i literatura wydaje
sie niezaprzeczalny, ¢hociaz byl i jest r6znie rozumiany (1984:67). Slowa te mozna
odnies¢ zaréowno do dydaktyki literatury polskiej, jak i dydaktyki literatur obcych.
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ferta edukacyjna Instytutu Rusycystyki Uniwer-
sytetu Warszawskiego — najstarszej i najwigkszej
w Polsce jednostki ksztalcacej specjalistéw
w zakresie filologii rosyjskiej — jest skierowana
do kandydatéw pragnacych zdoby¢ szeroka wiedz¢ o jezyku,
literaturze i kulturze rosyjskiej oraz biegla znajomo$¢ jezyka
rosyjskiego w mowie i pismie. Od roku akademickiego
2010/2011 na I rok studiéw pierwszego stopnia (licencjackich)
przyjmowani sa kandydaci nie tylko ze znajomoscia, ale réwniez
bez znajomosci jezyka rosyjskiego (w proporcjach 60:20 os6b).
Decyzja o otwarciu tzw. grupy zerowej podyktowana byta
potrzebg objecia ofertg edukacyjna oséb zainteresowanych
studiami rusycystycznymi, ktdre jednak wezesniej nie uczyty sie
jezyka rosyjskiego. Absolwent studiéw pierwszego stopnia w IR
UW ma umiejetnosci w zakresie jezyka rosyjskiego w mowie
i w pi§mie zgodne z wymaganiami okreslonymi dla poziomu
C1 Europejskiego systemu opisu ksztalcenia jezykowego Rady
Europy; absolwent studiéw drugiego stopnia (magisterskich),
na ktére nie jest prowadzony nabér do tzw. grupy zerowej, ma
umiejetnosci w zakresie jezyka rosyjskiego na poziomie C2.

Wprowadzenie tzw. grupy zerowej pociagneto za soba
zmiany w programie nauczania, przy czym w zakresie nie tylko
praktycznej nauki jezyka rosyjskiego, ale takze przedmiotéw
literaturoznawczych. Nauczanie historii literatury rosyjskiej na
studiach pierwszego stopnia, oparte na porzadku chronolo-
giczno-problemowym, zostato zaplanowane w IR UW na sze§¢
semestrow obejmujacych 180 godzin wyktadu oraz 180 godzin
¢wiczeri. Na I rok studiéw do oméwienia przeznaczony jest
okres od poczatku pismiennictwa staroruskiego do literatury
lat 40. XIX wieku (historia literatury rosyjskiej X-XVIII w.;
historia literatury rosyjskiej I potowa XIX w.). Celem niniejszego
artykutu jest zarysowanie gtéwnych probleméw zwiazanych
z nauczaniem historii literatury rosyjskiej X-XVIII wicku
na studiach rusycystycznych w tzw. grupach zerowych oraz
wskazanie sposobéw ich rozwigzania.

Przeglad literatury przedmiotu pozwala stwierdzié, ze
najwigcej uwagi poswigcano dotad metodyce nauczania
literatury jako przedmiotu szkolnego. Piotr Andrusiewicz
definiuje ksztalcenie literackie jako przebiegajacy w toku interatkecji
spotecznej (w tym w toku szkolnych dziatar edukacyjnych) proces
motywowania do kontaktéw z dzietem literackim, ksztattowania
systemu wartosci i wzordw zachowar wobec literatury, a takze
proces prayswajania, nabywania i przekagywania okreslonych
praeckonarh o istocie dzieta literackiego (1996:60). Jak pisze Wojciech

Pasterniak, studia z zakresu dydakeyki literatury wspieraja si¢
na dwu fundamentalnych zatozeniach, méwiacych o tym, ze:
1. keontalkt jednostki z literaturg jest z indywidualnego i spotecznego
punkty widzenia czyms niezbednym, zapewniajgcym wszechstronny
kontaktu tego nalezy jednostke przygotowac, potrzebne jest wigc
zamierzone ksztatcenie i samoksztatcenie literackie czltowieka
(1984:17). Nauczania historii literatury w warunkach zaréwno
szkolnych, jak i akademickich dotycza natomiast rozwazania
Michata Glowiriskiego, stanowiace jego odpowiedZ na
pytanie, czy szkolna historia literatury moze si¢ upodobni¢
do historii literatury takiej, jaka si¢ wyklada w ramach kursu
uniwersyteckiego. Jego zdaniem szkolna historia literatury
pomyslana jako miniaturyzacja historii literatury uniwersyteckiej
moze staé sig tylko jej karykaturg, [...] bo [...] nie dysponuje ani
odpowiednimi materiatami, ani odpowiednim zasobem czasu, by
miec charakter systemowy (2001:254). Najwazniejsze argumenty
Glowiriskiego sa nastgpujace:

Przedmiotem zainteresowar naukowej bistorii literatury jest
proces historycznoliteracki. Proces dw mozna badac weedy tylko,
gdy sig wwzglednia [...] odpowiednie tho, réznorakie zresztg:
spoleczne, historyczne, komparatystyczne, jezykowe. Zadanie
to, gey je traktowad z calg nalezng mu — naukowq — powagy,
nie miesci si¢ w xz/eolnym programie. [...] Wiedza o procesie
historycznoliterackim wystgpowataby wiec [tu — M.D.] w roli
swego rodzaju wskaznika [...] w toku omawiania danego
utworu lub grupy utwordw. [...] Szkolna historia literatury,
jesli ma spetniaé swe zadania [...J, musi byé nakierowana ku
interpretacji (Glowinski 2001:54-255).

Z powyzszych uwag wynika, ze nauczanie historii literatury
— czy to polskiej na studiach polonistycznych, czy to obcej
na studiach neofilologicznych — powinno przynies$¢ rezultaty
w zakresie: wiedzy (okresy, tendencje i kierunki literackie,
zawarto$¢ tresciowo-problemowa dziet literackich i spuscizny
pisarzy, stan badari nad poszczegélnymi zagadnieniami itp.),
umiejetnosci (stosowanie terminologii, analiza i interpretacja
dziet literackich itp.) oraz kompetencji spotecznych (§wiadomos¢
roli literatury, potrzeba samoksztafcenia literackiego itp.)
(zob. Aneks 1). W zblizony sposéb pogrupowaé mozna
efekty ksztalcenia literackiego w szkole, tyle ze inna bedzie
ich pozycja w hierarchii waznoéci. Od chwili wprowadzenia
Krajowych Ram Kwalifikacji dla Szkolnictwa Wyzszego
triada wiedza — umiejetnosci — kompetencje spoteczne odgrywa
zasadnicza role przy projektowaniu programu ksztalcenia

[35]
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i tworzeniu dokumentacji zwiazanej z tymi programami,

w tym sylabuséw (Krasniewski 2011).

Gléwna réznica w nauczaniu omawianego przedmiotu

w grupach ze znajomoscia i bez znajomosci jezyka rosyjskiego

polega na innym doborze lektur (zob. Aneks 2) oraz literatury

przedmiotu. Nie wszystkie bowiem dzieta pismiennictwa
staroruskiego i literatury rosyjskiej XVIII wieku, ktére
tworza liste lektur dla grup ze znajomoscia jezyka rosyjskiego,
doczekaly si¢ polskiego ttumaczenia, w zwigzku z czym nie
wszystkie moga si¢ znalez¢ w spisie lektur dla tzw. grupy
zerowej. Rosyjskojezyczng literature przedmiotu trzeba tez

w tzw. grupie zerowej zastgpowaé polskojezyczng. Mimo réznic

w spisie lektur i opracowan historycznoliterackich, suma wiedzy

studenta o rozpatrywanych epokach literackich powinna by¢

poréwnywalna, a sposdb jej przekazywania winien opieraé
si¢ na podobnych zatozeniach metodologicznych.
Oto w jaki sposdb sformutowat podstawowe z tych zatozen

Grigorij Gukowski:

1. Brawuenue npoussedenus 8 xpyz dpyzux npoussedenut,
AHANOZUSHBLX 10 MBOPHECKOMY MEMODY.

2. Onpedesenue ucmopuueckosi u unOu8UIYaANLbHOL <«XAPaK-
IREPUCTRUKIL> NPOUIBECHUS 1h €20 JAEMEHTNOB.

3. Bosmowcrnocme npodemorcmpuposams ocobennocmu
XY00INCECTNBEHHO20 MEMOOA HA NIOOOLE 4ACTII U KOMTLOHEHINE
npoussedenns.

4. Bonpoc o cxodnocmu, nosmopsemocmu 0emanes u concemos,
«saumcmeosanus> 6 aumepamype (1966:4).

Przy doborze lektur dla tzw. grupy zerowej pojawiaja si¢

najczesciej trojakiego rodzaju problemy: 1. brak przekiadu,

2. przektad czedciowy, 3. przektad wolny (czy parafraza), przy

czym drugi i trzeci z nich moga wystepowa¢ réwnoczesnie.

Z pierwsza sytuacja mamy do czynienia w przypadku Opowiesci

0 sgdzie Szemiaki, reprezentujacej nurt plebejski prozy XVII

wieku w odmianie satyrycznej. Czgéciowego przekladu

doczekaly sie Listy podréznika rosyjskiego (1791-1795, catos¢

1801) Nikotaja Karamzina: Ignacy Buyson przetozyt tylko ich

poczatkowe partie (do listu opatrzonego nagtéwkiem 12 lipca

(1789 1.]), catos¢ nazwat zas Listami ruskiego wojazera. Ostatnia,

kategorie reprezentuje Swietlana (1812) Wasilija Zukowskiego

w przektadzie Antoniego Edwarda Odyrica. W przypadku

braku ttumaczenia jakiej$ pozydiji istnieja dwa rozwiazania: jej

obszerniejsza charakterystyka z punktu widzenia tresciowo-

-problemowego lub zastapienie inna pozycja, zbiezna pod

wzgledem przynaleznosci gatunkowej, tematyki, poetyki

[36]
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Muiun xoma nozpebanm (Myszy grzebig kota). tubok z 1760 r.

itp. Opowiesé o sqdzie Szemiaki wymaga zatem odtworzenia
fabuly, w czym pomocne moze okaza¢ si¢ wykorzystanie
materiatu ilustracyjnego (ros..zy6ox - tubok, rosyjska grafika
ludowa; por. I'yasmit 2002:446). W zamian zaproponowaé
mozna za$ nieco pdzniejsza, datowana na przetom XVII
i XVIII wieku, Opowies¢ o Frole Skobiejewie. .. (Historyje
o Frole Skobiejewie. ..), takze reprezentujaca nurt plebejski
w prozie, ale jego odmiang obyczajowa. Pierwsze z rozwigzari
znajduje zastosowanie réwniez w przypadku przektadu
czgsciowego i odnosi si¢ do fragmentéw nieprzettumaczonych.
Z poczatkowych partii Listéw podréznika rosyjskiego moga
znalez¢ si¢ zatem w lekturze opisy pozegnania podréznika
z przyjaciétmi i wyruszenia w drogg, spotkania z Immanuelem
Kantem w Konigsbergu czy ogladania drezderiskiej kolekcji
obrazéw, catosciowy obraz utworu Karamzina zapewnia
jednak dopiero przedstawienie wybranych partii jego czedci

szwajcarskiej, francuskiej oraz angielskiej. Ttumaczenie
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wolne wymaga jakby podwéjnego komentarza, dotyczacego
samego dzieta i jego przektadu. W komentarzu zaréwno do
Swiettany Zukowskiego, jak i przekladu Odyrica gléwne
miejsce powinna zajaé wigc Lenora Gottfrieda Augusta
Biirgera, przedstawiona na tle rozwoju ballady w literaturach
europejskich przetomu XVIII i XIX wieku oraz dziatalnosci
Zukowskiego i Odytica jako ttumaczy. Poza trzema wymienio-
nymi przypadkami wystepuje jeszcze jeden, tj. istnienie kilku
przektadéw danego dzieta, oznaczajace konieczno$¢ wyboru
jednego z nich, najodpowiedniejszego z perspektywy celéw
dydakeycznych. Z taka sytuacja mamy do czynienia w przy-
padku Powiesci minionych lat oraz Stowa o wyprawie Igora.

Przyjrzyjmy si¢ blizej drugiemu i trzeciemu przypadkowi,
omawiajac je na przykladzie wlasnie thumaczen Listdw
podréznika rosyjskiego Karamzina i Swiettany Zukowskiego.

Przy lekturze Listow podréznika rosyjskiego w przekiadzie

Buysona winno si¢ wigc mie¢ §wiadomos¢ obecnych w nim

btedéw oraz zmian wprowadzonych przez ttumacza z mysla
o polskim odbiorcy. Witold Kowalczyk zalicza go do stabszych
[-..] polskich ttumaczer utworéw Karamzina: dos¢ liczne btgdy
Jegykowe i silnie rozwinigte dodatkowe systemy odniesienia decydujq
0 jego matej adekwatnosci w stosunku do oryginatu (1977:12).

Oto dwa przyklady blednie przettumaczonych stéw
wypaczajacych sens wypowiedzi:

TToumennvuii myxc! Ipocmu, ecau 6 cux cmpoxax 06e306pasui
2 mwscan meon! (Kapamsun 1980:48; tu i dalej podkreslenia
whasne - M.D.)

N

Szanowny mezu! Zegnam cig, jezelim w tych stowach okreslit
mysli twoje ([Karamzin] 1802:56).

Cmoti, 8o06pacenue! — ckasar 3 cam cebe u — saniamui 08a
2pomsa cyxoti cmapyxe u ypoOAUGOMY MALLYUKY, KOTROPDLE
noxasviearu mue samox (Kapamsun 1980:61).

N7

Stdj wyobrazenie! rzektem sam do siebie, i zaptacitem wyschtej
staruszce i przystojnemu chlopczykowi dwa grosze, ktdrzy mi
ukazywali zamek ([Karamzin] 1802:91).

Prébe wyjscia naprzeciw polskiemu czytelnikowi stanowi
zastgpowanie przez tlumacza rosyjskich nazw jednostek
monetarnych i nazw odlegtosci ich polskimi odpowiednikami:

Huune cuen s, wmo dopoza om Kenuzcbepea cmoum mue ne boaree
namuadyamu vepsonnvix. Ha opdunapuoi noume nasmsm
samunto 6 2pomers, uan 30 xoneex... (Kapamsun 1980:85)
N

Tu sig obliczytem, ze podriz z Krdlewca do Berlina nie wigcej
mnie kosztuje, nad Czerwonych zit: pigtnascie. Na poczcie
ordynaryjnej placq za milg groszy szesé, czyli zlotych dwa. ..
([Karamzin] 1802:160)

Kubumiy darumme ne200nyr, somadedi cxsepusix. Aumusy moavko
omvexann ¢ noasepcmvl, nepesoMuacs oco... (Kapamsnun
1980: 31)

N

Wozek dano mi niewygodny, konie nikczemne, gdyz ledwie
ujechatem pét wiorsty*, of si¢ zlamalta. ..

* Wiorst siedem rosyjskich liczy si¢ na jedna mile polska

([Karamzin] 1802:9).
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Bledem jest natomiast wprowadzenie imienia Maurycy na

miejsce nazwiska Moritz:

A umen seanxoe nowmenne xk Mopuy, nposumas ezo , Anton
Reiser”, secoma a1060nvtmuyn ncuxos02utecKyr Knuz)...
(Kapamsun 1980:81)

N7

Wielkie miatem uszanowanie dla Maurycego [tj. Karla Philippa
Moritza — M.D.], przeczytawszy jego ,Anton Reiser”, wysoce
interesowane psychologiczne dzielo. .. ([Karamzin] 1802:151)

Powyzsze uwagi nalezy opatrzy¢ dwoma komentarzami.
Po pierwsze, nie ma potrzeby przekazywania studentom
tzw. grup zerowych szczegétowych informacji o jakosci
przektadu; niezbedne wydaje si¢ jednak wskazywanie bfedéw
popetnionych przez thumacza wtedy, kiedy uniemozliwiaja
one wlasciwe odczytanie wymowy dzieta literackiego.
Oznacza to, ze nie trzeba okreslaé np. typu przypisu ttumacza,
z kedrym mamy do czynienia w czwartej z przytoczonych
par przyktadéw (por. Skibiriska 2009), ale celowe okaze si¢
zasygnalizowanie sterne’owskiego kontekstu tego opisu (por.
Dabrowska 2009: 140). Po drugie, zadanie gléwne stanowi
zarysowanie studentom kontekstu historyczno-literackiego
(w tym komparatystycznego), historycznego, kulturowego,
spofecznego itp., co dotyczy jednakze w réwnym stopniu
grup ze znajomoscia, jak i bez znajomosci jezyka rosyjskiego.

W tle interpretacyjnym Swiettany Wasilija Zukowskiego winny
znalez¢ si¢ zagadnienia genezy i dziejow gatunku ballady, jego
wyréznikéw i propozycji klasyfikaji, a takze réznice i podobieri-
stwa mi¢dzy nig a Lenorg Biirgera. W tzw. grupach zerowych
wiedz¢ o tym mozna wzbogaci¢ o wiadomosci o roli Antoniego
Edwarda Odyrica w propagowaniu literatur obcych (w tym rosyj-
skiej) oraz zwiazkach kontaktowych i zaleznosciach typologicznych
tworczosci polskich romantykéw z poezja Zukowskiego. Wskazane
wydaje si¢ przytoczenie wypowiedzi o pierwszoplanowej pozycji
ballady w repertuarze genologicznym Zukowskiego i Odyrica:

O Wasiliju Zukowskim O Antonim

Edwardzie Odynicu

Ipocmu, barradnux moi,

Odpyniec balladuje bez kotica

bBeaésa muproids scumens! (Mickiewicz 1955:180; list

Aa 6ydem eb c mobos, do Franciszka Malewskiego,
Hawu dasnuii noxposumens!  opatrzony nagtéwkiem [Wilno,
(Barromxos 2007:154) ok. 15/27 sierpnia 1822))

[38]

atakze thumaczeniu ballad rosyjskiego poety przez poete polskiego:

Edward Odyniec, mdj [tj. Adama Mickiewicza—M.D.]
kolega szkolny, wybitny poeta, thumacz Pariskiej , Swietlany”
(Mickiewicz 1955:465; Notatka dla Wasyla Zukowskiego
0 wspdlezesnych literatach polskich. [Petersburg, koniec
lutego s.s. 1829)).

Rozwazania na te tematy mogg bazowa¢ na odwotaniach
do posiadanej przez studentéw wiedzy o literaturze polskiej
okresu romantyzmu (przelom romantyczny, krag filomacki itp.).

Podstawowym Zrédfem tekstéw staroruskich i dziet pisarzy
XVIII stulecia sa antologie: czy to starsze, juz klasyczne, jak
antologia pi$miennictwa staroruskiego Nikotaja Gudzija
(Tyasnit 2002), czy nowsze, jak antologie literatury rosyjskiej
XVIII wieku Wiktora Skrundy (Skrunda 1986) czy Siemiono-
wej (Cemenosa 2010). Maja one jednak zastosowanie jedynie
w grupach ze znajomoscig jezyka rosyjskiego. W tzw. grupach
zerowych ich miejsce zajmuje antologia literatury staroruskiej
Wiktora Jakubowskiego i Ryszarda Luznego, a takze wybrane
antologie poezji, prozy czy dramatu lub zbiorowe czy pojedyncze
wydania dziet poszczegélnych twércéw. Nawet jednak
antologia Jakubowskiego i Luznego petni ograniczona role,
gdyz w przektadzie polskim (i réwnolegle w jezyku oryginatu)
zostaja przytoczone w niej wylacznie teksty z XI-X VI wicku,
péiniejsze za$ wystepuja juz tylko w oryginale. W jezyku
rosyjskim przygotowane sg tez przewodniki tematyczne dla
studentéw filologii rosyjskiej Franciszka Sielickiego (1986,
1989). Wspomniana antologia zastuguje na odnotowanie nie
tylko jako Zrédlo tekstéw staroruskich, ale réwniez ze wzgledu
na zawarte we wstepie do niej uwagi o specyfice nauczania
nie-Rosjan dziejéw literatury staroruskiej:

Czytelnik dziet literatury staroruskiej spotyka si¢ [...] nie
tylko z trudnosciami, ktdre w sposéb naturalny wynikajq
z dystansu czasowego, jaki dzieli wspdtczesnosé od danego
okresu historycznego, ktdre sq wynikiem zmiany samego
pojecia pismiennictwa i literatury pigknej, ewolucji poczucia
estetycznego, znacznych réznic w warstwie jezykowe; i stylowej
pomigdzy zabytkami doby najstarszej, a dzisiejszym czy
przynajmniej nowozytnym okresem rozwoju jezyka danej
literatury. W tym konkretnym wypadieu dochodzi jeszcze moment
znacznej ,innosci” w sensie ogdlnokulturowym, odmiennosci
warunkdéw historycznych, w ktdrych to pismiennictwo sig
rozwijato, specyficznosci ksztattujgcych je Zridet inspiracyi,



JEZYK ROSYJSKI
. . . Bibliografia
CZy telnlk leel llteratury * Andrusiewicz, P. (1996) Interakcje nauczyciel — uczniowie

staroruskiej spotyka sie

z trudnosciami, ktore sa
wynikiem zmiany pojecia
pismiennictwa i literatury
pieknej, ewolucji poczucia
estetycznego, znacznych

roznic w warstwie jezykowej

i stylowej pomiedzy zabytkami
doby najstarszej, a dzisiejszym.

swoistosci pelnionych funkcji, oryginalnosci wyrazu artystycznego
(Jakubowski, Luzny 1971:7).

Lepiej rzecz ma si¢ z polskojezycznymi zarysami dziejow
pismiennictwa staroruskiego i literatury rosyjskiej XVIII
wieku. W tzw. grupach zerowych mogg by¢ wykorzystywane
wiec podreczniki pod redakcja Mariana Jakébea (1970) oraz
Zbigniewa Barariskiego i Antoniego Semczuka (1975), a takze
Urszuli Wojcickiej (1994, 2008). Antologie i podreczniki czgsto
dopetniaja si¢ wzajemnie. Wojcicka okresla swoja prace z 1994 .
jako historyczno-teoretyczno-interpretacyjne uzupetnienie antologii
literatury staroruskiej Jakubowskiego i Luznego, jednoczesnie
wyraznie zaznaczajac, ze w odréznieniu od wickszosci podrecz-
nikéw rosyjskich i polskich prezentacja materiatu odbywa sie
w niej w powiazaniu nie z okresami w dziejach pismiennictwa,
lecz z funkcjonowaniem systemu genologicznego (1994:5).

Dobér literatury przedmiotu dla tzw. grup zerowych stanowi
oczywiscie kwesti¢ otwarta, chociazby z tego wzgledu, ze weiaz
powstaja nowe opracowania historycznoliterackie z zakresu
pi$miennictwa staroruskiego oraz literatury rosyjskiej XVIII wicku.
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O problemach przy testowaniu
z jezykow obcych
na przyktadzie jezyka rosyjskiego

Jozef Dobrowolski

Medalistka olimpiady okregowej z jezyka rosyjskiego otrzymala na tescie 71 pkt na

100 mozliwych. Jej kolezanka, uczennica miedzy ,trdjka” a ,czworka”, zdobyla 76 pkt,

czyli byla lepsza, uczennica czworkowa — az 80 pkt. Niezbyt dobrze na egzamihie
wypadl tez uczen, ktory przez trzy lata uczyl sie jezyka rosyjskiego we Francji.
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apewne kazdy nauczyciel zapyta: dlaczego? Czy ich
wyniki w szkole byly nieobiektywne? Zaufajmy
jednak olimpiadzie i francuskiej szkole. Poszukajmy
przyczyny gdzie indziej, a dokfadniej w nas samych.

Kazdy si¢ zgodzi z tym, ze im lepiej zna si¢ przedmiot,
tym trudniej jest w tescie wielokrotnego wyboru odnalez¢
odpowiedz prawidlowa. Dlatego tak czgsto nauczyciele
krytykuja rzetelno$¢ testu, zwlaszcza, kiedy go nie ukfadali
(sami twierdza, ze przygotowujq testy wiarygodne i rzetelne).
W tym przypadku bardzo czgsto nauczyciel uzurpuje sobie
prawo do nieomylnosci. Z kolei inni przy rozwiazywaniu
testéw nie moga da¢ jednoznacznej odpowiedzi: jeden
wariant pasuje na 50 proc. (co nie jest nieprawidtowe), drugi
na 20 proc. (co tez jest prawidlowe), a trzeci na 30 proc.
Nie ma zadnego pasujacego na 100 proc. Odpowiedzi na
20 proc. i 30 proc. w zadnym wypadku nie mozna uznaé
za nieprawidlowe, chociaz autorzy testéw zadaja uznania
za prawidiows ta, kt6ra wskazali w kluczu do testu. Jest to
zatozenie bledne i wielce krzywdzace testowanego, a juz
w zadnym wypadku nie pretendujace do obiektywnosci
ewaluagji. Jesli nawet odpowiedz pasuje na 1 proc., to zawsze
znajdzie sig osoba testowana (przy zalozeniu reprezentatywnosci
populacji zdajacych), ktéra wybierze t¢ odpowiedz. Profesor
Eugeniusz Rajnik z Katedry Skandynawistyki Uniwersytetu
im. A. Mickiewicza w Poznaniu méwi, ze w takim przypadku
zwraca si¢ z prosba o konsultacje do kolegéw ze Skandynawii.

Bardzo czgsto na rutynowe pytanie odpowiadamy rutynowo,
ale ja najczgsciej udzielam nie takiej odpowiedzi, jakiej
spodziewa si¢ osoba uktadajaca test. — Proszg wymienic jakies
drzewo. — Palma. — Jakis owoc. — Papaja. Autor testu spodziewat
si¢ moze odpowiedzi: wierzba, topola, jabtko, wisnia. Zgodnie
z teorig przewidywanej odpowiedzi nie zdatbym tego testu.
A czy odpowiedzialem nieprawidtowo? Dlatego w testach nalezy
wrecz unikad zadan z kilkoma ,,niepetnymi” dystraktorami,
nawet jedli jest to pytanie o szczeg6t.

W testach z jezykéw obeych spotykamy sformutowanie
zadania typu: Wybierz te odpowiedz, ktéra wydaje ci sie
najbardziej adekwatna w danej sytuacji. Albo: Wybierz t¢
odpowied?, ktdra jest najbardziej adekwarna w danej sytuacji.
W obydwdch przypadkach uczert wybierze ten dystrakeor,
ktéry jemu wydaje si¢ najbardziej adekwatny.

Testy we wspdlczesnej formie oraz znaczeniu jako egzamin
maja to do siebie, ze z procesu sprawdzania dazy si¢ do

wyeliminowania czynnika subiektywizmu, zmniejszajac

prawdopodobiefistwo nieobiecktywnej oceny. Nalezy dazy¢
do tego, aby uczen testowany w Pcimiu z jezyka rosyjskiego
byt oceniony wedtug takich samych kryteriéw, co uczen
w wiodacej placéwee oswiatowej w stolicy kraju z innego jezyka
obcego. Ale nikt nie moze zagwarantowad, ze kryteria te beda
odczytane jednakowo przez wszystkie osoby sprawdzajace
test. Obiektywno$¢ oceny w znacznym stopniu zalezy od
obiektywnosci testowania (egzaminu), czy jest on rzetelnie
i trafnie napisany i przeprowadzony. A z tym bywa rdznie.
Bardzo czgsto mamy pretensje do wynikéw testu, a rzadko
do sztuki uktadania czy przeprowadzenia testu (egzaminu).

Istnieje rdznica migdzy egzaminatorami réznych jezykdw.
W procesie przyswajania jezyka obcego przyswajamy takze
sposob myslenia charakterystyczny dla uzytkownika danego
jezyka. Dla ludzi z Zachodu bardziej charakterystyczne jest
sfowno-logiczne myslenie, a dla Polakéw i Rosjan — myslenie
obrazowe, intuicyjne. Zachodni rozméwca mniej jest zwiazany
z interlokutorem, nie wysila sig, aby zglebi¢ sens negocjacji.
Styszy dostownie to, co byto wypowiedziane, nie stara si¢
dobudowac sobie tego, co ustyszal, zinterpretowaé po swojemu.
Przyktad: nauczycielka z USA poprosita mnie po rosyjsku
o wiaczenie §wiatla i podzigkowata. Spodziewata si¢ rutynowej
odpowiedzi: Ioxcanysicma albo He 3a 4mo. A ja zamiast tego
odpowiedziatem: — Imo we merns nado brazodapums, mosvro
Yybasica (prezes zarzadu spotki energetycznej w Rosji).
Niestety, nie zrozumiata mnie. A rodzimy uzytkownik jezyka
rosyjskiego, ktory byt swiadkiem tej sceny, stwierdzil, ze bardzo
dobrze znam jezyk rosyjski (zapewne chodzifo mu o realia).

W proces negocjacji (na egzaminie) wlaczamy wyobraznie
i intuicj¢. Bardziej rozumiemy podtekst wypowiedzi. Egza-
minator z innych jezykéw jest bardziej sztywny, sztampowy,
zachowuje si¢ zgodnie z przepisami, wczuwa si¢ w role
egzaminatora-automatu. Obce mu sg odchylenia od standardu,
a zachowanie zdajacego, odbiegajace od przewidywanego,
wprawia go w zaklopotanie. Praca egzaminatora powinna by¢
ograniczona przepisami, ale jednocze$nie egzaminator powinien
by¢ gotowy do spontanicznosci, jesli ze strony testowanego
spotka si¢ z sytuacja nierutynowa, nieprzewidziana. Twércze
podejscie do zadari testu jest niemozliwe do przewidzenia
i trudno jest wyznaczy¢ jakis wzorzec, wedtug ktdrego
egzaminator ma si¢ zachowywad.

Polscy egzaminatorzy, w tym jezyka rosyjskiego, ktérzy
s blizsi kulturze zachodniej, ostatnio w znacznym stopniu
ulegli ideom Zachodu. Przykladem tego jest préba przejscia
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do testowania wedtug $cisle okreslonych kryteriéw. Polscy
egzaminatorzy z jezyka rosyjskiego, bedacy pod ich wptywem,
zachowuja si¢ nicadekwatnie do zdajacego. Narzucaja im
archetyp kultury, kedra znaja lepiej, anizeli zdajacy. Stad tez
inne sa oczekiwania egzaminatora od osoby testowanej, a tym
samym zmpniejsza si¢ obiektywno$¢ testowania. Cudzoziemiec
znajacy bardzo dobrze jezyk obcy w wielu sytuacjach rzadko
zachowa si¢ tak samo czy podobnie, jak rodzimy uzytkownik
jezyka. Bedzie staral si¢ mowi¢ zbyt poprawnie, zachowywac
si¢ zgodnie z zasadami swojej kultury. Egzaminator na
egzaminie Zada tego poprawnego, w zyciu rzadziej spotykanego
zachowania. Wtedy testowanie zmienia si¢ w sztuke dla sztuki.
A test ma by¢ ewentualnym sprawdzianem sytuacji, jakie moga
si¢ zdarzy¢, i egzaminator powinien wymaga¢ nie idealnego
zachowania w danej sytuadji, tylko zachowania spontanicznego,
nieprzewidzianego w instrukgji. Jako egzaminator spotkalem
si¢ z wieloma sytuacjami odbiegajacymi od instrukcji. Miatem
przypadki, kiedy przebieg egzaminu ustnego narzucat zdajacy.
Zawsze dzialo si¢ tak w przypadku osoby dobrze znajacej
jezyk rosyjski.

Kiedy do kasjerki w sklepie na dalekiej Kamczatce powiedzia-
tem: 3dpascmsyiime!, zapytata mnie: Bovumo: ne wams? (miata na
my$li Rosjanina). Na moje pytanie, dlaczego tak sadzi, uslyszatem
w odpowiedzi: Hautu ne 300posarmes. U egzaminatora egzamin
z tej negocjacji zdatbym, ale w sklepie z praktycznej znajomosci
jezyka otrzymatem oceng niezadowalajaca.

Przy testowaniu dla zwickszenia obicktywnosci szerzej nalezy
wykorzystywa¢ psychologéw ze znajomoscia archetypu danego
narodu. W opracowaniu testu (pisemnego i ustnego) powinni
bra¢ aktywny udziat psycholodzy ze znajomoscia danego jezyka.
Czuwatby on nad , poprawnoscia narodowosciowy” przy uktada-
niu testu i samego procesu testowania. Psycholodzy wiedza, ze
cecha wrodzong naszego umystu jest taki odbiér bodzcéw, przy
ktérym widzimy nie to, co kto$ chce czy chcialby, a zupetnie
co$ innego, nie zawsze zgodnego z zamiarem egzaminatora,
czyli z jego punktu widzenia — mylimy si¢. Wspéiczesne
nauczanie jezykéw obcych (na kierunkach niefilologicznych)
okoto 20 lat temu odeszto od nauczania jezyka w klasycznym
rozumieniu — dopuszczalne sa nie tylko formy poprawne. Jezyk
rosyjski codziennego uzytku bardzo czg¢sto narusza normy
jezyka kodyfikowanego. Rosyjski jezyk srodkéw masowego
przekazu jest tego przykladem. Obserwuje si¢ proces obnizenia
rejestru jezyka. W uzytku s dwie normy: tradycyjna szkota
petersburska i bardziej zywa szkola moskiewska. Réznia si¢
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W testowaniu jezyka
rosyjskiego (i obcego)
nalezy tolerowaé
popekliane przez
zdajacego bledy.

Nie zwalnia to
nauczyciela w zadnym
wypadku od uczenia
poprawnego jezyka.

one wymowa, gramatyka oraz leksyka. Nie kazdy egzaminator
jezyka rosyjskiego jest znawca tych tendencji przejawiajacych
si¢ we wspélczesnym jezyku rosyjskim.

Jakby kontrowersyjnie to nie brzmiato — w testowaniu
jezyka rosyjskiego (i obcego) nalezy tolerowad popetniane przez
zdajacego bledy. Nie zwalnia to nauczyciela w zadnym wypadku
od uczenia poprawnego jezyka. Ale jest to dazenie do ideatu
(nigdy nieosiggalne). Nie jest wazne w komunikacji (nawet
pisemnej), ze uczen czy uzytkownik popetnit gramatyczna
niepoprawno$¢. Najwazniejsza jest umiejetno$¢ zachowania si¢
w danej sytuadji, poprowadzenie zywej negocjacji, przekazanie
informaciji.

Problemy przy testowaniu z jezykéw powstajg dlatego,
ze od urodzenia nauczono nas stosowaé okreslone pojecia
i wartosci. Nie jestesmy w stanie oderwac si¢ od nich,
zobaczy¢ $wiat oczami innego czlowieka. Nauczyciele naleza
do najbardziej konserwatywnej czgsci spoleczeristwa. Nie
wiedza, ze kobieta-egzaminator inaczej patrzy na testowanego
i zupetnie inaczej patrzy mezczyzna-egzaminator. Kazde
z nich ocenia co innego. Patrza na ten sam obieke, ale widza
w nim catkiem inne §wiaty. Egzaminatorzy i testolodzy
powinni o tym pamietaé, jak réwniez o tym, ze mezczyzni
s3 bardziej sktonni do naruszania norm i stosowania skrétéw
myslowych, niz kobiety. To nie powinno mie¢ wplywu na
oceng, ale w pewnym stopniu ma, gdyz przy ocenianiu dziata
pods$wiadomo$é. Nie mozemy si¢ nauczy¢ i nie mozemy
zada¢ od wszystkich zdajacych takiego samego imitowania
mysli i jednakowego sposobu reagowania na takie same fakty.
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Znajomos¢ tego aspektu psychologicznego natury cztowieka
pomoze by¢ blizej ideatu obiektywnosci w testowaniu.

Tak jak istnieja problemy w migdzykulturowych kontaktach
nie do niepokonania (Cepreesa 2004:136), tak istnieja tez
problemy w relacji egzaminator — zdajacy. To sa dwie rézne
plaszczyzny. Tylko egzaminator jest tutaj dominanta i to na
nim spoczywa odpowiedzialno$¢ za obiektywna oceng. Nie
powinien on wyrzadza¢ krzywdy uczniowi z powodu swojej
nickomptenecji, nawet jesli to nie zalezy od niego (brak
zainteresowania dazeniem do obiektywnosci testu). Znajac
te dwie strony skladowe testowania, mozemy prébowaé
pokonywac problemy, a tym samym dazy¢ do obiektywnosci.

Na egzaminie pafistwowym z jezyka rosyjskiego TORFL-IV
(TPKH-IV — odpowiednik C2 w ESOK]) jedno z zadan na
tescie ustnym polega na tym, aby objasni¢ osobie dorostej
i szedcioletniemu dziecku pojecie cosecms (sumienie) albo
yecms (honor). Gdyby nawet zdajacy studiowat w Rosji pie¢
lat filozofi¢ czy psychologie, to i tak nie do korica rozumie
to pojecie, jesli jego jezykiem ojczystym (mam na mysli
pierwszy jezyk, przy pomocy ktérego zaczat si¢ formutowaé
$wiatopoglad jednostki) nie jest jezyk stowiariski. W zachodnich
jezykach pojecia sumienie i swiadomos¢ tumaczy sig jednym
stowem: swiadomosé. Na przyktad: w jezyku whoskim sfowem
la coscienza, w jezyku francuskim — /a conscience, a w jezyku
hiszpariskim — [z conciencia. Dlatego nieprawidtowe wydaje
mi si¢ takie zadanie. Inny przyktad. W jezyku rosyjskim
istnieja dwa pojecia: pycexuis i poccusickuii. Czgsto nawet przez
nosicieli jezyka stosowane s3 one zamiennie, co jest wedtug
mnie nieprawidlowe (Cepreesa). Natomiast jezyki obce nie
uwzgledniaja tej réznicy i zdajacy moze je stosowad zamiennie.

Istnieje hipoteza B.L. Whorfa o tym, ze jezyk, z pomoca
ktérego poznalismy $wiat (jezyk rodzimy), nie tylko wyraza
nasze mydli, ale i w znacznym stopniu okresla ich tor, kierunek
(Yopd 1960).

W innym zadaniu z tego egzaminu zdajacy ma przedstawic
akeje filmu. Zna jezyk znacznie gorzej od nauczyciela
(w zalozeniu). Ale egzaminator podchodzi do tego zadania
ze swoim spojrzeniem poprzez pryzmat znajomosci danego
jezyka i kultury. Na filmie widzimy mezczyzng w wieku
ok. 50 lat (6 cpednem sospacme), a dla 20-letniego zdajacego
jest to nie cmapmuti myscuuna (starszy mezyzna) tylko
dedymxa (dziadek). A jest to wazne, czy crmapusuii wenosex, czy
dedymxa, czy ronoma, gdyz pokazuje, czy zdajacy umie opisaé
osob¢ pod wzgledem wieku. W innym przyktadzie zdajacy

ogladaja fragment filmu, w ktérym bohater gra osobg, tzw.

x0dsuuti 6ymepbpod, reklamujaca restauracje Japor mops. Nikt

z kilkudziesi¢ciu zdajacych nie odpowiedziat prawidtowo, ze

bohater pokazuje krewetke. Przyczyna lezy nie w nieznajomosci

jezyka, lecz w nieznajomosci realiéw lub braku wyobrazni.

Na tymze egzaminie TORFL (TPKH-II) na poziomie
B2 zdajacy musi zareagowa¢ na rézne sytuacje i wyrazi¢
odpowiednie emocje: smutek, rados¢, zdziwienie itd. Bardzo
trudne jest przejécie w krétkim czasie z uczud skrajnych.
Mhnie to zajmuje znacznie wigcej czasu, niz przewidziano
w protokole egzaminacyjnym.

Czesto styszymy, kiedy uczed mowi: Musze méwic to,
co chee ustyszed egzaminator. Albo: Odpowiedziatem nie tak,
Jjak mysli egzaminujgcy. Sam bylem $wiadkiem sytuacji na
egzaminie, kiedy uczen przedstawit poglad, z ktérym nie
zgadzal si¢ egzaminator. Uczent argumentowal, wedtug mnie,
stusznie, ale egzaminatora to denerwowalo, co w rezultacie
wplynelo na nieobiektywno$¢ oceny.

Nie bedzie truizmem, jesli powiem, ze aby zda¢, zdajacy ma
powiedzie¢ to, czego oczekuje egzaminator, chociaz nie jest to
jedyna prawidtowa odpowiedz. Wydaje si¢, ze przyczyna kryje
si¢ w stereotypach myslowych nauczyciela, ktdry bardzo czgsto
zachowuje si¢ w systemie urawnitowki — by¢ jak wszyscy lub
jak wiekszo$¢. Wszelkie przejawy autentycznosci (mam na
mysli wynikajace z natury jednostki) myslenia, postgpowania
s niemile przez egzaminatora widziane i ,,karane” ujemnymi
punktami (przynajmniej w pod$wiadomosci).

Dla zwigkszenia obiektywizmu testowania nalezatoby
wydzieli¢ trzy grupy profesjonalistéw:

* autorzy testéw (pisemnych i ustnych), ktérzy posiadaja
minimum wiedzy z teorii testowania (testolog). Wiedze t¢
moga naby¢ samodzielnie na podstawie bogatej literatury
w tym zakresie badZ na specjalnych kursach. Testolog
sprawdzalby tez jako$¢ testu przed jego zastosowaniem
w praktyce (npedmecmuposanue), ustalal wage zadan.
W tescie powinna by¢ zastosowana zasada wszechstronnosci
tresci dla danego poziomu;

*  personel przeprowadzajacy organizacyjnie testowanie, w tym
cz¢$¢ ustng (egzaminator). Egzminatorzy przygotowywaliby
tez kandydatow do testowania, prowadziliby konsultacje,
mogliby réwniez przeprowadzi¢ prébne testowanie na
prosbe kandydata;

* osoby oceniajace wyniki kontroli w formie testu. Bardzo

wazna wydaje mi si¢ niezalezno$¢ oceny wynikéw od
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Wydobycie ze zdajacego tego,
co umie, ocenienie wedlug
jednolitych kryteriow

jest sztuka i to nielatwa
sztuka, gdyz na egzaminie
sytuacja jest zawsze sztuczna.

osobistych sadéw egzaminatoréw i mozliwo$¢ ilosciowego

(matematyczno-statystycznego) opracowania wynikéw

testowania. Nalezy przeprowadzi¢ analiz¢ zadan i odpo-

wiedzi, a wyniki wykorzysta¢ przy kolejnych testowaniach.

Taki system testowania istnial juz w starozytnych Chinach,

kiedy to prace pisemne uczniéw przepisywali specjalni

kopisci, aby kaligrafia nie wptywata na ocen¢ (dazenie
do obiektywizmu). System ten funkcjonowat tam az do
poczatkéw XX wieku.

Aby zwigkszy¢ obiektywnos¢ testowania, proponuj¢
rozdzieli¢ zdajacych wedhug plci, gdyz istnieja okreslone réznice
psychospoteczne, ktére moga wptywaé na obiektywnos¢
oceny. Bylem $wiadkiem na egzaminach z jezyka rosyjskiego,
kiedy na wyniki testowania wptywatly nie tylko wiadomosci
i umiejetnosci zdajacego, ale i wiele innych obiektywnych
wskaznikéw, w tym fizjologicznych:

* tempo mowy. Jedli kto$ z natury jest powolny, to trudno od
niego wymaga¢ nawet przecigtnej szybkosci w méwieniu,
gdyz méwi z szybkoscia ponizej tej przecigtnej. Test z kom-
petendji jezykowych ma by¢ jak najbardziej przyblizony do
realiéw zycia codziennego, gdyz spotykamy ludzi o réznym
tempie mowy i nie nalezy zada¢ ustawowej predkosci
myslenia, a co za tym idzie i méwienia;

* rodzaje zadan, ktére pozwalajq uaktywni¢ u zdajacego
kompetengje jezykowe (nieudolnie sformutowane zadanie,
rodzaj zadania moga zupetnie nie pokazaé stanu kompetencji
jezykowych ego);

* znatury testy pisemne lepiej wykonuja kobiety. Nalezatoby
pomysle¢ nad jakims wskaznikiem korelacji likwidujacym
t¢ ,,niesprawiedliwo$¢” (zadanie dla psychologdw);

*  spoleczno-polityczna tematyka bardziej interesuje mezezyzn
(,temat im lezy”). Dobrym rozwiazaniem wydaje si¢
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wybér przez zdajacego na TORFL-III (C1) dziedziny
i tematu rozmowy. Sam zdajacy okresla, na jaki temat
chciatby podyskutowaéd. Nie musi to by¢ rozmowa na
zadany, odgérnie narzucony temat, gdyz egzamin z jezyka
rosyjskiego (obcego) nie moze by¢ egzaminem z kultury
czy historii Rosji;

 pora dnia i tygodnia (moze da¢ zdajacym mozliwos¢
wyboru pory i dnia tygodnia: sowy, skowronki, gotebie?).
Naukowcy z Kolegium Medycznego w Bostonie (USA)
udowodnili, ze wyniki porannych testéw s3 o wiele
wyzsze od wynikéw wieczornych. Wedtug nich rano
zaczynaja pracowac zupetnie inne czesci mézgu, anizeli
te, ktére byly aktywne przed snem. Sen uirwala nasze
wiadomosci i pozwala mézgowi ,podejmowac” rozwiqzania
samodzielnie, bez udziatu swiadomosci — zgodnie twierdza
somnolodzy;

* dobdér egzaminatoréw wedtug charakteru, o podobnym
spojrzeniu §wiatopogladowym i temperamencie. Nie
kazdy, kto uwaza si¢ za dobrego nauczyciela, jest dobrym
egzaminatorem. Stad tez celowe byloby dopuszczanie do
egzaminowania nauczycieli, kt6rzy przeszliby przynajm-
miej odpowiednie szkolenie, a ideatem byltoby zdanie
odpowiedniego testu psychologicznego (czyli nalezaloby
taki test opracowad) i ewentualne dopuszczenie (lub nie)
do pracy w charakterze egzaminatora.

Powyzsze spostrzezenia nie wyczerpuja problemu. Mozliwe,

ze w najblizszej przysztoéci uczeni wynajda taki instrument

do pomiaru znajomosci jezyka obcego, ktéry bedzie zbudowany
na wzdr detektora ktamstw. Dzi$ nalezy dazy¢ do zrozumienia
zdajacego, nie zawsze widzie¢ w nim tego, ktdry nie chee
si¢ uczy¢. Wydobycie ze zdajacego tego, co umie, ocenienie
wedtug jednolitych kryteriéw jest sztuka i to niefatwa sztuka,

gdyz na egzaminie sytuacja jest zawsze sztuczna.
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Mozliwosci doskonalenia zawodowego
nauczycieli jezyka rosyjskiego

Wojciech Sosnowski

Praca kazdego nauczydiela to nie tylko zajecia dydaktyczne, ale réwniez trwaly
proces doskonalenia zawodowego. W nihiejszym artykule przedstawiamy informacje
o mozliwosciach podnoszenia kwalifikacji przez nauczydieli rusycystow.

temat numeru jezyki obce
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Polsce obowiazek podnoszenia kwa-
lifikacji zawodowych nauczycieli jest
regulowany dwiema podstawowymi

ustawami — Kartg nauczyciela (2006)
i Prawem o szkolnictwie wyzszym (2005). W mydl art. 6
Karty nauczyciela: nauczyciel obowigzany jest (..) dazyc do
petni wlasnego rozwoju osobowego i zgodnie z art. 111 Prawa
o szkolnictwie wyzszym: Pracownicy dydaktyczni sq obowigzani
(-..) podnosic swoje kwaliftkacje zawodowe. Ustawa reguluje
takze wymagania niezb¢dne do uzyskania wyzszego stopnia
awansu zawodowego. Nauczyciele szkolni i akademiccy na
kazdym etapie kariery powinni podejmowac¢ dziatania majace
na celu doskonalenie warsztatu i metod pracy oraz poglebia¢
wiedze¢ i umiejetnosci stuzace rozwojowi zawodowemu.
Ta sama zasada dotyczy pracownikéw dydaktycznych
zatrudnionych na stanowiskach: starszego wyktadowcy,
wyktadowecy, lektora lub instruktora.

Po kolejnych reformach w szkolnictwie jezyk rosyjski w pol-
skich szkotach (szkoty podstawowe, gimnazja, licea, technika
i szkoty zawodowe gléwnie w wojewddztwach wschodnich)
i na uczelniach zajal juz swoje state miejsce. Wszystkie polskie
uniwersytety i niektdre prywatne uczelnie wyzsze prowadza
studia filologiczne lub kulturoznawcze na kierunku filologia
rosyjska lub rosjoznawstwo. Oferta doskonalenia zawodowego
dla nauczycieli jezyka rosyjskiego w Polsce stanowi wazna czes¢
rynku ustug edukacyjnych i na trwate wpisata si¢ w kalendarz
szkoleni. Analiza przeprowadzona na potrzeby niniejszego
artykutu pozwala jednoznacznie stwierdzi¢, ze nauczyciele
jezyka rosyjskiego maja gdzie si¢ ksztalci¢ zaréwno na swoj
koszt, jak i bezptatnie. Doskonalenie zawodowe nauczycieli
jest finansowane z zasobdéw szkél, uczelni, budzetu miast,
instytugji polskich i rosyjskich, projektéw i grantéw Polski,
Unii Europejskiej i Federacji Rosyjskiej. W dalszym ciggu
za organizacjg kurséw doskonalenia zawodowego nauczycieli
odpowiadaja powiatowi i wojewddzcy konsultanci w osrodkach
doskonalenia nauczycieli. Pozostawiono réwniez funkcje
doradcy metodycznego w miejskich i wojewédzkich osrodkach
doskonalenia nauczycieli.

Wirdd najwazniejszych instytucji i o$rodkéw organi-
zujacych kursy doskonalenia zawodowego znajduja sie:
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wego w niektérych polskich miastach m. in. w Biatymstoku,
Ciechanowie, Gorzowie Wielkopolskim, Lodzi, Toruniu,
Warszawie, Wodzistawiu Slaskim, Zielonej Gérze.

Organizacje ogolnopolskie
Rosyjski Osrodek Nauki i Kultury przy Ambasadzie RF
w Warszawie organizuje regularnie (3-4 razy w roku)
wesp6t z Osrodkiem Rozwoju Edukacji w Warszawie
trzydniowe bezplatne kursy, w ktérych moze wzia¢ udziat do
30 nauczycieli szkolnych jezyka rosyjskiego z regiondw calej
Polski. Wyktady i szkolenia prowadzone sa przez polskich
i rosyjskich specjalistéw w dziedzinie nauczania jezyka
rosyjskiego jako obcego. Szkolenia odbywaja si¢ w Sulejéwku
koto Warszawy (od roku 2011 skorzystalo z tej oferty ponad
dwustu nauczycieli rusycystéw). Przeprowadzono juz siedem
takich seminariéw. RONiK wraz z Warszawskim Centrum
Innowagji Edukacyjno-Spotecznych i Szkolen organizuje co
miesiac seminaria dla nauczycieli jezyka rosyjskiego (tzw. Klub
nauczycieli jezyka rosyjskiego). RONiIK pomaga réwniez
polskim nauczycielom i wyktadowcom jezyka rosyjskiego
w wysylaniu ich do Rosji na miesieczne kursy doskonalenia
zawodowego organizowane przez Paristwowy Instytut
Jezyka Rosyjskiego im. A. Puszkina w Moskwie. W 2012 r.
skorzystano ze wsparcia finansowego Ambasady RF w Polsce
na stypendia RF dla wyktadowcoéw jezyka rosyjskiego na kurs
w Paistwowym Instytucie Jezyka Rosyjskiego im. A. Puszkina
w Moskwie. Z inicjatywy RONiK-u w lipcu 2012 r. pierwszy
raz zostat zorganizowany wyjazd nauczycieli jezyka rosyjskiego
do Petersburga na kursy metodyczne. RONIK przeprowadza
réwniez inne formy doskonalenia zawodowego dla polskich
nauczycieli jezyka rosyjskiego (np. w ramach Europejskiego
Dnia Jezykéw w Warszawie i innych miastach prowadzone
sa wyktady, seminaria, pokazy filméw).

Niezwykle bogata i réznorodna ofertg proponuje powotane
w 2010 r. Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli i Wykladowcéw
Jezyka Rosyjskiego. Do gléwnych zadari stowarzyszenia
nalezy inicjowanie i wspieranie wszelkich form badania
i doskonalenia metod nauczania jezyka rosyjskiego oraz
wsp6lpraca i wymiana do§wiadczen migdzy nauczycielami
jezyka rosyjskiego. Stowarzyszenie prowadzi aktywna
dziatalno$¢ na terenie catego kraju poprzez organizacje

konferencji, szkolen, warsztatéw, festiwali i konkurséw. Jest


http://www.ronik.org.pl/index.php/pl/
http://www.ore.edu.pl/
http://www.rusysty.pl/
http://www.rusysty.pl/
http://www.wcies.edu.pl/
http://www.wcies.edu.pl/
http://www.uo.uw.edu.pl/
http://www.uo.uw.edu.pl/
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platforma wymiany do$wiadczend pomiedzy nauczycielami
szkolnymi i akademickimi z Polski i Rosji oraz umozliwia
realizacj¢ rdznego rodzaju przedsigwzigd. Dzigki stowarzyszeniu
podczas I Kongresu Jezykéw Obcych PASE, ktéry odbyt si¢
w Warszawie w dniach 10-11 maja 2013 r., przeprowadzono
szereg warsztatow metodycznych dla nauczycieli jezyka
rosyjskiego. Poza tym za posrednictwem stowarzyszenia
nauczyciele moga uczestniczy¢ w wyjazdach do Rosji.

Proces doskonalenia zawodowego aktywnie wspieraja
wydawnictwa promujace podreczniki do nauki jezyka
rosyjskiego. Poza polskimi wydawnictwami (gléwnie
WSiP i PWN), ktdre na terenie catego kraju organizuja
warsztaty, nalezy wymieni¢ dwa najwazniejsze wydawnictwa
rosyjskie takie jak Pycckuii sispix; Kypest oraz 3aaroycr.
Wydawnictwa te goszcza w Polsce kilka razy w roku
i dbaja o organizacj¢ warsztatéw z udzialem autoréw
podrecznikéw i metodykdw.

Szkolenia regionalne

Niezwykle bogata ofertg warsztatéw posiada Warszawskie
Centrum Innowacji Spoteczno-Edukacyjnych i Szkoler,
ktére prowadzi konsultacje indywidualne i zbiorowe, kon-
ferencje naukowe i metodyczne, seminaria, fora, sesje, kursy
doszkalajace, organizuje lekcje otwarte i modelowe, prezentacje
srodkéw dydaktycznych, szkolenia e-learningowe i inne. Wazne
miejsce w tej ofercie zajmuje cz¢$¢ poswigcona doskonaleniu
warsztatu nauczyciela jezyka rosyjskiego, ktéra odbywa si¢
pod kierownictwem Krystyny Kancewicz-Sokotowskie;j.
Oprécz warsztatéw w Warszawie organizowane sa réwniez
szkolenia wyjazdowe, majace na celu integracj¢ $rodowiska
nauczycieli jezykéw obcych. W 2010 r. zorganizowano
sesj¢ warsztatowa w miejscowos$ci Maréz na Mazurach.
Zaowocowala ona obszernym artykutem w JOwS nr 1/2012,
w ktérym zaprezentowano wyniki pracy nauczycieli w formie
banku zadan do wykorzystania w czasie rozgrzewki jezykowej
oraz do pracy z filmem.

Stowarzyszenie ,,Poccuniickuit soom” dzigki pozyskanym
$rodkom finansowym w ramach projektu Espona z0s0pum
no-pyccxu takze wyszlo z oferta dla nauczycieli jezyka rosyj-
skiego. Organizowany ze srodkéw grantowych klub dyskusyjny
w Warszawie cieszy si¢ wielka popularnoscia. Stowarzyszenie
przeprowadzito szereg warsztatéw metodycznych z udziatem
specjalistéw nauczania jezyka rosyjskiego. Obecnie realizowany
jest projekt E-toile — ksztatcenie mobilne nauczycieli. Uczestnicza

w nim takie kraje, jak: Francja, Wtochy, Holandia, Hiszpania,
Anglia, Cypr, Finlandia, Szwecja, Polska i Wegry.

15 marca 2013 r. na Uniwersytecie Warszawskim odbyta si¢
inauguracja programu, podczas ktérej Magda Tulska-Budziak,
wyktadowczyni Szkoty Jezykéw Obcych UW, przeprowadzita
otwartg lekgje jezyka rosyjskiego. Dzigki temu programowi
w kwietniu 2013 r. dwéch uczniéw wyjechato do Holandii na
lekgje jezyka rosyjskiego z udziatem mtodych ludzi z Anglii,
Francji, Holandii, Polski, Szwecji i Wegier. W pazdzierniku
2013 r. odbedzie si¢ druga taka lekcja w Mediolanie. Lekcje sa
obserwowane i omawiane przez nauczycieli jezyka rosyjskiego.
Ten program dowodzi, ze jezyk rosyjski, ktéry nie jest
oficjalnym jezykiem UE, stwarza mozliwosci realizowania
projektéw europejskich np. w ramach programu Grundtvig
(projekt E-toile) oraz Comenius. O programie Comenius dla
nauczycieli jezyka rosyjskiego pisata w swoim artykule Podrize
ksztalcq — uczymy si¢ przez cate Zycie Joanna Gregorczyk (2012;

Comenius w Polsce).

Nalezy zaznaczy¢, ze wiele form doskonalenia zawodo-
wego realizowanych jest wspdlnie z nauczycielami innych
jezykdéw obcych i polonistami. Dzigki temu dochodzi do
owocnej wymiany do$wiadczet. W poszczegdlnych regionach
Polski mozna korzysta¢ z oferty szkoleniowej dla nauczycieli
jezyka rosyjskiego. Od dziewigciu lat w Zielonej Gérze pod

patronatem marszatka wojewodztwa oraz lubuskiego kuratora

z okazji Europejskiego Dnia Jezykéw. Cieszy sig ona duzym

zainteresowaniem i popularnoscig wrdéd nauczycieli. W ubie-

glym roku w konferencji pt. Nauczgyciele jezykéw obcych wobec

zmian zachodzqcych w szkole weigto udzial prawie 200 osob.
W Lodzi pod kierownictwem Katarzyny Stepieni, doradcy

zowane s3 warsztaty i konsultacje grupowe oraz modelowe

zajecia edukacyjne poruszajace tematy takie jak:

*  przygotowanie oraz przeprowadzenie testéw kompeten-
cyjnych dla uczniéw szkét $rednich;

* egzamin gimnazjalny z jezyka obcego;

+ edytowanie i obrébka tekstu w celu przygotowania
publikacji;

+ rola piosenki na lekcjach jezyka obcego;

¢ wykorzystanie multimediéw w nauczaniu jezyka rosyjskiego;
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+ indywidualizacja pracy z uczniem mi¢dzy innymi
dyslektycznym;

+ indywidualizacja pracy z uczniem uzdolnionym w kon-
tekscie przygotowari do konkurséw;

 opracowanie materialéw autentycznych dla pracy
dydakeycznej;

* wykorzystanie metod aktywizujacych na lekcjach jezyka
obcego;

¢ dobér materiatéw kulturoznawczych do wykorzystania
w pracy z uczniem zdolnym oraz w celu wzbogacenia
warsztatu nauczyciela jezyka obcego;

* nowa podstawa programowa.

Nauczyciele jezyka rosyjskiego wraz z uczniami, dzigki

wspdlpracy z Instytutem Rusycystyki UL, co roku maja

mozliwo$¢ wzigcia udziatu w zajeciach otwartych w ramach

Festiwalu Nauki, Kultury i Szeuki w £odzi (w tym roku odbyta

sie juz XIII edycja). Przez OKE prowadzone sg szkolenia na

egzaminatoréw egzaminéw gimnazjalnych i maturalnych.

Preznie dziata réwniez Joanna Gregorczyk, doradca meto-

jezykoéw obcych z ostatnich dwdch lat wynikajace z planu pracy

doradcy metodycznego, priorytetéw mazowieckiego kuratora

o$wiaty, potrzeb nauczycieli jezyka rosyjskiego/jezykéw obeych:

+ planowanie lekji a stopieni realizacji celéw;

o praktyczne wykorzystanie teorii wielorakich inteligencji
w nauczaniu jezykéw obcych;

* wykorzystanie multimediéw w edukacji jezykowej uczniow;

* tablica interaktywna w pracy nauczyciela jezyka obcego;

« techniki pracy z dzie¢mi na zajeciach jezykowych;

*  podniesienie efektywnosci ksztalcenia jezykowego uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi — forma dosko-
nalenia zawodowego prowadzona we wspétpracy ze
specjalistami z poradni psychologiczno-pedagogicznych;

« interkulturowo$¢ na lekgji jezyka obcego;

* kulturo- i realioznawstwo w nauczaniu jezyka obcego;

* realioznawstwo w procesie nauczania jezyka rosyjskiego;

*  imprezy jezykowe w szkotach — dzielenie si¢ do$wiadczeniami;

e prezentacje nauczycielskie dotyczace festiwali; dni rosyjskich
w szkotach, konkurséw jezykowych; spotkanie przy
samowarze;

« zmiany dotyczace programu nauczania i wyboru pod-
recznika w $wietle nowej podstawy programowej i innych
aktéw prawnych;
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* warunki udziatu nauczycieli-rusycystéw w stazu jezykowym
w Instytucie Puszkina w Moskwie;

« aplikowanie nauczycieli jezykéw obeych, w tym jezyka
rosyjskiego, o granty w ramach programu Unii Europejskiej
Comenius — Mobilnog¢ szkolnej kadry edukacyjnej
(program ,Uczenie si¢ przez cafe zycie”).

Doradca metodyczny udziela indywidualnych konsultacji

w takich obszarach, jak: problemy metodyczne w pracy

nauczyciela; aktualne spojrzenie na awans zawodowy

nauczycieli — wymagania niezb¢dne do uzyskania kolejnych
stopni awansu i sposoby ich przedstawiania/dokumentowania;
zmiany w edukadji jezykowej w szkotach réznych etapéw
edukacyjnych — wdrazanie nowej podstawy programowej;
inne tematy i zagadnienia wg potrzeb zgloszonych przez
nauczycieli.

W Gorzowie Wielkopolskim pod kierownictwem Haliny

nauczyciele zapraszani sa na konferencj¢, a w ciagu roku
szkolnego organizowane sa konsultacje indywidualne
i zbiorowe.

Z inicjatywy doradcy metodycznego Bogumity

Podwyzszania Kwalifikacji i Doskonalenia Pracownikéw
Oswiaty w Moskwie. Pracownicy katedry literatury wzieli
udziat w Forum Edukacyjnym pod hastem: Dziecko jest jutrem
zorganizowanym w pazdzierniku 2012 r. w Wodzistawiu
Slaskim. Przeprowadzili oni warsztaty metodyczne dla
nauczycieli oraz wygtosili wyktad na temat dziatalnosci
Centrum Janusza Korczaka w strukturach moskiewskiej
Akademii. Organizowane byly réwniez regionalne warsztaty
metodyczne dla nauczycieli, prowadzone przez Rosjanki
mieszkajace w Czechach. Bezposredni kontakt z rdzennymi
uzytkownikami jezyka, mozliwo$¢ poréwnania metod
i form pracy, wymiana do$wiadczen i wykorzystanie
dobrych praktyk w aspekcie migdzynarodowym stanowity
dla nauczycieli wyjatkowa pomoc w organizacji wlasnego
warsztatu pracy.

Na terenie wojewddztwa malopolskiego istnieje
mozliwo$¢ rozwijania posiadanych umiejetnosei podczas
Krakowskich warsztatéw metodycznych organizowanych
przez Zespot Wyktadowcéw Jezyka Rosyjskiego Instytutu
Filologii Wschodniostowiariskiej Uniwersytetu Jagielloriskiego.
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W ramach warsztatéw nauczyciele z Polski Potudniowej
moga pozna¢ nowe techniki prowadzenia zaje¢, od$wiezy¢
zapomniane metody oraz otrzymac¢ szansg doksztalcania
si¢ i rozwoju osobistego. Pierwsze szkolenia spotkaty si¢
z duzym zainteresowaniem. Pilotazowy projekt U] ma wielkie
szanse powodzenia, gdyz do tej pory w wojewddztwach
potudniowych nauczyciele rusycysci nie mieli zbyt wielu
mozliwoséci doskonalenia zawodowego.

Z osobna i réznorodng oferta kulturalno-oswiatowa dla
nauczycieli jezyka rosyjskiego wojewddzewa matopolskiego

we Frankfurcie na Odra, w ktérym pod kierownictwem Eleny
Dormann, kierownika Zaktadu Jezyka Rosyjskiego, jest
organizowane seminarium pt. Humepaxmusruie memods. u
MAMEPUALbL O3 NPENOOABAHII PYCCKO20 S36IKA KAK UHOCTIPAH-
H020 6 8y3ax 8He 1361K0601% cpedvt. Wydarzenie ma miejsce co
roku pod koniec wrze$nia. Uniwersytet Viadrina proponuje
noclegi po stronie polskiej w Stubicach, a zajgcia odbywaja
si¢ po drugiej stronie Odry w Niemczech. Na seminarium
spotykaja si¢ nauczyciele i wyktadowcy jezyka rosyjskiego
z calej Europy, rozmawiajg o problemach w nauczaniu
rosyjskiego poza Rosja. Organizatorzy zawsze zapraszaja
specjalistéw w dziedzinie nauczania jezyka rosyjskiego jako
obcego z Europy i Rosji oraz przedstawicieli rosyjskich
wydawnictw.

O wszystkich wazniejszych wydarzeniach zwiazanych ze
szkoleniami, konferencjami i kongresami dla rusycystéw mozna
si¢ dowiedzie¢ ze strony Migdzynarodowego Stowarzyszenia
Obecnie trwaja przygotowania do XIII Kongresu MATTPSA,
keéry odbedzie si¢ we wrzesniu 2015 r. w Grenadzie
w Hiszpanii.

Nauczyciele jezyka rosyjskiego moga takze korzysta¢
z oferty edukacyjnej Uniwersytetu Otwartego UW, w ramach
ktérego prowadzone s3 kursy, ktére moga zainteresowaé
nauczycieli: Open your mind — trening innowacyjnosci
i twdrczego myslenia; Myslenie kreatywne w praktyce; Skuteczne
zarzqdzanie sobg w stresie; Doskonata pamigc — techniki

skutecznego zapamigtywania i utrwalania wiedzy i dziesiatki
innych. Aby obserwowa¢ warsztat nauczyciela i zapoznac si¢
z formami pracy, technikami, materiatami dydaktycznymi
stosowanymi przez nauczycieli akademickich, mozna wzia¢
udziat w tematycznych kursach jezyka rosyjskiego i wyktadach
monograficznych dotyczacych réznych obszaréw kultury
i cywilizacji Rosji, jak réwniez w zajeciach z praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego.

Podsumowujac, nalezy przypomnie¢, ze dzigki szkoleniom
rozwijamy si¢ w naszej dziedzinie, gdyz nauka ciagle idzie
naprzdd i dokonywane sa coraz to nowe odkrycia. Uczestni-
czenie w szeregu seminaridéw to réwniez ciagle powtarzanie
znanego materiatu, obserwowanie warsztatu nauczyciela ze
wszystkimi elementami takimi jak: zarzadzanie czasem,
przygotowanie materiatéw, zachowanie, panowanie nad
grupa, modulacja glosu, formutowanie poleceri. Chciatoby
si¢ powiedzieé, ze nie ma zlego szkolenia. Uczestnictwo
w seminariach to prawie zawsze inspiracja do wlasnych zaje¢,
czerpanie z wiedzy innych uczestnikéw. I wreszcie kazde
szkolenie moze by¢ ciekawa odmiana w nauczycielskim
zyciu. Kazdy warsztat zmusza nas do wyjscia z domu i to
réwniez bywa pozyteczne. Dzigki temu poznajemy nowych
ludzi, nawiazujemy kontakty. Na szkoleniach nauczyciele
jezyka rosyjskiego moga poczu¢ wspélnote, przynaleznosci
do grupy i uwierzy¢, ze ucza ciekawego jezyka komunikacji
miedzynarodowe;j.
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O dzialalnosci
stowarzyszenia rusycystow

Barbara Borowy, Eleonora Agnieszka Wesolowska, Ludmila Szypielewicz

W 2010 r. z ihicjatywy grupy nauczydieli i wykladowcow, ktorzy spotkali sie na
metodycznych semihariach w Lublihie, zostalo powolane Polskie Stowarzyszenie
Nauczydieli i Wykladowcow Jezyka Rosyjskiego (PSNiWJR).
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ziatalno$¢ stowarzyszenia skupia si¢ na
organizadji szkoleri, warsztatéw, seminariéw
oraz konferencji dla rusycystéw. Odbywaja
si¢ one zaréwno w Polsce, jak i w Rosji,
prowadzone sg przez znanych wyktadowcéw, rodzimych
uzytkownikéw jezyka rosyjskiego.
Celem stowarzyszenia jest:
* inicjowanie i wspieranie wszelkich form badania i dosko-
nalenia metod nauczania jezyka rosyjskiego;
« ulatwianie przeptywu informagji dotyczacych uczenia sig
i nauczania jezykéw obcych;
 wsp6lpraca i wymiana do§wiadczeni miedzy nauczycielami
jezyka rosyjskiego;
* utrzymanie kontaktdw i wspétpraca z o§rodkami nauczania
jezyka rosyjskiego w kraju na $wiecie;
* inicjowanie dziatan na rzecz promocji nauczania i uczenia
sie jezyka rosyjskiego;
* inicjowanie i wspieranie dziatan zwiazanych z uczestnictwem
dzieci i miodziezy w edukadji i kulturze, popularyzowa-
niem dziedzictwa kulturowego wiasnego narodu oraz

komunikacja mi¢dzykulturowa.

Kursy metodyczne i wymiany
miedzynarodowe

W latach 2010-2012 odbyto si¢ osiem trzydniowych seminariéw
w Sulejéwku, wspdlorganizowanych z Osrodkiem Rozwoju
Edukadji. Tego typu szkolenia skierowane sa do nieduzej grupy
nauczycieli, stad pojawit si¢ pomyst szerszego rozpropagowania tej
inicjatywy. Powstat projekt Szkofa — lider. W szkotach, gdzie jezyka
rosyjskiego naucza si¢ na najwyzszym poziomie, organizowane sa
seminaria, w ktérych moga bra¢ udziat nauczyciele z sasiednich
placéwek, jak réwniez pracownicy naukowi pobliskich uczelni.
DPierwsza szkota, ktéra przystapita do programu, byto LO im.
ONZ w Bitgoraju. Dzisiaj jest juz osiem takich szkét, aw kazdym
seminarium uczestniczy od 30 do 50 osdb.

Stowarzyszenie jest tez inicjatorem i posrednikiem w reali-
zacji projektéw edukacyjnych i kulturalnych ogtaszanych przez
instytucje zajmujace si¢ doskonaleniem nauczycieli w Rosji.

Od 14 do 18 listopada 2011 r. w Polsce goscili wyktadowcy
z Paristwowego Instytutu im. A. S. Puszkina w Moskwie, kt6rzy
w ramach projektu Warsztaty metodyczne prowadzili lekcje
otwarte dla uczniéw i studentéw oraz seminaria i szkolenia
dla wykfadowcéw i nauczycieli jezyka rosyjskiego. Projeke
ten jest cze$cia programu ,,Jezyk rosyjski” na lata 2011-2015

finansowanego jest przez Rossotrudniczestwo (Federalna Agencja
ds. Wspdlnoty Niepodlegtych Paristw, Rodakéw Mieszkajacych
za Granicg i Migdzynarodowej Wspétpracy Humanitarnej
— wyspecjalizowang agencj¢ podlegly rosyjskiemu MSZ).
Gléwnym jej zadaniem jest stwarzanie przyjaznej atmosfery
dla realizacji politycznych i gospodarczych intereséw Rosji
za granica poprzez koordynacje dziatari diaspory rosyjskiej,
rosyjskich organizacji pozarzadowych itd.).

Organizacja warsztatéw zajmowato si¢ Polskie Stowarzy-
szenie Nauczycieli i Wykladowcéw Jezyka Rosyjskiego oraz
Rosyjski Osrodek Nauki i Kultury w Warszawie. Zajecia
odbywaty si¢ w Warszawie, Bitgoraju i Lublinie.

W dn. 19-23 listopada 2012 r. zorganizowano kolejny
etap projektu Warsztaty metodyczne. Zajecia odbywaly si¢

w Warszawie, Poznaniu, Katowicach i Kielcach. Ta czes¢ byta

uczelni, nauczyciele jezyka rosyjskiego i studenci) mieli okazjg
wystucha¢ interesujacych wyktadéw przedstawicieli uczelni
moskiewskich oraz pracownikéw wydawnictwa Pyccxnii
saspik. Kypest. Tematyka spotkania dotyczyta m.in. metodyki
pracy z tekstem gazety (doc. M. G. Dobrowolska); srodowiska
edukacyjnego Internetu (prof. G. N. Trofimowa); wspdlczesnej
literatury pigknej w podrecznikach i pomocach naukowych (dr
S. M. Remizowa); najnowszych pozydji ksiazkowych do nauki
jezyka rosyjskiego jako obcego wydawnictwa Pycckuit siapik.
Kypest (dr S. M. Remizowa, dyrektor generalny wydawnictwa).

Podczas okraglego stotu (z udziatem dr S. M. Remizowej,
dyrektora generalnego wydawnictwa Pycckwuit sspix. Kypesr,
dr A. W. Watowa, dyrektora Centrum Miedzynarodowych
Programéw Edukacyjnych Moskiewskiego Instytutu Otwartej
Edukagji, prof. I. A. Orechowej, dyrektora Katedry Jezyka
Rosyjskiego dla studentéw zagranicznych (Instytut im. A.S.
Puszkina), prof. L. Szypielewicz (Uniwersytet Warszawski),
prezes PSNiWJR poruszono wiele waznych tematéw. Szeroko
omawiany byt problem podrecznikéw i pomocy naukowych do
nauczania jezyka rosyjskiego jako obcego — zwrécono uwage na
konieczno$¢ wlaczenia polskich rusycystéw-prakeykéw do prac
przy opracowywaniu podrecznika do jezyka rosyjskiego jako
obcego. Duzo méwilo si¢ o podrecznikach funkcjonujacych
na polskim rynku wydawniczym. Zwrécono uwage na maty
wybér pomocy multimedialnych, nagrait CD. Prowadzacy
przedstawili bogata propozycje kurséw jezyka rosyjskiego dla

nauczycieli. Okazuje sig, Ze istnieje mozliwo$¢ uczestnictwa
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w bezptatnych kursach jezyka rosyjskiego na terenie Lotwy
— koszty pokrywane sa z grantéw unijnych. Zebrani mieli
okazj¢ rozmawia¢ z uzytkownikami jezyka rosyjskiego,
wymieni¢ do$wiadczenia, podzieli¢ si¢ spostrzezeniami,
zakupi¢ podreczniki. Nawiazano nowe znajomosci, pojawity
sie kolejne mozliwosci wspétpracy miedzy szkotami.

Jesienia 2012 r. odbyly si¢ seminaria naukowo-metodyczne
z cyklu Wipdtezesny nauczyciel jezyka rosyjskiego. Wrzesniowe
zajecia odbyly si¢ w Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Wia-
dystawa Zawadzkiego w Wisznicach, a pazdziernikowe
w Biatymstoku. W spotkaniach uczestniczylo ponad 100
nauczycieli rusycystow z calej Polski ze szkét gimnazjalnych
i ponadgimnazjalnych. Zajecia prowadzone byty przez
pracownikéw naukowych Uniwersytetu im. M. Eomonosowa
w Moskwie i Uniwersytetu Warszawskiego. Program zaje¢ byt
bardzo urozmaicony. Profesor W. Biefousow z Moskwy wystapit
z cyklem doskonatych wyktadéw na temat wspdlczesnego
jezyka rosyjskiego i komunikacji migdzykulturowej. Docent
Irina Kurlowa z Moskwy przeprowadzita bardzo ciekawe
warsztaty jezykowe o tematyce przygotowania mlodziezy
do egzamindw certyfikacyjnych. Duzym zainteresowaniem
cleszyly si¢ warsztaty przeprowadzone przez profesor Ludmite
Szypielewicz z Uniwersytetu Warszawskiego dotyczace wyko-
rzystania Internetu w procesie nauczania jezyka rosyjskiego.
Zorganizowano réwniez debate na temat wspétezesnego
kina rosyjskiego, odbyty si¢ projekgje starych i najnowszych
filméw rosyjskich.

Kazdy nauczyciel otrzymat komplet pomocy dydaktycznych.
Podczas trzydniowego seminarium prowadzacy starali sie
pokaza¢ nauczycielom, jak pracowaé z mlodzieza w czasie
lekgji, wykorzystujac nowe technologie multimedialne; jakie
sa formy i metody pracy z testami, tak aby przygotowad
uczniéw do certyfikowanych egzaminéw jezykowych. Podczas
warsztatow nauczyciele mieli mozliwo$¢ podzielenia si¢ swoimi
spostrzezeniami i do$wiadczeniami na temat wykorzystywania
innowacyjnych metod. Seminarium bylo zorganizowane przez
Uniwersytet Warszawski w ramach projektu finansowanego
przez fundagje ,,Russkij Mir”.

Nauczyciele uczestnicza réwniez w kursach i seminariach
odbywajacych si¢ w Rosji. We wrzesniu 2010 r. o$mioosobowa
grupa rusycystow z Polski wzigta udziat w miedzynarodowym
seminarium podwyzszania kwalifikacji w Instytucie Jezyka
Rosyjskiego im. A. Puszkina w Moskwie. Spotkali si¢ tam
nauczyciele z calej Europy (miedzy innymi z Polski, Grecji,
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Uczestnicy Seminarium Naukowo-Metodycznego w LO im. Wtadystawa
Zawadzkiego w Wisznicach.

Wegier, Stowenii, Serbii). Podczas seminarium odbywaty
si¢ zajecia z praktycznej nauki i metodyki jezyka rosyjskiego
jako obcego, byta to tez okazja do wymiany doswiadczeri
z nauczycielami z innych paristw. Do tej pory w seminariach
wzicto udziat ponad dwustu nauczycieli.

Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli i Wykladowcéw
Jezyka Rosyjskiego organizuje takze wyjazdy do Rosji dla
dyrektorow szkét i wladz samorzadowych. W pazdzierniku
2011 r. PSNiWJR na zaproszenie kilkunastu dyrektordw szkét
ponadgimnazjalnych wojewédztwa lubelskiego, 16dzkiego
i mazowieckiego wyjechalo w celach szkoleniowych do
Instytutu Jezyka Rosyjskiego im. Aleksandra Puszkina
w Moskwie. Podczas pobytu spotkali sie z wladzami instytutu,
wiadzami o$wiatowymi merostwa oraz zapoznali si¢ z praca
moskiewskich szkét.

Konkursy i festiwale

Dziatalno$¢ stowarzyszenia to nie tylko ksztalcenie. Corocznie
organizowane sg rézne konkursy zaréwno dla nauczycieli,
jak i dla uczniéw. W maju 2012 r. odbyta si¢ w Warszawie
V Miegdzynarodowa Konferencja Naukowa Jezyk rosyjski
w przestrzeni jegykowe] i kulturowej Europy i swiata: Czlowiek.
Swiadomosé. Komunikacja. Internet. Organizatorem wydarzenia
bylo Polskie Stowarzyszenie Nauczycieli i Wyktadowcéw
Jezyka Rosyjskiego, Uniwersytet Warszawski przy wspdtpracy
z fundacja ,Russkij Mir” i MAPRYAL (MATIPAA, Migdzy-
narodowe Stowarzyszenie Nauczycieli Jezyka i Literatury
Rosyjskiej). W konferencji uczestniczyto 230 pracownikéw
naukowych z 30 krajéw.

W pierwszym roku dziatalno$ci (2010/2011) przepro-
wadzono nastgpujace konkursy: Przewodnik po Moskwie;
Konkurs na najlepsza szkote nauczania jezyka rosyjskiego;
I Festiwal Piosenki Rosyjskiej dla szkét $rednich w Lodzi
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(nalezy doda¢, ze w czerweu br. odbedzie si¢ trzecia edycja
festiwalu, ktéry cieszy si¢ duza popularnoscia i gromadzi coraz
wiccej uczestnikéw i widzéw). W roku szkolnym 2011/2012
wydarzenia te w wigkszo$ci zwiazane byty z 50. rocznica
pierwszego lotu czfowieka w kosmos. Byly to konkursy: na
najlepszy scenariusz lekgji zwiazanej z kosmosem; na zajecia
o kosmosie przygotowane metoda projektu; Przewodnik po
Petersburgus; 11 Festiwal Piosenki Rosyjskiej w Lodzi Ziemia
w iluminatorze.

Od 30 pazdziernika do 5 listopada 2011 r. w Petersburgu
trwat 1 Swiatowy Festiwal Jezyka Rosyjskiego. Polske
reprezentowalo czterech dyrektoréw szkét ponadgimnazjalnych
oraz nauczyciele i laureaci konkursu Przewodnik po Petersburgu.
Pobyt skfadat si¢ z dwdch czesci: Festiwalu Jezyka Rosyjskiego
dla wszystkich uczestnikéw oraz V Zjazdu MAPRYAL
dla dyrektoréw i nauczycieli. Uczniowie i dyrektorzy brali
udzial w wycieczkach i réznych wydarzeniach kulturalnych,
natomiast nauczyciele w seminariach i zajeciach metodycznych.
Wszyscy byli pod wrazeniem liczby uczestnikéw i znakomitej
organizacji, bowiem mozliwos¢ spotkania 700 oséb z 73
krajéw nie zdarza si¢ codziennie.

Dziatalno$¢ stowarzyszenia obejmuje takze organizacje
konkurséw. W tym roku szkolnym odbyly si¢ konkursy
dla nauczycieli i uczniéw zwiazane z setna rocznicg urodzin
Siergieja Michatkowa: konkurs dla nauczycieli na najlepszy
scenariusz lekeji; konkursy literackie dla uczniéw: Mdj ulubiony
utwdr (esej i prezentacja), ttumaczenie wierszy Michatkowa
na jezyk polski; konkursy plastyczne dla uczniéw (ilustracja
do utworu, komiks); Miedzynarodowy Dziecigcy Festiwal
Teatralny w jezyku rosyjskim; I Ogélnopolski Festiwal
Piesni Rosyjskiej dla szkét podstawowych i gimnazjalnych
»Batatajka” w Siedlcach.

Nagroda za zwycigstwa w konkursach sa wyjazdy na obozy,
na mi¢dzynarodowe spotkania i wspélna praca nad projektami.
W lipcu 2011 r. grupa 10 uczniéw z Polski wyjechata na
obéz letni do Moskwy. Spotkato si¢ tam ponad 100 uczniéw
zr6znych krajéw z calego $wiata. W sierpniu 2012 r. 18 ucznidw
z Polski brato udziat w I Mig¢dzynarodowej Letniej Szkole
Jezyka i Kultury Rosyjskiej w miejscowosci Wielikij Ustiug
w Rosji. Ogétem byto ponad 40 uczniéw z 8 krajéw. Uczniowie
uczestniczyli w zajeciach z jezyka rosyjskiego oraz w zajeciach
o kulturze i obyczajach narodu rosyjskiego. W listopadzie 2012 r.
6 uczni6éw z Polski uczestniczyto w zorganizowanym w Moskwie
Migdzynarodowym Obozie Klubéw Przyjazni, ktéry byt

podsumowaniem VII Mi¢dzynarodowego Konkursu Projektow
Dialog — droga do zrozumienia. Uczniowie przygotowywali
prezentacje swoich panstw, regionéw i szkét. Uczestniczyli
w treningach prowadzonych przez studentéw (m.in. na temat
umiejetnodci autoprezentacji), w konferencjach (m.in. Dialog
Jako sposob formowania osobowosci tolerancyjnej) oraz w imprezach
kulturalnych. W marcu 2013 r. 10 uczniéw z Polski uczestniczyto
w miedzynarodowym zimowym obozie w Kostromie.

Dzigki inicjatywie PSNiW]R powstata, jako druga
w Europie, Biblioteka im. S. Michatkowa przy LO im.
ONZ w Bifgoraju. 2 kwietnia 2012 r. zostat podpisany akt
zalozycielski, a 6 czerwca 2012 r. odbyla si¢ uroczysto$é
przekazania przez prezesa Rosyjskiej Fundagji ,Kultura”,
Julie Michatkowa, bogatego ksiggozbioru (1500 ksiazek).

Dzigki PSNiW]R polscy uczniowie corocznie w grudniu
uczestnicza w spotkaniach noworocznych organizowanych
w Ambasadzie Rosyjskiej Federacji w Warszawie.

Stowarzyszenie wspiera szkoty w organizacji wszystkich
konkurséw zwiazanych z jezykiem rosyjskim, przekazujac
w darze ksiazki i inne nagrody.

Oczywiscie te wszystkie dziatania nie bytyby mozliwe bez
partneréw, z ktérymi wspétpracuje PSNIWJR. Wsrdd nich sa
MAPRYAL, Fundacja , Russkij Mir”, RONIK w Warszawie,
Wydawnictwo Szkolne PWN, Uniwersytet Warszawski,
Rosyjska Fundacja Kultura, Stowarzyszenie Polska — Wschéd.

Barbara Borowy
Nauczycielka jezyka rosyjskiego w Bilgoraju. Organizatorka I Miedzy-
narodowego Dziecigcego Festiwalu Teatralnego w Jezyku Rosyjskim im.

Siergieja Michatkowa.

dr hab. Ludmila Szypielewicz
Samodzielny pracownik naukowy w Zaktadzie Komunikacji Jezykowej
Instytutu Rusycystyki Wydziatu Lingwistyki Stosowanej UW. Cztonkini
Prezydium MATIPSIA. Prezes Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli
i Wyktadowcéw Jezyka Rosyjskiego. Autorka monografii oraz artykutéw
naukowych z zakresu metodyki nauczania jezykéw obcych oraz psycholin-
gwistyki. Organizatorka wielu migdzynarodowych konferencji naukowych,

festiwali oraz seminariéw dla nauczycieli jezyka rosyjskiego.

Eleonora Agnieszka Wesolowska
Czlonkini Zarzadu Polskiego Stowarzyszenia Nauczycieli i Wyktadowcéw

Jezyka Rosyjskiego.
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Dzialalnos¢ Rosyjskiego Osrodka
Nauki 1 Kultury w Warszawie

Andiriej Potiomkin

Rosyjski Osrodek Nauki i Kultury w Warszawie (RONiK) to miejsce spotkan,
koncertow, dzialan teatralnych, filmowych oraz artystycznyc¢h majacych na celu
promocje kultury rosyjskiej w Polsce.

Budynek RONIK w Warszawie
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osyjski Osrodek Nauki i Kultury wychodzi
z zalozenia, ze trudne momenty historyczne
we wzajemnych stosunkach narodu polskiego
i rosyjskiego s3 zjawiskami chwilowymi i prze-
mijajacymi. Natomiast wzajemne przenikanie si¢ kultur,
zainteresowanie duchowym i cywilizacyjnym dziedzictwem
naszych narodéw — to proces ciagly, odgrywajacy wazna role

w tysiacletniej wspdlnej historii Rosjan i Polakéw.

Kultury naszych narodéw sa wzajemnie powiazane

i nierozdzielne. Utwory mistrzéw rosyjskich w dziedzinie

literatury, sztuk picknych, choreografii i kinematografii, dzieta

sztuki ludowej budzily zawsze zywe zainteresowanie w Polsce,
niezalezne od sytuacji politycznej. Z drugiej strony, nie ma

Rosjan, ktérzy nie znaliby polskiej kinematografii, polskiej

muzyki lub poezji. Historia nauki rosyjskiej, w tym réwniez

sztuki wojennej, jest petna polskich nazwisk wybitnych
oficeréw, uczonych, inzynieréw, etnograféw i krajoznawcéw.
Wsr6d podstawowych kierunkéw dziatalnosci RONIK

w Warszawie nalezy wymieni¢ nastgpujace:

*  rozwdj wspdlpracy polsko-rosyjskiej w dziedzinie humani-
stycznej, naukowo-technicznej, kulturalnej, informacyjnej
oraz w dziedzinie edukacji;

* opracowanie i realizacja projektéw majacych na celu
zachowanie tozsamosci narodowo-kulturalnej Rosjan
mieszkajacych w Polsce;

* promocja jezyka rosyjskiego w Polsce;

+ informowanie o mozliwoéciach wspélpracy miedzy
rosyjskimi i polskimi instytucjami edukacyjnymi;

+ informowanie spoleczeristwa polskiego o historii i kulturze
narodéw Rosji, polityce wewnetrznej i zagranicznej,
potencjale naukowym i gospodarczym.

Jednym z wazniejszych zadan w pracy centrum jest przedsta-

wianie spoteczenistwu polskiemu osiggnie¢ kultury rosyjskiej,

zaréwno w kontekscie historycznym, jak i wspétczesnym
oraz rozszerzenie rosyjsko-polskich zwiagzkéw kulturalnych.

RONIiK dla edukagji

Niestychanie istotnym kierunkiem dziatalnosci RONiK
jest promocja jezyka rosyjskiego. W osrodku regularnie
prowadzone sa kursy jezykowe, w ktérych co roku uczestniczy
ponad dwustu stuchaczy. Wielka popularnoscia cieszg si¢
kursy jezyka rosyjskiego dla dzieci, zaréwno dla uczniéw
szkét podstawowych, jak i dzieci w wieku przedszkolnym.
Oprocz tego dziata dziecigce kétko muzyczne oraz bezptatny

Utwory mistrzow
rosyjskich w dziedzinie
literatury, sztuk
pieknych, choreografii

i kinematografii,

dziela sztuki ludowe;j
budzily zawsze zywe
zainteresowanie w Polsce,
niezalezne od sytuacji
polityczne;.

klub ,Swiat bajki rosyjskiej”, gdzie przedszkolaki stuchaja
rosyjskich bajek ludowych i opowiadaja je wtasnymi sfowami,
zapoznaja si¢ ze znanymi postaciami z bajek oraz ogladaja
rosyjskie kreskéwki.

Uczniowie i osoby doroste moga korzysta¢ z pomocy
o$rodka przy wyjazdach do Rosji na krétkoterminowe
kursy jezyka rosyjskiego w Panistwowym Instytucie Jezyka
Rosyjskiego im. A. Puszkina (PIJR) i na innych uczelniach
rosyjskich, a takze moga bra¢ udziat w spotkaniach w ramach
dziatalnosci klubu ,,Spotkania z Rosjg”. RONIK zajmuje si¢
takze koordynacja egzamindéw certyfikacyjnych z jezyka
rosyjskiego, organizowanych wspdlnie z PIJR im. A. Puszkina
i Izbg Przemystowo-Handlowa Federacji Rosyjskiej oraz
posredniczy w rekrutacji kandydatéw na studia na uczelniach
rosyjskich.

Nauczyciele i wyktadowcy moga staraé si¢ o wsparcie
centrum w organizacji wyjazdéw na kursy doskonalenia
zawodowego w Rosji. Ponadto osrodek organizuje konferencje
naukowo-metodyczne dla nauczycieli (Federalny Program
Celowy ,Jezyk rosyjski” na lata 2011-2015). W pazdzierniku
2012 r. wznowit swoja dziatalnos¢ Klub Nauczycieli Jezyka
Rosyjskiego, ktérego jednym z zadan jest pomoc metodyczna
polskim rusycystom. Seminarium Wipdtczesny jezyk rosyjski.
Nowe tendence i zjawiska rozpoczelo cykl seminaridw z jezyka
rosyjskiego w roku akademickim 2012/2013 dla polskich

wyktadowcéw, nauczycieli i studentéw-rusycystow.
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Pomnik A. Puszkina w RONIK w Warszawie

RONIK scisle wspétpracuje z Osrodkiem Rozwoju Edukacji,
regularnie organizujac w Centrum Podwyzszania Kwalifikacji
Nauczycieli w Sulejéwku seminaria z udzialem rosyjskich
i polskich specjalistéw ds. nauczania jezyka rosyjskiego jako
jezyka obcego. Wysyta takze placéwkom edukacyjnym,
bibliotekom i organizacjom spofecznym literatur¢ naukowa,
metodyczng, informacyjng oraz literaturg pigkng w jezyku
rosyjskim.

Wspolpraca i dialog

Jednym z priorytetowych kierunkéw dziatalnosci RONiK
jest praca z mlodzieza. Co roku w Warszawie organizowane
jest rosyjsko-polskie seminarium Spofeczeristwo obywatelskie
i mlodziez wspdtczesna. Podczas spotkania omawiane sg
akeualne tematy dotyczace miedzynarodowej wspétpracy
mlodziezowej w zakresie ekologii, demokracji, dyplomacii
kulturalnej oraz udziatu miodziezy w zyciu spotecznym.
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Wiele uwagi osrodek poswigca dziatalnosci informacyjne;j.
Nalezy przede wszystkim wymieni¢ periodyk dwujezyczny
w jezyku rosyjskim i polskim — , Rosyjski Kurier Warszawy”,
miesi¢gcznik wychodzacy od roku 1991. Gazeta informuje
czytelnikéw na biezaco o najwazniejszych wydarzeniach
w Rosji, na Ukrainie, Biatorusi, o dziatalnoéci migdzynarodo-
wych organizacji rosyjskich, a takze o publikacjach w jezyku
rosyjskim. Czasopismo dostepne jest w formie elektronicznej:

Nalezy takze wspomnie¢ o jedynym rosyjskojezycznym
regionalnym programie telewizyjnym ,Russkij ekspress”,
nadawanym przez Biatostocka TV obejmujaca swym zasi¢giem
wojewodztwo podlaskie i czg$ciowo warmirisko-mazurskie.
W planach jest utworzenie kanatu rosyjskojezycznego
emitowanego w catym kraju.

Duza rol¢ w dzialalnodci instytucji odgrywa biblioteka
RONIK, ktérej podstawowe zbiory obejmujg 12 tys. toméw.
Cze$¢ zbioréw stanowia podreczniki dla 0séb uczacych sie
jezyka rosyjskiego. Mediateka sktada si¢ z ponad 350 filméw
rosyjskich (w tym z ttumaczeniem na jezyk polski) oraz z 380
audiobukéw.

RONIK prowadzi takze aktywna dziatalnos¢ stowarzysze-
niowa. W o$rodku oprécz wezesniej wymienionych dziataja
nastepujace kluby: Klub , Stowiariskie Tradycje i Kultura”,
ktéry prowadzi cykl wyktadéw Witgp do prawostawia; Klub
Podré6znikéw po Rosji; Klub Absolwentéw Uczelni Rosyjskich;
Klub Filmowy ,,Spotkanie”, w ramach ktérego organizowane
sa pokazy filméw rosyjskich z napisami polskimi; Studio
twdrczodci artystycznej; Teatr-Studio Piesni Rosyjskiej;
Amatorski Zespét Piesni Ludowych ,,Poprnx”.

W roku 2013 RONiK w Warszawie obchodzi swoje
piec¢dziesieciolecie. W ramach wydarzen jubileuszowych
w centrum zaplanowano wiele imprez, w ktérych wezma
udziat naukowe, twércze i polityczne elity Rosji i Polski,
przedstawiciele zwiazkéw twérczych i organizacji kulturalnych,
stowarzyszeni oraz mediéw. Na naszych wydarzeniach chetnie
zobaczymy czytelnikéw czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole™!

dr Andriej Potiomkin
Absolwent Wydziatu Filologicznego Paistwowego Uniwersytetu w Charkowie.
Radca Ambasady Rosji w Polsce. Wyktadat w Instytucie im. Puszkina
w Moskwie. Autor artykutéw metodycznych, materiatéw dydaktycznych

oraz sfownikéw specjalistycznych dla oséb uczacych si¢ jezyka rosyjskiego.


http://www.rosjanie.pl
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Wszyscy wyszliSmy
spod ptaszcza Gogola

Katarzyna Zochowska

Jak uczy¢ ciekawie jezyka rosyjskiego? Tak jak kazdego innego jezyka obcego:
wykorzystujac media i nowoczesne technologie, zadiekawiajac uczniow aktualnosciami
ze swiata polityki i sportu.
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$redniowieczu alchemicy nie szczedzili sit
i czasu, by odnalez¢ kamieri filozoficzny,
a nastgpnie zamieni¢ go w szczere zloto.
Kazdy uczacy si¢ jezyka obcego jest niemalze
takim wspétczesnym alchemikiem. Weiaz uparcie poszukujemy
idealnej metody uczenia si¢ jezykéw obcych. Nauczyciele za$
poszukujg idealnej metodyki uczenia swoich ucznidw.

Impulsem do podjecia decyzji o nauce jezyka obcego
powinna by¢ fascynacja albo. .. zdrowy rozsadek. Jak dumaczy
zaczepnie znakomity ukraiski pisarz Jurij Andruchowycz (ur.
1960 r.), nauczyt si¢ jezyka polskiego, poniewaz: jezyk swego
wroga trzeba znad. Jesli zaczynamy si¢ uczy¢ danego jezyka,
bo szkota nie daje nam innego wyboru, bedzie trudniej, ale
to nie oznacza, ze nie odniesiemy na tym polu sukceséw.
Nalezg jeszcze do tego pokolenia, ktdre w szkole podstawowej
mialo obowiazkowy (i jedyny!) jezyk rosyjski jako jezyk obcy.
Miatam tez to szczescie, ze pokochatam rosyjski prawdziwa
szkolng mitoscia.

Pickny jest graficznie alfabet rosyjski. Bukwy nazywane
przez wielu krzesetkami przyprawiaja poczatkowo o zawroty
glowy, ale na pézniejszym etapie czytanie cyrylicy sprawia
ogromna satysfakcje. Pamictajmy, ze juz na starcie mozemy
ufatwi¢ uczniom zadanie, uswiadamiajac im, ze w wersji
drukowanej cze$¢ liter jest taka sama jak w polskim alfabecie
A, K, M, O, T). Inne, cho¢ wygladaja tak samo jak litery
taciniskie, inaczej brzmia w jezyku rosyjskim (np. P to R, C
to S, X to CH itd.). Co dalej?

Nalezy zrobi¢ wszystko, aby uczeri miat codzienny kontakt
zjezykiem, ktdrego si¢ uczy. Dawniej, gdy dostgpnos¢ Internetu
byta ograniczona lub catkowicie niemozliwa, wydawato si¢
to niezwykle trudne. Obecnie ten problem nie istnieje. Juz
nie trzeba ogladac ilustracji ksiazkowych, na ktérych Timur
albo Jura zaprasza nas do teatru albo Galerii Tretiakowskiej.
Teraz zasoby galerii mozemy obejrzeé, nie ruszajac si¢ sprzed
i rusycysci juz nie cierpia na béle glowy z powodu braku
zrédet i materiatléw do zajec.

Nie nauczymy si¢ jezyka obcego, nie robiac nic poza
obowiazkowa praca domowa. Swiadomo$¢ taka maja nie
tylko nauczyciele i rodzice, ale réwniez coraz cze¢sciej sami
uczniowie. Nic tak nas nie nauczy danego jezyka obcego,
jak kontakt z osobami, ktére nim wiadaja. Jesli wyjazd
do Petersburga lub Moskwy jest zbyt drogi, zadbajmy
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o mozliwo$¢ zorganizowania chociazby jednodniowej wycieczki
do Kaliningradu. Zetknigcie si¢ cho¢ na krétko z inng
kultura, postuchanie rosyjskiego na ulicy, zrobienie zakupéw
w rosyjskim sklepie o§mieli uczniéw i zmotywuje do dalszej
nauki. Jesli za$ nie wyjazd za granicg, to moze spotkania
w swoim mieécie lub miejscowosci z native speakerami.
W Polsce juz od kilku lat mamy coraz wigcej pracownikéw
zza wschodniej granicy. Nie ma wréd nich zbyt wielu Rosjan,
ale sa Ukraicy i Biatorusini, kt6rzy dobrze postuguja si¢
jezykiem rosyjskim i jesli beda mie¢ okazje wymieni¢ z nami
kilka zdaf, to na pewno to zrobig. Zachecajmy uczniéw do
nawiazywania kontaktow lub krétkich niezobowiazujacych
rozméw z naszymi wschodnimi sasiadami. Oni tez potrzebuja
spotkani z Polakami i przetamania lodéw. Nie chca by¢
postrzegani tylko jako tania sifa robocza. Wyszukajmy kluby
lub fora internetowe 0sob rosyjskojezycznych mieszkajacych
w Polsce lub w naszej miejscowosci. By¢ moze uda nam si¢
otrzymac zaproszenie na rosyjska imprez¢ tematyczna i pozna¢
na niej ciekawych ludzi.

A jedli nie bezposredni kontakt z osobami rosyjskojezycz-
nymi, to przynajmniej regularne czytanie dziennikéw typu:

moéwiony zmienia si¢ niezwykle dynamicznie, a telewizja
to $rodek btyskawicznego przekazywania informacji. Nie
mozna absolutnie zapominac¢ o czytaniu literatury rosyjskiej
w oryginale. Istnieje wiele stron internetowych, dzigki ktérym
mozna legalnie i bezptatnie korzystaé z zasobéw dziet literatury

Nawet jesli poczatki beda trudne, a potowa stéw bedzie
dla nas nowa, sprobujmy zrozumie¢ kontekst. W taki wlasnie
spos6b uczy si¢ male dzieci. Czytamy im bajki, w ktdrych wiele
poje¢ jest dla nich zbyt trudnych do zrozumienia. Bajki graja
na emocjach matych dzieci i dzieci te opowiesci rozumieja.

Jak motywowac¢ do nauki jezyka?

Warto podkreslaé, ze znajomos¢ rosyjskiego wiele utatwia.
Chociazby nauke kolejnych jezykéw wschodniostowiariskich,
np. ukrainiskiego lub biatoruskiego. Warto tez pamigtad
o tym, ze znajomos$¢ rosyjskiego to nieoceniony dostep do
wielu Zrédet prawie kazdej dziedziny. Jezykiem rosyjskim


http://www.tretyakovgallery.ru/
http://www.kommersant.ru/
http://www.novayagazeta.ru/
http://russia.tv/
http://www.lib.ru/
www.klassika.ru
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postuguje si¢ ponad 280 milionéw ludzi na catym $wiecie, co
daje mu piate miejsce pod wzgledem popularnosci. Z jezykéw
indoeuropejskich bardziej popularne s tylko jezyk angielski
i hiszpariski. Wazna jest tez mozliwo$¢ porozumiewania sie
z réwiesnikami zza wschodniej granicy. Kto$ zaoponuje,
twierdzac, ze tamtejsza miodziez zna angjelski i nie nalezy tak
stereotypowo przyjmowac, ze bedzie cheiata rozmawia¢ z nami
po rosyjsku. Owszem, miodzi Ukrairicy czy Kazachowie znaja
angielski. Ale jestem ciekawa, w jakim jezyku beda rozmawiaé
ze sobg mtody Kirgiz, Kazach, Ukrainiec i Bialorusin,
spotkawszy si¢ dajmy na to w Kazaniu?

Uczac jezyka rosyjskiego, pamigta¢ nalezy o tym,
ze wazne jest to, co danego ucznia interesuje i dlaczego
chce on si¢ tego jezyka uczy¢. Zadaniem nauczyciela jest
utrzymywanie na odpowiednim poziomie motywacji
ucznia do nauki. Satysfakcja jest tym wigksza, im dluzej
uczy si¢ on jezyka. Przeciez nauka jezyka obcego to
fascynujaca przygoda. Skoro psycholodzy dzielg ludzi
na wzrokowcéw, stuchowcéw, dotykowcéw, analicykdw,
tworcdw i artystéw, nalezy dostosowywaé materiaty do
nauki w zaleznosci od rodzaju pamieci ucznia. Warto
wykorzystywac oryginalne, autorskie materiaty stworzone dla
konkretnych uczniéw. Dostepnos¢ zrédet w Internecie daje
nauczycielom nieograniczone mozliwosci. Uczmy zywego,
czyli niepodrecznikowego jezyka. Takiego, jakim postuguja
si¢ Rosjanie na co dzied. Pamigtajmy, ze nauka jezyka
obcego to konieczno$¢ zanurzenia si¢ w nim. Kazdy filolog
po latach nauki jezyka obcego, nieustannego obcowania
z nim, zaczyna pojmowad, jak duzo jeszcze nie wie i jak
wiele pozostato jeszcze do odkrycia. Najwicksza satysfakeje
na swoich studiach miatam w momentach, w ktérym
brakowalo mi polskich stéw na okreslenie zjawisk, ktére
potrafitam nazwaé w jezyku rosyjskim.

Nie b6jmy si¢ poruszaé na lekcjach tematéw kontrowersyj-
nych, $wiezych, nieprzeanalizowanych przez historykéw. Jesli
uczen interesuje si¢ pitka nozna, pozwélmy mu przygotowaé
wypracowanie o rosyjskim zespole pitkarskim albo analize,
pod wzgledami zyskéw i strat, zakupu klubu Chelsea przez
rosyjskiego miliardera Abramowicza. Rozmawiajmy na
lekcjach o tym, co uczniéw interesuje. Przeciez tyle si¢ dzieje
we wspdlczesnej kulturze rosyjskiej. A zwlaszcza w kinie
rosyjskim. W ostatnich miesiacach na ekrany rosyjskich kin
wszedt rosyjski film Legenda numer 17, ktéry obecnie bije

rekordy ogladalnosci w Rosji. Jest to historia o zyciu i karierze
wielkiego rosyjskiego hokeisty Walerija Chartamowa, ale
gléwnym watkiem filmu jest mecz rozegrany w 1972 r. Mecz
hokejowy pomiedzy reprezentacja ZSRR a Kanada zostat
p6zniej okreslony przez dziennikarzy wojna tytanéw. Juz
wkroétce na ekrany rosyjskich kin wejdzie kolejny interesujacy
film, o pierwszym locie w kosmos Jurija Gagarina pt. Gagarin.
Pierwszy w kosmosie. Oba filmy odnosza si¢ do nieodlegle;
historii ZSRR, cz¢dci tych wydarzen, z ktérych Rosjanie
sa niezwykle dumni. Pamietajmy tez, ze sita ich wiary
w odrodzenie dawnego imperium jest nadal mocna.

Nauka jezyka danego kraju bytaby niepetna bez poznania
jego historii i obyczajéw. Zglebianie literatury utatwi nam
zrozumienie niuansoéw jezyka oraz stereotypéw obecnych
w danej kulturze. Odwotajmy si¢ do znakomitej literatury,
dzieki ktérej nie tylko szlifujemy nasz jezyk, ale tez pogle-
biamy wiedz¢ o danym spoteczenstwie, jego zwyczajach
i tradycjach. W przypadku literatury rosyjskiej mamy
znakomitych pisarzy, ktérzy wnikneli pod spoteczna fasade
Rosji. Tych, ktérych Rosja fascynuje swoja tajemniczoscia
i niezglebiong duszq rosyjskg, literatura rosyjska zacheci do
glebszego poszukiwania istoty rzeczy. Nie oceniajmy Rosji
przez pryzmat pozordw i historycznych wasni. Zajrzyjmy do
$wiata, ktéry dla nieznajacych literatury rosyjskiej jest nadal
niezrozumiaty. Poczytajmy Gogola, ktéry wyczarowat swoim
pidrem przerazajacy $wiat, ktdrego mieszkaricy z pozoru sa
wolni, ale w rzeczywistoéci skuwaja ich kajdany. Tworczos¢
Gogola stanowi szyderczy akt oskarzenia pod adresem
obyczajéw spolecznych jego epoki. Sam Dostojewski przyznat
si¢ do dtugu wobec pierwszego mistrza rosyjskiej powiesci
nastepujacymi stowami: Wszyscy wyszlismy spod ptaszcza
Gogola. A skoro napisal tak sam Dostojewski, przez wielu
okreglany najwickszym mistrzem stowa, moze warto zajrze¢,
co si¢ pod tym gogolowskim plaszczem znajduje?

Katarzyna Zochowska
Ukonczyta filologig rosyjska na Uniwersytecie Warszawskim (specjalno$é:
wiedza o kulturze), a takze studia podyplomowe z wielokulturowosci
(UW) oraz pedagogike przedszkolna i wezesnoszkolng na Chrzescijaniskiej
Akademii Teologicznej w Warszawie. Obecnie pracuje w Fundacji Rozwoju
Systemu Edukacji, w zespole programéw Erasmus, Erasmus Mundus,

Tempus i Eksperci Boloriscy.
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Spotkania interkulturowe
7 perspektywy uczenia sie
1 nauczania jezyka obcego

Krystyna Mihulka

Kazdy kontakt z jezykiem obcym i odzwierdiedlona w nim kultura moze by¢
okreslony mianem spotkania interkulturowego, podczas ktorego to, co wlasne,
znane i nam bliskie styka sie z tym, co dla nas nowe, ihne, obce.




etkniecie z nowym, obcym jezykiem i odmienna

kultura prowadzi do poréwnan nowych fenomenéw

kulturowych z tymi bedacymi czgdcig naszej

rodzimej kultury, a poprzez to do wyciggania
wnioskdéw, dokonywania tzw. odkry¢ kulturowych jak
i nierzadko do frustracji, braku pewnosci siebie oraz obaw
zwigzanych z utrata swojej wlasnej tozsamosci kulturowej.
Nastepstwem spotkan interkulturowych moze by¢ réwniez
szok kulturowy, poglebienie si¢ istniejacych w naszym
umysle stereotypéw i uprzedzel wzgledem danej nacji,
a takze wzmozona niechg¢ wobec wszystkiego, co chociaz
w minimalnym stopniu rézni si¢ od norm, zasad, regut
bedacych nieodtaczna czescia naszej kultury. Czytajac powyzsze
stwierdzenia, mozna wrecz odnie$¢ wrazenie, ze spotkanie
z innoscia jest czyms$ z natury negatywnym i ze raczej nalezy
unika¢ tego typu praktyk. Uwypuklenie probleméw, jakie
moga towarzyszy¢ kontaktom z inng kultura, jest jednak
celowe, poniewaz pokazuje, ze kazde spotkanie z innoscig
wymaga uprzedniego przygotowania. Natomiast §wiadomos¢
rdznic wystgpujacych pomiedzy kultura nasza a obca pozwoli
na bardziej doglebne poznanie tej drugiej, to za$ bedzie
skutkowalo nie utrata, lecz wrecz przeciwnie wzmocnieniem
wlasnej tozsamosci kulturowej. Uznanie tozsamosci innych jest
jednak domena os6b posiadajacych silne poczucie swojej whasnej
tozsamosci spotecznej, ktéra podczas kontaktu z innoscia zostaje
dodatkowo wzmocniona i wzbogacona. Pfeiffer (2005:257)
ujat to w nastepujacy sposob: im silniejsza prymarna tozsamos¢
nacjonalno-kulturowa danej jednostki, tym silniejsza gotowos¢
do prayjecia dodatkowej tozsamosci.

Spotkania interkulturowe szeroko rozumiane to wszelkie
przejawy kontaktu z ta odmienna kultura, ktéry moze odbywac
si¢ w sposdb posredni, np. poprzez teksty obcojezyczne, filmy,
programy, jak i poprzez posrednikéw przekazujacych pewien
obraz obcej rzeczywistoéci (nauczyciele nie tylko jezykéw
obcych, osoby z najblizszego otoczenia, réwiesnicy, znajomi
itd.); prawie bezposredni, przebiegajacy dzigki narzedziom
technologii informacyjno-komunikacyjnej; oraz bezposredni —
podczas spotkan twarza w twarz z przedstawicielami tej innej
kultury zaréwno w kraju ojczystym, jak i poza jego granicami.
W niniejszym artykule po§wiecono uwage dwom ostatnim
grupom kontakéw, gdyz w procesie przyswajania jezyka obcego
i poznawania obcej kultury przypisywane jest im najwigksze
znaczenie. Kontakty te sprzyjaja bowiem wyprébowaniu

swoich umiejetnosci jezykowych w praktyce, w $rodowisku
naturalnym, kiedy to kazdy uczestnik komunikacji jest
zaréwno nadawca pewnych komunikatéw, jak i odbiorca
zwerbalizowanych intencji swojego partnera komunikacyjnego.
Musi sie on wykaza¢ dobrze rozwinietym wachlarzem
kompetencji, od jezykowej poczynajac, poprzez komunikacyjna,
na interkulturowej koriczac. Wspomniane kontakty sprzyjaja
roéwniez dalszemu ksztattowaniu wymienionych kompetencijj,
a ponadto rozwojowi osobowosciowemu i intelektualnemu
kazdej ze stron dialogu.

Najwazniejszym sprawdzianem dla osoby uczacej si¢ jezyka
obcego jest (prawie) bezposredni kontakt z osobami, dla
keérych 6w jezyk jest jezykiem ojczystym lub z osobami
postugujacymi si¢ tym jezykiem réwniez jako obcym.
W obydwu sytuacjach rozméwey (przynajmnie;j ci traktujacy
jezyk i kulture jako dwie niepowiazane ze soba wielkosci
lub pozbawieni §wiadomosci o wplywie szeroko rozumiane;
kultury na komunikacj¢) beda koncentrowali si¢ przede
wszystkim na poprawnosci jezykowej swoich wypowiedzi
w przeswiadczeniu, ze od bezbfednie (pod wzgledem stricte
jezykowym) zbudowanych zdani uzalezniony jest sukces
komunikacyjny. Takie przekonanie jest jednak mylne, gdyz
wigkszo$¢ z nich predzej wybaczy swojemu partnerowi
komunikacyjnemu btad gramatyczny, fonetyczny, leksykalny
niz nietaktowne zachowanie, ktére godzi w obowiazujace
w obrebie ich kultury/kultur normy i zasady postepowania.
Co wigcej, podczas gdy o biedach stricte jezykowych mozna
rozmawiaé, staraé si¢ je naprawié, wyjasnié przyczyne
powstania, tak bledy natury pragmatycznej pozostaja
najczesciej bez komentarza. Mato kto bowiem bedzie cheiat
dowiedzie¢ sig, dlaczego jego rozmédwea jest niewychowany,
niekulturalny, niegrzeczny itp. Z takimi osobami nie chce
si¢ mie¢ najczesciej nic wspdlnego.

Spotkania interkulturowe umozliwiaja wigc sprawdzenie
nie tylko umiejgtnosci jezykowych w waskim znaczeniu,
lecz takze zweryfikowanie poziomu rozwoju kompetencji
interkulturowej uczestnikéw komunikacji. Temu, jak waing
role przypisuje si¢ spotkaniom interkulturowym w procesie
ksztattowania wspomnianej kompetencji, poswigcone zostana

dalsze rozwazania.
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Grosch i Leenen (1998:29-30) powotujac si¢ na schemat
Niekego ukazujacy centralne pojecia nauczania interkultu-
rowego, zaznaczyli, ze kompetencje interkulturows nalezy
traktowad jako koricowy rezultat procesu okreslanego
mianem nauczania interkulturowego, ktérego punkt wyjscia
stanowig ksztalcenie interkulturowe oraz wiasnie spotkania
interkulturowe. Pamicta¢ nalezy jednakze o tym, ze samo
zetkniecie z inng kultura nie jest réwnoznaczne z jej rozu-
mieniem, a co za tym idzie nie musi wptynaé w pozytywny
sposdb na rozwdj kompetencji interkulturowej. Tylko taki
kontakt z inng kultura bedzie prowadzi¢ do ksztattowania
tejze kompetendji, u kedrego podstaw lezy otwartos¢ wzgledem
tego, co inne, che¢ poznania innosci oraz zrozumienia jej.
Cytowani autorzy zaznaczaja ponadto, ze na jakos¢ kontaktu
interkulturowego wptywaja réwniez jego dobrowolnos¢,
intensywnos¢, czas trwania oraz zwracaja uwage na pewne
cechy, ktdre winni posiadad uczestnicy spotkania, jak: stabil-
no$¢ emocjonalna, otwarto$¢ na nowe doswiadczenia i niski
poziom etnocentryzmu. Apeltauer (1994:3-9) zauwaza, ze na
jakos¢ spotkania zachodzacego pomigdzy przedstawicielami
réznych spoleczeristw lub obszaréw kulturowych wptyw
maja takze inne czynniki — wiedza o tle historycznym
naszego partnera komunikacyjnego, uwarunkowania
indywidualne, uwarunkowania wynikajace z przynaleznosci
do danej grupy, czynniki sytuacyjne oraz stawiane sobie
zadania/cele. Jak wida¢, spotkania interkulturowe tylko
wowczas wspieraja ksztattowanie kompetencji interkulturowe;
w ujeciu holistycznym, jesli zostang uprzednio odpowiednio
przygotowane. Oczywiscie podczas przygotowania takiego
spotkania trudno gruntownie zmieni¢ cechy osobowosciowe
jego uczestnikéw, jednak uswiadomienie réznic pomiedzy
kulturami moze zdecydowanie zmieni¢ sposéb ich myslenia
(odejs'cie od etnocentrycznego postrzegania $wiata) i oceniania
rzeczywistoéci (u$wiadomienie sobie krzywdzacego wptywu
stereotyp6w i uprzedzeri stanowiacych nierzadko podstawe
oceny innych). Przygotowaniu spotkania interkulturowego
przypisuje si¢ wicc kluczows rolg w procesie poznawania innej
kultury i tworzenia sobie jej obrazu. Ciekawe koncepcje doty-
czace dydakeyzagji spotkan interkulturowych sformutowane
przez takich autoréw, jak: Herfurth, Freise, Alix oraz Bufe
zebrala i oméwita N6th (2001:47). Spotkania spontaniczne
lub powierzchownie przygotowane moga wywota¢ u uczniéw
niemajacych o tej innej kulturze zadnego lub jedynie
fatszywe wyobrazenie z jednej strony niczym nieuzasadniona
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fascynacje/euforie, z drugiej za$ ogdlna nieche¢ do tego, co
nowe/inne od naszego, czy nawet szok kulturowy, a zamiast
zmniejszy¢ rozdzwigk, jeszcze bardziej utrwali¢ zakorzenione
w umystach uczniéw stereotypy i uprzedzenia dotyczace
mieszkancéw odwiedzanego kraju (por. Grosch/Leenen
1998:30; Zawadzka 2004:205; Boeckmann 2006:10). Tak
na marginesie, mimo ze w kwestii przygotowania spotkania
interkulturowego ograniczono si¢ w niniejszej publikacji do
sytuacji zwigzanych bezposrednio z procesem nauczania
i uczenia si¢ jezyka obcego, to jednak w przypadku np.
turystycznego poznawania $wiata przygotowanie na zetkniecie
z innoscia jest réwniez konieczne. Osoby decydujace si¢
na wyjazd za granice, do obcego kraju powinny swoich
przygotowari do podrézy nie ograniczy¢ tylko do poprawnie
spakowanej walizki, lecz przed wyjazdem zapoznad si,
przynajmniej og6lnie, z kulturg kraju, w keérym planuja
pobyt, ogladajac filmy dokumentalne i czytajac przewodniki.
Swiadomos¢ tego, co mozemy zasta¢ podczas urlopu w obcym
kraju, sprawi, ze zamiast si¢ dziwi¢ lub irytowac, ze co$ jest
inne/gorsze niz u nas, skupimy si¢ na poznawaniu innosci
i delektowaniu si¢ nia.

Wazny wplyw na ksztatt kompetencji interkulturowej ma
nie tylko to, czy byliémy przygotowani na zetknigcie z obca
kultura, lecz takze sam przebieg spotkania interkulturowego.
W literaturze przedmiotu mozna znalez¢é modele opisujace
poszczegdlne fazy przebiegu takiego spotkania, np. autorstwa
Josefa Freisego Hendrika Ottena, ktére zostaly oméwione
przez Sternecker (1992:176-179). W modelu Freisego, stuzacym
systematyzacji poszczeg6lnych form pracy podczas nauczania
interkulturowego, daja si¢ wyodrebni¢ trzy fazy przebiegu
spotkania interkulturowego:

— zachodzace w obrebie jednolitej grupy
narodowej, np. klasy szkolnej, dotyczy ogélnego wprowa-
dzenia w projeke spotkania, przygotowania organizacyjnego
i tre$ciowego oraz wprowadzenia w problematyke;

— przebiegajace pomiedzy grupami internacjo-
nalnymi, dotyczy poznania si¢ grup, wspdlnego odkrywania
$wiata w interkulturowych grupach eksploracyjnych,
wspdlnego zagospodarowania czasu wolnego, refleksji
i metakomunikacji przy pomocy dynamicznych gier i zabaw
przystosowanych do pracy w grupach oraz wspélnej oceny;

—zachodzace w ramach grupy narodowej,
np. klasy szkolnej, dotyczy refleksyjnej analizy i oméwienia

do$wiadezen zebranych podczas spotkania interkulturowego.



W przeciwienstwie do modelu Freisego model Ottena
opiera si¢ na ogdlnych wynikach obserwacji empirycznych,
ktére opisujg przebieg réznych subiektywnych proceséw
nauczania i zbierania do§wiadczei w ramach seminariéw
interkulturowych przeprowadzonych wéréd mlodziezy oraz
mozliwych interwencji dydaktycznych. W tym modelu
wyrdzniono pigé faz: przybycie, indywidualna orientacja,
konflikty, konsekwencje indywidualne i problemy w obr¢bie
struktury grupy, ewaluacja. Sternecker podkreslita, ze obydwa
modele nalezy postrzega¢ przede wszystkim jako pewna
pomoc umozliwiajaca orientacj¢ podczas planowania spotkan
interkulturowych, przy czym ich ostateczny ksztalt bedzie
uzalezniony od takich czynnikéw, jak: czas trwania, tematyka,
sktad grupy docelowej, doswiadczenia i wiedza uczestnikéw,
przebieg procesu ksztalcenia.

Kazdy kontakt z inna kulturg pozostawia w pamigci
uczestnikéw niezatarty $lad. Jesli kontake ten przebiegal bez
zarzutu, w pozytywnej atmosferze, bedzie wywoltywaé w jego
uczestnikach pozytywne konotacje, to za§ wptynie na rozwdj
kompetencji interkulturowej, szczegdlnie jej ptaszczyzny
afekcywnej. Jedli za$ doswiadczenia zebrane podczas spotkania
interkulturowego bgda mialy raczej charakter negatywny, nie
tylko moga zahamowa¢ rozwdj wspomnianej kompetenciji,
lecz takze moga zosta¢ utrwalone w naszej pamigci na dtugi
okres, jesli nie na state. Niestety wickszy wptyw na nasze
postrzeganie innych maja nie pozytywne, lecz wlasnie

negatywne do$wiadczenia i przezycia z nimi zwiazane.

Amerykanski antropolog Kalvero Oberg, ktdry jako pierwszy
w polowie lat 50. ubieglego wieku uzyt pojecia szok kulturowy,
uwazal, ze kazda forma kontaktu z obca kulturg oddziatuje
na jego uczestnikéw w sposéb bardziej lub mniej szokujacy,
tj. moze wywota¢ zdziwienie, dezorientacje, stres, depresje,
frustragje, ale takze i euforie, itp. Mimo ze szok kulturowy
moze pojawi¢ si¢ na skutek kazdego kontaktu z obcg kultura
i obcym jezykiem, np. poprzez teksty, programy i audycje
obcojezyczne, to jednak najczesciej wystgpuje on podczas
bezposrednich spotkan z cztonkami tej innej kultury majacych
miejsce w kraju ich pochodzenia i z takiej perspektywy jest on
najczesciej opisywany i analizowany w literaturze przedmiotu
(Erll/Gymnich 2007:67; Mihutka 2010:60). Do czynnikéw
wywotujacych szok kulturowy naleza, zdaniem GrofSkopf
(1982:170-172):

dystans panujacy pomiedzy kulturami, ktéry mie-
rzony jest nie w kilometrach, lecz na bazie réznic
wystepujacych pomig¢dzy danymi kulturami. To
wlasnie one powoduja, ze nawet z pozoru identycznie
prezentujace si¢ zachowania werbalne i niewerbalne,
identyczne/podobne sytuacje moga by¢ zupetnie réznie
zinterpretowane przez czlonkéw zdarzenia. Réznice
istniejace pomiedzy kulturami moga wigc spotggowac
wymiar szoku kulturowego;
faza pobytu w obcym kraju, podczas ktérej ma miejsce
wspomniany szok. Ten czynnik jest jednak dyskusyjny,
poniewaz przebieg kontaktu kulturowego majacy miejsce
od przyjazdu az do wyjazdu jest procesem zmiennym.
Dopasowywanie si¢ do obcej rzeczywistoéci obrazuje
najtrafniej krzywa w ksztalcie litery U, na ktérej wyraznie
wida¢ tendencje zwyzkowe i spadkowe, wynikajace
z poziomu emodji towarzyszacych osobom w danym
okresie pobytu. Nalezy jednak pamieta¢ o tym, ze
wystapienie poszczegélnych faz, jak i czas ich trwania
uzaleznione sg od indywidualnych zdolnosci adaptacyj-
nych kazdego cztowieka. Bezsprzeczny pozostaje zatem
fake, ze kazdy cztonek danej kultury moze reagowaé na
kulture inng w sposéb skrajnie odmienny. GrofSkopf
(1982:171) jest takze zdania, ze szok kulturowy moze
przebiegaé réznie w zaleznosdci od przygotowania,
osobowosci, mozliwosci materialnych, przezy¢, a przede
wszystkim kontaktéw z przedstawicielami obcej kultury.
Wielu naukowcéw, poczynajac od samego autora terminu,
staralo si¢ podzieli¢ przebieg szoku kulturowego na kilka
etapéw. Mimo ze znaczna wiekszo$¢ z nich wyodrebnita
w zasadzie te same fazy i podobnie je opisata, to zostaly one
przez nich opatrzone innymi nazwami, co na pierwszy rzut
oka moze wprowadzi¢ niematy chaos. Na uwagg zastuguje
ponadto fake, ze w literaturze przedmiotu wystgpuja obok
okreslenia przebieg szoku kulturowego (Gohring 1980; Erll
i Gymnich 2007) uzywanego przeze mnie w niniejszej
publikacji takze inne: model tzw. przejsciowego doswiadczenia
(Adler 1975, w: Gohring 1980:78), krzywa kulturowego
dopasowania si¢ (Hofstede 1993), krzywa akulturacyjna
(Mikutowski i Pomorski 2003), gotowos¢ do dopasowania
sig (Bolten 2006), opisujace ten sam proces kontaktu z obcg
kultura. Aby unikna¢ niepotrzebnego terminologicznego
zamieszania, przedstawione zostang ponizej wybrane
modele przebiegu szoku kulturowego.
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Hofstede (1993:235-236) wyrdznit w obrebie krzywej
kulturowego dopasowania si¢ cztery fazy: euforia —
rogumiana jak w modelu Boltena (2006; 2007); szok
kulturowy — bedacy nastgpstwem obcowania w nowym
otoczeniu kulturowym, ktdremu towarzyszq uczucie
leku, bezradnosci i wrogosci wobec tego, co nowe, obce;
akulturacja — rozumiana jako kulturowe dopasowanie si¢
do nowego otoczenia; stabilizacja — autor miaf na uwadze
stabilizacje mentalng, ktdrg charakteryzuje uspokojenie
oraz akceptacja swojego nowego sposobu Zycia.

Pierwszy model zaprezentowany zostat przez autora terminu
szok kulturowy (Oberg 1960, za Erll i Gymnich 2007:67), ktdry
wyrdznit w jego obrebie cztery fazy: honeymoon stage — faza
miesigca miodowego (euforia), crisis — kryzys, recovery — odzy-
skiwanie réwnowagi, adjustment— dostosowanie,dopasowanie
sie. Kolejne modele przebiegu szoku kulturowego przedstawione
w literaturze przedmiotu nawigzywaly w mniejszym badz
w wigkszym stopniu do modelu Oberga, co zreszta daje si¢
zauwazy¢ w modelach autorstwa Adlera (1975) i Boltena
(2006, 2007) oméwionych ponize;.

Zaproponowany przez Adlera (1975, za Géhring 1980:78)
model tzw. przejéciowego doswiadczenia zawieral juz pig¢
faz, z ktérych kazda zostala scharakteryzowana przez autora
W nastepujacy sposob:

—chodzi o pierwszy okres po przybyciu do danego
kraju, podczas ktérego wszelkie réznice (kulturowe)
traktowane sg przez przybysza jako co$ pozytywnego,
fascynujacego, egzotycznego;

— typowe dla fazy drugiej jest depresyjne
wycofywanie si¢, bedace wynikiem wzrastajacego poczucia
winy spowodowanego nieumiej¢tnoscia zrozumienia
oczekiwari otoczenia przez jednostke;

— charakterystyczne dla tej fazy sa bunt,
brak zaufania, wrogos¢ i zacigto$é. To przepelnione
negatywizmem zachowanie jest jednak pewna forma
przezwycigzania samego siebie, swoich lekéw i obaw, ktére
moze otworzy¢ droge do odzyskania pewnosci siebie;

— w fazie czwartej na bazie wzrastajacej
elastycznodci i umiejgtnosci dopasowania si¢ do nowych
okolicznosci kazda jednostka rozwija w sobie wrazliwos¢
interkulturows oraz umiejgtno$¢ skutecznego komuniko-
wania si¢ z czlonkami obcej spotecznoscis
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— w ostatniej fazie jednostka jest w stanie
w petni akceptowaé podobieristwa i réznice interkulturowe,
jak réwniez potrafi je wykorzysta¢ w dalszych dziataniach.
Dysponuje ponadto wysokim stopniem rozwoju wrazliwosci
i zaufania wzgledem tego, co inne oraz posiada umiejetnos¢
wyzwalania i rozwijania tych wartosci u innych.
Najczesciej przywotywanym wliteraturze przedmiotu modelem
ukazujacym przebieg szoku kulturowego jest ten zaproponowany
przez Boltena (2006:105-106; 2007:60-61). Wspomniany autor
wyszczegdlnit i scharakteryzowal nastgpujace fazy:

— rado$¢ na to, co nowe i poczatkowo przesadnie
pozytywna reakcja na wszelkie przejawy tej innej kultury
wynikajaca z koncentracji tylko na tych jej elementach,
ktére wywotuja w kazdym indywiduum pozytywne emocje
i wiaza si¢ z (pozytywnymi) oczekiwaniami;

— jako nastgpstwo probleméw z rozpo-
znaniem czedci regut normatywnych kultury docelowejs
przypisywanie winy sobie samemu jako osobie nowo
przybytej do obcego kraju;

— bedace wynikiem niezdiagnozowania przyczyn
nieporozumien, przypisywania winy za nie juz nie sobie, lecz
mieszkaricom kraju docelowego, czgéciowej rezygnacji oraz
skfonnosci do silnego dowartosciowania kultury wlasnejs

— charakeeryzujaca si¢ dazeniem do
zrozumienia, u ktérego podstaw lezy nie tylko akceptacja
roznic, lecz takze umiejetno$¢ przezwycigzania sprzecznosci;

— daleko idace zrozumienie réznic i tendencja

do przejmowania zachowari specyficznych dla obcej kultury.

Abeulturacja zdefiniowana zostata przez Evll i Gymnich
(2007:69-71) jako proces wrastania w kulture obeq,
tzw. drugg. Zwrdcily one takze nwwage na fakt, ze
w zaleznosci od stopnia zachowania swojej wlasnej
tozsamosci kulturowej oraz podjecialpodirzymywania
pozytywnych stosunkdw interkulturowych z czlonkami
nowej kultury wyodrebnic mozna cztery formy akultu-
racji: integracja, asymilacja, separacja i marginalizacja,
sposrod ktdrych kazda oméwiona zostata przez autorki.
Whrowadzenie terminu akulturacia wymaga — moim
zdaniem — wyjasnienia innego, przeciwstawnego pojecia,
a mianowicie enkulturacji. Enkulturacje postrzega
Maletzke (1996:23) jako proces wrastania jednostki w jej
wlasng kulture. Chodzi zatem o duchowe obcowanie

z jej fenomenami oraz przejmowanie regut i zasad



w jej obrebie obowigzujgcych. Enkulturacja obejmuje
m.in. uczenie si¢ podstawowych ludzkich sprawnosci
koniecznych w sektorze socjalnym, jak: nawigzywanie
i podtrgymywanie stosunkéw socjalnych, kontrolowanie
wlasnego zachowania, odpowiednie uzywanie emocji,
zaspokajanie podstawowych potrzeb, sposéb postrzegania
Swiata, werbalna i niewerbalna komunikacja z innymi,
Swiadomosé tego, czego mozna oczekiwad od innych, jakie
role sq dla nas samych odpowiednie w danych sytuacjach,
co mozna oceniad w sposéb pozytywny lub negatywny.

We wszystkich wyzej zaprezentowanych modelach
ilustrujacych przebieg szoku kulturowego mozna zauwazy¢
niemal te same elementy towarzyszace zetknigciu z obca
kultura. Pierwszy kontakt wywotuje najczesciej euforie, a wige
stan pozytywnego podniecenia wynikajacego z radosci, jaka
sprawia podrézowanie samo w sobie oraz z checi poznawania
nowego kraju i jego mieszkancéw. Ta faza trwa jednak
najkrécej, poniewaz stan ogdlnego zadowolenia zaczyna
stabna¢, gdy pojawiaja si¢ pierwsze problemy wynikajace
z nieznajomosci réznic kulturowych, a przede wszystkim
z braku $wiadomodci ich istnienia. Podczas gdy poczatkowo
wing za wszelkie niepowodzenia podczas komunikacji
z cztonkami nowej kultury przypisujemy sobie samym, tak
w miar¢ uplywu czasu, gdy ilo§¢ nieporozumieri gwattownie
ro$nie, winy dopatrujemy si¢ w tubylcach. Sami za$ czujemy
si¢ nickomfortowo i niepewnie w nowej kulturze. To moment,
w keérym $wiat rozumiany sam przez sig staje si¢ zagrozony
i przestaje powoli istnie¢. Nowa kultura przeciwstawiana
jest coraz czesciej naszej wlasnej, a wynik poréwnania
wypada naturalnie na korzy$¢ kultury rodzimej. W tej nowej
rzeczywisto$ci czujemy si¢ coraz bardziej nieswojo, jeste$my
przez nig osaczeni, co odbija si¢ na naszym postgpowaniu
i zachowaniu. Do zewngtrznych symptoméw wywotanych
przez szok kulturowy (moim zdaniem najbardziej krytyczna
jego fazg) naleza w przekonaniu Géhringa (1980:78): uczucie
bezradnosci, zagubienia, dezorientacji, przygnebienia, apatii,
rozdraznienia, gniewu i ztosci w stosunku do cztonkéw obcej
spolecznosci i instytucji w jej obrebie dziatajacych, niecheci
wobec ich jezyka ojczystego, przesadnego poczucia porzadku,
nieufnodci i podejrzliwosci, niezwyklej matostkowosci
w kwestiach finansowych wynikajacej z ciaglego przekonania
o tym, ze jest si¢ oszukiwanym. Autor wskazuje na fake, ze temu

stanowi moga towarzyszy¢ réwniez tendencje hipochondryczne

oraz dolegliwosci psychosomatyczne. Od indywidualnych
cech adaptacyjnych kazdego cztowieka uzalezniony jest czas
trwania tej najtrudniejszej i najbardziej krytycznej z faz.
Po niej nastgpuje za$ przebudzenie objawiajace si¢ gléwnie
tym, Ze zaczynamy dostrzegac’ przyczyny nieporozumien,
u$wiadamiamy sobie istnienie réznic kulturowych oraz
zaczynamy akceptowa¢ fake, ze cztonkowie obcej kultury
zachowuja si¢ inaczej niz my, s3 wigc od nas inni, ale nie
gorsi. Swiadomos¢ zasad i norm regulujacych funkcjonowanie
w nowej kulturze oraz silne poczucie swojej wlasnej tozsamosci
kulturowej sa gwarantem udanych, zakoriczonych sukcesem
kontaktéw z osobami bedacymi czfonkami innego niz nasz
obszaru kulturowego.

Szok kulturowy jest zjawiskiem, ktére, zreszta jak juz samo
stowo szok, budzi raczej negatywne asocjacje, gdyz kojarzy
si¢ gléwnie z uczuciem zagrozenia. Jednak Adler (1975, za
Gohring 1980:78) postrzega szok kulturowy nie tylko jako
zagrozenie, lecz takze jako szansg na wzbogacenie osobowosci
i jej rozwéj poprzez poznawanie i uczenie si¢ obcej kultury.
Proces ten przyczynia si¢ wigc do tego, ze stajemy si¢ osoba
wielokulturowa, potrafiaca skutecznie komunikowa¢ si¢
w sytuacjach przebiegajacych na styku kilku kultur.

Ponadto pamietaé nalezy o tym, ze mimo iz szok kulturowy
pojawia si¢ najczesciej podczas zetknigcia dwdch odmiennych
kultur, to jednak moze wystapi¢ on takze w obrebie tej
samej kultury, tego samego spoteczenistwa, w obrebie ktérej/
ktdrego obecne sa konflikty natury socjokulturowej pomigdzy
cztonkami poszczegdlnych subkultur.

Podczas uczenia si¢ jezyka obcego w kraju wyjsciowym
bezposrednie kontakty z rodzimymi uzytkownikami tego jezyka
s3, z wyjatkiem regionéw przygranicznych, dos¢ ograniczone.
Duze mozliwosci w tej kwestii oferuje w dzisiejszych czasach
Internet (por. Lyp-Bielecka 2005; Malericzyk-Boguszewska
i Kloda 2006; Jarczak i Urniaz 2008; Gajda 2008), dzicki
ktéremu, wykorzystujac narzedzia technologii informacyjno-
-komunikacyjnej, mozna nawiazywaé oraz podtrzymywa¢
prawie bezposrednie kontakty z przedstawicielami tej innej
kultury. W pierwszej kolejnosci wymienié nalezy korespondencje
elektroniczna (por. Vollmer 1999; Griiner i Hassert 2000:89-94
oraz Reising-Schapler 2004), projekty e-mailowe, czaty, udziat
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w forach dyskusyjnych, pisanie blogéw (Lyp-Bielecka 20006),
rozmowy przy pomocy Skypea (Sieradzka i Rolek 2010) itd.
Wyniki badan przeprowadzonych przez Malericzyk-Bogu-
szewska i Klodg (2006:390-391) wéréd 60 nauczycieli jezyka
niemieckiego z regionu lubelskiego pokazuja, ze prawie polowa
z nich korzysta na swoich lekcjach z komputera i Internetu,
przy czym robi to z rozng czestotliwoscia i intensywnoscia, za$
jedna trzecia nie wykorzystuje ich w ogéle podczas prowadzenia
lekgji. Niemal wszyscy bioracy udziat w badaniu nauczyciele
zaznaczyli za$, ze posiadaja odpowiednie przygotowanie
merytoryczne do prowadzenia lekcji z wykorzystaniem
technologii informacyjnej (tamze:93). By¢ moze przekonanie
o whasnych umiejetnosciach jest przyczyna tego, ze szkolenia
dotyczace zastosowania narzedzi technologii informacyjno-
-komunikacyjnej na lekcjach jezyka obcego nie ciesza sig
wéréd nauczycieli zbyt duzym zainteresowaniem. W 2010 r.
w szkoleniu o wyzej wspomnianym profilu skierowanym do
nauczycieli jezyka niemieckiego, ktdre zostato zorganizowane
z ramienia Podkarpackiego Centrum Edukacji Nauczycieli,
wzielo udziat zaledwie osiem os6b. Drugiej edyqji szkolenia,
z powodu braku chetnych, nie udato si¢ juz uruchomié¢. Osoby
uczestniczace w kursie bardzo pozytywnie ocenialy jego
przebieg. Zaréwno w ankiecie podsumowujacej, jak i podczas
luznych rozméw w czasie przerw podkreslaly, ze szkolenie
umozliwito im zdobycie nowej wiedzy i poznanie technik
pozwalajacych na wykorzystanie wspomnianych narzedzi
w ramach lekeji. Okazuje si¢ wigc, ze tego typu szkolenia moga
whie$¢ wiele nowego, a uczestniczacy w nich nauczyciele, bez
wzgledu na staz pracy, mogg si¢ wiele nauczy¢. Poza tym na
podstawie wypowiedzi nauczycieli uczestniczacych w kursie
oraz moich obserwacji (jako jednej z os6b, ktére prowadzity
zajecia w ramach tego szkolenia) mogg stwierdzi¢, ze wysoka
ocena nauczycieli jezyka niemieckiego z regionu lubelskiego
dotyczaca rozwoju ich kompetencji medialnej jest cho¢ bardzo
optymistyczna, to w moim przekonaniu mocno przesadzona.
Bezsprzeczny pozostaje fakt, ze zastosowanie narzedzi
technologii informacyjno-komunikacyjnej ksztattuje nie
tylko kompetencje interkulturowa, lecz takze jezykowa
i komunikacyjng uczniéw, rozwija ich autonomi i kreatywnos¢,
umiejetnosé kooperacji i wspétdziatania w grupie, wzmacnia
ich motywacje, poprzez (prawie) bezposrednig komunikacje
z przedstawicielami innej kultury/innych kultur. Mimo nieza-
przeczalnych pluséw stosowania na lekcjach jezykéw obeych
narzedzi technologii informacyjno-komunikacyjnej ta forma
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pracy pojawia si¢ na zajeciach niestety stosunkowo rzadko, co
jest uzaleznione nie tylko od upodobari nauczycieli jezykéw
obcych, lecz takze od dostgpnosci pracowni informatycznej
dla nauczycieli tych przedmiotéw. Konsekwencja pomijania
potencjatu wspomnianych narzedzi w procesie przyswajania
jezyka obcego i poznawania odzwierciedlonej w nim kultury
jest to, ze uczniowie praktycznie weale nie sa zainteresowani
zawieraniem kontaktéw z réwiesnikami z innych krajéw,
z ktérymi mogliby si¢ porozumiewad przy pomocy jezyka
obcego bedacego przedmiotem nauki.

Zainteresowanie uczniéw kontaktami z Niemcami
przy pomocy Internetu (korespondencja poprzez e-maile;
kontakt poprzez np. GG, Skype’a, fora internetowe, gry
migdzynarodowe) jest male (tylko ok. %4 ankietowanych
zaznaczyla, ze kontaktuje si¢ z Niemcami, wykorzystujac
nazwane mozliwo$ci) i wcale nie zwieksza sie na skutek
nauki jezyka niemieckiego i poznawania kultury Niemiec.
Potwierdzaja to wyniki badania przeprowadzonego wsrdd
licealistéw wybranych podkarpackich szkét. Uczniowie podczas
dwdch lat nauki jezyka niemieckiego w szkole nie zostali
zmotywowani do tego, aby nawigzywa¢ dodatkowe kontakty
z Niemcami, wykorzystujac srodki tradycyjne (listy, telefon) lub
$rodki technologii informacyjno-komunikacyjnej. W trakcie
ostatniego pomiaru zauwazy¢ mozna wprawdzie minimalny
wzrost (o trzy, pie¢ pkt. proc.) liczby uczniéw w poréwnaniu
z dwoma weze$niejszymi pomiarami, ke6rzy korespondowali
z Niemcami lub kontaktowali si¢ z nimi poprzez Internet
(GG, Skype, fora internetowe, gry miedzynarodowe), jednak
trudno okresla¢ ten minimalny wzrost mianem pewnej
tendencji zwyzkowej. Tak male zainteresowanie tg forma
kontaktu wérédd uczniéw wynika najprawdopodobniej
z fakeu, Ze na lekcjach jezyka niemieckiego nie promowano
ani nie praktykowano zawierania znajomosci z réwiesnikami

z Niemiec przy pomocy Internetu (Mihutka 2012:178-179).

Technika, ktérg z powodzeniem mozna okresli¢ mianem
najcenniejszej w ksztattowaniu kompetencji interkulturowej,
sa spotkania interkulturowe (do ktérych zaliczamy m.in.
mig¢dzynarodowa wymiang uczniowska) umozliwiajace
osobom uczacym si¢ danego jezyka obcego wyjazd do kraju,
w ktérym 6w jezyk jest jezykiem ojczystym. Gléwnym celem
miedzynarodowej wymiany miodziezy sa w przekonaniu Ilga
i Dubiski (2011:45) intensywne doswiadczenia interkulturowe



oraz mozliwosé ,rozprawienia si¢” z krajem partnerskim/
krajami partnerskimi. Uczniowie bioracy udzial w wymianie
trafiaja w podobne srodowisko, mieszkaja u rodzin kolegéw/
kolezanck z klas partnerskich, chodza z nimi do szkoly, poznaja
miejsce, do ktdrego przyjechali w sposob dos¢ doglebny, gdyz
nieograniczajacy si¢ jedynie do informacji faktograficznych,
lecz oparty na bazie obserwagji i wyciagania z niej wnioskéw.
Poznaja zatem sposob, w jaki zyja ludzie w odwiedzanym
kraju, a wigc jak wyglada ich zycie codzienne, jak si¢ ubieraja,
jakie sg ich preferencje zywieniowe, jak przebiega nauka
w szkole, jakie s przedmioty i wymagania, poznaja relacje
pomiedzy rodzicami a dzie¢mi w rodzinach, w ktérych
mieszkaja, oraz wartosci, ktérymi si¢ kieruja itp. Jednym
sfowem, uczniowie majg okazj¢ ku temu, aby pozna¢ szeroko
rozumiang kulturg¢ odwiedzanego kraju. Takie zetknigcie
z inna kultura wyzwala w uczniach che¢ bardziej doglebnego
poznania odwiedzanego kraju, pozostania w tym kraju na
dtuzej oraz cheé poznawania takze innych krajéw i kultur
(Ilg i Dubiski 2011:45-46 i 61)". Zetkniecie z obcymi /innymi
zachowaniami skutkuje ciagtymi poréwnaniami kultury
obcej z wiasna, czego nastgpstwem jest bardziej intensywne
rozmy§lanie na temat kultury wlasnej i jej specyfiki, ktdra
dotychczas byta przez uczniéw bagatelizowana — Niektdre rzeczy,
ktdre u nas w domu sq na porzqdku dziennym i postrzegatam
Jako typowe, widze na skutek doswiadczen zebranych podcezas
pobytu zupetnie inaczej niz wezesniej (tamze:65). Bezposredni
kontakt z mieszkaricami odwiedzanego kraju pozwoli im takze
na wyprébowanie dotychczas zdobytej wiedzy, umiejetnosci
i sprawnosci w praktyce.

Brodowski i Barelkowski (2007:52) przestrzegaja jednak
przed tym, aby wymiany mtodziezy nie traktowaé jak
wycieczki szkolnej, poniewaz cele, ktére przyswiecaja obydwu
wyjazdom nie s tozsame. U podstaw mi¢dzynarodowe;j
wymiany uczniowskiej lezy spotkanie z ludzmi, zderzenie si¢
réznych kultur, jezykéw, mentalnodci, tradycji oraz réznych
sposobéw postrzegania §wiata i jego interpretagji. Istotne
jest wiec, aby kazde takie spotkanie zostalo w odpowiedni
sposob przygotowane, o czym byta mowa we wezesniejszych

fragmentach tejze publikaciji.

1 Zaprezentowane stwierdzenia sformutowane zostaly na podstawie analizy ankiet
ewaluacyjnych wypetnionych przez uczniéw uczestniczacych w wymianach szkol-
nych pomigdzy szkotami z Niemiec i Francji oraz z Niemiec i Polski, ktére byty
organizowane przy pomocy Jugendwerku. Wymiana przyczynita si¢ m.in. do tego,
ze 80 proc. ankictowanych chcialo dowiedzie¢ si¢ wigcej na temat odwiedzanego
kraju, 61 proc. chciatoby dhuzej zosta¢ w tym kraju, a 85 proc. chciatoby pozna¢
takze inne kraje i kultury.

Doskonatym kompendium wiedzy na temat organizacji
miedzynarodowej wymiany uczniowskiej jest ksiazka wydana
z ramienia Polsko-Niemieckiej Wspétpracy Mtodziezy
i Deutsch-Polnisches Jugendwerk pod redakeja Barelkowskiego
i in. (2007), ktdra zostata poswigcona istotnym aspektom
spotkani interkulturowych (polsko-niemieckich), uwzgled-
niajac wszystkie istotne fazy wymiany — od jej planowania,
przebiegu, az po ewaluacje. We wspomnianym poradniku
poswigcono takze miejsce na wyjasnienie podstawowych
poje¢ istotnych z perspektywy nauczania interkulturowego.
Godna polecenia jest réwniez cytowana wyzej publikacja
autorstwa Ilga i Dubiski (2011), w ktdrej oprécz ogdlnych
informacji dotyczacych istoty nauczania interkulturowego
przedstawione zostaly takze w formie tabel cele stawiane
przez organizatoréw (nauczycieli) tych spotkan i odczucia
uczestnikdw (uczniéw bioracych udzial w wymianie)
odnosnie do realizacji tychze celéw podczas wyjazdu.
Przygotowujac wymiang uczniowska, warto siggna¢ takze
po artykut U. Weier (2009), w ktérym autorka nie tylko
scharakteryzowata przebieg konkretnej wymiany i nazwata
pozytywne do$wiadczenia niemieckich uczniéw wyniesione
z pobytu w szkole partnerskiej we Wtoszech, lecz takze
wskazata na mozliwe niebezpieczeristwa mogace wystapic
podczas wymiany oraz czynniki wplywajace na efektywnos¢
miedzynarodowych wymian uczniowskich.

Spotkania interkulturowe wplywaja w pozytywny sposéb
na przebieg nauczania interkulturowego i rozw6j kompetencji
interkulturowej u ich uczestnikéw, ktdrzy zaczynaja postrzegaé
odwiedzany kraj i jego mieszkaricéw juz nie szablonowo
i powierzchownie, jak to miafo miejsce dotychczas, lecz
w spos6b bardziej zréznicowany i wywazony. A obraz tego kraju
i jego mieszkaficéw krystalizujacy sie w umystach uczestnikéw
wymiany bedzie zawieral obok elementéw powszechnie
znanych i rozpowszechnionych w kraju ich pochodzenia,
takze te wynikajace z ich osobistych do$wiadczen zebranych
podczas bezposrednich kontaktéw z mieszkaricami tego kraju.

Pobyt w kraju docelowym, jak zauwazyta Pytlarz
(2006:291-294), jest doskonata okazja do poznania jego
wymiaru kulturowego, pozwala na wlasciwe postrzeganie
zachowan (werbalnych, niewerbalnych) jego mieszkaricéw,
odkrywanie réznic pomigdzy wlasna kultura a kultura obca
oraz inicjuje refleksje nad wlasna tozsamoscia narodowa
i wlasnymi warto$ciami. Takie spotkanie miedzykulturowe
staje si¢ doskonat okazja nie tylko do poznania tego, co dla
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nas obce, lecz takze do u$wiadomienia sobie tego, co nam
znane i bliskie. Jest zatem droga do poznania samego siebie
i wzmocnienia whasnej tozsamosci kulturowej. Do podobnych
whioskéw doszli polscy i niemieccy studenci bioracy udziat
w poznansko-marburskim projekcie, ktdrego celem byto
wsp6lne stworzenie podcasts na wybrane tematy kulturo-
znawcze i zdydaktyzowanie ich. Realizujac zadanie, studenci
spotkali si¢ ze soba dwa razy (w Poznaniu i Marburgu) oraz
kontaktowali si¢ przy pomocy Internetu. Wspélna praca nad
projektem oraz wspélne spedzanie wolnego czasu przyczynity
sie do korzystnych zmian we wzajemnym postrzeganiu sie.
Studenci mieli okazje ku temu, aby samodzielnie dokona¢
rewizji stereotypéw dotyczacych Polski/Niemiec i Polakéw/
Niemcéw oraz dostrzec réznice i podobieristwa pomiedzy
obydwoma kulturami, keére widoczne byly m.in. w zachowaniu
czlonkéw mieszanych grup. Wspélne obcowanie przyczynito
si¢ do tego, ze uczestnicy projektu wyrazali m.in. takie
spostrzezenia/stwierdzenia: Zrozumiatem(-am), ze ludzie
mogq si¢ ze s0bq bez problemu porozumiewad, niezaleznie od
ich pochodzenia i jezyka; Nie wiedziatem(-am), ze jestesmy do
siebie tak podobni. Oczekiwatam(-em) wigcej réznic kulturowych
(Schmide-Bernhardt i in. 2011:45, 53).

Korzysci z bezposrednich spotkan interkulturowych, np.
migdzynarodowej wymiany uczniowskiej, nie ograniczaja
si¢ tylko do wspierania nauczania interkulturowego i roz-
wijania kompetencji interkulturowej, lecz réwniez ksztattuja
nauczanie socjalne (poprzez promowanie pracy w grupach
migdzynarodowych i uczenie wspdlnego rozwiazywania zadari/
probleméw) oraz przyczyniajg si¢ do rozwoju kompetencji
jezykowej i komunikacyjnej uczniéw (%4 uczestniczacych
w wymianie uczniéw wskazato na fake, ze ich umiejetnosci
jezykowe poprawity si¢ na skutek pobytu w kraju docelowym;
Ilg i Dubiski 2011:41). Jednak mimo niepodwazalnych pluséw
organizowanie mi¢dzynarodowych wymian szkolnych lub
innych wyjazdéw o podobnym charakterze nalezy w wielu
polskich szkotach do rzadkosci. Potwierdzaja to wyniki
badania przeprowadzonego wsréd uczniéw uczeszezajacych
do wybranych podkarpackich liceéw. Sposréd 152 licealistow
uczestniczacych w badaniu tylko dwie osoby braty udziat
w wymianie z niemieckimi szkotami (Mihutka 2012:178).
Wida¢ wigc, ze migdzynarodowa wymiana szkolna nie
funkcjonowata na zadnym szczeblu edukacji szkolnej
w placéwkach potozonych w wojewddztwie podkarpackim

(bytym kro$nieriskim), mimo ze mozliwosci zorganizowania
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jej sa obecnie o wiele wicksze niz przed przyjeciem Polski
w struktury Unii Europejskiej. W tym miejscu naleza-
foby wymieni¢ flagowe programy unijne jak: ,Mtodziez
w dzialaniu”, ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” (Dlugosz 2012;
Bernacka (2012) oraz mniejsze: Ersmus Mondus, Tempus,
Alfa czy Edulink (por. Attas 2012). W kontekscie wymiany
zachodzacej pomiedzy szkolami polskimi i niemieckimi
wspomnieé nalezy o Polsko-Niemieckiej Wspétpracy
Mtodziezy/Deutsch-Polnisches Jugendwerk.

Pozostaje wigc mie¢ nadziejg, ze nauczyciele jezykéw
obcych skorzystajg z szerokiej oferty dostgpnych progra-
méw i umozliwiag swoim podopiecznym bezposrednie
do$wiadczanie réznorodnosci kultur, keére przyczyni si¢ do
uwrazliwienia uczniéw na inno$¢ oraz lepszego zrozumienia
jej 1 samych siebie.

Nakreglone w niniejszym artykule problemy stanowia
punkt wyjscia do dalszych rozwazan teoretycznych oraz do
podjecia pewnych krokéw praktycznych, ktdre skutkowalyby
promowaniem réznorakich form kontaktu z obcg kultura i jej
przedstawicielami zaréwno w ramach lekdji jezykéw obcych,
jak i poza nia. Przedstawione wyzej wyniki badan pokazuja
jednak, ze szkota, mimo postulatéw zawartych w Podstawie
programowej (2010), nie jest zainteresowana rozwijaniem
w uczniach checi poznawania innych kultur. Zas lekgje jezyka
obcego, ktdre powinny by¢ tym najwazniejszym ogniwem we
wspomnianym procesie, takze traktuja promowanie wéréd
uczniéw kontaktéw bezposrednich i przy uzyciu narzedzi
technologii informacyjno-komunikacyjnej jako kwesti¢
w najlepszym wypadku drugorzedna. Takie zachowanie jest
jednak nie do korica zrozumiate, poniewaz do zadan szkoty
nalezy przeciez rozwdj intelektualny i osobowosciowy uczniéw,
bez wzgledu na specyfike poszezegdlnych przedmiotéw. A to
wiasnie kontakt z innoscia, zaglebienie si¢ w nia, powoduje,
ze wéwczas dopiero zaczynamy odkrywaé, poznawad
i rozumie¢ samych siebie, na co juz przed nasza era zwrécit
uwage Sokrates, méwiac: Poznaj samego siebie. Jego mysl
rozwinat wiele lat pézniej, zyjacy w XVIII wieku, francuski
filozof Claude Adrien Helvétius, ktory stwierdzit: Zrozum
siebie, abys zrozumial innych. Spotkania interkulturowe
umozliwiaja nam zatem poznanie zaréwno tego, co inne
od naszego, jak i siebie samych, dlatego nalezy dotozy¢
wszelkich staran, aby staly sie one czescia rzeczywistodci
szkolnej i pozaszkolnej, a nie tylko przedmiotem rozwazan
czysto teoretycznych.
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Nauczanie etykiety obcojezycznej
w ujeciu podstawy programowej z 2008 roku

Jan Tluk

Przestrzeganie etykiety jezykowej jest waznym warunkiem skutecznego

porozumiewania sie w jezyku obcym. Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego

zalicza ja do kompetencji socjolingwistycznej, ktéra pozwala zachowacé spoleczne

aspekty komunikacji jezykowej. Sa one specyficzne dla kazdego jezyka i dlatego
wymagaja szczegolnej uwagi w procesie jego nauczania.

Wedtug Marcjanik (2001:11), etykieta jezykowa to zbidr
prayjetych w danej spolecznosci wzordw jezykowych zachowar
grzecznosciowych, zwyczajowo prayporzqdkowanych okreslonym
typom sytuacji, narzucajgcych jej uzytkownikom okreslone
role komunikacyjne. Niezrealizowanie bezwzglednie obo-
wigzujacego aktu grzecznosciowego lub zrealizowanie go
w spos6b nieadekwatny w znacznym stopniu zagraza nie
tylko pozytywnej twarzy jego nadawcy, lecz takze odbiorcy,
gdyz zakl6ca proces i skuteczno$¢ interakeji, wywotuje uczucie
przykrosci u potencjalnego adresata lub Zle nastawia go do
partnera interakeji. Moze tez sygnalizowad brak kultury, brak
motywagji do podtrzymania kontaktu lub niewystarczajaca
wiez emocjonalna. Co wigcej, w kontakeach interkulturo-
wych tolerancja wobec naruszeri norm grzecznosciowych
maleje wprost proporcjonalnie do poziomu jezykowego,
jakim postuguje si¢ dana osoba (Blum-Kulka 2001). Skoro
stosowanie konwencji grzecznosciowych ksztattuje relacje
miedzy interlokutorami, a poprawnos$¢ pragmatyczna jest
czgsto wazniejsza od gramatycznej, powstaje pytanie, jak
aktualnie obowiazujaca podstawa programowa reguluje

kwestie edukacji w tym zakresie.
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Podstawa programowa z 2008 r. nie wymienia expressis ver-
bis etykiety jezykowej w katalogu tresci ksztalcacych dla
pierwszego i drugiego etapu edukacyjnego, mimo ze ten
element kompetencji komunikacyjnej wpaja si¢ dzieciom od
najmlodszych lat. Dlatego decyzja o wykluczeniu jej z katalogu
tresci ksztalcenia jest zupelnie niezrozumiata i niczym
nieuzasadniona. Zgodnie z obowiazujacym rozporzadzeniem
nauczanie etykiety obcojezycznej nalezy zacza¢ dopiero na
trzecim etapie edukacyjnym, czyli w gimnazjum. Zakres celéw
i tresci ksztalcenia w tym zakresie okresla punke 6.2., keéry
ma nastepujaca tresé: [Uczent] stosuje formy grzecznosciowe.
Identyczny zapis zawiera podstawa programowa dla etapu
czwartego (punkt 6.3.). Ze wzgledu na ogélnikowo$¢ tego zapisu
trudno uznal, ze podstawa programowa precyzyjnie okresla, czego
sgkota jest zobowigzana nauczyc ucznia o praecigtnym uzdolnieniach
na kazdym etapie ksztatcenia (Marciniak 2008). Whrew zapewnie-
niom autoréw podstawy programowej ogdlnikowos¢ tego punktu
jest — jak to zostanie wykazane ponizej — zrédlem odmiennych
interpretacji terminu formy grzecznosciowe i arbitralnych decyzji
co do rzeczywistego zakresu i tresci ksztalcenia. Podstawa
programowa, majaca charakter ministerialnego rozporzadzenia,

powinna wykluczaé jedno i drugie.



Zdaniem Marcjanik (2001:22), funkcje grzecznosciowq petnig
te wyrazenia jezykowe, ktdrych méwigcemu w konkretnych
sytuacjach méwienia nie wypada nie uzyc. Ich wybér determinuja
konwengje grzecznosciowe i sankcje za ich nieprzestrzeganie.!
Tomiczek (1992:19) przyjmuje za Vorderwiilbeckiem, ze formy
grzecznosciowe sa jezykowymi formami wyrazu grzecznosci, przy
czym grzeczno$¢ jest czymé niejezykowym lub pozajezykowym.
Termin formy grzecznosciowe moze oznaczal tylko sposoby
zwracania si¢ do innych osob, tak jak to zostato ujgte w Sfowniku
poprawnej polszczyzny Witolda Doroszewskiego (1973). W tym
znaczeniu w literaturze przedmiotu uzywa sig okreslenia formy
adresatywne (Tomiczek 1983), ktdre wedtug Marcjanik (2001:11)
stanowig jedynie grzeczno$ciowa obudowe innych wypowiedzi.
Moina tez domniemywac, ze do formut grzecznosciowych nalezy
zaliczy¢ oprécz form adresatywnych takie skonwencjonalizowane
formuty, ktdre utracily swoja pierwotng semantyke, czyli
wyrazaja czysta funkcje grzecznosciowa i sa realizowane, czgsto
w formie skréconej, wielokrotnie w ciagu dnia niezaleznie od

stopnia znajomosci lub zazyloéci interlokutoréw.

Dgziert dobry. Czesé. Powodzenia. Dzigkuje.
Good morning. Hi. Good luck. Thanks.
Guten Tag. Hallo. Mach’s gut. Danke.

Termin formy grzecznosciowe moze tez oznaczal zwroty
grzecznosciowe, ktére wedtug Ozoga (1991:51) stanowia
obudowe zachowari grzeczno$ciowych i obejmuja:

zwroty do adresata (formy adresatywne);

kulturalne rozpoczgcie dialogu (powitanie);

kulturalne zakoriczenie dialogu (pozegnanie);

podzigkowanie za przystuge;

przeproszenie za nietake.
W drugim znaczeniu pojecie formy grzecznosciowe ma znacznie
szerszy zakres, jakkolwiek przytoczona lista nie wymienia
takich waznych funkcji fatycznych, jak:

podtrzymanie komunikagji;

1 W dobie dzisiejszej, w ktérej akceptowana jest daleko idaca obojetnos¢,
o sankcjach mozna méwi¢ jedynie w przypadku naruszenia zasad etykiety

skodyfikowanej.

podtrzymanie kontaktu (sygnalizowanie, ze komunikacja

nie zostata przerwana);

pobudzanie uwagi rozméwey;

sprawdzanie uwagi stuchacza;

sygnalizowanie odcigzenia umystu stuchacza od trudu

skupienia dtuzszej uwagi (Piegzik 2004, Awdiejew 2004:99,

Pisarkowa 1975:70-85).
Z powyiszego wida¢, ze rézni badacze, a za nimi adresaci
podstawy programowej przypisuja pojeciu formy grzecznosciowe
rézng tre$¢.* Stosowne zapisy w podstawie programowej nie
pokrywaja si¢ z ustaleniami specjalistéw. Wyodrebnienie form
grzeczno$ciowych jako osobnego zakresu kompetencyjnego
z grupy dziatan jezykowych, ktére w literaturze przedmiotu
zalicza si¢ do podstawowych aktéw grzecznosciowych, wywotuje
wrazenie, ze akty powitania i pozegnania, przepraszania, podziq—
kowania mozna stosowa¢ bez formut grzecznosciowych. Zatarcie
zwiazku miedzy formami grzecznosciowymi a realizacja dziatan
jezykowych o grzecznosciowym charakeerze jest powodem
arbitralnych kategoryzacji i wyboréw formut grzecznosciowych
do nauczania na poszczegdlnych etapach edukacyjnych lub
poziomach jezykowych. Potwierdzaja to zapisy w losowo wybra-
nych programach do nauczania jezyka angielskiego, rosyjskiego,
francuskiego i niemieckiego na trzecim i czwartym etapie edu-
kacyjnym, ktdre zostaly opracowane do aktualnie obowiazujacej
podstawy programowej, jak i szczegétowe analizy podrecznikéw.

Na przyktad Program do nauczania jezyka francuskiego
w szkofach ponadgimnazjalnych na poziomie podstawowym
i rozszerzonym Kucharczyka (2012:13) okresla cele ksztalcenia
w identyczny sposéb jak w podstawie programowej, czyli bez
podjecia préby konkretyzacji ww. zapisu. Uczac sie jezyka
niemieckiego wedtug programu Kubickiej (2009:25), uczeri
ma poznaé codzienne formy grzecznosciowych przy powitaniach/
pozegnaniach i zwracaniu si¢ do innych oséb. Podobnie jak
w podstawie programowej forma opisu innych sprawnosci
komunikacyjnych: Umie odpowiadac na zaproszenia, propozycje
i praeprosiny, a takze zapraszac, proponowac i praepraszac; sugeruje,
ze jezykowa realizacja pozostatych funkdji jezykowych, majacych
posta¢ wyrazeri predykatywnych i ma na tyle neutralng forme,
ze moze nie uwzglednia¢ zasad etykiety jezykowej. Uczac sig
jezyka angielskiego na tym samym poziomie wedlug programu
Dobrowolskiej (2000:8), uczert ma opanowad zrytualizowane

zwroty grzeczno$ciowe stosowane podczas:

2 Wedtug Marcjanik (2001:11), w badaniach nad etykieta trudno ustali¢ jej
jezykowe granice oraz — co wazne w tym kontekscie — jednostki badawcze.
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oficjalnych i nieoficjalnych powitan i pozegnan;

przedstawiania si¢ i przedstawiania innych osébs;

zwracania sie do os6b;

pozdrowiet;

podzigkowar;

przepraszania.

Program nauczania jezyka angielskiego dla czwartego etapu
nauczania Krajewskiej (2012:22) na poziomie IV.I P ogranicza
formuty grzecznosciowe do powitania i pozegnania. Wydzielajac
w tym samym katalogu akty o charakterze performatywnym,
takie jak proszenie, podzickowanie, przepraszanie, udzielanie
rady itp., sugeruje si¢, ze nalezy je traktowad jako wypowiedzi
niezwigzane z grzecznoscia, notabene identycznie jak w pod-
stawie programowej, ale niezgodnie z literatura przedmiotu.
Natomiast w opisie osiagni¢¢ oczekuje si¢, ze w wypowiedzi
ustnej i pisemnej uczen potrafi swobodnie i poprawnie nawiq-
zaé i podtrzymac kontakty towarzyskie, stosujgc réznorodne
Jormy grzecznosciowe w obrebie tematéw ujetych w rozkladzie
materiatu; a takze wykraczajgcych poza zakres obowigzkowy
(Tamze 88, 97). Z treci tego zapisu wynika, ze od uczniéw
oczekuje si¢ wigeej niz planowano ich nauczy¢. W programie
Lewandowskiej, Maciszewskiej, Czarneckiej-Cichej (2009:10)
do nauczania jezyka angielskiego w gimnazjum do akeéw
grzeczno$ciowych zalicza si¢ zwroty powitania, pozegnania,
podzickowania, przeprosin i — dziwo — pytania o drogg.
Akty nawiazywania, podtrzymywania i koriczenia rozméw
traktuje si¢ — zgodnie z sugestia podstawy programowej — jako
odrebng kategori¢ wypowiedzi wystgpujaca poza systemem
norm grzecznosciowych.

W programie do nauczania jezyka rosyjskiego w szkotach
ponadgimnazjalnych na poziomie podstawowym (od zera)
wylicza si¢ nastgpujace akty grzecznosciowe: powitanie,
pozegnanie, zawieranie znajomos'ci, podziqkowania, ZWroty
pytajace, potwierdzenie, wyrazenie zgody, zaprzeczenie,
odmowe, wyrazy zadowolenia, niezadowolenia, zyczenia,
gratulacje (Buchowiecka-Fudata 2012:19).

Z powyzszego wida¢, ze gtéwna réznica miedzy przyto-
czonymi programami dotyczy liczby wydzielonych aktéw
grzecznosciowych. W programie francuskim nie wymieniono
z nazwy zadnego aktu grzeczno$ciowego, w programie do
nauczania jezyka niemieckiego trzy, jezyka angielskiego od
dwoch do szesciu i rosyjskiego az trzynascie’. Podane cyfry

3 Swiadczy to o tym, ze autorka ostatniego programu ma najlepsze rozeznanie
w literaturze przedmiotu.
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unaoczniajg nie tylko kwantytatywny rozmiar rozbieznosci, lecz
takze odmienne kategoryzacje aktdéw grzecznosciowych. Pojecie
Jformy grzecznosciowe utozsamiane jest najczesciej z elementarnymi,
autonomicznymi aktami grzeczno$ciowymi, ktére otwarcie
i wprost (autonomicznie) sygnalizuja intencje komunikacyjng
(Vazquez-Orta i in. 2001:230, Marcjanik 2001:285).

Dzigkuje. Przepraszam. Dobranoc.
Thank you. Sorry. Good night.
Danke. Entschuldigung. Gute Nach.

Funkcj¢ grzecznosciowa petnia réwniez posrednie (nieautono-
miczne, potencjalne) akty grzecznosciowe, ktére w warstwie
leksykalnej nie orzekaj o relacjach grzecznosciowych migdzy
partnerami, lecz realizuja funkgje grzecznosciowa w okreglonych
kontekstach, np. przepraszanie (Marcjanik 1992:30). Ze wzgledu
na implicytny charakter akty posrednie wymagaja rozpoznania
i whasciwej interpretacji. Trudno$¢ polega na tym, ze ta sama
forma jezykowa petni podwdjna funkgje: jest wyrazem grzecz-
nosciowego stosunku do adresata i jednoczesnie komunikuje
o innych tresciach, np. 0 emocjach nadawcy (Marcjanik 2001:13).
Moze mie¢ postaé wyrazenia performatywnego nazywajacego
rodzaj aktu mownego lub wypowiedzi wyrazajacej np. ake
przeprosin bez jego nazwania (Vazquez-Orta i in. 2001:214).

Zatuje, ze mnie nie zastalas w domu.
Tak sig cieszg, ze zadzwonites.
Przykro mi, ze musiatem ci to powiedziec.

I'm sorry you have missed me.
1 am so happy (pleased) you have called.
1 am sorry I had to tell you this.

Ich bedauere, dass du mich nicht zu Hause angetroffen hast.
Ich freue mich, dass du angerufen hast.

Es tut mir leid, dass ich das dir habe sagen miissen.

Wydzielajac je w katalogu wypowiedzi ustnych i pisemnych
(punkt 6.9., 6.12. i analogicznie 7.7., 7.10.) jako odrebne kategorie
dzialari jezykowych, zatarto ich potencjalng funkdje grzecznosciows.

Podobnie ma si¢ rzecz z wypowiedziami o funkcji
impresywnej (dyrektywnej), wyodrebnionymi w podstawie



programowej w punktach 6.6., 6.7, 6.8., 6.10., 6.11. 1 6.12.
oraz w punkcie 7. dla wypowiedzi pisemnych

[Uezert] proponuje, przyjmuje i odrzuca propozycje i sugestie.
[Uezert] prosi o pozwolenie, udziela i odmawia pozwolenia.
[Uczen] prosi o radg i udziela rady.

W zaleznosci od okolicznosci i relacji interpersonalnych
realizacja wymienionych aktéw dyrektywnych oraz reakeje na nie
wymagaja szczegdlnej obudowy grzecznosciowej i strategii zacho-
wania twarzy, aby nie wywola¢ wrazenia natarczywosci lub nie
narazi¢ si¢ na nieprzychylnos¢. W tym celu stosuje si¢ posrednie
akty mowy, ktére w mniejszym stopniu zagrazaja twarzy adresata.

Zamiast: Podaj mi cukier.

Czy mozesz podac mi cukier?
Czy mdgtbys podac mi cukier?
Bqgd tak mity i podaj mi cukier.

Zamiast: Pass the sugar, please!

Could you pass the sugar, please?

Would you pass the sugar, please?

Would you be so kind as to pass the sugar?

Zamiast: Reich mir bitte den Zucker!
Kannst du mir mal den Zucker reichen?
Konntest du mir mal den Zucker reichen?
Wiirdest du mir mal den Zucker reichen?
Sei so lieb und reich mir den Zucker.

Analogiczna uwaga dotyczy umiejetnosci przedstawiania
i wyrazania wlasnych opinii (punkt 4.5., 5.5.16.7.). W przy-
padku wyrazania negatywnych ocen, ktdre z definicji naruszaja
twarz adresata, wymagana jest znajomos$¢ stosownych strategii,
ktére zminimalizowatyby skutki ich odbioru.

Wydzielenie umiejetnosci stosowania form grzecznosciowych
jako samodzielnej sprawnosci w katalogu typéw wypowiedzi
ustnych w jezyku obcym moze sugerowal, ze nawigzywanie,
rozpoczynanie, prowadzenie i kodczenie kontaktow towarzyskich,
sktadanie, przyjmowanie oraz odrzucanie propozycji, sktadanie
prosh i ich odrzucanie, podzickowanie lub przepraszanie moga

odbywa¢ si¢ z pominieciem etykiety jezykowej. Co wigcej,
w podstawie programowej w punkcie 7., ktéry okresla zakres
i typ wypowiedzi pisemnych, nie ma informagji o stosowaniu
form grzecznosciowych. Brak ten moze sugerowaé, ze w wypo-
wiedziach pisemnych ona nie obowiazuje. Tez¢ t¢ potwierdzaja

stosowne zapisy w wigkszo$ci wyzej analizowanych programéw.

W punktach 4.9.15.9. podstawy programowej jest mowa o tym,
ze w wypowiedziach ustnych i pisemnych uczer powinien
umie¢ stosowaé formalny lub nieformalny styl wypowiedzi
w zaleznosdci od sytuacji. Jednakze z formy zapisu punktu
6.2. lub 6.3. nie wynika jednoznacznie, ze realizacja aktu
grzeczno$ciowego moze mie¢ mniej lub bardziej formalny
charakter. Dlatego zwiazek migdzy aktem grzecznosciowym
a stylem wypowiedzi nie jest dostrzegany przez adresatéw
podstawy programowej. Potwierdza to lektura programéw
nauczania oraz materialéw dydaktycznych. Zwiazek ten zostat
dostrzezony tylko w programie do nauczania jezyka angielskiego
Dobrowolskiej (2000:8), w ktérym informuje sig, ze formy
grzecznosciowe moga mie¢ mniej lub bardziej formalny status.

Do widzenia. Czesé. Pa. Pa pa.
Goodbye. See you. Bye-bye.
Auf Wiedersehen. Tschiis. Ade. Ciao.

Szkoda, ze informacja o tym zostata ograniczona do funkji
powitan i pozegnan. Jak wiadomo, formalne i nieformalne
zwroty grzecznoéciowe wystgpuja réwniez w innych aktach
grzecznosciowych:

podzigkowanie:

Cheiatbym wyrazié swoje podzigkowanie. Dzigkuje. Dzigki.
I wish to express my thanks. Thank you. Thanks.
Ich bedanke mich. Besten (Vielen) Dank. Danke.

przepraszanie:
Przepraszam paniq. Przepraszam. Sorry. Sorki.
Twould like to apologize to you. Excuse me. I'm sorry. Sorry

Ich michte mich bei Ihnen entschuldigen. Ich wollte mich
entschuldigen. Entschuldigung. Sorry.
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Styl komunikacyjny jest wypadkowa obowiazujacych w danym
spoleczeristwie skryptéw kulturowych, czyli kulturowych
wzorcédw postepowania (Goddard & Wierzbicka 2001:198).
Wiele skryptéw w réznych kulturach realizuje si¢ podobnie.
Akty powitania rozbudowuje si¢ za pomoca réznego rodzaju
pytari grzeczno$ciowych. Po akcie powitania wyraza sig

zadowolenie z kontaktu z partnerem:

Dzierr dobry. Tak sig cieszg, Ze paniq widzg.
Good morning, pleased to meet you.

Guten Tag, es freut mich Sie zu sehen.

Do aktéw pozegnania dodaje sig akt zyczeri:
Czesé, traymay sie.

Bye, bye, take care.

Tichiis, mach’s gut.

lub akt zapewnienia ponownego spotkania:

Do widzenia. Do jutra.
Good bye, until tomorrow. Bye. See you tomorrow.

Auf Wiedersehen. (Also) bis morgen.

W innych sytuacjach obowiazuja odmienne wzorce
zachowania. Anglosaskie skrypty kulturowe uniemozliwiaja
rozkazywanie poprzez tryb rozkazujacy (Tamze 195), dlatego
prosby nie sa formutowane w tym trybie, lecz w np. formie
pytan rozstrzygajacych:*

Czy mozesz podacd cukier?
Could you pass the sugar, please?
Kannst du mir mal den Zucker reichen?

Interkulturowe réznice moga tez polega¢ na odmiennej
perspektywie formutowania wypowiedzi. W jezyku angielskim
preferuje si¢ ukierunkowanie uwagi na adresacie wypowiedzi
(others-orientation), a w jezyku niemieckim na méwiacym
(selforientation). Ta pierwsza polega na zwracaniu si¢ do
adresata wylacznie z jego perspektywy, ta druga z perspektywy
nadawcy (House 1997:7).

4 Wedtug Wierzbickiej (1985) jezyk angielski ma rozbudowany system form
pytajnych do wyrazania prosb.
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You're not upset, are you?— Ich wollte dich nicht krinken.
Are you busy at the moment? — Store ich? Kann ich Sie
einen Moment storen?

Angielska strategia others-orientation jest przejawem szacunku
dla adresata, unikania narzucania si¢, wysublimowanej grzeczno-
$ci. Niemiecka strategia zwracania si¢ do adresata z perspektywy
nadawcy (self-orientation) powoduje, ze moze on by¢ odebrany
jako osoba autorytarna, nieposiadajaca wyczucia (Sandig
1986:240). Sygnalizowanie dystansu w kulturze brytyjskiej jest
konotowane pozytywnie ze wzgledu na konwencje poszanowania
autonomii partnera rozmowy, natomiast w kulturze polskiej
implikuje wrogos¢ lub alienacje (Kalisz 1993:157-166).

Nierespektowanie tego typu réznic interkulturowych oraz
transfer rodzimego skryptu komunikacyjnego moze sprawi¢, ze
podejmowane interakcje w jezyku obcym moga by¢ odbierane
jako mato taktowne. W takich sytuacjach préba nawiazania
kontaktu moze okazad sie problematyczna lub by¢ niewlasciwie
zrozumiana, np. podzickowanie na (ponowna) propozycje
poczestowania napojem czy jedzeniem, jesli w sytuacji inter-
kulturowej zostalo wypowiedziane zgodnie z polska konwencja
grzeczno$ciowa, a zrozumiane wedtug normy obcojezycznej.

Lapidarne ujecie problematyki grzecznosciowej w podstawie
programowej powoduje, ze w programach nauczania, a takze
w podrecznikach nie uczula si¢ na interkulturowe réznice
w zakresie obowiazujacych norm grzecznosciowych (skryptéw
interakcyjnych) oraz na konsekwencje ich naruszenia (por.
Neuland 2010, Erll i Gymnich 2010). Na ten aspekt zwraca
uwage jedynie program nauczania jezyka francuskiego, ale
wylacznie w kontekscie rozpoczynania i zakoriczenia rozmowy.

(..) rytuaty otwarcia, a przede wszystkim zamknigcia
interakcji w jezyku francuskim sq znacznie bogatsze niz
rytualy polskie. Redukowanie tych etapdw interakcji moze
negatywnie wptyngé na przebieg rozmowy, a tym samym
sprawic, ze uczert uczestniczqcy w interakcji w jezyku
[francuskim bedzie postrzegany jako osoba niegrzeczna,
nieumiejqca funkcjonowad wiasciwie w sytuacjach zycia

codziennego i zawodowego. (Kucharczyk 2012:23).

Podstawowy zbi6r formut grzecznoéciowych cechuje autono-
miczno$¢, szablonowos¢ oraz ograniczona liczba. Spora cz¢sé¢

to wypowiedzenia jednowyrazowe lub zbudowane z niewielkiej



liczby sktadnikéw, dlatego ich uzycie nie wymaga znajomosci
ztozonych regut gramatycznych. By¢ moze z tego wzgledu
uznano, ze w zakresie etykiety grzecznosciowej nie ma potrzeby
zrdznicowania pozioméw kompetencyjnych. W konsekwencji
formy grzeczno$ciowe sg przedmiotem nauczania jezykéw
obcych wylacznie w elementarnym wymiarze i tylko na
poczatku poziomu podstawowego. Potem juz si¢ do nich nie
wraca, poniewaz nadrzednym celem jest zdobycie umiejetnosci
przekazywania informacji w jezyku obcym i dlatego w podstawie
programowej zakres ten zostat scharakteryzowany bardziej
szczegdlowo (por. punke 5.16.): [Uczen] apisuje ludzi, przedmioty,
plany na prayszlosé, swoje upodobania, udziela podstawowych
informacji na swdj temat, uzyskuje i przekazuje proste informacje
i w;g'as’m’mia, wyraza swoje opinie i Zyczenia, opisuje intencje itd.

Programowe ograniczenie nauczania form grzecznosciowych do
ich elementarnego zakresu oraz ich nauczanie wylacznie na pozio-
mie podstawowym wykluczaja mozliwo$¢ zdobycia odpowiedniej
kompetencji w zakresie stosowania aktéw grzecznosciowych
w komunikadji formalnej, w kedrej obowiazuja bardziej specyficzne
i kulturowo uwarunkowane zasady interakgji werbalnej. Bez
odpowiedniego przygotowania postugujacy si¢ jezykiem obcym
zmuszony jest do transferu rodzimych konwendji grzecznosciowych
lub kalkowania formut grzecznosciowych stosowanych w jezyku
ojczystym. Realizacja aktow grzecznosciowych, nawet tych z pozoru
najprostszych, jest w kazdym jezyku ztozona ze wzgledu na liczbe
wariantow i funkgji. Jak wykazuja badania konfrontatywne,
realizacja aktéw grzecznosciowych w jezyku obcym demaskuje
braki kompetencyjne oraz liczne bledy interferencyjne (por. House
1979, Lauerbach 1982, Kotthoff 1990, Czechowska 2002). Sa
to argumenty, ktdre przemawiaja za inna koncepcja ksztalcenia
kompetencji w tym zakresie. Progresja mogtaby polega¢ na
stopniowym poznawaniu repertuaru Srodkéw jezykowych
realizujacych okreslone funkcje grzecznosciowe. Wydaje sie, ze
w tym celu mozna wykorzysta¢ podziat jezykowych zachowar
grzecznosciowych, w keérym Marcjanik (2001:39) wydziela
akty grzecznosciowe:

bezwzglednie obowiazujace;

obowiazkowe sytuacyjnie;

nieobowiazkowe.
Uwzgledniajac zasady progresji jezykowej, nalezaloby przyjaé, ze
ksztalcenie kompetencji w zakresie etykiety obcojezycznej powinno
obejmowa¢ w pierwszej kolejnosci bezwzglednie obowiazujace
jezykowe zachowania grzecznosciowe. Do tych najczestszych
w polszczyinie zalicza Oz6g (1991:51) podzickowania, powitania,

pozegnania, przeproszenia, pro$by oraz formy adresatywne.
W dalszej kolejnosci przedmiotem nauczania powinny by¢
jezykowe zachowania grzecznosciowe obowiazkowe sytuacyjnie, jak
np. gratulacje, zaproszenia, pozdrowienia, oraz nieobowiazkowe,
jak np. komplementy, rady, deklaragje.

Uczacy sie jezykéw obcych powinni poznaé nie tylko
same formy grzecznosciowe, lecz przede wszystkim zostaé
uwrazliwieni na czynniki determinujace ich prawidtowe
uzycie. Zalicza si¢ do nich:

konwengje kulturowe;

wyznaczniki relacji spotecznych ze wzgledu na wiek,

ple¢ interlokutoréw’, petnione role spoleczne, status

spoleczny i in;

stopieni zazylosci®

rejestr dyskursu (oficjalny, neutralny, nieoficjalny);

nasycenie emocjonalne.

Tego problemu nie dostrzega si¢ ani w podstawie programowej,
ani w podrecznikach. W dialogach, w keérych na pierwszy
plan wysuwa si¢ wymiana informacji w neutralnych sytuacjach
komunikacyjnych, dominuje styl nieformalny, a relacje miedzy
partnerami sa w miare symetryczne. Z tego wzgledu uzycie
w nich zwrotéw grzecznosciowych w funkgji fatycznej jest
znikome. Natomiast autentyczne sytuacje komunikacyjne
czgéciej maja charakter formalny ze wzgledu na status
partneréw rozmowy i dzielacy ich dystans lub nieformalny,
w ktérych uzywane formuty grzecznosciowe sa wyrazem
cieptych lub ozigbtych relacji: sympatii, antypatii, zadowolenia,
niezadowolenia, zazenowania, radosci, rozczarowania i in.
(Ekspresywne zwroty $wiadcza o duzym stopniu zazyltosci
miedzy interlokutorami, Iluk 2005). W obu przypadkach
wazne jest przestrzeganie stylu wypowiedzi oraz wlasciwe
dozowanie grzecznosci. Temu zadaniu trudno sprosta¢ za
pomocg elementarnych $rodkéw jezykowych i minimalnej
wiedzy na temat obcojezycznych konwendji grzecznosciowych.
Nieporadno$¢ w tym zakresie powoduje, ze w sytuacjach
nawiazywania, konstytuowania i podtrzymywania stosunkéw
z innymi osobami w jezyku obcym plaszczyzna fatyczna
demaskuje ewidentne braki w kompetenciji jezykowej, a nawet

5 W kulturze niemieckiej pod wplywem gender studies istnicje od kilkunastu lat
prawny obowiazek unikania seksistowskich form adresatywnych lub form meskich
dla okreslenia kobiet i mezczyzn, czyli nie Studenten der Universitiit Leipzig, lecz
Studentinnen und Studenten der Universitiit Leipzig.

6 W przypadku duzej bliskosci lub zazytosci z interlokutorem nasycenie rozmowy aktami
grzeczno$ciowymi moze by¢ mniejsze i/lub uwzglednia¢ jego upodobania, temperament
oraz indywidualny styl konwersacyjny. Czgsto sa one nacechowane ekspresywnie, np.
Czest, stary konin! niemieckie: Alter Sack, was nun? An die Arbeit, du alter Sack!
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obyciu. Tak wige wrazliwos¢ na styl obcojezycznej wypowiedzi,
uwzgledniajacej uwarunkowania sytuacji komunikacyjnej oraz
relacje migdzy interlokutorami, wymaga znacznie wigkszej
kompetencji.

Normy kulturowe nakfadaja obowiazek bezzwlocznego
replikowania aktéw autonomicznych. Moga to by¢ akey
tej samej kategorii, np. reakcje na powitanie, pozegnanie,
lub innego rodzaju, np. podzigkowania za gratulacje lub
zyczenia. W innych sytuacjach forma repliki zalezy od
dziatania stownego i moze wyraza¢ rézne funkcje (Marcjanik
2001:88), np.:
przyjecie przeprosin

Nic sig nie stato.

No harm done. That doesn’t matter. That’s all right. Its OK.
Kein Problem. Kein grofler Schaden. Ist schon in
Ordnung. Ist schon gut.

odrzucenie przeprosin’

Tak najtatwief powiedziec.

Easy said. Being sorry won’t help.

Das kann jeder sagen. So einfach gebt das nicht. Deine
Entschuldigung bilft auch nicht weiter. Ja, mir tut es auch leid.

wyrazenie grzeczno$ciowej skromnosci

Nie ma za co.
Not at all.
Das war nicht nitig. Gern geschehen. Keine Ursache.

$wiadczenie o ochtodzeniu stosunku adresata do nadawcy,
jesli np. potoczne powitanie Czes¢! zostanie skwitowane
forma Dziert dobry panu!
Analiza podrecznikéw do nauki jezyka niemieckiego prze-
prowadzona przez Schatte (1995:91) wykazata, ze frekwencja
reaktywnych form grzecznosciowych w dialogach jest znacznie
nizsza niz form inicjalnych, natomiast Czechowska (2002:108)
potwierdza, ze replikowanie aktéw grzecznosciowych sprawia

7 Ze wzgledéw grzecznosciowych przeprosiny powinno si¢ przyjmowa¢. Ich
odrzucenie musi mie¢ jaki$§ wazny powé6d.
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obcokrajowcom znaczne trudnosci natury gramatycznej
i pragmatycznej.

Interkulturowe réznice w zakresie stosowania konwengji i formut
grzecznosciowych wywotuja problemy, ktdre pojawiaja si¢ z rézng
ostrodcig na styku odmiennych kultur i spofecznosci. Mimo
petnionej roli w procesie porozumiewania si¢ etykieta jezykowa
nie zostala wymieniona w katalogu tematéw konwersacyjnych
w punkcie 1. podstawy programowej w dziale treci naucza-
nia. Podobnie nie ma jej w katalogu tematéw komunikacji
w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (2003:57).
Z tego wzgledu w podrecznikach z reguty nie ma osobnych
rozdzialéw, w kedrych problematyka grzecznosci jezykowej
stanowitaby ich gtéwna tre¢. Eksplicytne poruszenie tej tematyki
pozwolitoby uwrazliwi¢ na kwestie grzecznosci jezykowej
w sytuacjach interkulturowych oraz poglebi¢ kompetencje
w tym zakresie. Przedmiotem rozwazan powinny by¢ kulturowo
uwarunkowane konwencje grzecznosciowe zwlaszeza w sytuacjach
formalnych, nieporozumienia na tym tle oraz wplyw aktéw
grzecznosciowych na skuteczno$¢ podejmowanych dziatan
komunikacyjnych. W tym celu podreczniki powinny oferowaé:
dialogi, wkeérych funkdja grzecznosciowa petni nadrzedna rolg;
teksty o normach i konwencjach grzecznosciowych
obowiazujacych w danej kulturze;
teksty o realizacji norm grzecznosciowych przez mlodziez
albo o do$wiadczeniach wyniesionych z kontaktéw
z obcokrajowcami;
¢wiczenia kontrastujace formy grzecznosciowe w zaleznosci
od stylu, rodzaju i stopnia ekspresji, sytuacji (Vorderwiil-
becke 2001:39).

Rola posrednika kulturowego, zaproponowana przez Euraopejski
system ksztalcenia jezykowego (2003:83 i n.) oraz usankcjonowana
w podstawie programowej, wymaga réwniez umiejgtnosci
przektadu szablonowych formut grzecznosciowych. Nie
zawsze maja one bezposrednie odpowiedniki w drugim
jezyku, tak jak np. polskie: Witam; Klaniam sig; Szacunek;
Smacznego w jezyku angielskim. Podobne problemy moga
wystapi¢ w prébach przektadu ekspresywnych zwrotéw
grzecznosciowych czesto uzywanych w jezyku potocznym:
Dziertdoberek; Serwusik; Szanowanko; Splywam; Stleniam si¢;



Jak zdréwko?; Dzigki ztotko. W takich sytuacjach powstaje
problem ich przektadu, poniewaz dostowne ich ttumaczenie
moze by¢ albo niemozliwe, albo wywola¢ niezrozumienie
lub niezamierzony efekt humorystyczny (Torr i Chlopicki
2000). Niezbedna jest tu wiedza o ekwiwalencji funkcjonalnej.
Umiejetnos¢ przektadu akeéw grzecznosciowych w sytuacjach
mediacji jezykowej wymaga zatem celowego ksztafcenia.

Autonomiczne formy grzecznosciowe maja z reguly prosta budowe
i dlatego nie wymagaja specjalnych wyjasnien. Inaczej wyglada
sprawa z nieautonomicznymi aktami grzecznosciowymi. Do
rzadkosci nalezg sytuacje, w ktdrych ukazuje si¢ funkcje formy
gramatycznej w kontekscie stosowania aktéw grzecznosciowych,
poniewaz eksplikacje gramatyczne w podrecznikach koncentrujg
si¢ gtéwnie na kwestiach formalnych. Tak na przyktad tworzenie
pytari dydakeyzuje sie wylacznie w kontekscie zasiggania informadiji.
Natomiast nie informuje si¢ o tym, ze formy interrogatywne
sa powszechnie stosowane w celu ztagodzenia dyrekeywnosci
wypowiedzenia (prosby, rady, rozkazu). Analogiczna funkcje
w jezyku niemieckim lub angielskim moga petni¢ zdania
warunkowe w trybie przypuszczajacym?®. Podobnie ma si¢ rzecz
z tworzeniem i stosowaniem zdrobnieri w oficjalnych kontaktach
neutralnych, keére w kulturze polskiej sq wyrazem szczegdlnej
wiezi emocjonalnej, uprzejmosci, zyczliwosci czy grzecznosci.
Np. Pani Marysiu, zrobic kawke czy herbatke? Moze jeszcze troszke
(troszertkg) winka? Zblizona funkgj¢ petnia niemieckie zdrobnienia
potocznych pozdrowiets: Hallochen, Tichiisschen, Tschiissi, Griif§
Gottchen. W innych kulturach nie stosuje si¢ zdrobnien w funkdji
grzecznosciowej lub w znacznie ograniczonym zakresie.
Grzeczno$ciowy stosunek do adresata nie jest wyrazany
wylacznie za pomoca formalnie najprostszych formut. Ich
struktur¢ mozna poszerzaé¢ w zaleznosci od dozowania

grzecznosci w okreslonych relacjach interpersonalnych.

Przepraszam.
Naprawdg bardzo przepraszam.
Ogromnie (nﬂjmumiej, najszczerse)) przepraszam za swoje

spoznienie.

Sorry. I'm sorry. I'm so sorry.
I'm very (awfully, terribly) sorry that I'm late.

8 Np. Wenn du mal so gut wiirest, mir eine Tasse Kaffee zu machen. If I were you I
would study low.

Entschuldigung.

Bitte um Entschuldigung. Ich bitte Sie um Entschuldigung.
Ich bitte Sie um Entschuldigung fiir meine Verspitung.
Entschuldigen Sie bitte meine Verspitung. Ich bitte Sie,
meine Verspitung zu entschuldigen.

Morgen, Frau Miiller!

Guten Morgen, Frau Miiller!

Einen schonen guten Morgen, Frau Miiller!

Einen wunderschonen guten Morgen, Frau Miiller!

Kwestia rozszerzania aktéw grzecznos’ciowych nie zostala

dostrzezona w podstawie programowe;.

Z przeprowadzonej analizy wynika, ze zbyt ogdlnikowo

sformutowane cele ksztalcenia w podstawie programowej

w zakresie etykiety jezykowej powoduja:
niedocenianie rangi etykiety jezykowej w szerszym
kontekscie komunikacyjnym;
arbitralne okrelanie tresci ksztalcenia w programach
nauczania i podrecznikach do nauki jezykéw obeych;
niedostrzeganie bezposrednich zwigzkéw miedzy aktami
grzeczno$ciowymi a stylem wypowiedzi, forma jezykowa
i sktadnia;
powierzchowne lub wrecz wadliwe opracowanie zagadnieri
grzecznosciowych w podrecznikach do nauki jezykéw
obcych. Tak na przykiad Tomiczek (1992:17) zwraca
uwage na nielogiczna eksplikacje zasad stosowania form
adresatywnych, z ktdérych wynika, ze tylko formy pan/
pani, analogicznie w jezyku francuskim vous, niemieckim
Sie, uznaje si¢ za formy grzecznosciowe’. Z tego typu
eksplikacji uczert moze wyciagna¢ wniosek, ze zaimek zy
(t0i, du) tego statusu nie ma, a wypowiedzi z forma #y sa
niegrzeczne, mniej grzeczne czy wrecz nieakceptowalne;
utrudnienia w ocenie podrecznika w ramach postepowania
dopuszczajacego go do uzytku szkolnego, poniewaz rzetelne
i obiektywne ustalenie zgodnosci tresci podrecznika
z podstawa programowa w interesujacym nas zakresie wymaga
eksplicytnego okreslenia tresci ksztalcacych.

Wymienione skutki wskazuja, ze w nauczaniu jezykéw nalezatoby

precyzyjniej okresli¢ zakres kompetencji grzecznosciowej

9 W rzeczywistosci sa one jezykowym cksponentem dystansu migdzy
interlokutorami i wyrazem szacunku dla drugiej osoby.
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w kategoriach wiedzy deklaratywnej i proceduralnej. Ta pierwsza
powinna obejmowa¢ wiedzg¢ o konwencjach grzecznosciowych
obowiazujacych w danych kulturach jezykowych (ojczystej
i obcej) oraz skryptach konwersacyjnych interakeji spofecz-
nych'. Jest ona warunkiem poprawnej identyfikacji aktéw
grzeczno$ciowych, zwlaszeza tych posrednich, i ich interpretacji
zsogjolingwistycznego punktu widzenia. Na przykfad niemieckie
Guten Tag! wypowiedziane na zakoriczenie rozmowy sygnalizuje
kategoryczne zerwanie kontaktu, a nie Zyczenie spedzenia mitego
dnia'. Pytanie Czego pan tu szuka? zawiera wprawdzie formg
grzeczno$ciowa pan, ale wypowiedziane przez sprzedawczynie na
widok skromnie ubranego klienta w drogim sklepie odziezowym
moze by¢ zinterpretowane jako niekulturalne wyproszenie.

Istotna w tym kontekscie jest kontrastywna wiedza na temat
konwencji grzecznosciowych, uwrazliwiajaca na kulturowe
niuanse, umotzliwiajaca dokonywanie wlasciwych wyboréw
wyrazen grzeczno$ciowych i ich stosowne uzycie w kontakcie
z osobami z innych kultur. W szczegdlnosci chodzi o mozliwosci:

tagodzenia dyrektywnosci wypowiedzi's

skracania dystansu'?;

repliki na akty grzecznosciowe;

minimalizacji réznicy zdan;

skfadniowego rozwinigcia aktéw grzeczno$ciowych;

zwigkszenia mocy predykatywnej aktu grzecznosciowego

dla podkreslenia szczeroéci intencji lub zapewnienia

powodzenia danej formuly grzecznosciowej';

upraszczania form etykietalnych w stosunkach zazylosci;

wyrazenia grzeczno$ciowego stosunku do adresata;

ironicznego lub zartobliwego uzycia aktu grzecznosciowego';

oraz

10 Na przyktad odmienne realizacje skryptu zaproszenia do jedzenia w réznych
kulturach. W kulturze niemieckiej Guzen Appetit! jest obligatoryjne, w kulturze
polskiej Smacznego! jest fakultatywne, w jezyku angielskim nie ma bezposredniego
ckwiwalentu. W miejsce polskiej formuly grzecznosciowej mozna powiedzie¢
Please, do begin. Well, do begin. Enjoy your meal.

11 W jezyku polskim podobna funkcje petni wyrazenie Do widzenia
wypowiedziane z odpowiednig intonacja.

12 W niektérych kulturach narodowych lub relacjach interpersonalnych

jest to pierwszorzgdny problem komunikacyjny. Eksponentami fagodzenia
dyrektywnosci wypowiedzi moga by¢ w zaleznosci od jezyka odpowiednie
struktury sktadniowe, np. pytania w funkgji présb, partykuly grzecznosciowe i
modalne, uzycie deminutiwéw, operatory modalne, ukryte performatywy i in.

13 Np. w jezyku polskim poprzez uzycie zwrotu adresatywnego + imig (pani Krysiu).
Analogiczna struktura w jezyku niemieckim czy angielskim jest nieuzualna.

14 Np. ilosciowe lub jakosciowe eksponenty intensywnosci realizacji aktu
grzeczno$ciowego: najmocniej przepraszam, najszczersze sorki, stokrotne dzigki, uprzejmie
dzigkuje, naprawde/niew 7 . Z badari Zborowskiego
(2005:75) wynika, ze w jezyku polskim znacznie czgéciej stosuje si¢ jakosciowe
wzmocnienia aktu podzigkowania niz w jezyku niemieckim lub szwedzkim.

15 Np. Jak leci? Jak krew z nosa. Ang. How are things? So, so.

czerze p
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stosowania intonacji w stuzbie etykiety jezykowej;
wymogi etykiety w relacjach formalnych, np. biznesowych.

Reasumujac, nalezy stwierdzi¢, ze optymalny opis kompe-
tencji w zakresie etykiety jezykowej dla celéw dydakeycznych
powinien obejmowa¢ umiejetnosci receptywne i produktywne,
interaktywne, analityczne i refleksyjne, pozwalajace glebiej
zrozumie¢ kulturowo uwarunkowane akty grzecznosciowe oraz
skuteczniej unikad gaf towarzyskich, ktére popetnia si¢ z braku
wiedzy o istniejacych réznicach interkulturowych. Podejscie
kontrastywne u§wiadamia odmienne konceptualizagje pojecia
grzeczno$ci w kulturze narodowej i obcej oraz daje podstawe
do analitycznego i refleksyjnego poréwnania rodzimych aktéw
grzeczno$ciowych z ich odpowiednikami w jezyku obcym.
W ten sposéb lepiej mozna poznaé podobieristwa i — co
najwazniejsze — réznice w ich tworzeniu i zakresie uzycia.
W kulturze polskiej grzecznos¢ konceptualizowana jest
za pomocy takich poje¢, jak uprzejmo$é, otwarto$¢, dobre
wychowanie, szczero$¢, uczciwo$¢ wobec drugiej osoby.
W kulturze niemieckiej termin Haflichkeit implikuje takie cechy,
jak uprzejmos¢ (aufmerksam) i wyrozumiatos¢ (riicksichrsvoll),
ale takze inne pojecia niz w jezyku polskim: elegancja, dworska
etykieta, galanteria, ukladno$¢, wyksztalcenie, nienaganne
maniery, elokwencja (hofgemdfS, hiibsch, fein, gesittet, galant,
gebildet, Manieren, elegante Ausdrucksweise). Wskazane réznice
w konceptualizacji pojecia grzecznosci s podstawowym Zrédtem
nieporozumien i irytacji interkulturowych, na ktdre naktadajg
sic odmienne standardy kulturowe, kdre je jeszcze poglebiaja.
Tak na przyktad bezposrednios¢ Niemcédw w wyrazaniu swoich
pogladéw, zwhaszeza krytyki, ich asertywno$¢, koncentracja
na sobie (se/f-orientation), a nie na partnerze rozmowy (others-
-orientation) lub na przedmiocie sprawy (content-orientation),
a nie na uczuciach rozmowcy (address-orientation) sprawiaja, ze
powszechnie s3 odbierani jako nieuprzejmi, autorytarni, mato
wrazliwi (House 1997:8-9; Schroll-Machl 2007:54-59). Standardy
te stoja w wyraznej opozycji do polskich norm kulturowych.
Zasada niezagrazania twarzy partnera rozmowy wyklucza
w kulturze polskiej np. bezposrednios¢ krytyki, a zasada
empatii nakazuje okazywa¢ zainteresowanie interlokutorem
oraz tworzenie przyjacielskich relacji w miare rozwijania sie
znajomosci, podezas gdy Niemcy w sytuacjach formalnych nie
s3 zorientowani na relacje socjalne, lecz na przedmiocie rozmowy

i dlatego unikajq fraternizacji, zwlaszcza w interkulturowych



kontaktach biznesowych. Objawia si¢ to tym, ze w kontaktach
stuzbowych zainteresowanie partnerem ograniczaja do krétkiego,
czgsto zdawkowego small talk, od razu przechodza do meritum
sprawy, krytyke wyrazaja bezposrednio oraz oddzielaja stosunki
stuzbowe od przyjacielskich — w sytuacji pracy nie ma dla nich
miejsca. W interkulturowych kontaktach stuzbowych wskazane
réznice sg czgsto przyczyng irytacji. Z tego powodu zagadnienia
grzecznosci jezykowej trzeba analizowad szerszej w kontekscie
standardéw kulturowych, ktdre oddziatujg na nasze mydlenie,
postrzeganie innych/obcych i zachowanie werbalne.
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Egzaminacyjnej dla thumaczy przysiegtych przy Ministerstwie Sprawiedliwosci.

. [79]


http://uploads.wszpwn.com.pl/uploads/oryginal/1/0/47152fc8_Program_nauczania_jezyk_rosyjs.pdf
http://www.cambridge.org/servlet/file/Program%2Bnauczania%2Bjezyka%2Bangielskiego%2Bw%2Bgimnazjum.pdf%3FITEM_ENT_ID%3D5692887%26COLLSPEC_ENT_ID%3D594

Podejscie zorientowane na dzialanie
Ww nauczaniu jezykow obcych:
od (malych) zadan do (duzych) projektow

Wiladyslaw Miodunka

Polskie ttumaczenie Common European Framework of Reference for Languages (CEFR)
ukazalo sie w 2003 r. pod tytulem Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego
(ESOKJ) i od tego czasu stanowi ihspiracje dla autoréw prac naukowych z zakresu
glottodydaktyki, programow nauczania jezykow obcych, a takze podrecznikow.
W konsekwencji podejséie komunikacyjne w Polsce rozwija sie jakby dwutorowo:
w postaci podejscia zadaniowego i w postaci metody projektow. Tymczasem
w obu przypadkach ¢hodzi o podejscie zorfientowane na dzialanie (ang. an action
oriented approach), ktore pod ta nazwa nie pojawilo sie w ESOKJ, ¢hoc jest pojeciem
nadrzednym. Postulujac wprowadzenie do polskiej glottodydaktyki tego pojecia
i termihu, autor pokazuje, jak brak tego termihu odbija sie w polskich pracach
glottodydaktycznych.

eoretycy i praktycy nauczania jezykéw obcych

coraz powszechniej odwoluja si¢ w ostatnim

dziesigcioleciu do standardéw europejskich

nauczania, uczenia si¢ i oceniania jezykdéw
obcych, czyli dokumentu Rady Europy znanego najczesciej
w wersji angielskiej jako Common European Framework
of Reference for Languages (Council of Europe 2001),
a w polskiej wersji jezykowej jako Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego (Rada Europy 2003). Odwotujac si¢
dot, jeste$my przekonani, ze niezaleznie od jezyka, ktérym
sie postugujemy, méwimy o tych samych zjawiskach w taki
sam sposéb. Jak sie jednak przekonamy, nie zawsze ma to
miejsce. Z gory jednak chcemy zastrzec, ze nasze uwagi
beda si¢ odnosi¢ nie tyle do samych zjawisk zwiazanych
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z nauczaniem i uczeniem si¢ jezykéw obcych, co do
termindw, przy pomocy ktérych o nich méwimy.

W roku 2011 ukazata si¢ monografia Podejscie zadaniowe
do nauczania i uczenia si¢ jezykéw obcych. Na przykladzie
Jezyka polskiego jako obcego Twony Janowskiej. Juz we wstepie
do swej pracy Janowska stwierdza, ze nie zrywajqc z tradycjami
podejscia komunikacyjnego, twércy ESOKJ zaproponowali
Jjego nowq, udoskonalong wersje, nazywajqgc jg podejsciem
lub perspektywq zadaniowq (Janowska 2011:11). Twércy
ESOK]J nazywali nowa wersj¢ podejécia komunikacyjnego
réznie, gdyz uzywali nie tylko terminu podejscie zadaniowe.

Monografia Janowskiej sktada si¢ z dwu czgéc, z kedrych
pierwsza ma charakeer teoretyczny i jest poswigcona ksztatco-

waniu si¢ oraz istocie podejécia zadaniowego. Zagadnieniu temu



autorka poswiecita wiele uwagi, gdyz najpierw przedstawita
histori¢ podejécia komunikacyjnego w nauczaniu jezykéw
europejskich, odwotujac si¢ do dwu istotnych publikacji w tym
rozwoju: najpierw do tzw. pozioméw progowych jezykéw
angielskiego i francuskiego z potowy lat 70. wieku XX, potem
do standardéw europejskich Rady Europy (Council of Europe
2001; Rada Europy 2003). Poniewaz opracowanie ESOK] jest
czesto uwazane za poczatek podejécia zadaniowego w nauczaniu
jezykéw obcych, szczegbtowej analizie tego dokumentu Rady
Europy Janowska poswiccita rozdziat drugi, po czym w rozdziale
trzecim przeszta do charakterystyki podejécia zadaniowego, by
w rozdziale czwartym przedstawi¢ dzialania komunikacyjne
i strategie jezykowe w podejsciu zadaniowym, dokonujac tu
bardzo wyraznego rozréznienia znanych od dawna dziatan oraz
strategii produktywnych i receptywnych od wprowadzanych
i opisanych przez autoréw CEFR i ESOK]J dziatan i strategii
interakcyjnych i mediacyjnych. Czg$¢ pierwszg pracy kodczy
rozdziat po$wiecony wybranym teoriom uczenia sie i akwizycji
jezykéw obeych, gdzie autorka snuje rozwazania m.in. na
temat roli zadari i projektéw w podejéciu ukierunkowanym
na dziatanie w nauczaniu i uczeniu si¢ jezykéw obeych (por.

Janowska 2011:154-167).

task = zadanie tiche = zadanie

to act = dziatad agir = dziata¢

action = dzialanie action = dziatanie

an action-oriented approach approche actionnelle

= podejécie ukierunkowane na dziatanie

task-based learning
= uczenie si¢ oparte na zadaniach

approche par tiches

= podejscie ukierunkowane na dziatanie

= podejscie oparte na zadaniach

Cze$¢ druga rozprawy zostala poswigcona w zasadzie
tylko podejsciu zadaniowemu, przy czym wazne jest to,
ze Janowska stara si¢ w niej przej$¢ z poziomu teorii na
poziom praktyki nauczania jezykéw obcych. W rozdziale
sz6stym zatem dokonuje charakterystyki zadan, odrézniajac
je starannie od ¢wiczer, a potem przedstawia klasyfikacje
zadan oraz ich przyktady wraz z charakterystyka, odwotujac
si¢ do francuskiego podrecznika zadaniowego Rond-Point I.
W kolejnych rozdziatach omawia elementy konstytutywne
zadan, zadania jako narzedzie uczenia sig, nauczania i oceniania,
potem plany nauczania i scenariusze zaje¢. Cze$¢ drugg koriczy
rozdziat dziesiaty, w ktérym Janowska przedstawita swe badania
nad mozliwo$ciami zastosowania podejécia zadaniowego do
nauczania i uczenia si¢ jezyka polskiego jako obcego.

Warto podkresli¢ doktadno$¢ i rzetelnos¢ przedstawianych
w monografii analiz, kedre czasami przeradzaja si¢ w analizy
krytyczne réznych wersji tego samego dokumentu, np.
dokumentu Rady Europy, jakim jest CEFR i jego polska
wersja ESOK]J. Najlepiej wida¢ to w tabeli przedstawiajacej
takie terminy, jak zadanie, dziatanie i podejscie zadaniowe
w czterech jezykach: angielskim, francuskim, niemieckim
i polskim.

Aufgabe = zadanie zadanie
Handeln = dziata¢ dziata¢
Handlung = dziatanie dziatanie
Handlungsorientierter Ansatz podejscie zadaniowe

= podejscie ukierunkowane na dziatanie = podejécie oparte na zadaniach

aufgabenorientierter Ansarz
= podejscie oparte na zadaniach

Tabela 1. Zadanie, dziatanie, podej$cie zadaniowe w czterech wersjach jezykowych (zrédto: Janowska 2011:79)

Na wstepie swych rozwazan Janowska stwierdza,
ze w publikacjach poswieconych podejsciu zadaniowemu
zaobserwowacd mozna pewne rozbieznosci w uzyciu stéw
»zadanie” i ,dziatanie” (Janowska 2011:79), po czym
proponuje wyjasnienie tej sytuacji, piszac, ze powodem tej
nieadekwatnosci jest prawdopodobnie utozsamienie terminu
»an action-oriented” z ,task-based learning”. , Task-based
learning” to przyklad pewnych rozwigzar praktycznych do
zastosowania w kazdej metodologii. ., Podejscie dziataniowe”

natomiast to wyraz filozofti nauczanialuczenia si¢ przedsta-

wionej w ESOK], a jej elementy dostrzegamy w podejsciu
opartym na zadaniach, podejsciu skoncentrowanym na
kompetencjach i metodzie projektéw (Janowska 2011:80).
Dalej Janowska nawiazuje do tradycji anglosaskiej okreslanej
terminem task-based learning, ktdra cieszy si¢ popularnoscia
od lat 80. wieku XX, ale ktéra ewoluowata od zadan
symulowanych do autentycznych oraz od zadan prostych
do kompleksowych, dzieki czemu zadania wykonywane
w klasie nadawaty komunikacji charakter coraz bardziej
autentyczny (Janowska 2011:80-81).
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Z kolei piszac o podejéciu skoncentrowanym na kompe-
tencjach, Janowska wywodzi je od ksztatcenia zawodowego
G. le Boterfa, ktéry glosit, ze nie ma kompetencji poza
dziataniem. 1dac jednak za opracowaniem J.-C. Beacco,
skfania si¢ ona ku opinii, ze podejscie skoncentrowane na
kompetencjach jest tylko jedna z mozliwych opcji, nie stanowi
natomiast bezposredniego zastosowania dyrektyw podejscia
zadaniowego (Janowska 2011:81-82).

Janowska nie jest jedyna osoba, ktéra zwrécita uwagg na
terminy odnoszace si¢ do nowego podejécia w CEFR i ESOK].
Nawiazujac do wezesniejszych prac Janowskiej, tak o tym
pisat np. Przemystaw Gebal, odwolujacy si¢ do sformutowan
na temat podejscia zadaniowego zawartych w ESOK]J (Rada
Europy 2003:20): Kluczowym terminem powyzszego opisu
wydajq si¢ byc dzialania jezykowe, ktdrych podejmowanie jest
zasadniczym celem procesu ksztatcenia jezykowego. To z pewnoscig
dlatego 6w termin wplyngl na okreslenie w wielu europejskich
Jezykach podejscia zadaniowego mianem podejscia dziataniowego
(-..). W terminie ukutym w Polsce punkt cigzkosci praeniesiono
na proces realizacji zadar wymagajqcych stosownych dziatar
Jezykowych. Wspomniana niescistos¢ terminologiczna w zaden
sposéb nie wptywa jednak na rozbieznosci w samej interpretaci
nowego podejscia w Polsce i w innych krajach (Gebal 2010:114).

Uwazna obserwacja nowych publikacji, odnoszacych sie do
podejscia zadaniowego i metody projektéw, pokazuje jednak,
ze w pracach tych brak jest wspélnego mianownika, jakim
powinien by¢ termin podejscie zorientowane na dziatanie, co
powoduje z kolei, ze te metody zaczynaja konkurowaé ze
sobg, cho¢ powinny si¢ wzajemnie uzupetnial.

Iwona Janowska wykonata wazny krok w promocji terminu
podejscie dziataniowe, zwracajac uwage — po raz pierwszy
w Polsce — na ogdlne intencje i filozofi¢ autoréw CEFR
oraz na fakt, ze thumaczenie polskie w ESOK] cz¢sciowo
od nich odchodzi. My jednak wyrazamy przekonanie, ze
terminowi podejscie ukierunkowane na dzialanie nalezy sie
w jezyku polskim najpierw przywrécenie nadrzednego miejsca
w systemie terminologicznym ESOK], a potem nalezy mu si¢
rozpowszechnienie tak, jak warta jest upowszechnienia idea
nauczania jgzykéw obeych przez realizacje dziatan spofecznych.
W tym sensie chcemy i$¢ dalej niz Janowska, ktdra pozostata
wierna terminowi podejscie zadaniowe: przyjeta go za ESOK]
i dodatkowo wyeksponowata, umieszczajac w tytule swej
monografii. Autorka zauwazyta jednak réwnoczesnie dominacje
terminu zadanie w polskiej wersji jezykowej ESOK]J, zwracajac
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w przypisie uwage na to, ze termin ten w polskiej wersji
jezykowej zostat uzyty az 255 razy (Janowska 2011:79). Poza
tym, poczynajac od roku 2006, w swych artykutach Janowska
wielokrotnie wracata do podejécia zadaniowego, ktéremu
poswiecita w sumie siedem artykutéw i czedci swych publikacji
ksigzkowych. Mozna powiedzie¢ zatem, ze poza ESOK] to ona
w duzym stopniu przyczynila si¢ do (wy)lansowania terminu
podejscie zadaniowe, na termin podejscie dziataniowe zwracajac
uwagg szerzej tylko w omawianej monografii.

Aby ustali¢, skad wziely si¢ rozbieznosci w postugiwaniu
sic omawianymi terminami przez CEFR i ESOK]J, musimy si¢
cofna¢ do rozdziatu drugiego tego dokumentu, zatytutowanego
w wersji angielskiej Approach adopted, co w polskiej wersji
brzmi: Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego — zatozenia.
Pierwsza cz¢$¢ tego rozdziatu nosi po angielsku tytul An
action-oriented approach, ktdry zostal przettumaczony na
polski jako Podejscie zadaniowe. Rozbieznodi te interpretujemy
w taki sposdb, ze intencja autoréw CEFR bylo nazwanie
zastosowanego podejscia podejsciem zorientowanym na dziatanie,
podczas gdy thumacz na polski i zespét redakeyjny zdecydowali
si¢ na konsekwentne lansowanie od poczatku terminu podejscie
zadaniowe niezaleznie od intencji autoréw CEFR. Swiadczy¢
moze o tym drugie zdanie tej czedci, ktdre po angielsku
zaczyna si¢ tak: The approach adopted here, generally speaking,
is an action-oriented one in so far as it views users and learners of
a language primarily as ‘social agents’(...) (Council of Europe
2001:9). To samo zdanie po polsku brzmi: Zastosowane do
niniejszego opisu podejscie jest, najogdlniej méwiqc, zadaniowe.
Zardwno uczqcych sig, jak i uzytkownikdéw jezyka postrzega
sig praede wszystkim jako aktywne jednostki spoteczne” (...)
(Rada Europy 2003:20). W konsekwencji autorzy CEFR
rzeczywiscie prezentujg filozofi¢ nauczania jezykéw obcych
zorientowanego na dzialanie, co jest whasciwie ttumaczone
na jezyk polski poza gtéwnym terminem an action-oriented
approach, ktéry jest thumaczony jako podejscie zadaniowe.
Wida¢ to wyraznie w najwazniejszym, bo ujetym w ramki,
stwierdzeniu tej czgéci, ktdre Janowska traktuje jak definicje
podejécie zadaniowego:

Postugiwanie si¢ jezykiem, w tym takze uczenie si¢ jezyka,
obejmuje dziatania podejmowane przez uczestnikéw zycia
spolecznego, ktérzy — jako osoby indywidualne — posiadaja
i stale rozwijaja swoje kompetencje zaréwno ogdlne, jak
i jezykowe kompetencje komunikacyjne. Postugujac si¢
tymi kompetencjami, podejmuja oni okreslone dziatania



jezykowe. Uwzgledniajac uwarunkowania i ograniczenia
wynikajace z danego kontekstu, uruchamiaja pewne procesy
jezykowe, ktére pozwalaja rozumied i tworzy( teksty dotyczace
tematéw z okreslonych sfer zycia. Stosuja przy tym strategie
najbardziej odpowiednie do wykonania danego zadania.
Swiadoma obserwacja proceséw towarzyszacych tym wszystkim
dziataniom prowadzi, na zasadzie sprzgzenia zwrotnego, do
wzmocnienia lub do modyfikacji wlasnych kompetencji
(Rada Europy 2003:20; Council of Europe 2001:9; Janowska
2011:82; podkreslenia — autorzy ESOK]).

Jesli doktadnie przeanalizujemy to wazne stwierdzenie,
zauwazymy, ze termin dziatanie pojawia si¢ w nim trzy razy:
jako dziatania uczestnikdw Zycia spotecznego, dziatania jezykowe;
dziatania, ktdrym towarzyszq procesy. Natomiast termin zadanie
pojawia si¢ w niej tylko raz w przedostatnim zdaniu, gdy mowa
o wykonywaniu danego zadania (ang, the tasks to be accomplished
Council of Europe 2001:9). Wyciagamy stad oczywisty wniosek,
ze termin podejscie zorientowane na dziatanie ma charakeer
nadrzedny, a jedna z form sktaniajacych do podejmowania
dziatari jest wykonywanie konkretnych zadari. Zgadzamy sie tez
z opinig Janowskiej, ze termin podejscie zorientowane na dziatanie,
podejscie dziataniowe to wyraz ogdlnej filozofii nauczania i uczenia
si¢, przedstawionej w ESOK]. Ta filozofia nauczania i uczenia
sie zostata przez Janowska rozwinieta w zakoriczeniu czesci
pierwszej, kiedy pisze ona o nauczaniu i uczeniu si¢ opartych na
wspdlpracy i wspotdziataniu, zaliczajac do mozliwych dziatari
zespotowych realizacje projektéw (Janowska 2011:154-167).

Samo zadanie (ang. a task) definiuje si¢ w pierwszej czgscl tego
rozdziatu CEFR i ESOK] w nastepujacy sposb: Zadanie definiuje
sig jako kazde celowe dziatanie, wwazane za konieczne, by rozwiqzal
Jakis problem, wypetnic zobowigzanie lub zrealizowaé dqzenie; ta
definicja obejmuje caly game dziata, takich jak np.: przesuwanie
szafy, pisanie ksiqzki, uzyskiwanie okreslonych warunkéw drogg
negocjacji, gre w karty, zamawianie posithu w restauracji,
tumaczenie tekstu z jezyka obeego lub przygotowywanie gazetki
sgkolnej przez grupe ucznidw (Rada Europy 2003:21; Council of
Europe 2001:10). Ta definicja utwierdza nas w przekonaniu, ze
zadanie jest terminem podrzednym, podczas gdy dziatanie jest
terminem nadrzednym w koncepcji autoréw CEFR i ESOK].

Wydaje sig, ze obecnie istnieje potrzeba zwrdcenia uwagi
na podejscie do nauczania jezykéw obcych ukierunkowanego
na dzialanie, gdyz réwnoczesnie ukazuja si¢ prace wiazace si¢
znim, cho¢ nie nawiazujace do niego w uzywanej terminologii
i przeprowadzanych wywodach. Przyktadem nich bedzie praca

Metoda projektéw w nauczaniu jezykdw obcych Malgorzaty
Niemiec-Kna$ (2011), ktéra ukazata sie réwnoczesnie
z monografia Janowskiej, co wyjasnia fake, ze autorki w zaden
sposdb nie odnosza si¢ do swych prac. O tym, ze ksigzke
Niemiec-Kna$ mozna wigza¢ z podejéciem ukierunkowanym na
dziatanie, §wiadczy m.in. takie zdanie ze wstepu do jej pracy:
Za ugyciem metody projektow w nauczaniu przemawia takze
to, Ze na pierwszym miejscu stawia ona potrzeby ucznia i jego
doswiadczenie, stwarza mozliwosé konfrontacji wiedzy zdobytej
na lekceji z rzeczywistoscig, tgczy swiat szkoty z rzeczywistosciq,
daje mozliwo$¢ uczenia si¢ poprzez dziatanie (Niemiec-Kna$
2011:7; podkreslenie moje — WM). Piszacy te stowa obawia sie,
ze obok siebie beda ukazywac si¢ i funkcjonowa¢ prace na temat
podejscia zadaniowego i metody projektéw bez $wiadomosci,
ze zadania i projekty to dwa wigzace si¢ ze soba sposoby, dwie
metody nauczania jezykéw obcych ukierunkowanego na
dziatanie. Jak wygladaja potencjalne zagrozenia, pokazemy
na przyktadzie prac Janowskiej i Niemiec-Knas.
Charakterystyke metody projektéw Niemiec-Knas roz-
poczyna od zarysu historycznego, w ktérym siega do wieku
XVII, zwracajac potem uwagg na pragmatyzm amerykariski
oraz twércow metody projektéw — Johna Dewey’a i Williama
Kilpatricka. Poniewaz metoda ta byta szeroko stosowana
w pedagogice, autorka omawia przyklady jej zastosowan,
zwracajac uwagg na charakterystyczne cechy kazdej szkoty.
Ten przeglad koficzy informacjami na temat tego, jak metoda
projektéw funkcjonowata dotad w Polsce (Niemiec-Knag
2011:9-16). Z kolei przechodzi ona do przedstawienia pedago-
gicznych, psychologicznych i filozoficznych podstaw metody
projektow, wigzac je z kognitywnymi i konstrukeywistycznymi
teoriami nauczania. Nast¢pnie Niemiec-Knas prezentuje pig¢
koncepcji zaje¢ projektowych, sposréd ktdrych nas najbardziej
interesuje koncepdja trzecia: zajecia projektowe jako otwarta
koncepcja, zorientowana na dziatanie, nazwana dalej tak:
projekt jako otwarta, skierowana na dziatanie forma zaje¢
lefecyjnych (Niemiec-Kna§ 2011:22-26). Tym, co zaskakuje
osobg zajmujacy sig nauczaniem jezykéw obcych oraz obeznang
z CEFR i ESOK] jest fakt, ze ani w rozdziale pierwszym, ani
w dwu kolejnych nie znajdujemy nawiazan do standardéw
europejskich, znanych z CEFR i ESOK]J. Owszem, to co
autorka pisze o metodzie projektéw jest w zasadzie stuszne,
jednakze rzecz polega na tym, ze dzis siggamy po nia znéw
w zwiazku z lansowanym w standardach europejskich
podejsciem zorientowanym na dziatanie. Siggamy po nia takze
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w Polsce, gdzie stosowanie metody projektéw nie ma wielkich
tradycji, a odwotujemy si¢ do prac amerykariskich, angielskich,
niemieckich itd. oraz do standardéw europejskich whasnie.
W tej sytuacji pewne zaskoczenie stanowi tytut rozdziatu
czwartego: Typologia zadar projektowych. Tytut moze budzi¢
zdziwienie, gdyz trzy poprzednie rozdziaty byly poswiecone
wylacznie projektom, nigdzie natomiast nie pojawiaty si¢ zadania.
Swiadcza o tym tytuly tych rozdziatéw: Ogdlna charakterystyka
navczania projektem; Zastosowanie metody projektéw w praktyce;
Metoda projektsw w nauczaniu jezykdw obcych (Niemiec-Kna
2011:9-64). W rozdziale czwartym pojawiajg si¢ zadania,
w dodatku w roli gléwnej, gdyz przymiotnik projekrowe jest tylko
przydawka, okresleniem zadania. Skoro pojawiajq sic zadania
projektowe, mamy prawo pyta¢ o rozumienie samego terminu
zadanie, mamy prawo spodziewac si¢, ze istnieja tez zadania
nieprojektowe. Wobec tego, ze ESOK] wprowadzit podejscie
zadaniowe, zadanie staje si¢ waznym, podstawowym wrecz
terminem w glottodydaktyce, a jego rozumienie powinno by¢ na
nowo definiowane, jesli odchodzi od lub modyfikuje rozumienie
terminu zaproponowane przez ESOK]. Tak postapita Janowska,
keéra w omawianej wezesniej monografii poswiecita dwa rozdziaty
w czgdel drugiej na ogdlna charakterystyke i klasyfikacje zadan
oraz na przedstawienie elementéw konstytutywnych zadan
(Janowska 2011:171-235). Niemiec-Kna$ najwyrazniej brak tej
$wiadomosci, kiedy uzywa stowa zadanie w znaczeniu ogdlnym,
a nie zwiazanym z ESOK], o czym $wiadczy pierwsze zdanie
tego rozdziatu: Réznorodne formy zadart i pracy odgrywajg na
zajeciach z jezyka obcego centralng rolg i majq zasadniczy wptyw
na jakosé procesu uczenia si¢ i nauczania (Niemiec-Kna$ 2011:64).
W rozdziale czwartym znajdujemy wyrazne odniesienie do
standardéw europejskich, ktére wyglada tak: (_..) w projektach
uwidocznione jest nowe spojrzenie na sprawnosci jezykowe, ktdre
sformutowata Rada Europy w ., Europejskim systemie opisu
ksztatcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie” (Coste,
North, Sheils, Trim 2003) w nastgpujacy sposob: Produkcja:
ustnalpisemna; Recepcja: audytywnal stuchanie; wizualna/
cgytanie; audio-wizualna (np. film, telewizja, komputer);
Interakcja: ustana, pisemna, ustnalpisemna; takze: interakcja
— czlowick — maszyna (np. praca z komputerem); przekaz
Jezykowy/mediacja (Krumm 2001:8) (Niemiec-Kna$ 2011:66).
Zdziwienie moze budzi¢ fake, ze odwotujac si¢ do ESOK],
autorka w zasadzie nie sigga do polskiej wersji tego dokumentu,
z ktdrego przywotuje tylko tytut i rok wydania, a nie podaje
stron, do ktérych si¢ odnosi, w dodatku pomija milczeniem
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wprowadzone w nim podejscie zadaniowe. Sigga natomiast
do cytowanego wezesniej artykutu Hansa J. Krumma Die
sprachlichen Fertigkeiten: isoliert — kombiniert — integriert,
opublikowanego w Fremdsprache Deutsch w 2001 roku.
Warto przyjrzec si¢ blizej typologii zadan projektowych, gdyz
pozwoli nam to zrozumie¢ postugiwanie si¢ przez Niemiec-
-Kna$ pojeciami zadania, projektu i zadania projektowego.
Ot6z zadania projektowe dzieli ona na: male projekty, prace
projektowa z tekstem, pisanie kreatywne widziane jako praca
projektowa, kreatywne méwienie, lekcje gramatyki rozumiane
jako projek, projekty zorientowane na rozwigzywanie problemu,
przedstawienia teatralne, wreszcie — projekty skierowane na
rozwdj kompetencji interkulturowej, wsrdd keérych autorka
wymienia projekty polegajace na przeprowadzeniu wywiadow,
spotkanie z rodzimym uzytkownikiem jezyka docelowego oraz
wymiang mlodziezy rozumiang jako projekt interkulturowy
(Niemiec-Knas$ 2011: 69-93). Wré¢my teraz do matych projektéw,
przez ktdre autorka rozumie gry i zabawy jezykowe, a takze
zadanie projektowe przyczyniajace si¢ do rozwoju sprawnosci
receptywnych (np. rozumienia tekstu stuchanego, nadawanego
przez radio szkolne) i produktywnych (np. rozmowy w jezyku
docelowym z rodzimym uzytkownikiem tego jezyka). Widaé
wyraznie, ze tzw. male projekty to w istocie zadania mozliwe
do wykonania w ciagu kilku, kilkunastu lub kilkudziesigciu
minut. W tym przekonaniu utwierdza nas sama autorka,
ktéra wezesniej tak pisze o czasie trwania matych projekedw:
Male projekty trwajq od dwdch do szesciu godzin i sq oparte
na dwdch, trzech komponentach, np.: inicjatywa projektowa,
prazeprowadzenie projektu i jego zakoriczenie. Produktami matych
projektdw sq plakaty, collagee, krdtkie wypracowania lub tylko
szkice produktéw (Niemiec-Kna$ 2011:29). Male projekty
proponowane w rozdziale czwartym sa w istocie tylko potocznie
rozumianymi zadaniami, gdyz nie spetniaja czasowych kryteriéw
projektéw, wspomnianych wczesniej na tej samej stronie.
Najwazniejsza jednak cechq tych zadan jest to, ze stuzg one do
rozwoju kompetendji jezykowej i poszczeg6lnych sprawnosci,
ktére trzeba tu widzie¢ jako produks wykonywanego zadania.
Niemiec-Knas zdaje sobie sprawe z tego, ze traktujac zadania
jako mate projekty, glosi poglad niezgodny z panujaca doé¢
powszechnie opinia, ktérej istnienie potwierdza w nastgpujacych
stowach: Wielu nauczycieli wwaza, ze projekt jest przedsigwzigciem
o0 duzej skali, kidry absorbuje duzo czasu. Takie pojecia, jak
Jtydgiers projektowy”, ,,dni projektowe”, utwierdzaja ich tylko w tym

przekonaniu (Niemiec-Kna$ 2011:29). Mimo tej $wiadomosci



autorka traktuje jako projekty prawie wszystkie formy pracy
uczniéw: od pracy z tekstem, przez lekcje gramatyki, az po
przedstawienia teatralne. W ten sposdb Niemiec-Knas dostarcza
nauczycielom nowego terminu-wytrycha, przy pomocy ktérego
mozna po nowemu nazywac wszystkie tradycyjne formy pracy,
niewiele przy tym zmieniajac.

Taka sytuacja jest mozliwa, gdyz Niemiec-Kna$ nie
podaje swojej definicji projektu, dzigki ktérej mozna by byto
ustali¢, jakie formy nauczania sa, a jakie nie sq nauczaniem
projektowym. Owszem, w pracy znajduje si¢ podrozdziat
Metoda projektéw — koncepcje i definicie, z ktdrego dowiadujemy
sie, ze w praktyce szkolnej mozna wyréznié¢ pie¢ koncepcji
projektowych: projekt jako eksperyment pedagogiczny (.. ); jako
idealna droga leu ksztatceniu; jako otwarta koncepcja, zorientowana
na dziatanie; jako zajecia wspierajgce autonomig; wreszcie uczenie
sig za pomocq projektu, ktdre na s. 27 staje si¢ nauczaniem
projektopodobnym, w ktdrym realizowane sq tylko trzy komponenty
metody projektow: inicjatywa projektowa, przeprowadzenie
i zakoriczenie projektu (Niemiec-Kna$ 2011:18, 27). Autorka
omawia te koncepgje i pokazuje, jak zmieniato si¢ w nich
pojecie projektu, ale na koricu nie podaje swojej definicji — ani
projeketu, ani metody projektéw, ani nauczania projektowego.
Tym sposobem swa wizje projektu umieszcza gdzie$ miedzy
nauczaniem projektopodobnym a prawdziwa metoda projektéw,
nie okredlajac jednak jej cech konstytutywnych.

W tej sytuacji odwotujemy si¢ znéw do monografii
Janowskiej, ktdra najpierw pisze, ze prayktadem kompleksowego
i diugoterminowego zadania jest projekt pedagogiczny, a potem
tak okresla cechy konstytutywne projekeu:

Projekt powinien posiadac nastgpujgce cechy:

by¢ ukierunkowany na konkretny produkt, na tyle wyrazny,

by prazemawiac do wyobrazni jego wykonawcéw,

rozciqgacd si¢ na dos¢ diugi okres, aby satysfakcja z jego
wykonania nie byta natychmiastowa, lecz oczekiwana,
mobilizowad caly zespdt, aby kazdy mdgl prayczynic si¢ do

Jego realizacji wedtug wlasnych mozliwosci,

dotyczyd wielu dziedzin wiedzy, aby uczenie si¢ byto znaczqce

i miato charakter zréznicowany (Janowska 2011:156).

Gdyby do oceny projektéw Niemiec-Knas zastosowad
podane przez Janowska cechy projektéw, to okazatoby sie, ze
wiele z nich nie spetnia kilku kryteriéw: najczeéciej kryterium
konkretnego produtktu, potem kryterium dos¢ dfugiego okresu,
wreszcie kryteriéw mobilizacji catego zespotu i odnoszenia sig
do wielu dziedzin wiedzy.

Warto jednak zwréci¢ uwagg na relacje miedzy podejsciem
zadaniowym a metoda projektéw, ktére Janowska widzi tak:
Modelem nauczanialuczenia sig, do ktdrego zbliza si¢ podejscie
zadaniowe, jest powszechnie znana i od dawna stosowana (nie
tylko w nauczaniu jezykdw obcych) ,metoda projektow’, przed
ktdrg otwierajq si¢ szerokie mozliwosci w ksztatceniu jezykowym
w najblizszych dziesigcioleciach (Janowska 2011:156).

Nie ulega watpliwosci, ze w przysziosci bedzie sig ukazywaé
wiele prac na temat podejscia zadaniowego, podejscia skoncen-
trowanego na kompetencjach oraz metody projektéw. Dlatego
potrzebna jest $wiadomo$¢, ze te trzy podejicia do nauczania
jezykow obcych nie konkuruja miedzy sobg wzajemnie, ani si¢ nie
wykluczaja, gdyz stanowia one trzy sposoby realizacji w prakeyce
podejscia nadrzednego, podejscia zorientowanego na dziatanie. Aby
ugruntowac t¢ §wiadomos¢, polskiej glottodydaktyce potrzebny
jest termin nadrz¢dny — podejscie zorientowane na dziatanie.

CEFR, miat jak dotad tylko jedno polskie wydanie, to
22003 r. Cho¢ powinna by¢ w ciaglej sprzedazy, ta wazna publi-
kacja nie jest obecnie dost¢pna na rynku ksi¢garskim i dlatego
warto bytoby pomysle¢ o nowym jej wydaniu, keére mogtoby
si¢ sta¢ okazja do wprowadzenia w polskiej wersji jezykowej

terminu nadrzednego — podejicie zorientowane na dziatanie.
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Planowanie i konstruowanie
wypowiedzi ustnych i pisemnych w klasie jezykowe;

Anna Pado

Waznym i trudnym, ale wéiaz niedocenianym aspektem nauczania/uczenia sie

jezyka obcego jest planowanie i budowanie wypowiedzi ustnych lub pisemnych.

Niestety, dos¢ czesta praktyka stosowana wobec uczacych sie na réznych etapach

jest zadawanie wypowiedzi ustnej lub pisemnej bez uprzedniego wyodrebnienia
tego aspektu jako oddzielnej i uswiadomionej uczniom procedury.

ile w nowoczesnych materiatach dydaktycznych
uczen najczedeiej jest wyposazony w konieczny lub
chociaz minimalny zaséb srodkéw jezykowych,
o tyle w bardzo niewielu z nich uwzgledniony
jest aspekt planowania i budowania wypowiedzi. Niniejszy
artykul jest proba odpowiedzi na pytania: jakie sq warunki
zbudowania poprawnej wypowiedzi ustnej lub pisemnej? Jakie
sa do§wiadczenia polskiego ucznia w zakresie konstruowania
wypowiedzi nie tylko w jezyku obcym, ale i ojczystym?
Co determinuje strukture wypowiedzi? Jakie sa mozliwe
rozwigzania praktyczne tego problemu? Aby wypowiedz
ustna lub pisemna byta poprawnie sformulowana, powinny
by¢ m.in. spetnione nastgpujace warunki:
opanowanie $rodkéw i nawykéw jezykowych z zakresu
leksyki, gramatyki, fonetyki i intonagji (oraz dodatkowo
ortografii i interpunkeji w przypadku wypowiedzi
pisemnych);
przyswojenie modeli mownych (tekstowych), ktdre uczeri
zautomatyzuje i przeniesie do komunikacji, §j. do wlasnych
wypowiedzi tworczych spontanicznych i przygotowanych;
opanowanie sprawnosci jezykowych produktywnych
i receptywnych w ich wzajemnej integracji (méwienie lub
pisanie bedzie wspierane przez czytanie lub stuchanie, ktdre
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dostarczy srodkéw jezykowych oraz wiedzy i argumentacji

do wykorzystania w wypowiedziach);

zdobycie wiedzy o przedmiocie wypowiedzi (wiem, o czym

mowig/piszg, poniewaz czytalem/stuchatem/rozmawiatem

na ten temat, poznatem opinie innych i wypracowatem

wiasna);

znajomo$¢ struktury wypowiedzi (§wiadomie wybieram

forme wypowiedzi, wiem, jakie elementy powinna zawieraé,

umiem taczy¢ je ze soba w spdjna i logiczna catosé).
Jako osoby postugujace si¢ na co dzien jezykiem ojczystym
intuicyjnie stosujemy wybrany schemat kompozycyjny, aby
poprawnie zredagowaé swoja wypowiedz. Np. poproszeni
o przepis kulinarny nie zaczynamy naszej wypowiedzi od
sposobu podawania potraw, tylko od nazwania potrzebnych
produktéw i ich proporcji, czynnosci prowadzacych do
przygotowania i wreszcie sposobu podania gotowego dania.
Podobnie zmuszeni do zredagowania ogloszenia do gazety,
prawdopodobnie przeczytamy inne podobne i na ich podstawie,
whioskujac o strukturze, zredagujemy wlasne, wpisujac w nie
odpowiednig tres¢.

Podpowiada nam to jednak nasze doswiadczenie uzyt-
kownika jezyka i dziatania w bardzo znanej sferze. Jednak

w zadaniach szkolnych to do$wiadczenie i intuicja nie zawsze



sa wystarczajace. Pewnych rzeczy musimy si¢ nauczy¢,
nie tylko w jezyku obcym, ale i w ojeczystym. Dla ucznia
wykonujacego zadanie twércze w jezyku obcym duzym
utatwieniem bytaby znajomo$¢ struktury danej wypowiedzi
w jezyku ojczystym. Rolg nauczyciela jezyka obcego byloby
wyposazenie go w pozostale niezbedne $rodki i nawyki, keére
stosuje do juz nabytych umiejetnosci w jezyku ojczystym,
poglebiajac je i rozwijajac.

Czy jednak uczert umie budowaé wypowiedz ustna lub
pisemng w jezyku ojczystym? OdpowiedZ pozytywna daja
dokumenty, keérymi kieruje si¢ kazdy nauczyciel przy realizacji
programu nauczania. Jednym z takich dokumentéw jest
podstawa programowa, ktdra opisuje, co uczeri powinien umie¢
w zakresie danego przedmiotu, w tym réwniez w zakresie
jezyka polskiego. Zaréwno dawniejsze, jak i najnowsze
dokumenty tego rodzaju odnoszace si¢ do jezyka polskiego
potwierdzaja, ze na wszystkich etapach edukacyjnych uczen
zdobywa duza wiedze i umiejetnosci w zakresie tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych. Opisujac rzecz w duzym
skrécie — uczeni poznaje strukture wypowiedzi ustnych
i pisemnych, tworzy rézne formy wypowiedzi przy uzyciu
réznorodnych narzedzi, a takze otrzymuje wsparcie nauczy-
ciela, ktéry wyposaza go w potrzebne umiejetnosci, ksztalci
i doskonali sprawnosci postugiwania si¢ réznymi gacunkami
wypowiedzi. A wigc uczniowie koficzacy IV etap edukacyjny
(szkota ponadgimnazjalna) powinni dysponowaé bardzo
bogatym repertuarem umiejgtnosci w zakresie tworzenia
wypowiedzi ustnych i pisemnych w jezyku ojczystym. Np. juz
po ukoriczeniu szkoty podstawowej (II etap edukacyjny)
uczerd umie m.in. tworzy¢ spéjne wypowiedzi na tematy
poruszane na zajgciach, méwi na temat, prezentuje wlasne
zdanie, uzasadnia je oraz sporzadza plan wypowiedzi.
Po III etapie edukacyjnym (gimnazjum) umie stosowaé
zasady organizadji tekstu zgodnie z wymogami gatunku,
tworzy plan tworczy wypowiedzi. Po IV etapie (szkota
ponadgimnazjalna) — przygotowuje wypowiedz, wybierajac
gatunek, forme¢ kompozycyjna i sporzadzajac plan wypowiedzi,
tworzy samodzielng wypowiedz argumentacyjna.

Czy jednak uczen faktycznie zostaje wyposazony w takie
umiejetnodci w zakresie jezyka ojezystego i czy umie je przenosi¢
na kolejne etapy nauczania i na umiejetnosci w zakresie
jezyka obcego? Niestety, zbyt czgsto kolejni nauczyciele
robia bardzo wygodne dla siebie zalozenie, ze uczert juz to

umie i zadania twércze zadaja bez przygotowania do ich

prawidtowego wykonania, w tym bez wyodrebnienia tego
szczegblnego aspektu, jakim jest planowanie i kompozycja.
Dla ilustracji mozna przytoczy¢ kilka jaskrawych przyktadéw
zaczerpnigtych z lekcji jezyka polskiego lub obcego w klasie

szkolnej na podstawie wywiadéw z uczniami i rodzicami.

Szkota podstawowa, jezyk polski. Po wystuchaniu nagrania-
-inscenizacji Legenda o Warsie i Sawie uczniowie otrzymuja
pisemne zadanie domowe: Stres¢ Legende o Warsie i Sawie.
Praca wydaje si¢ banalnie prosta, poniewaz jest typowym
zadaniem odtwérczym, do ktdrego wykonania uczniowie
otrzymali niezbedny material wyjsciowy, tj. wystuchali tej
legendy. Na tym jednak to przygotowanie si¢ koriczy. W tym
konkretnym przypadku uczniowie nie zostali ukierunkowani
do stuchania (nie nazwano celu stuchania, nie zaproponowano
narzedzi, kedre ulatwilyby zapamietanie tresci, nie zlecono
zadan w trakcie stuchania, nie uprzedzono o tym, jakie
¢wiczenie bedzie wykonywane po wystuchaniu). Jest to
typowe zadanie z zakresu tzw. mediacji (lub trans-mediacji),
§j. przetozenie jednego kodu (wystuchana wypowiedzZ ustna)
na inny (zredagowanie wypowiedzi pisemnej), jednak uczen
powinien zna¢ przepis, jak tego dokona¢. Na tym etapie
edukacyjnym warto byloby na tyle ustrukturyzowa¢ to
zadanie (np. wspdlnie piszac plan w formie pytar, ewentualnie
wzbogacajac go wyrazami kluczowymi, i wykorzysta¢ go
najpierw przy opowiadaniu ustnym), aby jego wykonanie nie
przekraczato mozliwosci ucznia. A przekraczato, skoro dobry
i tzw. dopilnowany uczeri nie wykonat tej pracy samodzielnie,
lecz z pomocg matki, ktéra odszukata legende w Internecie
i wspélnie z dzieckiem zredagowata t¢ wypowiedz, kierujac
si¢ intuicja niespecjalisty.

Szkota podstawowa, kl. I11, jezyk polski. Zadanie domowe
pisemne: Odpowiedz na pytanie: Co jest dla Ciebie najwazniejsze
w zyciu? Uczen byl sktonny odpowiedzie¢ krétko i na
temat oraz zgodnie z prawda: /aptop. Rodzice nie znaleZli
w zeszycie $ladéw wskazujacych na odbyta pogadanke lub
inne dziatania, ktére zaowocowatyby jaka$ notatka lub
planem majacym pomdéc przygotowaé taka wypowiedz
(za podstawa programowa: w klasie III uczert odpowiada
na pytanie i prezentuje wasne zdanie). I w tym wypadku

odpowiedzialni rodzice wyreczyli nauczyciela i wspSlnymi
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sitami sformutowano odpowiedZ na zadane pytanie wraz
z uzasadnieniem.

Na kazdym etapie nauczania i bez mata w kazdej szkole
mozna znalez¢ takie przyktady, w ktérych nauczyciel zaktada
optymistycznie, ze oni juz to powinni umieé, co skutkuje
syndromem czystej kartki i pustki w glowie przy redakeji
takich zadan, jak: Wymys! dowolny mit (gimnazjum); Jaki masz
problem? — napisz list do gazety i odpowiedz na niego (gimnazjum);
Czy jestes konsumentem, czy twércq kultury? (kL LO).

I nie jest tak, ze zadanie jest za trudne albo uczen za
glupi — po prostu nie zostat on wyposazony w odpowiednie
narzedzia, z ktérych jednym jest przepis, jak to zrobi¢, czyli
jak zaczag, jak uargumentowad, jak uzasadni¢ swoja opinie,
jak zakonczy¢ — w skrécie, nie umie zaplanowa¢ i zbudowac
swojej wypowiedzi. W jednakowym stopniu dotyczy to
wypowiedzi ustnej, jak i pisemnej, chociaz zwykle wypowiedz
pisemna w wickszym stopniu obnaza te braki.

Co determinuje strukture wypowiedzi ustnej lub pisemnej,
a zatem, co powinien uwzgledni¢ uczen, przystepujac do
jej sformutowania? Po pierwsze, jest to zamiar, intencja.
Moéwiacy/piszacy czuje potrzebg sformutowania komunikatu,
zainicjowania kontaktu, zredagowania wypowiedzi pisemnej.
Po drugie, méwiacy/piszacy stawia przed sobg cel tej wypo-
wiedzi (cheg zasiggna¢ informacji, przekaza¢ informadje,
przedstawi¢ rézne racje, przekona¢ do swoich ragji, wyrazi¢
swoje emocje, wywotac jakas reakcje u odbiorcy itp.).

Wazne sg rowniez okolicznoéci porozumiewania sie, np.
relacje z odbiorcg (czy jest to osoba znajoma, bliska mi, czy
jest miedzy nami dystans towarzyski lub stuzbowy itp.).
W zaleznosci od tych okoliczno$ci autor komunikatu wybiera
dla niego forme i styl, dobiera do niego odpowiednie narzedzia
i realizuje wlasciwa strukture swojej wypowiedzi.

W warunkach nauczania szkolnego ksztattowanie umie-
jetnosci komponowania wypowiedzi moze si¢ odbywaé m.in.
poprzez zastosowanie nastepujacych procedur:

zapoznanie si¢ z gotowymi tekstami wzorcowymi i powielanie

ich z ewentualnymi modyfikacjami. Np. uczniowie stysza/

czytaja dialog i, zachowujac jego ramy kompozycyjne, tworza
podobne; czytaja modelowy list i, zachowujac jego strukeure,
redaguja podobny, wnoszac w niego okreslone tresci;

rozwijanie tre$ci podstawowej, zawartej w spdjnym
schemacie, zamierzonymi treciami szczegétowymi.

Whnoszac je w gotowy schemat, uczniowie wykorzystuja

poznane stownictwo i struktury;

[88]

analiza wzorcowych tekstéw i na ich podstawie wyabstra-

howanie modelu kompozycyjnego. Np. uczniowie czytaja

autentyczne listy (prywatne lub formalne) i wyodrebniaja
ich strukturg oraz srodki jezykowe wypelniajace kazdy
element tej struktury;

przeprowadzenie dyskusji, ktéra moze by¢ tak sterowana

przez nauczyciela, by w jej rezultacie mozliwe bylo wspélnie

z uczniami zredagowanie planu przysztej wypowiedzi

ustnej lub pisemne;.

Waznym elementem struktury wypowiedzi jest jej tytul,
poniewaz to on zapowiada tres¢ wypowiedzi, jej stylistyke
i forme. Niestety, bardzo czesto tytutl sformulowany jest
w postaci hasta zbyt pojemnego, by zapowiedziato ono
tre$¢ i forme wypowiedzi, a czesto zbyt banalnego, by
zaintrygowa¢ ewentualnego odbiorcg (stuchacza/czytelnika),
np. Moja rodzina, Moje wakacje, Moje mieszkanie, Podrdz.
Tymczasem o wiele tatwiej ukierunkowaé oczekiwana
wypowiedZ ucznia, formutujac powyzsze zadania nastepujaco:
Suaxomvmecs — 3mo mos cemvs; B moeii cemve 0dnu wydaxu;
Kax nadume c 6pamonm / cecmpoii? 2Kaaxo, 4mo xanuxyio.
Konuuanuce; A max arwbarw nepecmasasmo mebeas! Hurxozoa
#e 3a0ydy amoti IKCKYpcui.

Osobliwg ilustracja tego problemu sg propozycje wypowiedzi
ustnych, ktdrych moze si¢ spodziewa¢ uczestnik centralnego
etapu olimpiady z jezyka rosyjskiego. Obok prawidfowo
sformutowanych tytuléw zadani od lat proponowane s
nastepujace: Pycckas xaaccuneckas aumepamypa XI1X 6.,
Pyccxas aumepamypa XX 6., Pycckas scusonucs. Uczniowie
przygotowujacy si¢ do olimpiady z caly pewnoscia maja duzy
problem z ukierunkowaniem swojej wypowiedzi oraz z wyborem
dla niej formy i struktury, poniewaz jej tytut sugeruje zawarto§¢
naukowej monografii.

Ponizej przytoczone zostang przyktady strategii przygoto-
wywania uczacych si¢ (uczniéw szkoty $redniej lub studentéw)
do realizacji swoich wypowiedzi (ustnych lub pisemnych) po
uprzednim ich zaplanowaniu zgodnie z okreslona struktura.
Przyktady sa autorskimi rozwiazaniami autorki niniejszej

publikagji.

Relacjonowanie wydarzeri — wypowiedz ustna lub pisemna.
Przydatng strategia jest zaproponowanie wypowiedzi wg
gotowego schematu, ktéry uwzglednia jej kolejne momenty
i wymaga swobodnego wypetnienia trescia, np.:



0. Sytuacja wyjéciowa

i . 26 maja to dzieri moich urodzin.
przed whasciwag relacja

1. Przejécie do tematu
i zapowied? relacji

W tym roku postanowitem obchodzi¢ go
szczegblnie uroczyscie, poniewaz byly to moje
18. urodziny. Postanowitem urzadzi¢ przyjecie
i zaprosi¢ przyjaciot.

2. Relacja wg

chronologii wydarzen
(stopniowanie

Wszystko szczegétowo zaplanowalem (goscie,
zakupy, menu, kto pomagat...).
Goscie nie zawiedli (kto przyszedt, jakie

:;I: frcm)owanie dostalem prezenty).
shu Ch:;gzy) Spedzilismy wspaniaty wieczor (co robilismy, jak

si¢ bawilismy, muzyka, tarice...).
Niestety, nie obeszlo si¢ bez nieprzyjemnych
niespodzianek (rozbita szyba, poplamiony dywan...).

3. Podsumowanie  Goscie byli zachwyceni. Jeszcze dtugo

wspominali$my ten wieczdr.

Opowiadanie fabuly (film, ksigzka)

— wypowiedz ustna lub pisemna.

Umiejetnos¢ bardzo przydatna (réwniez w jezyku ojczystym),
ale realizowana bez okreslonego schematu moze wywotaé
chaos wypowiedzi i zb¢dne skupienie si¢ na szczegétach.
Przy przygotowywaniu zadania pomocny jest ponizszy
przykladowy schemat:

Czas i miejsce

Nowy Jork, rok...

Bohaterowie
(+ ich krétka

prezentacja)

Mieszkaricy domu.../Grupa przyjaciét/Uczestnicy
wyprawy w goryl...

Gléwna intryga  Znaleziono zwloki.../Zorganizowano wyprawe
do.../Znika jeden z uczestnikéw wyprawyl...

Przeble/g Zorganizowanie poszukiwari/Przebieg $ledztwal...
zdarzeri

ik
Najeickawsze Noc w jaskini/Inspektor sam na sam z morderca/
sceny/ . .

Pojedynek na dachu wiezowca

momenty
Moja opinia  Swietny film/Znakomita ksiazka/Trzyma w napieciu

od pierwszych scen/...

Rekomendacja  Warto obejrze¢/Trzeba przeczyta¢/Goraco polecam

Redagowanie ogloszenia.
To zadanie czgsto jest wykorzystywane jako jedna z krét
kich form wypowiedzi pisemnej i wykonywane zwykle

poprzez powielanie gotowego wzorca. Bardziej efektywne
beda nastepujace dziatania prowadzace do samodzielnego
zredagowania ogloszenia:
lektura wielu ogloszent (np. mieszkaniowych — kazdy
z ucznidw czyta 5-10 ogloszen);
selekcja stownictwa i grupowanie go w sfowniku tematycz-
nym wg zaproponowanych kategorii, ktére jednoczesnie
sugeruja strukture ogloszenia, np.:

Rodzaj transakcji Kupi¢/zamienie

Opis mieszkania 3 pokoje, siédme pigtro

Lokalizacja W poblizu przystanku autobusowego

Warunki transakcji Bez posrednikéw

Kontakt

uzupetnianie sfownika przez wszystkich studentow leksyka

z przestudiowanych ogloszeri;

wykorzystanie tabelki jako gotowej strukeury i $rodkéw

jezykowych do redakgji wlasnego ogloszenia.
Podobna technika jest przydatna przy innych krétkich
formach wypowiedzi ustnych lub pisemnych, w ktérych
réwniez zintegrowane sa rozne dziatania: czytanie materiatu
zrédlowego, operacje nad leksyka (selekcja i grupowanie)
w polaczeniu z wyodrebnieniem struktury, np.:

przepis kulinarny (nazwa dania, produkty i ich porcje,

narzedzia i wyposazenie kuchni, czynnosci kuchenne,

spos6b podawania);

opis zwierzatka domowego (skad je mam, jaka rasa, jak

wyglada, jakie ma usposobienie, co umie, jak si¢ o nie

troszcze, jakie$ zabawne zdarzenie z nim zwiazane itp.).
Mogloby si¢ wydawa¢, ze planowanie i realizacja wypowiedzi
wyg okreslonego schematu dotyczy gléwnie zwartej wypowiedzi
monologowej o charakterze narracyjnym (opowiadanie,
opis, charakterystyka), poniewaz wypowiedz realizowana na
zasadzie interakcji z rozméwca ma w zasadzie niekontrolowany
i trudny do przewidzenia przebieg, niemozliwy do ujecia
w ramy jakiego$ schematu kompozycyjnego. Jednak réwniez
taka wypowiedZ ma swoje elementy sktadowe, ktére warto
uswiadomi¢ uczacym sig, aby pomimo jej do$¢ spontanicznego
przebiegu nadad jej okreslona logiczna strukture, a tym samym
utatwié realizacje.

W warunkach klasy jezykowej wypowiedz realizowana
w interakeji z innym rozméwca(-ami) przebiega wg stosunkowo
ubogiego schematu, sprowadzajacego si¢ do podziatu rél:
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ja pytam, ty odpowiadasz; ewentualnie potem zamieniamy si¢
rolami. Tymczasem istota interakeji wykracza daleko poza ten
najprostszy schemat. Mozna ja przedstawi¢ na nastgpujacym
schemacie ilustrujacym rézne mozliwe momenty interakcji
i przykltadowy materiat jezykowy mozliwy do wykorzystania:

Zadawanie pytann/Udzielanie
odpowiedzi

Struktura pytan

Wyrazanie watpliwosci

Czyiby?/Naprawde?/Niemozliwe!

Prosba o powtérzenie,
uscislenie

Przepraszam, co méwiles?/
Nie dostyszatem/Nie rozumiem/
Jaki egzamin?

Niezgodzenie si¢ z rozméwcea  Nie masz racji/To nie tak/

Chyba zartujesz!

Emocje zwiazane

Jak tak mozna!/Co za bzdury!/
To straszne!/Naprawdg?/Kto by pomysla!

Tak?/I co dalej?

z informacja

Potwierdzenie: wciaz Cie
stucham

Uswiadomienie uczacym si¢ whasnie takiego i swobodnie
modyfikowanego schematu bardzo utatwia budowanie
wypowiedzi zblizonej do naturalnej rozmowy. Wdrazanie do
stosowania tego schematu wymaga poczatkowo interwencji
nauczyciela, ktéry albo tylko przypomina rozmawiajacym
o zastosowaniu okreslonych momentéw (np. nie zgddz si¢
z nim, wyraz watpliwos$¢, zmie temat, popros o wyjasnienie),
albo sam wiacza si¢ do rozmowy, wprowadzajac wiasnie
te momenty. Po pewnym czasie uczniowie sami stosuja te
momenty interakdji z duza swoboda, odchodzac od ubogiego
schematu: pytanie — odpowiedz.

Do typowych wypowiedzi opartych na interakgji i czgsto
realizowanych w warunkach klasy jezykowej nalezy negocjacja
oraz tzw. zadanie sytuacyjne potaczone z odgrywaniem
okreslonych rél. Przy calej swobodzie dopuszczalnej przy
ich realizacji warto pokusi¢ si¢ o ich ustrukturyzowanie,
aby zadania te byty skuteczniej zrealizowane. Negocjacja,
czyli przekonanie rozméwey do zmiany postgpowania, moze
przebiegad nastepujaco:

Zastana sytuacja (jest w poleceniu zdania): Twoja kolezanka

bardzo lubi zawieranie znajomosci przez Internet. Czyzby

nie mozna bylo znalezd przyjaciela w realnym, a nie

w wirtualnym swiecie?

Reakcja na zastana sytuacje. Wyraz swoje oburzenie: Co?

Ty znowu wypetniasz te glupie ankiety?/lle mozna siedziec
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pray komputerze!/Nie moge wwierzyc, ze.../Kto widziat,

zeby tak marnowac czas!

Zadaj klopotliwe pytanie, uprzedz o mozliwych nieprzyjem-

nych konsekwencjach: Czy ty sig nie boisz takich znajomosci?

Tyle historii opowiadajq.../A co, jesli to jakis szaleniec?

Zaproponuj jakie$ sensowne rozwiazanie: Na twoim miej-

scu ja bym tak zrobita.../A moze lepiej byloby, gdybys. ..
Jest to schemat uproszczony, uwzgledniajacy tylko dziatania
jednego rozméwcey, ktéry ma tutaj role wiodaca, w petnym
wariancie powinny si¢ zderzy¢ racje obu rozméwcéw i wypra-
cowanie wspdlnego pogladu.

Kolejny przyktad to zadanie sytuacyjne, w ktérym — jak
wskazuje szkolne doswiadczenie — rozméwey rzadko pamictaja,
ze we wzajemnym kontakcie jezykowym nie tylko chodzi
o zwykle przekazanie informacji. Konieczne jest uwzglednienie
roznych okolicznosci towarzyszacych kontaktowi, np. dystansu
towarzyskiego, wagi przedstawianego problemu, co wymusza
whasnie nie tylko okreslong etykiete rozmowy, ale i jej model.
Oto przyktad: studenci I roku w ramach bloku tematycznego
Suaxomcmso (a w nim: zawieranie znajomosci bez posrednika)
odgrywali nastepujaca scenke: Nowy blok. Lokatorzy jeszcze sig
nie znajq. Pukasz do sgsiada, z ktdrym znasz si¢ tylko z widzenia.
Twoja prosha: niech zaopickuje sig twoimi trzema kotamifpsem.
Przyczyna: musisz wyjechad do mamy, bo zachorowata. Oto jak
studenci zrealizowali to zadanie bez uprzedniego uswiadomienia
sobie okolicznosci tej rozmowy i rzeczywistego jej celu (nie
tylko poinformowac o sprawie, ale spowodowa, by sasiad bez
oporéw zobowiazal si¢ pilnowaé kotéw/wyprowadzaé psa):

3dpascmeyiime!
= Aobpwuii dene.

Y mens 6om xaxas npocvba. A doawcna yexamo na 2-3 dus.

Bt smozan Ges 6vizyaneams mow cobaxy?
= Aa, mozy.

Cnacubo. Ao céudanus.

Poczatkowo studenci nie rozumieli, dlaczego to zadanie zostato
wykonane niepoprawnie, dopdki nie odegrali tej samej scenki
po polsku. Uswiadomili sobie, ze w swoim ojczystym jezyku nie
dziataliby tak obcesowo i uwzgledniliby wyjatkowe okolicznosci
tej rozmowy: ze rozméwcy jeszcze si¢ nie znaja i wypada si¢
przedstawi¢, ze prosba jest doé¢ kiopotliwa dla sasiada i jego
zobowiazanie bedzie prawdziwym poswieceniem i dlatego
musimy ten fake szczegélnie doceni¢, nie tylko uprzedzajac
o wyjatkowej prosbie, ale i szczegdlnie wylewnie za nia dzigkujac.
Dodatkowa trudnoscia byta tu tez nieumiejetnos¢ zmiany rél



Przywitanie si¢

Przedstawienie sig

Uprzedzenie o szczegdlnej prosbie

Gtéwny komunikat — prosba
i wyjasnienie jej powodu

Zapewnienie, ze zwierzeta nie
beda sprawialy kfopotéw/Ponowne
uzasadnienie prosby

Rado$¢, podzigkowanie

Ustalenie szczegtow/Zakoriczenie
rozmowy

Dzieri dobry.

Nazywam sig.../Mieszkam na drugim pigtrze. ..

Bardzo mi mito...

Przepraszam, ze si¢ o§mielam.../Mam nietypowa prosbe...

O co chodzi? Smiato! Prosze si¢ nie krepowad.
Chodzi o to, ze.../Czy mégtby Pan.../Moja mama...

Rzeczywiscie, trudna sprawa. Ale czy dam sobie rad¢?/Czy pies si¢
bedzie stuchat?/A co, jedli...

One sa bardzo grzeczne/Nie mam tu nikogo, mieszkam dopiero od
miesigca w tym miescie...

No dobrze, jakos sobie poradzg.

Och, jak si¢ ciesze!/Jest Pan bardzo mity/Odwdzigcze si¢ w przysztosci/
Bardzo dzigkuje!

Nie ma za co/Trzeba pomaga¢ sasiadom.

Zapraszam do mnie/Pokaze wszystko i dam klucze do mieszkania/
Zapraszam na herbate.

Dzigkuje/Przyjde za 5 minut/Tylko wytacz¢ komputer...

Przywitanie

Przedstawienie si¢

Zaciekawienie, zacheta do
sformultowania prosby

Wyrazenie zdziwienia /
Watpliwosci, obawy, czy podotam

Zgoda sasiada

Reakeja na wylewne podzigkowanie

Przyjecie zaproszenia i zakoriczenie

miedzy rozméwcami i przejecie inicjatywy przez drugiego
z nich (mogt si¢ pyta¢ o szczegbly, wyrazi¢ watpliwos¢, czy
da sobie radg itp.). Ich nieporadnos¢ tylko w pewnym stopniu
wynikala z niedostatecznej znajomosci §rodkéw jezykowych
(umieja si¢ przedstawi¢, sformutowaé prosbe, zadawaé pytania),
a raczej z nawyku przyswojonego w szkole, ze w kontakcie
z rozmdweg wystarczy zapytaé i odpowiedzie¢. Taki nawyk
zostal, niestety, utrwalony przez wymagania egzaminacyjne na
maturze, kiedy to warto$¢ komunikacyjna przekazu (a takze
przestrzeganie czasu lub liczby stéw) dominuje nad jego
jakoscia. Ubdstwo swojej wypowiedzi studenci skonfrontowali
z mozliwym poprawnym przebiegiem podobnej scenki
miedzy rozméweami A i B, co ilustruje ponizszy schemat.

Po zapoznaniu si¢ z tym schematem (bez przykladowych
replik) studenci bez poréwnania poprawniej wykonali to
¢wiczenie. W kolejnych zadaniach réwniez odwoluja si¢ do
niego, co stopniowo uczy ich formutowania wypowiedzi
zblizonych do realizowanych w warunkach naturalnych.
Wdrazanie do planowania wypowiedzi i konstruowania jej
wg przyjetego modelu jest niezbedna strategia, z ktéra uczacy

roZmowy

si¢ powinni by¢ zapoznawani od pierwszych etapéw uczenia
si¢ jezyka. Whbrew pozorom jej konsekwentne stosowanie nie
obciaza dodatkowo ani ucznia, ani nauczyciela, a przeciwnie
— obu stronom utatwia pracg i bardzo szybko przynosi efekty.
W warunkach nauczania szkolnego pozadana jest wspétpraca
nauczyciela jezyka obcego i polonisty, poniewaz w ksztattowaniu
umiejetnosci receptywnych i produktywnych realizuja podobne
cele i ksztattuja identyczne umiejetnosci. Warto postawié

sobie pytanie, czy taka wspdtpraca rzeczywiscie ma miejsce.

dr Anna Pado
Absolwentka filologii rosyjskiej na UMCS w Lublinie. Obecnie pracuje

w Zaktadzie Lingwistyki Stosowanej UMCS na stanowisku docenta.
Autorka licznych publikacji o tematyce glottodydaktycznej, w tym o$miu
podrecznikéw do nauki jezyka rosyjskiego dla réznych pozioméw. Prowadzi
szkolenia i warsztaty dla nauczycieli jezykéw obcych oraz uczestniczy
w projektach uniwersyteckich i zewngtrznych. Rzeczoznawca MEN ds.

opiniowania podrecznikéw do nauki jezyka rosyjskiego.
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by uniknaé nieporozumien co do definicji

terminu, na wstepie wyjasniono, jak Instytut

Goethego rozumie termin nauczanie hybry-

dowe. W drugiej czgsci przedstawiono dwa
przyktady $rodowiska nauczania hybrydowego, jednym
z nich jest Srodowisko nauczania hybrydowego w Instytucie
Goethego, a drugie to rozwigzanie stosowane w projekcie
Szkoly — Partnerzy na rzecz przyszlosci. Projekt ten jest
inicjatywa realizowana przez Federalne Ministerstwo Spraw
Zagranicznych we wspétpracy z Centralng Agencja ds. Szkét
Za Granica, Instytutem Goethego oraz Niemiecka Wymiang
Ustug Akademickich i Wymiang Ustug Edukacyjnych przy
Stafej Konferencji Ministréw Edukagji i Kultury Krajéw
Zwiazkowych Republiki Federalnej Niemiec. W trzeciej,
ostatniej czgéei artykutu, oméwiono wplyw srodowiska
nauczania hybrydowego na nauczanie, rol¢ nauczyciela oraz

stawiane im wymogi.

Terminy nauczanie hybrydowe (ang. hybrid learning) i mieszana
metoda ksztatcenia (ang. blended learning, b-learning) sa
czgsto stosowane zamiennie w niepoprawny sposdb. Jednak
to, co faczy te dwa zjawiska to wykorzystanie wielu réznych
mediéw w klasie. Instytut Goethego jest instytucja promujaca
kulture niemiecka. Posiada rozlegta sie¢ centréw nauczania na
catym $wiecie. Poza kursami stacjonarnymi instytut oferuje
mozliwosci uczenia si¢ na odleglo$¢ oraz prowadzone od
1997 r., szkolenia dla nauczycieli. Od tego czasu Internet,
platformy e-learningowe, sieci spoleczno$ciowe i aplikacje
na urzadzenia mobilne byty stopniowo wprowadzane do
programu nauczania. Powstata konieczno$¢ jednoznacznego
zdefiniowania ponizszych terminéw, w celu doprecyzowania
komunikacji na temat poszczegdlnych rozwiazani w zakresie
nauczania.
Ksztalcenie na odleglos¢ to rozwigzanie polegajace na tym,
ze uczniowie nie uczeszczaja na stacjonarne zajecia, lecz
uczg si¢ samodzielnie w wybranym przez siebie miejscu
i czasie, czgsto przy pomocy nauczyciela lub doradcy,
z keérym kontaktuj si¢ za pomoca e-maili, telefonu lub
w inny sposéb. Media, z jakich korzystaja uczniowie, to
zaréwno tradycyjne ksiazki, jak i urzadzenia cyfrowe.
Mieszana metoda ksztalcenia to rozwiazanie polegajace
na tym, ze uczniowie korzystaja z zaje¢ online i w klasie.

Etapy nauczania w obu $rodowiskach wspétgraja ze

soba, jednak ich stosunek procentowy moze si¢ réznié
w zaleznosci od typu stosowanych mediéw.

W przypadku nauczania hybrydowego najwazniejsza
czgé¢ zaje¢ odbywa si¢ w klasie, jednak media cyfrowe
s stosowane podczas tradycyjnych lekdji oraz jako ich

uzupelnienie.

Od 2007 r. Instytut Goethego korzysta z Moodle jako
platformy e-learningowej w przypadku kurséw nauczania
na odlegtos¢, kurséw z zastosowaniem mieszanej metody
ksztalcenia oraz w odniesieniu do wszystkich innych
kurséw, w ktérych stosowane sa media cyfrowe. Planuje
si¢, ze w najblizszej przyszlosci wszystkie kursy stacjonarne
w Instytucie Goethego beda obejmowaé elementy nauczania
hybrydowego.

Opracowanie materiatu do wykorzystania na internetowej
platformie e-learningowej wymaga od nauczycieli nie tylko
czasu, lecz réwniez znajomosci réznych medidw i umiejgtnosci
projektowania kursow. W przesztosci ztozono$¢ tych aspektéw
zniechecata wielu nauczycieli do pracy z wykorzystaniem
platformy e-learningowej. Nauczyciele obawiali sig, ze ich
wiedza na temat nowych mediéw nie jest wystarczajaca oraz
ze przygotowania lekcji beda zbyt czasochtonne. Aby unikna¢
koniecznosci tworzenia materialéw do wykorzystania online
przez kazdego z nauczycieli oraz w celu zapewnienia spéjnosci
i wysokiej jakosci materialéw zamieszczanych w $rodowisku
nauczania hybrydowego, Instytut Goethego opracowat
Online-Kursraum. Jest to modelowa wirtualna przestrzeri na
platformie e-learningowej, ktéra moze zosta¢ skopiowana przez
kazdy Instytut Goethego z dowolnego miejsca na $wiecie
i dostosowana do potrzeb okreslonego kursu. Narzedzie
to ma na celu uwzglednienie mozliwosci, jakie zapewnia
Internet w klasach jezykowych oraz zwigkszenie poziomu
komunikadji i wspétpracy pomiedzy uczniami. Ponadto ma
zachecaé uczniéw do samodzielnej i zindywidualizowanej
nauki. Aby dostosowad narzedzie Online-Kursraum do potrzeb
wielu réznych lokalnych kurséw oferowanych przez Instytuty
Goethego na calym $wiecie, przestrze Online-Kursraum
dostepna jest w trzech wariantach:

— narzedzie to zawiera materiaty i ustugi dla

uczniéw do stosowania wg ich wyboru, ktére obejmuja ciekawe
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linki, kanaty RSS i forum umozliwiajgce
komunikacje ze wszystkimi uczestnikami
kursu. Ponadto dostgpny jest dziennik
kursu, w ktérym nauczyciel odnotowuje

@C)

L‘j Lernen

to, co si¢ dzieje podczas zajeé oraz prace
domowe, tak by uczniowie, ktérzy nie
uczestniczyli w lekcji, lub ktérzy ucza si¢
w domu, mogli nadrobi¢ zalegtosci lub
powtdrzy¢ to, czego si¢ nauczyli;

—tawirtualna przestrzen
réwniez zawiera opcjonalne narzedzia. Poza
zawarto$cia Online-Kursraum 1 zawiera
linki do stownikéw online, materiatéw
zwiazanych z trescia kursu oraz do
dodatkowych ¢wiczeri online. Ponadto —
dostgpne jest narzedzie umozliwiajace
przeprowadzenie online oceny wiedzy
zdobytej podczas kursu;

— tawirtualna przestrzen
stanowi integralng cze$¢ kursu. Mozna z niej korzysta¢ na kilka
sposobdw, od odrabiania prac domowych do uczestnictwa
w lekcjach online. Narzedzie to zawiera réwniez materialy
i ¢wiczenia, ktdre odzwierciedlajg materiat realizowany
w ramach kursu. Tresci kursu online zostaty opracowane
zgodnie ze wskazéwkami i we wspétpracy z wydawcami
materialéw stosowanych podczas stacjonarnych kurséw.
Online-Kursraum 3 zawiera elementy wymagajace interakeji
i wspétpracy. Materiaty dostgpne online zostaty opracowane
zgodnie z zasadami metody uczenia si¢ poprzez dziatanie
(ang. rask-based language learning). Kursanci ucza sie, jak si¢
zachowa¢ w autentycznych i naturalnych sytuacjach, ktére
stanowig element zadania, jakie maja do wykonania. Zamiast
wykonywad ¢wiczenia koncentrujace si¢ na gramatyce lub
stownictwie, uczniowie korzystaja z materialéw przygotowanych
dla danego zadania, dzicki ktdrym ucza si¢ interakcji i dziatania
w jezyku niemieckim.

Urzadzenia mobilne stajg si¢ coraz wazniejszym elementem
naszego zycia codziennego. Wyniki najnowszych badan (Meiers
2012) pokazuja, ze w 2012 r. byto wigcej urzadzen mobilnych
niz ludzi oraz, ze rynek aplikacji do nauki réwniez rosnie.
Zalety urzadzen mobilnych, takich jak telefony komérkowe
czy tablety, sq oczywiste. Zazwyczaj znajdujq si¢ one pod reka
i mozna z nich korzysta¢ i uczy¢ sig, np. czekajac na autobus
lub podczas przerwy miedzy spotkaniami, pod warunkiem

[94] .

[#] Meue inhalte

-I:[- Banutzrerdaten

ze aplikacje sa przyjazne dla uzytkownika,
a zadanie do wykonania nie zabiera zbyt
duzo czasu (Meiers 2012). Podazajac
za tymi trendami, Instytut Goethego

GOETHE
INSTITUT

opracowat dwie aplikacje do nauki jezyka
niemieckiego: aplikacj¢ do nauki stéwek

Aplikacje do nauki stowek Vokabel-
trainer mozna pobra¢ nieodplatnie ze
strony internetowej. Zawiera ona listy
wyrazdw, a osoby uczace si¢ moga
opracowywaé wiasne zestawy termi-
nologiczne. Dzigki tej aplikacji mozna
uczy¢ si¢ sfownictwa za pomoca systemu
indeksowanych kart stéwek. Gtéwna
zasada stosowania systemu nauki opiera
sie na zalozeniu, ze nowe stowo zostanie
utrwalone w pamieci dtugotrwalej, jezeli
pig¢ razy z rzedu oznaczymy je jako zapamictane. Vokabeltrainer
jest zintegrowany z Online-Kursraum. Obie aplikacje moga
zosta¢ zsynchronizowane z telefonem komérkowym, dzigki
czemu mozliwa jest nauka sfownictwa zawartego w kursie
w dowolnym czasie i w dowolnym miejscu.

Gra Lernabenteuner Deutsch (pol. Przygoda z niemieckim)
to zabawa ulatwiajaca nauke jezyka niemieckiego jako jezyka
obcego. Grg réwniez mozna nieodptatnie pobrac ze strony
internetowej. Jest to gra przygodowa, ktérej scenariusza
zaklada, ze gracze pomagaja ekspertowi ds. sztuki Vincentowi
Mirano rozwiaza¢ zagadke niebiafiskiego dysku.

Gracze prowadza dialogi z réznymi osobami, kontroluja
przebieg akeji, i tym samym wchodza w symulowana
przestrzeni, w ktdrej realistycznie odtworzono sytuacje z zycia
codziennego. Podczas gry znajomos¢ jezyka niemieckiego jest
stosowana w praktyce.

Online-Kursraum to cyfrowe centrum $rodowiska nauczania
hybrydowego w Instytucie Goethego, ze wzgledu na to, ze
taczy réznorodne tresci, np. zadania wymagajace wspétpracy,
¢wiczenia online, linki do stron internetowych i aplikacje
na urzadzenia mobilne. Jednak udane tworzenie srodowiska
nauczania hybrydowego wymaga czego$ wiecej niz stosowania
najnowszych aplikacji i gadzetéw technologicznych. Wazny
jest wybér okreslonych narzedzi zgodnie z ich celem
dydaktycznym oraz spéjne potaczenie elementéw online
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z klasycznymi zadaniami wykonywanymi w klasie, takimi
jak scenki do odegrania, dyskusje i konwersacje. Proces
nauczania musi by¢ przejrzysty, tak by uczniowie mogli
nim zarzadzaé wedtug wlasnych potrzeb. Takie podejscie
zmienia role¢ 0s6b uczacych sie, ktére stajg si¢ bardziej
autonomiczne dzieki:
planowaniu czasu pracy online;
doborowi tempa uczenia si¢ zgodnie z indywidualnymi
potrzebami;
analizowaniu i ocenianiu postgpéw w nauce;
nawiazywaniu kontaktéw z innymi uczniami w rodowisku
nauczania hybrydowego (Launer 2011).
Innym przyktadem $rodowiska nauczania hybrydowego jest
platforma spotecznosciowa, ktéra jest stosowana w projekcie

celu utworzenie i rozwdj globalnej sieci okoto 1500 szkot

partnerskich, ktdre sa powigzane ze szkotami niemieckimi,
oraz zainspirowanie szkdl, nauczycieli i uczniéw do otwartej
wymiany pogladéw i wspétpracy. Platforma jest waznym
narzedziem stuzacym powyzszym celom, ktdre nie tylko
zapewnia wiele informagji, lecz réwniez promuje uczenie si¢
poprzez wspdtpracg. Od poczatku realizacji projekeu uczestnicy,
uczniowie i nauczyciele zdaja sobie sprawe z tego, ze proces
nauki jezyka niemieckiego ulegt zmianom (Barchfeldt i in.
2012). Obecnie to nie tylko nauczyciele zapewniaja materialy
do nauki; uczniowie réwniez moga tworzy¢ swoje wlasne
materialy, takie jak podcasty audio i wideo, zdjecia i puzzle
obrazkowe oraz dzieli¢ si¢ nimi z uczniami na catym $wiecie.
Nauka niemieckiego nie ogranicza si¢ juz tylko do okreslonych
przedmiotéw, lecz moze faczy¢ uczniéw z réznych krajéw
pracujacych nad wspdélnym projektem. Co wigcej, uczniowie
nie martwig si¢ tak bardzo tym, ze popelniaja bledy, poniewaz
w ich opinii w spotecznosci 0séb uczacych sig tolerancja bledu
jest wigksza niz w tradycyjnej klasie. Ponadto uczniowie
poglebiaja swoje umiejetnosci korzystania z najnowszych
mediéw, co stanowi obecnie element ksztalcenia ogdlnego.
Proces uczenia si¢ przybiera formg hybrydows. Rézne media
sa coraz cze$ciej wykorzystywane (Riiddigkeit 2006) nie
tylko w klasie, lecz réwniez poza nia. Dzigki czynnemu
uczestnictwu w sieciach spolecznosciowych proces uczenia si
jest zgodny z konstruktywistyczna metoda nabywania wiedzy.
Uczenie sie ma miejsce niejako przy okazji, dzigki interakcji
w jezyku obcym i dostosowywaniu materiatu nauczania
do indywidualnych potrzeb i zainteresowan (Roche 2008).

Udane tworzenie
srodowiska nauczania
hybrydowego wymaga
czegos wiecej niz
stosowania najnowszych
aplikacji i gadzetow
technologicznych. Wazny
jest wybor okreslonych
narzedzi zgodnie z ich
celem dydaktycznym
oraz spojne polaczenie
elementow online

z klasycznymi zadaniami
wykonywanymi w Klasie,
takimi jak scenki do
odegrania, dyskusje

i konwersacje.

Podobnie jak rola oséb uczacych sig, réwniez rola nauczycieli
ulegla zmianie. Srodowisko nauczania wyszto poza tradycyjna
klase i zajeto przestrzert wirtualna, w ktdrej nauczyciele
zobowiazani sa:

moderowa¢ proces nauczania;

udziela¢ pomocy osobom uczacym si¢, gdy tego potrzebuja;

udziela¢ porad technicznych;

motywowa¢ osoby uczace sie.
Wyijscie z tradycyjnej klasy do przestrzeni wirtualnej wiaze
si¢ z nowymi wymogami stawianymi wobec nauczycieli.
Poza umiejetnosciami, jakimi zawsze musieli si¢ wykazywaé
(umiejetnosci dydaktyczne, komunikacyjne, moderowania,
a takze umiej¢tnosci organizacyjne i zwiazane z planowa-
niem), obecnie nauczyciele musza wykazywacé si¢ umiejet-
no$ciami korzystania z najnowszych mediéw w nauczaniu
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oraz kompetencjami
technicznymi. Wspot-
czesne umiejetnosci
moderowania obejmuja
réwniez komunikacje
w przestrzeni wirtualnej,
w ktérej uczestnicy
komunikuja si¢ zdalnie,
co sprawia, Ze proces jest
bardziej skomplikowany.
Umiejetnosci organizacyjne i planowania obejmuja takze
planowanie lekcji prowadzonych online, taczenie elementéw
internetowych z zajeciami prowadzonymi w tradycyjnej
klasie oraz zarzadzanie procesami zespotowymi online. Co
wiccej, nauczyciele musza by¢ $wiadomi wybranych aspektéw
prawnych, takich jak prawa autorskie, czyli postugiwanie
si¢ w Internecie materiatami takimi jak teksty i zdjecia oraz
wykorzystanie i przetwarzanie danych oséb uczacych sie
(adresy, oceny itd.).

Sukces nauki w §rodowisku hybrydowym uwzgledniajacym
elementy spotecznosciowe nie jest uzalezniony tylko od
materialéw udostepnionych online, podobnie jak powodzenie
nauki w tradycyjnej klasie nie zalezy wylacznie od wybranego
podrecznika. Podobnie jak ma to miejsce w przypadku
wysokiej jakosci podrecznikéw, starannie opracowane materiaty
internetowe moga wspiera¢ proces uczenia si¢. Jednak nadal
to nauczyciel ma najwickszy wktad w wyniki osiggane przez
osoby uczace si¢. Dlatego tez kluczowe znaczenie ma to, by
nauczyciele posiadali umiejetnosci niezbedne do nauczania
w $rodowisku hybrydowym.

Obecnie znajdujemy si¢ w okresie przejéciowym: pedagogika
z wykorzystaniem mediéw coraz czedciej jest stosowana
w ksztatceniu i szkoleniu nauczycieli, jednak nie stanowi jeszcze
obowiazkowego elementu ich ksztalcenia. Wielu nauczycieli,
od lat pracujacych w tradycyjnych klasach, styka si¢ ze
$rodowiskami hybrydowymi i tym samym musi dostosowac si¢
do nowych potrzeb. Dlatego potrzebne sg specjalne szkolenia.
W Instytucie Goethego nauczyciele korzystaja z mozliwosci
ksztalcenia formalnego i nieformalnego. Formalne szkolenia
poswigcone s np.:

sposobom konstruktywnego wykorzystania tablicy

interaktywnej;

metodom pracy w ramach Online-Kursraum

opracowywaniu materialéw online.
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Niektére z nich to krétkie
szkolenia trwajace kilka
godzin, pozostate sa
bardziej rozbudowane
i czasochtonne. Niektdre
sa otwarte dla 0séb spoza
instytutu i moga w nich
uczestniczy¢ wszyscy zain-
teresowani nauczyciele
(wiecej informacji na ten

W ramach ksztafcenia nieformalnego nauczyciele w Insty-
tucie Goethego maja dostep do Netzwerkraum (pol. sieciowa
przestrzeni pracy). Narzedzie to umozliwia nauczycielom
komunikowanie si¢ z kolegami na catym §wiecie i wymiang
doswiadczen zwigzanych ze §rodowiskiem nauczania hybry-
dowego. W Netzwerkraum mogg réwniez znalez¢ instrukcje
korzystania z narzedzi cyfrowych oraz tworzy¢ wiasne pokoje
do nauki online. Nauczyciele znajda tam takze informacje
na temat praw do korzystania z materialéw internetowych.
Ponadto maja dostgp do baz danych z materiatami, ktére moga
wykorzysta¢ w klasie, bez martwienia si¢ o przestrzeganie
praw autorskich, poniewaz kwestie te zostaly rozwiazane
wezesniej. Moga réwniez zamieszczaé wlasne materiaty
w bazach danych.

Wiele lokalnych Instytutéw Goethego posiada dodatkowo
whasne wirtualne pokoje nauczycielskie, w ktérych odbywaja si¢
spotkania lokalnych nauczycieli i zamieszczane sa ogloszenia.
Dzigki temu narzedziu nauczajacy mogg si¢ komunikowaé
bez koniecznosci fizycznej obecnosci w Instytucie oraz moga
wymienia¢ si¢ materiatami zwigzanymi z kursami oraz innymi

informacjami.

Srodowisko nauczania hybrydowego, takie jak to stosowane
przez Instytut Goethego, obejmujace kursy na poziomie
centralnym, bazy danych materiatéw, pokoje dla nauczy-
cieli itd. moze wzbogaci¢ prace dydaktyczna nauczycieli
i jednoczesnie zmniejszy¢ ich obtozenie obowigzkami
zawodowymi. Jednocze$nie stawia ono wysokie wymagania
wobec nauczycieli i instytucji. Zanim mozliwe bedzie
korzystanie z owocéw pracy, instytucja musi zainwestowacd
$rodki finansowe i pracg w przygotowanie $rodowiska
nauczania hybrydowego. Wysokiej jakosci system zarzadzania
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Sukces nauki

w srodowisku hybrydowym
uwzgledniajacym
elementy spolecznosciowe
nie jest uzalezniony

tylko od materialow
udostepnionych online,
podobnie jak powodzenie
nauki w tradycyjnej klasie
nie zalezy wylacznie od
wybranego podrecznika.
Jednak nadal to nauczyciel
ma najwiekszy wkilad

w wyniki osiggane przez
osoby uczace sie.

musi stale gwarantowad, ze tresci oraz praca w §rodowisku
hybrydowym sa zgodne ze standardami instytucji. Ponadto
instytucja musi dba¢ o to, by nie utracita nauczycieli
w $rodowisku nauczania hybrydowego, poniewaz nawet
najlepsze srodowisko moze dziata¢ tylko dzigki pracy dobrze
przeszkolonych i zmotywowanych nauczycieli.

Dos$wiadczenia Instytutu Goethego pokazuja, ze instytucja
nie moze po prostu zdecydowa¢ si¢ na tworzenie $rodowiska
nauczania hybrydowego. Nauczyciele réwniez musza aktywnie
uczestniczy¢ w tym procesie.

(Meiers 2012; KIM-study 2011; Iberer, Wippermann
2012), media cyfrowe stanowig nieodtaczna cze$¢ naszego

zycia codziennego i wielu uczniéw wykorzystuje wlasne
cyfrowe media do nauki formalnej i nieformalnej. Podczas
zajed jezykowych uczniowie czesto korzystaja ze stownikéw
online lub czytaja obcojezyczng prasg¢ w celu uczenia si¢
jezyka (Iberer, Wippermann 2012). Oznacza to, ze narzedzia

stosowane do uczenia si¢ pozainstytucjonalnego odgrywaja
coraz wazniejsza role.

Uczenie sig jest bardziej skoncentrowane na uczniu niz
na nauczycielu i to osoby uczace si¢ tworza wlasne procesy
uczenia si¢. Uczenie si¢ jako proces poznawczy nie uleglo
zmianie, lecz ma miejsce w nowych warunkach (Tamze).
Badanie przeprowadzone w Instytucie Goethego w 2012 r.
pokazuje, ze wigkszo$¢ uczniéw preferuje bezposredni
kontakt z innymi uczniami i z nauczycielami w tradycyjnej
klasie na zajgciach z jezyka obcego, jednak 48 proc.
respondentéw (n=1045) wybiera $rodowisko nauczania
hybrydowego, gdzie poza tradycyjnymi zajeciami korzysta sig

pokazuja, ze popularno$¢ mediéw cyfrowych stale wzrasta.
Aby sprosta¢ tym wyzwaniom, nalezy przygotowac si¢ na
nadchodzace zmiany w systemie nauczania i zapewnié¢
$rodowisko, ktére bedzie spetnia¢ wymogi wspéiczesnej
kultury uczenia sie.
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dr Rebecca Bottcher

Pracuje w siedzibie gtéwnej Instytutu Goethego w Monachium w dziale
uczenia sig na odlegtos¢. Prowadzi szkolenia dla nauczycieli, gléwnie w zakresie
wykorzystania mediéw cyfrowych w nauczaniu jezykéw obcych. Pracowata
takze jako nauczycielka jezyka niemieckiego w Meksyku (Guadalajara)

i w Niemczech (Monachium).
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Zalety zintegrowanej nauki jezykow obcych
dzieci w wieku przedszkolnym
1 mtodszym szkolnym

Jewgienija Zejmo

Do tradycyjnyc¢h sposobéw nauczania jezyka obcego dziedi w wieku przedszkolnym
oraz szkolnym naleza metody wykorzystujace elementy zabawy i komunikacji
w polaczeniu z wierszami, piosenkami, wyliczankami. Inne rodzaje nauczania
jezyka obcego, czyli modelowanie, projektowanie itd., sa rzadko wykorzystywane
w przypadku dziedi. Stosowanie w procesie nauczania dzieéi w wieku przedszkolnym
i mlodszym szkolnym jezyka obcego tylko tradycyjnych metod nie jest w pelni zgodne
z celami ich wychowania i nauczania. Celem ksztalcenia na tym etapie edukacji jest
wszechstronny rozwdj osobowosdi i zdolnosci dziecka.
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adania psychologiczne i pedagogiczne dotyczace

ksztalcenia zintegrowanego oraz praktyki stoso-

wania tego podejscia wskazujg na stusznos¢ idei

zintegrowanego wychowania i ksztatcenia (Pamuta
2009:38) i potwierdzaja poglad, ze aktywne, zintegrowane metody
nauczania lepiej niz, tradycyjne rozwijajq dziecko w zakresie jego
mozliwosci poznawczych, emocjonalnych i spotecznych, lepiej
praygotowujq (..) do dalszej nauki (Pamuta 2009:36). Jezyk obcy
ze wzgledu na swoja specyfike jest przedmiotem, ktéry moze
wzbogaci¢ nauczanie (Baxraauna 1998). Tak wigc, ksztalcenie
zintegrowane dzieci pozwala na zrealizowanie w praktyce
celu ksztatcenia i wychowania w pelnej mierze i ma szereg
zalet w poréwnaniu z tradycyjnymi metodami nauczania.
Po pierwsze pozwala na maksymalne wykorzystanie funkcji
jezyka obcego (poznawczej, rozwojowej i wychowawczej)
w procesie nauczania dzieci. L. Gadelia (Tapeans) na
podstawie wlasnego badania i nauczania eksperymentalnego
doszta do wniosku, ze ksztalcenie zintegrowane przyczynia
si¢ do rozwoju myslenia dzieci, wplywa na rozwdj funkciji
umystowych i zwigkszenie koncentracji w przypadku taczenia
réznych rodzajéw dziatalnosci (Taaeanst 2004).

Po drugie umozliwia uwzglednianie psychologicznych
cech dzieci w wieku przedszkolnym i mlodszym szkolnym,
jak réwniez podstawowych i innych, znaczacych, rodzajéw
dzialalnosci dziecka w tym wieku w trakeie procesu naucza-
nia. Jako przyktad potwierdzajacy stusznos¢ ksztafcenia
zintegrowanego z punktu widzenia psychologii rozwojowej
dzieci moze stuzy¢ fake, ze dziecko postrzega otaczajacy je
rzeczywisto$¢ w sposéb catosciowy. Ksztalcenie zintegrowane
pozwala wlasnie na stworzenie jednolitego obrazu $wiata.
Wedtug koncepdji ksztalcenia zintegrowanego dziecko poznaje
otaczajqcy go swiat kompleksowo, a nie fragmentarycznie; nie
uczy si¢ oddzielnych pojec — pojawiajq si¢ one jako catosci, jako
powigzane ze sobg informacje. Dzigki temu ma ono mozliwos¢
dostrzezenia i zrozumienia zaleznosci migdzy nimi (Pamuta
2009:39). Nalezy zauwazy¢, ze informacje izolowane sa
informacjami utraconymi, dlatego ze dziecko fatwiej przyswaja
wiadomosci, ktére moze odnie$é do tego, co juz wie (Pamuta
2009). Uwzglednienie zasad rozwoju dziecka przy ksztatceniu
zintegrowanym w nauczaniu jezyka obcego polega na wzigciu pod
uwage faktu, ze w wicku przedszkolnym i szkolnym trudno mu
przez diugi czas wykonywad taki sam rodzaj cgynnosci. Ksztakcenie
zintegrowane jezyka obcego, zbudowane na potaczeniu réznych

waznych dziatan dziecka, moze czgéciowo rozwiaza¢ problem

zmeczenia i spadku zainteresowania. Im mlodsze dziecko, tym
trudniej jest mu zajmowac si¢ jednym rodzajem czynnoci,
podczas gdy rézne rodzaje zadari pozwalaja mu pracowad przez
dtugi czas (Baxraauna 1998).

Po trzecie zintegrowane nauczanie daje szans¢ nauczycielowi
na lepsze poznanie dziecka w réznych sytuacjach i uwzgled-
nienie jego cech specyficznych. Pozwala na aktywizacje
wszystkich dzieci poprzez mozliwosé wyboru sposobu poznania,
dobranego do ich indywidualnych predyspozycji (Pamuta 2009:37)
i mozliwos¢ zréznicowania stopnia trudnosci powierzanych
uczniom zadar (Pamuta 2009:39). Tak wicc, metody pracy
na podstawie ksztalcenia zintegrowanego i uwzglednienia
mozliwosci psychofizycznych dziecka, jego zainteresowar
moga pobudzaé uczniéw bardziej zdolnych, natomiast stabsi
sa w stanie rozwija¢ si¢ we wlasnym tempie (Pamuta 2009).

Uwzglednienie psychologicznych uwarunkowan wieku
i indywidualnych mozliwosci dziecka:

pozwala na stosowanie podejécia skoncentrowanego na osobie.

Zgodnie z tym podejéciem w centrum procesu nauczania

znajduje si¢ dziecko z wlasnymi mozliwosciami, potrzebami

i zainteresowaniami. Wsystemie zintegrowanym, zgodnie ze

wspdtezesng pedagogikg humanistyczng, dziecko jest podmiotem

aktywnie uczestniczqcym w procesie nauczania, czyli (...) ksztat-

cenie skoncentrowane jest na osobie ucznia (Pamuta 2009:38);

tworzy sytuacje nauczania jezykéw obeych, ktére charak-

teryzuja si¢ komfortem psychicznym, a takze wspieraja
aktywny udziat dziecka w zajeciach;

zapewnia dziecku $wiadomos¢ siebie jako jednostki poprzez

poczucie przynaleznosci do wspdlnoty jezykowej i kulturowej

(BPaxrasuna 1998);

pozwala w procesie nauczania jezyka obcego na powtérzenie

i utrwalenie obecnego stanu wiedzy i umiejetnosci z innych

dziedzin. Pozwala dzieciom osiaga¢ najlepsze wyniki

w nauce jezykdw obcych dzigki konstruowaniu zajgé

zuwzglednieniem integracji réznych znaczacych dziatari z gra

i jezykiem obcym. Tego typu dziatania sa w stanie wywota¢

u dzieci wicksza emocjonalna reakcje niz w przypadku

tradycyjnych zaje¢, a emocjonalnie przezyte do$wiadczenie

umozliwia lepsze zapamigtywanie przekazywanych tresci.
Nalezy podkredli¢, ze nauczanie dzieci w wieku przedszkolnym opiera
sie gtéwnie na ich stuchu i wyobrazni z wykorzystaniem $rodkéw
wizualnych, podczas gdy udziat w realizacji waznej dla czlowieka
czynnosci, ktérej towarzyszy aktywnos¢ ruchowa, podnosi jakosé
opanowania odpowiedniej wiedzy i umiejetnosci (Bporckast 1999).
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Zintegrowana nauka jezyka obcego, oparta na potaczeniu
réznych istotnych dla dzieci rodzajéw dziatalnosci, opiera
si¢ takze na podejéciu zadaniowym. Procesy rozwoju mowy
i powstawania dziatani s3 écisle ze soba powiazane i wplywaja
na siebie. Dziatalno$¢ przedmiotowo-praktyczna wystepuje
z jednej strony jako zrédlo, a z drugiej jest niezbednym
warunkiem do powstania mowy i komunikacji w jezyku
rodzimym i obcym (Bponckast 1999).

W pracy L. Gadelii sa wymienione umiej¢tnosci bezposrednio
odnoszace si¢ do przyswojenia jezyka obcego przez dzieci
na podstawie wypracowanej przez nig metodyki ksztalcenia
zintegrowanego. Naleza do nich: zwigkszenie liczby replik
inicjatywnych i komentarzy ze strony dzieci; rozwdj mecha-
nizméw domystéw; redukcja do minimum stosowania jezyka
ojczystego na zajeciach; wzglednie wysokie zaangazowanie
dzieci w aktywnosci jezykowe podczas wykonywania ¢wiczen;
przyswajanie przez uczniéw jezyka méwionego i umozliwienie
uczniom wypowiadania si¢ w j. obcym (Tapeans 2004).
Stosowanie réznych rodzajéw dziatari:

daje dzieciom mozliwo$¢ natychmiastowego korzystania

z nowego kodu jezykowego w czasie wykonywania konkret-

nych zadan, co do pewnego stopnia zapewnia im kontakt

zautentycznym jezykiem, gdyz sytuacja komunikacji w takim

przypadku jest zblizona do naturalnej (Pamuta 2009);

tworzy podstawe materialna (uamepuarvuas), dzigki keérej

w $wiadomosci dziecka rodza si¢ jakosciowe elementy

nowego systemu jezykowego (Bporckas 1999);

przyczynia si¢ do zwigkszenia liczby sytuacji na zajeciach,

kiedy jest stosowany jezyk obcy (Baxraanna 1998);

pozwala na zréznicowanie prowadzonych zaje¢ z jezyka

obcego dzigki zastosowaniu odpowiednich do danego
wieku rodzajéw dziatan i tresci. Potaczenie jezyka obcego

i réznych rodzajéw dziatan na zajeciach wprowadza

elementy nowosci (Bporcxas 2006:6).

Zajecia oparte na zintegrowanym podejsciu wywotuja u dzieci
zainteresowanie jezykiem obcym i moga wspiera¢ pozytywna
motywacj¢ do jego nauki. Integracja dziatani sprawia, ze
proces nauczania jest bardziej dostgpny i atrakeyjny dla dzieci,
przewiduje tworzenie pozytywnej motywacji (Baxraauna 1998).
Ksztalcenie oparte na polaczeniu jezyka obcego i réznych
rodzajéw aktywnosci najmlodszych moze zapetnié luke, ktdrg
zwyczajowo oznacza sig jako brak bezposredniej motywacji
w nauce jezykdw obeych (Iporacosa 2010:111). Dziecko zaczyna

si¢ interesowaé jezykiem obcym, poniewaz w ksztatceniu
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zintegrowanym istnieje mozliwo$¢ wykorzystania obszaréw
jego zainteresowan lub preferowanych rodzajéw dziatalnosci.
Zintegrowana nauka jezyka obcego daje szans¢ pokazad na zywo
Jezyk w dziataniu, dzigki czemu proces nauczania/uczenia sig
staje si¢ atrakcyjny dla dziecka (Bponckas 2006:6). Poza tym
rozszerza tresci nauczania dotyczace kultury i historii innego
kraju. Dzigki zintegrowanemu nauczaniu staje si¢ mozliwe state
korzystanie z materialéw, ktore zawieraja informacje o innym
paristwie (w tym materialy autentyczne). Informacje na temat
kraju i kultury jezyka obcego wplywaja w ten sposob na niemal
wszystkie zajecia i dziatajg jako tho (Tapeans 2004). Pomaga
takze przenies$¢ umiejetnosci i wiedze zdobyte przez dziecko
wezesniej do nowych sytuacji na zajeciach z jezyka obcego,
dzieki czemu wuczy, jak sig uczyé. Ponadto, pozytywnie wplywa
na formowanie gotowosci dzieci w wieku przedszkolnym do
nauki szkolnej (Tapeans 2004).

Ksztalcenie zintegrowane (...) sprawia, ze opanowanie
Jezyka obcego jest czgscig skladowq wiedzy dziecka na temat
sposobéw eksperymentowania, pozwala mu poczud si¢ jak
kompetentny badacz, wlasciwy wspétczesnym uzytkownikom
grddet informacji (Ilporacosa 2010:111), a takze pozwala
rozwiaza¢ nie tylko edukacyjne, ale takze zyciowe problemy
(Pamuta, Sikora-Banasik 2008).

Zintegrowane nauczanie jezyka obcego moze by¢ oparte
na integragji: tresci nauczania jezykéw obcych i réznych
przedmiotéw szkolnych; metod nauczania i osobowosci
ucznia, nauczyciela oraz wszystkich uczniéw z danej klasy.

Metodyka ksztalcenia zintegrowanego jezykéw obeych
dzieci moze by¢ oparta na wspdidzialaniu réznych, istotnych
dla dziecka, rodzajéw dziatalnosci prowadzonych w formie gry.
Do waznych typéw aktywnosci dziecigeej naleza: dziatalnos¢
produktywna (rysunek, projektowanie, wycinanki), poznawcza,
komunikatywna, muzykalna, ruchowa (wykonanie ¢wiczent
porannych, zabawy ruchowe itp.), a takze dziatalnos¢ zwiazana
z przebywaniem w przedszkolu lub szkole. Dziatalno$¢
komunikatywna zajmuje wyjatkowe miejsce, poniewaz
towarzyszy kazdej innej aktywnodci i jest warunkiem
niezbednym dla rozwoju jezyka i mowy dziecka.

Ksztalcenie zintegrowane nie ogranicza roli zabawy w pro-
cesie nauczania jezyka obcego dziecka w wieku przedszkolnym
ze wzgledu na znaczenie tego rodzaju dzialalnosci prowadzace
do rozwoju dziecka. Zabawa powinna utrzyma¢ swoja wiodaca
role w takim nauczaniu, dlatego organizowane zajecia trzeba
by prowadzi¢ w formie gry. W takiej sytuacji jezyk obcy jest



komponentem metodyki ksztatcenia jezykowego, wokét
ktérego jest przeprowadzona systematyzacja. Jezyk obcy
jest przedmiotem, do ktérego systematycznie podiaczane sa
elementy innej dzialalnosci: zabawa, zajgcia ruchowe, plastyczne
i inne formy aktywnosci (Baxraanna 1998).

Metodyka zintegrowanego nauczania jgzyka obcego
dzieci w wieku przedszkolnym, oparta na potaczeniu jezyka
docelowego i dziatari najmlodszych, wydaje si¢ najbardziej
odpowiednia dla mozliwosci uczniéw w tym wieku, przy-
czyniajac si¢ do osiagniecia gtéwnego celu wychowania
i ksztalcenia dzieci w wieku przedszkolnym — harmonijnego
i wszechstronnego rozwoju osobowosci i, oczywiscie, pozwala
na zdobycie pierwszych umiejetnosci w dziedzinie jezyka
obcego i utrzymanie zainteresowania jego nauka.

Wykluczenie praktycznych rodzajéw dziatalnosci z procesu
nauczania jezykéw obeych dzieci w wieku przedszkolnym jest
irracjonalne, poniewaz korzystanie na zajeciach z modelowania,
malowania, wykonywanie podstawowych polecert (np.
na fonie natury) itp. pozwala wzbogaci¢ proces nauczania
ciekawymi metodami i zwigkszy¢ orientacje komunikacyjna
(Bponcxkas 1999).

Zintegrowane nauczanie jezyka obcego dzieci moze
znaczaco podnie$¢ skutecznos¢ procesu edukacyjnego, jesli
zostanie oparte na pofaczeniu dostepnych rodzajéw i form
dziatalnosdi, tj. integracja znanych i ciekawych dla dzieci
przedmiotéw nauczania i dziatari charakeerystycznych dla
ich wieku (Baxraauna 1998).

Nauczanie jezyka obcego dzieci, formowanie u nich
elementarnych umiejetnosci stanie si¢ bardziej skuteczne,
jezeli bedzie wykorzystywad zorganizowane rodzaje
praktycznej, niewerbalnej aktywnosci, tworzace jednolity
system ksztatcenia i bedace Zrédlem oraz sfera komunikacji
dzieci (Bponcxkas 1999). Metodyka nauczania oparta na
integracji jezykéw obcych oraz réznego rodzaju niewer-
balnych dzialai moze zapewni¢ wiaczenie przedmiotu
jezyk obcy do struktury procesu edukacyjnego jako czgsci,
ktéra pozwala zapewni¢ jego jednolito$¢ oraz realizowaé
nauczanie jezyka obcego na réwnych zasadach i w $cistym
zwiazku z pozostalymi elementami procesu wychowania
i ksztalcenia, a mianowicie: rozwoju mowy, wychowania
fizycznego itp. (Bponckas 1999).

Oprécz integracji jezyka obcego i waznych rodzajéw
dziatalnosci dzieci ksztalcenie zintegrowane jezyka obcego
moze by¢ potaczone z konkretna trescia réznych przedmiotéw

(0 czym juz byla mowa wyzej) lub z jakims jednym rodzajem
dziatalnosci. Takie potaczenie bardziej pasuje dla nauczania
dzieci w mlodszym wieku szkolnym.

Przyktadami polaczenia jezyka obcego i tresci réznych
przedmiotéw szkolnych sa:

jezyk obcy i muzyka (np. piosenki, taniec, zapoznanie

z instrumentami muzycznymi i ich dZzwigkami);

jezyk obcy i nauki przyrodnicze (np. zapoznanie z dzikimi

i domowymi zwierzgtami, przyroda zywa i nieozywiona);

jezyk obcy i zajgcia sportowe (np. wykonanie prostych ¢wi-

czen zgodnie z instrukcjami nauczyciela, zabawy ruchowe);
jezyk obcy i wiedza o spoleczeristwie (np. reguty zachowania,
etykieta).
Powyzsza lista polaczen jezyka obcego i innych przedmiotéw
szkolnych nie wyczerpuje wszystkich mozliwosci i moze by¢
systematycznie uzupetniana.

Organizacja nauczania jezykéw obcych w ramach
zintegrowanego podejscia moze sta si¢ istotnym narzedziem
dla poprawy jakosci edukadiji i przyczynié si¢ do intensyfikacji
procesu edukacyjnego, co niewatpliwie pociagnie za soba
petna realizacj¢ celéw wychowania i ksztatcenia oraz
pozwoli dzieciom opanowaé wymagane umiejgtnosci
w jezyku obcym.
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Jewgienija Zejmo
Absolwentka Rosyjskiego Paristwowego Uniwersytetu Pedagogicznego
im. A.I. Hercena w Petersburgu. Pracuje jako lektorka jezyka rosyjskiego

w Warszawie.
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Wspomnienie
o dr Wladyslawie Insarew-Roszczynowe;j
- sylwetka naukowo-dydaktyczna

Mieczyslaw Gajos

Nestorka polskiej romanistyki, wspanialy pedagog i nauczydiel. Do swoich studentow
mawiala: Zmieniaj sie mihistrowie edukacji, programy nauczania i przepisy, a wy pamietajcie:
pokolenie nie poczeka, dajcie mu to, co macie w sobie najlepszego.

oktor Wiadystawa Maria Insarew-Roszczynowa

z domu Gowin urodzila si¢ 21 grudnia 1923 r.

w Krakowie. Do chwili wkroczenia Niemcéw

do Krakowa w 1939 r. zdazyta ukoriczy¢ szes¢
klas szkoty powszechnej i trzy klasy gimnazjum, ktére byto
prowadzone przez siostry Urszulanki. Przez cate swoje
pézniejsze zycie bardzo cenita edukacj¢ i wychowanie
otrzymane w szkole Urszulanek. W okresie okupacji niemieckiej
kontynuowata nauke w szkotach dostepnych dla mlodziezy
polskiej. Byly to: Zawodowa Szkota Przemystowa oraz
Szkota Handlowa typu licealnego. W czerwcu 1942 r., po
ukoriczeniu Szkoty Handlowej, otrzymata mature zawodowa.
Byta bardzo zdolna i ambitng uczennica. Zawsze interesowaty
ja jezyki obce, filozofia, literatura polska i powszechna,
dlatego tez rownolegle z nauka w szkole o charakterze
zawodowym uczeszczata na tajne komplety, aby zaliczy¢
IV klas¢ gimnazjum. W tym trybie ukoriczyta 11 II klase liceum
typu humanistycznego i 18 czerwca 1943 r. zdata mature.
Pragnac rozwija¢ swoje zainteresowania jezykiem, literatura
i kulturg francuska, we wrzesniu 1943 r. rozpoczeta studia
wyzsze na kompletach Tajnego Uniwersytetu Jagielloriskiego
na wydziale filozoficznym, w sekji filologii romanskiej, ktére
po wyzwoleniu kontynuowata na Uniwersytecie Jagielloriskim
do czerwca 1946 1.
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Wszystkie dziewczgta, ktére mialy szansg uczestniczy¢
W tajnym nauczaniu, stawaly si¢ ,mateczkami wojennymi”.
Regularnie wysylaly listy i paczki jedicom lub wieZniom
obozéw. Dusia Gowinéwna wspomagata w ten sposéb jerica
Oflagu IIC w Woldenbergu Waldemara Insarew-Roszczyna,
za ktérego wyszla za maz po zakoriczeniu wojny.

W 1946 r. opuscita rodzinny dom i wraz z m¢zem
przyjechala do robotniczej Lodzi. Poniewaz na Uniwersytecie
Eédzkim od roku akademickiego 1945/46 dziatato Studium
Jezyka i Literatury Francuskiej kierowane przez prof. Bolestawa
Kielskiego, Wiadystawa Insarew-Roszczynowa mogta
kontynuowa¢ studia romanistyczne. 18 listopada 1950 r. na
Wydziale Humanistycznym Uniwersytetu Eédzkiego uzyskata
stopieri magistra filozofii w zakresie filologii francuskiej. Bedac
jeszcze studentka, w roku 1947 rozpoczeta swojg kariere
pedagogiczna jako nauczycielka jezyka francuskiego w XVII
Liceum dla Pracujacych w Lodzi. Niestety, ze wzgledu na
sytuacje polityczng panujaca w kraju na przetomie lat 40.
i50., majaca bezposrednie przetozenie na nauczanie jezykéw
zachodnioeuropejskich w polskich szkotach, zostata zmuszona
do przerwania tak $wietnie rozpoczetej kariery nauczycielskiej.
Uznano, ze jej energia i kwalifikacje bardziej przydadza sig
w przemysle niz w szkole. Jezyk francuski nie za bardzo pasowat
do ideologii paristwa, ktdérego przewodnia sita byta klasa



robotnicza. Dlatego tez, z nakazu
Panstwowej Komisji Przydziatu
Pracy, mgr Wtadystawa Insarew-
-Roszczynowa zostata zatrudniona
w Biurze Importowo-Eksportowym
Przemystu Papierniczego w Lodzi.
W tym okresie urodzita cérke
Teresg. Gdy tylko nastata odwilz
polityczna i przywrécono nauczanie
jezykdéw zachodnioeuropejskich,
zwolnila si¢ ze Zrzeszenia Przemystu
Papierniczego.

1 wrzesnia 1957 r. znéw staneta
przed tablica i powiedziata do swoich
uczniéw: Bonjour mes éléves. Po
powrocie na $ciezke dydaktyczng
mgr Wtadystawa Insarew-Rosz- i
czynowa uczyla dzieci jezyka
francuskiego w Szkole Podstawowej nr 157 w Lodzi. Bardzo
czesto wspominata ten okres swojej pracy zawodowej z matymi
dzie¢mi jako jeden z najbardziej znaczacych w zdobywaniu
doswiadczenia pedagogicznego i metodycznego.

Kolejny etap rozwoju zawodowego mgr Wiadystawy
Insarew-Roszczynowej przypada na lata 1959-1973, kiedy
pracowata jako profesor jezyka francuskiego w dwdch t6dzkich
liceach: najpierw w Liceum Ogodlnoksztatcacym nr XXII,
a od 1965 r. w XIII Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Marii
Piotrowiczowe;j.

Z duzym zaangazowaniem i po$wieceniem oddawata
sie pasji przekazywania mlodziezy wiedzy i umiejetnosci
jezykowych. Posiadata ogromna charyzme, potrafita zain-
teresowa¢ uczniéw nauczanym przez siebie przedmiotem.
Przez caly czas swojej pracy w szkole dbata o podnoszenie
whasnych kwalifikacji jezykowo-metodycznych. Jej wysitki
zostaly zauwazone przez wladze o$wiatowe i juz w 1959 r.
zostata wystana do Francji na miesi¢czne stypendium-prace
do miodziezowego osrodka UNESCO.

Rok péZniej ponownie znalazta si¢ we Frangji, tym razem
na miesigcznym stypendium naukowo-dydaktycznym
w Institut de Touraine w Tours. W pazdzierniku 1963 r.,
kierujac grupa 70 polskich nauczycieli przyjechata do Sévres
pod Paryzem, aby wzia¢ udzial w kolejnym stazu jezykowo-
-dydaktycznym. Bardzo zainteresowala ja audiowizualna
metoda nauczania jezyka francuskiego jako obcego. Marzyta

dr Wtadystawa Insarew-Roszczynowa

o tym, aby méc nauczaé jezyka
francuskiego w Polsce, wykorzystujac
t¢ metode. Nalezato zdoby¢ licendje,
rodzaj dyplomu uprawniajacego do
prowadzenia zaje¢ z wykorzystaniem
metodologii SGAV. W 1966 r., w cza-
sie szesciotygodniowych wakadji,
wyjechata do Besangon i tam, na
kursie zorganizowanym przez Centre
de Recherche et d’Etudes pour la
Diffusion du Francais (CREDIE),
po zdaniu odpowiednich egzaminéw
teoretycznych i praktycznych, zdo-
byta upragniony dyplom dajacy jej
prawo nauczania francuska metoda
audiowizualng Voix et images de
France w Polsce.

Po powrocie do kraju, dzieki
jej staraniom, licznym wizytom w tédzkim kuratorium
i Ministerstwie O$wiaty, udalo si¢ wprowadzi¢ metode
audiowizualng do polskiej szkoty. Powodzeniem zakoriczyly
si¢ takze usilne starania prof. Roszczynowej i dyrekeji XIII LO
o uruchomienie klas z programem rozszerzonej nauki jezyka
(siedem godzin tygodniowo). Lekgje francuskiego z Monsieur
et Madame Thibaur w X111 LO staly si¢ rzeczywistoscia.
Nauczyciele z calej Polski przyjezdzali do Lodzi, aby wziaé
udziat w zajeciach pokazowych prowadzonych ta eksperymen-
talng metoda przez prof. Wiadystawe Roszczynowa. Oprécz
tego, ze sama przyjmowala kolezanki i kolegéw nauczycieli
na lekcjach otwartych w XIII Liceum Ogdlnoksztatcacym
w Lodzi, to takze wielokrotnie jezdzita do innych miast.
W tamtejszych o$rodkach metodycznych prezentowata
teoretyczne i praktyczne aspekty francuskiej metody audiowi-
zualnej. Tylko w latach 1959-70 wielokrotnie kierowata oraz
prowadzita ogélnopolskie, wakacyjne kursy dla nauczycieli
jezyka francuskiego organizowane na szczeblu centralnym.
Z walizka petna materiatéw dydaktycznych jezdzita do
Sulejéwka, Koszalina, Opola czy Bielska-Biatej. Gdziekolwiek
si¢ pojawiata, byta entuzjastycznie przyjmowana. W tym, co
robita, zawsze byta soba, nigdy nie udawata, nigdy niczego
nie robifa dla taniego poklasku. Zawsze liczylo si¢ przede
wszystkim dobro ucznia oraz nauczyciela. Dazyta do stalego
podnoszenia efektywnosci procesu dydaktycznego. Chciata,
aby polska mlodziez méwita zywa francuszezyzna pozwalajaca
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na komunikacj¢ w codziennych sytuacjach. Sama doskonale
postugiwata si¢ jezykiem francuskim, a szybkos¢, z jaka méwita,
poréwnywano do mitraillette, czyli karabinu maszynowego. Jej
uczniowie, ale takze koledzy nauczyciele podziwiali swobodg,
z jaka postugiwata si¢ wspélczesng francuszczyzna. Podziw
i zachwyt wzbudzaly takze pomystowos¢, kreatywno$¢,
a takze zapal i energia, z jaka prowadzita zajecia z uczniami
czy z nauczycielami. Pozycja prof. Wiadystawy Roszczynowej
jako nauczyciela-badacza umacniata si¢. W Lodzi przez
caly czas brata czynny udzial w pracach sekcji francuskie;
Lodzkiego Osrodka Metodycznego. Ministerstwo Oswiaty
docenito jej kompetencje i w 1963 r. powotalo ja do komisji
programowej opracowujacej programy szkolne i opiniujacej
podreczniki do uzytku szkolnego. Przez wiele lat byta takze
w zespole redakcyjnym czasopisma ,,Jezyki Obce w Szkole”.

Pracujac bardzo intensywnie dla dobra rozwoju dydaktyki
jezyka francuskiego jako obcego w Polsce, nie zaniedbata
wlasnego rozwoju naukowo-dydaktycznego. Zdobyta dyplomy
prestizowych jednostek naukowych specjalizujacych si¢
w ksztalceniu specjalistéw z zakresu dydakeyki jezyka
francuskiego: CREDIF, BELC, CIEP, IPFE na paryskiej
Sorbonie czy CAREL w Royan. Jako pionierka nowoczesnych
rozwigzan w dydaktyce jezykowej na podstawie wiasnych badan
i doswiadczen przygotowata pod kierunkiem prof. Ludwika
Zabrockiego rozprawe doktorska pt. Zastosowanie metody
audiowizualnej ,Voix et images de France” w szkole sredniej
ogblnoksztatcgce] i na jej podstawie w roku 1970 na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu otrzymata tytut doktora
nauk humanistycznych z zakresu jezykoznawstwa stosowanego.

W roku akademickim 1971/72 reaktywowano po dtugo-
letniej przerwie dziatalnos¢ dydaktyczna Katedry Filologii
Romariskiej Uniwersytetu £6dzkiego. W maju 1973 r. doc.
dr hab. Kazimierz Kupisz, biorac pod uwagg dotychczasowe
osiggniecia dydaktyczno-naukowe dr Wiadystawy Roszezy-
nowej, zaproponowat jej stanowisko starszego wyktadowcy
w Katedrze Filologii Romarskiej. Dziekan wydziatu doc. dr
hab. Wtadystaw Cyran oraz Rada Wydziatu Filologicznego
poparli t¢ kandydature i z dniem 1 pazdziernika 1973 r.
rektor Uniwersytetu Lodzkiego prof. dr hab. Janusz Gérski
podpisat angaz dla dr Wiadystawy Roszczynowe. Jako wybitna
specjalistka z zakresu metodyki nauczania jezyka francuskiego
prowadzita przede wszystkim wyklady i ¢wiczenia z bloku
zaje¢ przygotowujacych studentéw do zawodu nauczyciela.
Dzigki jej zaangazowaniu i determinacji w Katedrze Filologii
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Jako nauczyciel akademicki
dr W. Roszczynowa byla
dla swoich magistrantéw
przykladem idealnego
promotora, wzorem tego,
jak mozna laczyc¢ teorie

z praktyka, pasje nauczania
z badaniami naukowymi.

Romanskiej Uniwersytetu Eodzkiego utworzono pierwsze
seminarium z zakresu metodyki nauczania jezyka francuskiego.
Jako nauczyciel akademicki dr W. Roszczynowa byta dla swoich
magistrantéw przyktadem idealnego promotora, wzorem
tego, jak mozna taczy¢ teorig z praktyka, pasj¢ nauczania
z badaniami naukowymi. Jej obowiazkowo$¢, rzetelnose,
sumienno$¢ wplywaty wychowujaco na wszystkich, keérzy
pod jej kierunkiem przygotowywali swoje prace magisterskie.
Zawsze byta gotowa doradzi¢, poméc, przeczytad, sprawdzi¢
i poprawi¢ prace swoich seminarzystéw. Udostepniata im
swoje zbiory biblioteczne, a gdy z powodu choroby nie mogta
przychodzi¢ do pracy, seminaria magisterskie odbywaly si¢ przy
okraglym stole, w salonie jej mieszkania przy ul. Zeromskiego.
Na poczatku czerwca kazdego roku z dumg pokazywata
pigtrzace si¢ na jej biurku ukoriczone prace magisterskie. Blisko
stu magistrantéw dr Wiadystawy Roszczynowej otrzymato
dyplom ukoriczenia studiéw z zakresu metodyki nauczania
jezyka francuskiego.

Pracujac w Katedrze Filologii Romariskiej, wielokrotnie
wyjezdzala do francuskich o$rodkéw naukowych, gdzie
z fatwoscia nawiazywata nowe kontakty pozwalajace na rozwdj
kierowanej przez nia sekqji dydaktyki jezyka francuskiego jako
obcego. To dzicki dr Wiadystawie Roszczynowej zainicjowano
wspdlpracg dydaktyczno-naukowa w zakresie FLE z Université
Lyon IT we Francji i z Uniwersytetem w Giessen w Niemczech.
Uczestniczyta w stazach i konferencjach, prowadzita wyktady
oraz seminaria. Byla ceniona przez francuskich kolegéw za
fachowo$¢, wyjatkowy dynamizm i glebokie oddanie sprawie

nauczania jezyka francuskiego w Polsce.



Stuzbowe, a zarazem przyjacielskie kontakey dr Wiadystawy
Roszezynowej z Francuzami przekfadaly si¢ na konkretng
i wymierna pomoc udzielang Katedrze Filologii Romanskiej.
Sekcja dydakeyki jezyka francuskiego jako obcego otrzymywata
regularnie najnowsze publikacje z zakresu jezykoznawstwa
i glottodydakeyki, komplety podrecznikéw wraz z nagraniami
i materiatami wizualnymi. Miodsi pracownicy mogli wyjezdza¢
na staze naukowe, dydaktyczne i jezykowe w ramach wymiany
miedzyuniwersyteckiej.

W czerwceu 1980 r. Madame R et beaucoup de consonnes, jak
méwili o niej Francuzi niepotrafiacy poprawnie wyartykutowaé
jej nazwiska, zostata uhonorowana przez wladze francuskie
wysokim odznaczeniem Chevalier de [’Ordre des Palmes
Académiques.

W okresie stanu wojennego w Polsce pod dom dr Wia-
dystawy Roszczynowej podjezdzaly camionnettes wypetnione
darami z Francji: Zzywnoscia i lekami, kedre trafiaty do
najbardziej potrzebujacych. Dom dr Roszczynowej, a zwlaszcza
jej osoba pozostawaty pod stata obserwacja stuzb bezpieczeri-
stwa. Niewiele z tego sobie robita. Stale powtarzata: Jestern
nauczycielem, a mojq misjq jest niesienie pomocy innym.

Doktor W. Roszczynowa pracowata na petnym etacie
w Katedrze Filologii Romarskiej Uniwersytetu Eédzkiego do
31 stycznia 1987 r. Po przejsciu na emeryture nie zaprzestala
jednak pracy dydaktycznej i kontynuowata zajecia z seminarzy-
stami w niepelnym wymiarze czasu pracy. Bedac na emeryturze,
stale interesowata si¢ tym, co si¢ dzialo w Katedrze. Po raz
ostatni mieli$my zaszczyt i przyjemnos¢ gosci¢ dr Wiadystawe
Roszczynowa w KER Ut w pazdzierniku 2011 r., kiedy wraz
z c6rkq romanistka, prof. dr hab. Teresa Tomaszkiewicz,
przybyta na obchody 40. rocznicy reaktywowania dziatalnosci
dydaketycznej Katedry Filologii Romariskiej UL. Wezicta udziat
w pracach sekeji glottodydakeycznej, aktywnie uczestniczac
w dyskusjach po kazdym referacie. Pamigtam wzruszenie
i famiacy si¢ glos dr Wiadystawy Roszezynowej, gdy jako
nestorka katedry przyjmowata zyczenia i kwiaty od réwnie
wzruszonych pracownikéw i doktorantdw.

Osobny rozdzial w bogatym zyciorysie zawodowym
dr Wiadystawy Roszczynowej to jej ukochane dziecko,
czyli £6dzki Osrodek Polskiego Komitetu Wspédtpracy
z Alliance Frangaise, ktory stworzyla od podstaw w 1978 r.
Byta pierwszym kierownikiem t6dzkiej Alliance. Jeszcze po
przejsciu na emeryture kontynuowata na pét etatu prace
w AF, miedzy innymi jako konsultant naukowo-metodyczny.

Do zastug dr Wiadystawy Roszczynowej nalezy réwniez
wspottworzenie Nauczycielskiego Kolegium Jezyka Francuskiego
w Uniwersytecie E6dzkim, gdzie prowadzita wyklady z metodyki
nauczania j¢zyka francuskiego i seminarium licencjackie.

Za swoje zastugi dla rozwoju 16dzkiej romanistyki, osrodka
Alliance Francaise oraz Nauczycielskiego Kolegium Jezyka
Francuskiego UL byta wielokrotnie nagradzana przez wladze
Uniwersytetu £6dzkiego. Otrzymywata nagrody rektorskie za
dzialalno$¢ dydakeyczna, naukows i organizacyjna. Zostata takze
uhonorowana przez rekrora i senat uczelni Zlota Odznakq UL
oraz Medalem ,,Uniwersytet £6dzki w Stuzbie Spoteczeristwa
i Nauki”. Réwniez wladze Lodzi przyznaty dr Wiadystawie
Roszczynowej prestizowa Honorowa Odznake Miasta Lodzi.
Wihadze paristwowe z kolei, biorac pod uwage catoksztatt
dorobku naukowego, organizacyjnego i dydaktycznego, a takze
zaangazowanie w zycie spoleczne, wyréznily ja miedzy innymi:
Srebrnym i Ztotym Krzyzem Zastugi, Krzyzem Kawalerskim
Orderu Odrodzenia Polski, Medalem Komisji Edukagji
Narodowej. Doktor W. Roszczynowa otrzymata takze Medal
Polskiego Towarzystwa Neofilologicznego im. Prof. Ludwika
Zabrockiego przyznawany za szczegdlny wkiad dla rozwoju
polskiej mydli glottodydakeycznej.

W 1998 r., po $mierci meza, zrezygnowata z dalszej pracy
zawodowej i wyprowadzifa si¢ z Lodzi do Poznania, aby
zamieszkad blizej corki i jej rodziny.

Dr Wiadystawa Roszczynowa kochata zycie. Czgsto
powtarzata: La vie est dure, mais elle est belle. (Z}/cie jest cigzkie,
ale jest pigkne).

W Wielki Piatek, 29 marca 2013 r. na Cmentarzu Junikowskim
w Poznaniu pozegnalismy dr Wtadystawe Insarew-Roszczynowa,
nestorke polskiej romanistyki, ktdra cale swoje zawodowe zycie
zwigzata z Lodzia, 16dzkimi szkotami, a w szczeg6lnosci z Uni-
wersytetem £odzkim. Bedziemy zawsze pamigtac o tym, kim
byta i jak wiele zrobita dla polskiego srodowiska romanistycznego,
aw szezegdlnodci dla dynamicznego rozwoju todzkiej romanistyki.
Pozostanie dla nas niedoscignionym wzorem idealnego metodyka,
serdecznego i zyczliwego Cztowieka. Cze$¢ Jej Pamigci!

prof. zw. dr hab. Mieczyslaw Gajos
Romanista, pracownik naukowy Uniwersytetu £6dzkiego. Specjalizuje
sie w jezykoznawstwie stosowanym i glottodydaktyce. Posiada na swoim
koncie bardzo bogaty i réznorodny dorobek naukowy, ktéry obejmuje

przeszto 80 pozycji.
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Audiodeskrypcja i napisy
jako techniki uczenia sie jezyka — projekt ClipFlair

Elzbieta Gajek, Agnieszka Szarkowska

Materialy audiowizualne staja sie coraz czesciej podstawowymi tekstami kultury
odbieranymi przez mlodziez, ktora oglada je dla rozrywki lub w celu poznania kultury
jezyka docelowego. Opracowanie technik pracy dydaktycznej z takimi materialami
do nauczania i uczenia sie jezyka zostalo podjete przez partneréw projektu
ClipFlait: Foreign Language Learnihg Through Interactive Revoicing and Captioning of Clips.
Podstawowym celem projektu jest wypracowanie przykladow pokazujacych, ze
dodawanie audiodeskrypcji oraz napisow do krétkich filmow przynosi korzysci
w uczeniu si¢ jezykow na wszystkich poziomach bieglosci jezykowej A1-C2.

ateriaty audiowizualne sg od kilku juz

dekad przedmiotem zainteresowania

nauczycieli jezyka. Znane s3 techniki

pracy z nimi i czynniki wplywajace na
efektywnos¢ ich wykorzystania jako tresci dydakeycznych
(Stempleski, Tomalin 1990). Latwy dostep do kultury i jezyka
poprzez materiaty audiowizualne powoduje, Ze staja si¢ one
zrédlem jezyka podobnie jak literatura. Dodatkowo uzycie
jezyka moze by¢ obserwowane w doktadnym kontekscie
kulturowym — uczed widzi sytuacje, relagje i emocje, w ktérych
wystepuje wypowiedz jezykowa.

Rézne rodzaje oprogramowania pozwalaja obecnie na
samodzielne dodawanie napiséw do filméw oraz na dodawanie
audiodeskrypcji. Zjawisko fansubbingu, czyli dodawania
napiséw do ulubionych filméw, jest bardzo popularne (cho¢
ich udostepnianie w Internecie bez zgody wiasciciela praw
autorskich jest juz nielegalne, zob. Szarkowska 2010). Jakos¢
napiséw wskazuje, ze amatorzy je dodajacy maja czgsto
niewielka wiedze jezykowa i translatorska, co nie powstrzymuje
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ich przed upublicznianiem napiséw do ulubionych filméw.
Warto wicc wykorzysta¢ ten trend kulturowy do przygotowania
technik dydaktycznych do wykorzystania w klasie oraz do
samodzielnej nauki jezyka przez uczniéw. W projekcie ClipFlair
pracuje si¢ nad stworzeniem bazy materialéw dydakeycznych,
ktdre beda zawieraly przyktady dobrej prakeyki wykorzystania
napiséw i audiodeskrypcji w dydaktyce jezykowe;.

Mozna wyrdzni¢ wiele rodzajéw napiséw. Ze wzgledu na cechy
jezykowe mozna je podzieli¢ na: wewnatrzjgzykowe (ang.
intralingual) i miedzyjezykowe (ang. interlingual). Te pierwsze
sa przede wszystkim opracowywane dla oséb niestyszacych
i stabostyszacych oraz 0séb uczacych si¢ jezyka. Zawieraja one
do$¢ wierny zapis dialogu; dobrym przyktadem sa napisy polskie
do programéw polskojezycznych dostepne w TVP na stronie
777 telegazety w telewizji analogowej lub w réznych kanatach
telewizji cyfrowej. Napisy miedzyjezykowe to tradycyjne
napisy, kedre znamy z kina czy DVD, a ostatnio réwniez



z telewizji cyfrowej, zawierajace ttumaczenie obcojezycznego
dialogu na jezyk docelowy (np. thumaczenie amerykariskiego
filmu na polski).

Oba rodzaje napiséw doskonale nadaja si¢ do nauczania
i uczenia si¢ jezyka obcego (Diaz Cintas & Remael 2007,
Gambier 2007, Pavesi & Perego 2008, Gajek 2008). Uczert
rozwija sprawno$¢ rozumienia tekstu stuchanego. Ponadto
w zaleznosci od rodzaju ¢wiczenia i poziomu bieglosci jezykowej
uczacego si¢ rozwijane sa sprawnosci czytania ze zrozumieniem
i pisania. Przyktadowo jezeli ¢wiczenie — odpowiednie dla
nizszego poziomu znajomosci jezyka — polega na taczeniu
gotowych napiséw z odpowiednimi fragmentami filmu, to
uczen rozwija umiejetno$¢ czytania ze zrozumieniem. Jesli
natomiast uczeri na wyzszym poziomie znajomosci jezyka
sam ma stworzy¢ napisy do wybranych scen filmu, to rozwija
takze sprawnos¢ pisania. Tworzenie przez uczacego si¢ napiséw
w innym jezyku niz uzywany przez bohateréw filmu rozwija

sprawnos$¢ mediacji miedzyjezykowe;.

Oprécz napiséw istniejg rowniez inne rodzaje przektadu
audiowizualnego polegajace na zamianie lub dodaniu Sciezki
dzwickowej w tym samym lub obcym jezyku: dubbing
i wersja lektorska (ang. voiceover, zwana przez ttumaczy
audiowizualnych w Polsce szeptanka). W przypadku dubbingu
mamy do czynienia z catkowitym podmienieniem oryginalnej
$ciezki dzwickowej filmu na wersj¢ w jezyku docelowym.
Wersja lektorska rézni si¢ od dubbingu tym, ze w tle stycha¢
oryginalny dialog, a ttumaczenie czytane przez lektora jest
nafozone na dzwigk oryginatu. Nie obowiazuje tu réwniez
— jak w dubbingu — dokfadna synchronizacja czasowa ani
synchronizacja z ruchem ust aktoréw.

Jednym z najnowszych i najprezniej rozwijajacych sig
ostatnio rodzajéw przektadu audiowizualnego jest audio-
deskrypcja (AD) — specjalna narracja przeznaczona dla
0s6b niewidomych i stabowidzacych dodawana do filméw,
przedstawien teatralnych, operowych, wydarzed sportowych
itp. (zob. Szarkowska 2011). Zadaniem audiodeskrypcji
jest przekaza¢ obraz za pomoca stéw, przedstawi¢ widzom
najwazniejsze wydarzenia, opisa¢ bohateréw, scenerig itd.,
jednoczesnie, co najtrudniejsze, mieszczac si¢ miedzy dialogami
(Vercauteren 2007).

Wydaje si¢, ze wszystkie z wyzej wymienionych rodzajéw

przektadu audiowizualnego mozna z powodzeniem zastosowad

do nauczania jezykéw obceych zaréwno w trybie nauki
indywidualnej, jak i grupowej i zorganizowane;j.

Cwiczenia jezykowe z audiodeskrypcja rozwijaja umiejet-
nosci rozumienia informacji obrazowej, czyli kompetencjg
wizualng (Dondis 1972, Messaris 1998, Seppinen 2006,
Gajek, 2010). Sg rozszerzeniem czesto stosowanych w edukacji
jezykowej zadari polegajacych na opisie obrazka. Ponadto
przygotowanie i wielokrotne préby nagrania tekstu audiode-
skrypcji motywuja ucznia do pracy nad ptynnoscia méwienia.

Projekt ClipFlair to kontynuacja projektu Learning via
Subtitling. Jest finansowany przez Komisje¢ Europejska

w ramach programu ,Uczenie si¢ przez cale zycie”.

kompetendji jezykowej w mowie (i w pismie);
kompetencji migdzykulturowej obejmujacej wiedze,
sprawnosci i postawy wobec kultury innej i wlasnej;
kompetencji cyfrowej (narzedzia e-learningu);

postawy innowacyjnosci przysztych nauczycieli jezykéw;
technik pracy w projekcie jezykowym.

W projekcie bierze udziat 10 instytucji z o$miu krajéw. Sa to:
Universitat Pompeu Fabra, Hiszpania;
Computer Technology Institute, Grecja;
Universitat Autdonoma de Barcelona, Hiszpania;
Imperial College London, Wielka Brytania;
Universitatea Babes-Bolyai, Rumunia;
Universidad de Deusto, Hiszpania;

Tallinn University, Estonia;
Universidade do Algarve, Portugalia;
National University of Ireland, Irlandia;
Uniwersytet Warszawski, Polska.

uczacym si¢ przyjazne warunki dodawania napiséw,
audiodeskrypcji oraz materiaty dydaktyczne dotyczace
ich wykorzystania. Bedzie takze skupiaé¢ nauczycieli
i ucznidw réznych jezykéw, kidrzy cheieliby wykorzystywaé
proponowane narze¢dzia w pracy nad jezykiem w klasie lub

samodzielnie.

Materialy opracowane w projekcie w 15 jezykach sa dostepne

na platformie. Zawieraja one filmy oraz ¢wiczenia jezykowe dla
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wszystkich pozioméw biegtosci A1-C2 w jezykach projekeu.
Ponadto przygotowane sa scenariusze lekcji oraz wskazéwki
do tworzenia zadati jezykowych i ich ewaluacji. Nauczyciele
maja wigc wybdr: albo skorzystaé z gotowych materiatéw
przedstawionych na platformie, albo samodzielnie stworzy¢

zadania dla swoich uczniéw.

Jednym z celéw projektu jest zbudowanie spotecznosci
nauczycieli i ucznidéw, ok. 1500 osdb, zainteresowanych
wykorzystaniem materiatéw audiowizualnych w nauczaniu
jezykéw. Portal ClipFlair zawiera modut spotecznosciowy
umozliwiajacy prowadzenie dyskusji na forach, wymiane
wiadomosci miedzy uzytkownikami icp.

Techniki pracy z materialami audiowizualnymi znane i sto-
sowane przez nauczycieli na lekcjach jezykowych obejmuja:
szybkie przewijanie — zadaniem uczniéw jest odgadniccie,
co zdarzy si¢ na filmie;
ogladanie z wyciszonym dzwickiem;
stopklatka — zatrzymujemy film i robimy ¢wiczenie;
ogladanie cz¢sciowe — nauczyciel zastania fragment ekranu
i pyta uczniéw o to, czego nie widaé;
ogladanie filmu bez dzwigku przez potowe grupy, podczas
gdy druga potowa stucha $ciezki dZwigkowej, po czym
obie grupy razem rekonstruuja, co wydarzylo si¢ na filmie;
pokazanie materiatu audiowizualnego stymulujace do
aktywnodci jezykowej: interpretacji, zadawania pytan,
spekulowania odnosnie przeszlych lub przysztych
wydarzen.
Techniki nauczania i uczenia si¢ jezykéw wypracowane
w projekcie ClipFlair, ktére wykorzystuja opisane wezesniej
dodawanie napiséw i glosu, obejmuja nastgpujace dziatania
ucznidéw:
ogladanie klipu i taczenie przygotowanych wezesniej
w projekcie ClipFlair napiséw ze scenami z filmu;
tworzenie $ciezki dZwickowej w postaci wersji lektorskiej
do klipu;
ogladanie filmu niemego, czytanie planszy mi¢dzy scenami,
a potem wcielanie si¢ w role bohateréws
ogladanie filmu z dialogami, a nastgpnie opracowanie
wiasnych napiséw, po czym odgrywanie rél bohateréw
filmu;
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Latwy dostep do kultury

i jezyka poprzez materialy
audiowizualne powoduje, ze
stajq si¢ one Zrodlem jezyka
podobnie jak literatura.

ogladanie filmu bez dialogéw, a pézniej tworzenie dialogu
i wymyslanie, co moze si¢ wydarzy¢ w kolejnej scenie,
ogladanie filmu w jednym jezyku, a nastgpnie opracowanie
napiséw w innym.
Jako przyktady zadan jezykowych z wykorzystaniem
dogrywania glosu mozna wskaza¢:

— uczniowie przygotowuja biografie stynnej
osoby przed przyjsciem na lekcje, a potem opracowuja
film na podstawie zebranych materiatéw;

— uczniowie przygotowuja obco- lub polskoje-
zyczna wersje $ciezki dZwigkowej w postaci dubbingu lub
wersji lektorskiej; moga tez opracowac audiodeskrypcje
z opisem przygotowania danej potrawy dla niewidomego
kolegi/niewidomej kolezanki;

— uczniowie opracowuja $ciezke dzwickowa
do pokazu mody, opisujac, jak ubrane sa modelki;

— po przygotowaniu klipu w formie pokazu
slajdéw ze stynnych miejsc (np. zabytki Krakowa)
uczniowie pisza list do przyjaciela, opisujac miejsca, ktére
zwiedzili (przedstawione na klipie). Potem mozna do
klipu dograc sciezke dzwigkowa, odczytujac napisany list;

— uczniowie przed lekcja przygotowuja
tekst do klipu przedstawiajacego stynne miejsca warte
odwiedzenia w ich miejscowosci, a potem dogrywaja do
niego $ciezke dZwigkowa na platformie ClipFlair

— uczniowie opracowuja wlasna wersje
prognozy pogody do wybranego klipu.
Natomiast przyktady zadan wykorzystujacych dodawanie
napiséw sg nastepujace:

— uczniowie ogladaja krétkie
fragmenty filmu nakr¢conego na podstawie dzieta
literackiego, np. Pan Tadeusz, nastgpnie wybieraja z listy
krétkie fragmenty tekstu oryginatu i dopasowuja je do

obejrzanych scen;



— uczniowie dopasowuja zdania opisujace
czynnosci do ogladanych obrazéw;
— uczniowie dopasowuja nazwy tadicéw
narodowych do ogladanych fragmentéw filméw;
— uczniowie dopasowujg do
ogladanych przedmiotéw nazwy w odmianach regio-
nalnych jezyka.

W pracach nad projektem ClipFlair uczestniczyli réwniez
studenci pierwszego roku studiéw magisterskich w Instytucie
Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu Warszawskiego.
Otrzymali oni zadanie stworzenia ¢wiczend wypelniajacych
cele projektu. Sa oni wykwalifikowanymi nauczycielami
dwoch jezykéw obeych, poniewaz ukonczyli studia licencjackie
o specjalnoéci nauczycielskiej. Na studiach magisterskich
w ramach kursu Intermedialne nauczanie jezykéw poglebiaja
swoje sprawnosci nauczycielskie na wyzszym poziomie.
Studenci pracowali w grupach. Kazda grupa miata za zadanie
wybra¢ fragment filmu o czasie trwania od 1 do 3 minut, albo
nagra¢ wlasny film, a nastgpnie dograc glos albo opracowa¢
napisy, stworzy¢ ¢wiczenia jgzykowe oraz napisaé scenariusz
lekcji. Ponadto studenci wykorzystali wlasng znajomos¢
jezykéw obcych, thumaczac tekst filméw na pieé jezykdw
obcych (angielski, francuski, niemiecki, hiszpaniski i rosyjski),
aby ufatwi¢ dostep do tresci osobom znajacym chociaz jeden
z wyzej wymienionych jezykéw.

Gléwnym celem zadania bylo stworzenie warunkéw,
w ktdrych studenci mogli wykorzysta¢ wiedz¢ metodyczna
i dydaktyczna dotyczaca nauczania dwéch jezykéw obcych
zdobyta podczas studiéw licencjackich do przygotowania
materiatu dydaktycznego do nauki ich jezyka ojczystego,
czyli jezyka polskiego. Samodzielne tworzenie materiatu
audiowizualnego dla celéw dydakeycznych miato zachgcaé
ich do poznania prostych narzedzi edydji filméw i dzwicku
oraz zdobycia do§wiadczenia w stosowaniu technologii
informacyjnych i komunikacyjnych w dydakeyce jezykéw.
Byt to czynnik zachecajacy do innowacyjnosci, do taczenia
wiedzy zdobytej na uczelni i poza nia, a takze wykraczania
w praktyce nauczycielskiej poza wtasne doswiadczenia
uczniowskie. Okazalo sie, ze ani dogrywanie dzwicku do
obrazu, ani tworzenie napiséw nie byto barierg w stwo-
rzeniu materialéw zawierajacych jasny przekaz kulturowy
i dydaktyczny. Studenci prawidtowo ocenili poziom jezyka

Praca w projekcie
ClipFlair byla okazja

do uwrazliwiania
studentow — przyszlych
nauczycieli jezykow —
na przestrzeganie praw
autorskich.

od Al do C2 grupy odbiorcéw przygotowanych przez siebie
materiatéw. Przygotowali materialy o tematyce $wiatecznej
(Andrzejki, Boze Narodzenie, Wielkanoc), kulinarnej
(zupy, przekaski), artystycznej (tarice polskie) jezykowej
(regionalizmy w polszczyznie), sportowej (wielcy polscy
sportowcy) i historycznej (stolice Polski).

Praca w projekcie ClipFlair byta okazja do uwrazliwiania
studentéw — przysztych nauczycieli jezykéw — na przestrzeganie
praw autorskich. Studenci mieli szczegétowo zapoznaé sig
zlicencjami Creative Commons, gdyz warunkiem skorzystania
z zasob6w Internetu bylo znalezienie obrazéw lub filméw
udostepnianych na licencjach CC BY (z wyjatkiem licenciji
CCBY ND, ktéra nie dopuszcza modyfikacji wykorzystanego
zasobu). Materialy audiowizualne mogty by¢ pobrane z Inter-
netu, ale pod warunkiem okreslenia wymagan odpowiednie;
licencji Creative Commons. W przypadku braku wyraznego
okreslenia licencji studenci mieli obowiazek uzyskania zgody
autoréw na wykorzystanie materiatéw do celéw edukacyjnych.
Mogli tez wykona¢ whasny materiat audiowizualny, do ktérego
mieli pelne prawa autorskie.

Na koniec trzeba wskaza¢ typowe problemy, ktére pojawiaja
si¢ podczas wykorzystywania materiatéw audiowizualnych
na lekcjach jezykowych. Sa to:
syndrom 7ic nowego — zadania z wideo nie moga przypo-
mina¢ biernego ogladania telewizji, powinny zapewnia¢

warunki uczenia si¢ i prowokowaé uczenie sig;
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niska jako$¢ obrazu i/lub dZwicku, obnizajaca zaintere-
sowanie trescia filmu;

zbyt czgste pauzy niszczace ciekawo$¢ uczniéw;

zbyt dtugi czas trwania pokazywanych fragmentéw,
obnizajacy zainteresowanie filmem;

nieumiejgtnos¢ sprawnego postugiwania si¢ przez nauczy-

ciela plikami audiowizualnymi (mp4, avi, mov itd.).

Techniki pracy zastosowane w projekcie zainteresowaty
mtodych nauczycieli jezykéw. Okazalo sig, ze metody i techniki
pracy zaproponowane w projekcie ClipFlair polegajace
na dodawaniu glosu i napiséw do filméw dydaktycznych
inspirujg ich do poszukiwania wtasnych konkretnych
zastosowari w dydakeyce. Kompetencje komputerowe studentéw
okazaty si¢ wystarczajace do przygotowania materiatéw
z dogrywaniem glosu lub napiséw. Poznanie licencji Creative
Commons uwrazliwilo ich na przestrzeganie zasad prawa
autorskiego podczas korzystania z materiatéw internetowych.
Studenci wskazali takze na cechy polszczyzny — fleksja, zasady
sfowotwoérstwa, ktdre zwykle stanowi problem dla uczacych
si¢ jezyka polskiego jako obcego i ktére wymagaja szczegélnej
uwagi podczas pracy. Cele zadania zostaly wigc zrealizowane.

Zaangazowanie studentéw w projekt tworzenia mate-
rialéw i ¢wiczed dydaktycznych wedtug zasad stosowa-
nych w projekcie ClipFlair pokazato w matej skali prace
nauczyciela jezykéw z zadaniami opartymi na tekstach
audiowizualnych. Potwierdza to potrzebg systematycznego
rozwoju metodyki nauczania jezykéw z wykorzystaniem
napiséw i audiodeskrypcji oraz poszukiwania przyktadéw
dobrej prakeyki, ktéra beda mogly by¢ wykorzystane
przez nauczycieli uczacych polskiego. Wskazuje réwniez
na potrzebe upowszechniania wérdéd nauczycieli innych
jezykéw nowych technik dydaktycznych wypracowywanych
w interdyscyplinarnych miedzynarodowych zespotach.
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‘Interprofesjonalizm ,

7 brytyjskiej perspektywy:
system opieki nad dzieckiem
a rola sieci interprofesjonalistow

Jolanta Raszewska

Nihiejszy artykul jest pierwszym z serii tekstow dotyczacych interprofesjonalizmu

w opiece nad dzieckiem i naswietla system obowiazujacy w Wielkiej Brytanii. Kraj

ten zostal opisany jako pierwszy ze wzgledu na bogate doswiadczenie Brytyjczykow

w udzielaniu wspardia dzieciom ze specjalnymi potrzebami oraz i¢ch rodzicom.

Brytyjski system opieki jest doskonale skonstruowany i moze postuzy¢ jako wzorzec

do nasladowania, szczegdlnie w zakresie zintegrowanej, wieloplaszczyznowej pracy
specjalistow w czterech modelach struktur.

onizsze opracowanie otwiera seri¢ tekstéw

o tematyce Interprofesjonalizm w opiece nad

dzieckiem. Inspiracja do ich powstania staty

si¢ wiedza i do$wiadczenie zdobyte podczas
udziatu w europejskim projekcie programu Leonardo
da Vinci pod tytulem INPRO — Interprofessionalism in
Child Care, realizowanym od stycznia 2011 r. do wrzesnia
2013 r. Polskimi partnerami projektu sa dwie instytucje
edukacyjne: Nauczycielskie Kolegium Jezykéw Obcych
i Niepubliczne Przedszkole nr 3 ,Niezapominajka” w Kaliszu.
Pozostali partnerzy pochodzili z czterech krajéw europejskich
(Niemiec, Austrii, Wielkiej Brytanii i Luksemburga), a waznym
celem realizowanego przedsiewziecia byta wymiana doswiadczen
i osiagni¢¢ pomiedzy wszystkimi krajami partnerskimi.

W niniejszym artykule zostanie przedstawiony system
brytyjski, ktéry mozna traktowaé jako wzorzec do nasla-
dowania. Wielonarodowosciowo$¢ i wielokulturowo$¢, jak
réwniez liczba i réznorodnos¢ chordb i zaburzen rozwojowych
wymagajacych specyficznego podejécia, zmusily tamtejszy
rzad juz wiele lat temu do szukania jak najlepszych rozwiazan
w instytucjach opieki nad dzieckiem, po to by zapewni¢
optymalne warunki rozwojowe dla najmtodszych. Nie
oznacza to oczywiscie, ze Wielka Brytania nie boryka si¢
z problemami i ze system, ktéry z taka pieczotowitoscia
tworzyla, nie posiada stabych ogniw. Niemniej jednak nalezy
czerpaé wlasnie z osiagnie¢ takich krajéw, ktére na wlasnej
skérze doswiadczyly wyzwan zwigzanych z indywidualizacja

procesu wychowania i nauczania.
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W Wielkiej Brytanii obowiazek szkolny rozpoczyna si¢ w wieku
pieciu lat. Rodzice trzy- i czterolackéw maja prawo skorzystaé
z 15 godzin tygodniowo wczesnej edukacji przez 38 tygodni
w roku. Oferta miejsc, w ktdrych opieka ta jest realizowana,
jest zaskakujaco bogata. Oprécz licznych prywatnych inicjatyw
wirdd tych finansowanych przez paristwo znajduja sig: Sure
Start Centers (Centra ,Pewny start”), day nursuries (przedszkola
dzienne), play groups (grupy zabaw) i pre-schools (przedszkola). Co
ciekawe, dla dzieci w wieku 5-11 lat tworzone s takze breakfast
clubs (kluby $niadaniowe) i afferschool clubs (kluby polekcyijne).

Najwazniejszym dokumentem regulujacym kwestie opieki
nad dzieckiem jest Child Care Actz 11 lipca 2006 r. Podkresla
on strategiczng role lokalnych wladz poprzez wyznaczenie
nastepujacych obowiazkéw:
wsp6tpraca z innymi partnerskimi organizacjami (NHS
i Jobcentre Plus) w celu zapewnienia jak najlepszych
rezultatdw wychowawczych i rozwojowych dzieci ponizej
piatego roku zycia i zniwelowania réznic migdzy nimi;
zapewnienie wlasciwej opieki nad dzieckiem dla pracujacych
rodzicdws;
petnienie ustug poradnictwa dla rodzicow;
petnienie ustug poradnictwa oraz organizowanie szkoleri

dla 0s6b zaangazowanych w opieke nad dzieckiem.

W Zjednoczonym Krélestwie Wielkiej Brytanii i Irlandii
Pétnocnej obowiazuje jeden program dla wszystkich oséb
pracujacych w sektorze opieki nad dzieckiem, miodymi
ludzmi i rodzinami. Nosi on nazwe the Common Core of Skills
and Knowledge (Wipédlna podstawa programowa okreslajgca
wymagang wiedze i umiejgtnosci). Program ten sklada sie
z szesciu kluczowych obszaréw:

skuteczna komunikacja i kontakty z dzie¢mi, mtodymi

ludZmi i rodzinami

rozwéj dziecka i mtodego cztowieka;

promowanie zdrowego, bezpiecznego stylu zycia;

zapewnienie wsparcia przy przejiciu z jednej placéwki do

drugiej np. z przedszkola do szkoly podstawowej;

$cista wspdtpraca z innymi organizacjami i profesjonalistami;

dzielenie si¢ informacjami.
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Zintegrowana wieloptaszczyznowa praca jest istota programéw
Every Child Matters (Kazde dziecko sig liczy) oraz One Children’s
Workforce (Jeden zespdt do pracy z dzieémi). Program Kazde
dziecko sig liczy ma wyznaczonych pie¢ celéw-haset:

Badz zdrowy!

Pozostari bezpieczny!

Zdobywaj wiedzg i umiejetnosci i baw si¢ dobrze!

Miej swéj pozytywny wktlad!

Osiagnij ekonomiczny dobrobyt!

Program The Children’s Plan: Building Brighter Futures (Program
dotyczqcy dzieci: budowanie lepszej prazysztosci) z grudnia
2007 r. wzywat do tego, by wszystkie organizacje finansujace
programy wspomagajace rozwdéj dzieci wypracowaty do roku
2010 zasady identyfikacji i wezesnej interwencji dla wszystkich
dzieci i miodych ludzi wymagajacych dodatkowej pomocy.

Do 30 marca 2012 r. Rada Rozwoju Pracownikéw
Sektora Pomocy Dzieciom (The Children’s Workforce
Development Council — CWDC) byta odpowiedzialna za
wdrozenie zintegrowanej wieloptaszczyznowej wspétpracy
z Departamentem ds. Dzieci, Szkét i Rodzin (The Department
for Children, Schools and Families - DCSF), lokalnymi
i regionalnymi organizacjami w calej Anglii, jak réwniez
prywatnymi inicjatywami i pracownikami trzeciego sektora.
Pézniej role t¢ przyjat na siebie Departament Edukacii.

Wskazéwki rzadu Zjednoczonego Krélestwa co do dzielenia
si¢ informacjami (2006 r.) byty pierwszymi wskazéwkami
rzadowymi dla 0s6b zaangazowanych w pracg na rzecz ogdlnie
pojetego dobra dzieci. Wytyczne te zostaly uzupetnione
w2008 r. 0 elementy dotyczace istotnych spraw w kontaktach
z dorostymi i rodzinami, a nie tylko z dzie¢mi i mlodymi
ludZmi.

Wspdlny system oceniania (ang. 7he Common Assessment
Framework — CAF) to obowiazujacy zbiér procedur
dotyczacych oceny dodatkowych potrzeb dziecka i decy-
dowania o sposobie ich zaspokajania. Celem CAF-u jest
jak najszybsza identyfikacja tych wiasnie specyficznych
dodatkowych potrzeb dziecka lub miodego cztowieka,
ktére nie sa zaspokajane przez powszechnie dostgpny sektor
ustug. Oprécz wezesnej interwengji rola tego systemu jest
dostarczenia skoordynowanego wsparcia w realizowaniu tych
potrzeb. Opracowywany jest rowniez eCAF, kt6ry bedzie
ujednoliconym systemem komputerowym wspierajacym
Wspdlny System Oceniania. Umozliwi on profesjonalistom-



-prakeykom efektywna wspétprace, a granice geograficzne
czy organizacyjne nie beda stanowi¢ zadnego problemu
w procesie udzielania pomocy dziecku czy miodej osobie.
Umozliwi to upowaznionym, wykwalifikowanym profesjo-
nalistom z réznych sektoréw tworzenie, przechowywanie
i dzielenie si¢ informacjami CAF. A wszystko to, by wspiera¢
proces niesienia pomocy dzieciom i mtodym ludziom, by

wyréwnywaé ich szanse.

Od roku 2010 podstawa programowa (ang. 7he Common
Core) wyznacza obowiazujacy system wieloplaszczyznowej,
interprofesjonalnej pracy w Zjednoczonym Krélestwie,
szczegblnie w sektorze opieki nad dzieckiem. Bez watpienia
wsp6lpraca interprofesjonalistéw jest gtéwnym filarem
systemu i umozliwia wdrazanie zintegrowanego planu pomocy
i wsparcia nastawionego na specyficzne potrzeby dzieci, ich
rodzicéw i opiekunéw.
Kazda instytucja zaangazowana w opieke, nauczanie
i zapewnianie optymalnych warunkéw do rozwoju jest zobo-
wigzana trzyma¢ si¢ pewnych schematéw interprofesjonalnej
pracy. W Zjednoczonym Krélestwie istnieje kilka modeli
takich dziatari. Powell (2013:225) opisuje cztery:
Team Around the Child — TAC— to zespét interprofesjona-
listow tworzony w zaleznosci od specyfiki przypadku, by
udzieli¢ wsparcia dziecku, rodzicom, badZ miodej osobie.
W tym ostatnim przypadku méwimy o Zespole pomocy
miodej osobie (ang. Team Around the Young Person — TAYP);
Multi-agency Panels — to grupa ludzi reprezentujacych
rézne instytucje, zbierajaca si¢ regularnie na krétkich
spotkaniach, by przedyskutowa¢ poszczegélne przypadki
dzieci i miodych ludzi ze specjalnymi potrzebami.
Panele zbierajg si¢ réwniez w celu przyznania funduszy
wsparcie nowych przypadkéw i by dokonaé weryfikacji
postepéw w dziataniach. Cztonkowie paneli pozostaja
pracownikami swoich macierzystych instytucji
Multi-agency Team —w tym modelu dokonuje si¢ pewnego
rodzaju rekrutagji profesjonalistéw do udziatu w zespole.
Czlonkowie utozsamiajg si¢ z tworzonym przez siebie
zespotem, a jego prace koordynuje lider. Cztonkowie zespotdw
moga zachowad kontakty z macierzystymi instytucjami

poprzez odbywajacy si¢ okresowo nadzdr i szkolenia;

Integrated Services — struktura ta dziata jak centrum

dla danej spotecznosci, taczac rézne sektory ushug. Jej

cztonkowie pracujg wieloptaszczyznowo, by zapewni¢

zintegrowane wsparcie dzieciom, rodzinom i miodym

ludziom. Dobrym przykladem takich strukeur s3 centra

sLewny Start” (ang. Sure Start Centres).
Przedstawicielami zawodéw zaangazowanych w zinte-
growana, interprofesjonalng wspétprace sa: opiekunowie
dzieci, psychologowie edukacyijni, fizjoterapeuci, logopedzi,
osoby odpowiedzialne za nadzér zdrowotny, pediatrzy,
psychologowie dziecigcy i psychoterapeuci, nauczyciele-
-specjalisci od specyficznych potrzeb udzielajacy wsparcia
innym nauczycielom, asystenci specjalizujacy si¢ w danej
chorobie, zaburzeniu (ang. learning support assistants) oraz
pracownicy socjalni.

Podsumowujac, Zjednoczone Krélestwo posiada bardzo
rozbudowang sie¢ zespotdéw interprofesjonalistéw, ktdre
cho¢ réinig sie od siebie, s3 podporzadkowane tym samym
zasadom. W poréwnaniu z osiagni¢ciami tego kraju wpro-
wadzenie w Polsce reformy dotyczacej zapewnienia pomocy
psychologiczno-pedagogicznej wydaje si¢ dopiero poczatkiem
bardzo trudnego procesu. Obrazowo mozna stwierdzi¢,
ze przekroczylismy juz lini¢ startu, ale do linii mety jest
jeszcze daleko. Warto wigc rozglada¢ sig, bada¢ gotowe,
juz wypracowane przez inne kraje europejskie systemy, by
wprowadza¢ ulepszenia w naszym kraju. Dlatego wlasnie
w nastgpnych artykulach z serii zaprezentowane zostana
osiaggniecia kolejnych paristw: Austrii i Luksemburga.

Powell, E. (2013) Institutional Structures of Childhood Education and
Child Care, Interprofessional Models and Experiences in England.
W: H. Wulfekiihler, S. Wiedebusch, S. Maykus, S. Rietmann, M.
Renic Interprofessionalitiit in der Tagesbetreuung. Osnabriick-Borken:
Springer VS, 221-226.
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NAUCZANIE
SENIOROW

Ciao
seniorzy!

Katarzyna Ciszewska

Pomysly na budowanie i rozwijanie kompetencji komunikacyjnej u seniorow
uczacych sie jezyka wloskiego.
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eniorzy uczg si¢ chetnie, aktywnie uczestnicza
w zajeciach i zawsze odrabiajg prace domowe.
Mimo to praca z ta grupa wickowa nie nalezy do
najprostszych, postgpy uczacych si¢ przychodza
powoli i nie sa proporcjonalne do ich zaangazowania. Jak
skutecznie wspiera¢ kompetencje komunikacyjne u uczniéw
w wieku senioralnym? Oto kilka pomystéw sprawdzonych
w praktyce — takze w czasie realizacji miedzynarodowego

projektu Grundtvig.

Od szesciu lat prowadze kursy jezyka wioskiego dla oséb
w wicku senioralnym. Tego typu zajecia organizuja instytucje
paristwowe: uczelnie, domy kultury, Uniwersytety Trzeciego
Wieku (Jaroszewska 2012), a coraz czgciej takze prywatne
szkoly jezykowe. Od dwdch lat pracujg z seniorami w Aka-
demii Trzeciego Wieku przy Batuckim Osrodku Kultury
w Lodzi, prowadzitam tez kurs intensywny organizowany
przez t6dzka Fundacje Edukacji i Rozwoju Spoteczenistwa
Obywatelskiego (FERSO) w ramach programu Grundtvig.
Jak kazdy lektor pracujacy z grupami senioréw, wiem, ze moga
wystapi¢ specyficzne problemy dydaktyczne, psychologiczne
i organizacyjne, niespotykane u miodszych uczniéw. Oto
kilka moich propozycji rozwigzan utatwiajacych nauke
i komunikacje w tej grupie.

Witoski rzadko jest pierwszym jezykiem, jakiego uczg sig
studenci czy mlodzi dorodli. Dlatego na standardowych kursach
mamy do czynienia z osobami umiejacymi si¢ uczy¢, znajacymi
mozliwe typy ¢wiczen, a nawet posiadajacymi certyfikaty
jezykowe. Seniorzy najczesciej nie maja takich do§wiadczen.
Dlatego kazde ¢wiczenie nalezy im doktadnie wyjasni¢, nawet
jesli omawiany typ zadania pojawial si¢ wezesniej. Uczniowie
w wieku starszym w wickszosci przypadkéw bardzo dokladnie
przygotowuja si¢ do lekcji (facznie z pisaniem pracy domowej
na brudno i na czysto). Na nauke poswigcaja mndstwo czasu,
nawet kilka godzin kazdego dnia, ale fatwo jest ich zniechecic,
jesli czegos$ nie zrozumieja.

Seniorzy sa nieskazeni metodami nauczania typowymi
dla szkét jezykowych, moga wiec wykazad si¢ nieszablono-
wym mySleniem i kreatywnoscia. Jedna z moich uczennic
zaproponowata sposéb na ¢wiczenie liczebnikéw: podczas
jazdy tramwajem nalezy w myslach czyta¢ po wlosku tablice

rejestracyjne samochodéw. Sam ten pomyst wiele méwi
o0 nauczaniu senioréw. Lektorzy i nauczyciele niemajacy
z nimi stycznosci na pewno beda zaskoczeni, ze opanowanie
liczebnikéw od 0 do 10 moze wymagad az takich ¢éwiczert. Na
standardowych kursach nawet najbardziej oporni uczniowie
moga je opanowaé w pét godziny. Niektorym seniorom
zabiera to kilka tygodni.

Wihosi uzywaja coraz wigkszej liczby stéw zapozyczonych
z jezyka angielskiego, chociaz istniejg ich rodzime odpowied-
niki. Na przyklad: zamiast fare la spesa (robi¢ zakupy) méwia
fare shopping. To zjawisko znajacym angielski zdecydowanie
ulatwia zrozumienie wloskiego. Ale nie seniorom. Dla
nich s3 to nowe, zupetnie obce stowa, ktérych w dodatku
nie obejmuja zasady wloskiej wymowy. Nic dziwnego, ze
wzbudzaja one strach i zniechecenie. Ale jesli seniorzy maja
kiedykolwiek osiagna¢ poziom pozwalajacy na czytanie
wloskiej prasy czy stuchanie radia, musimy ich z tymi
stowami oswoié. Ja stéw tych ucze tak samo jak pozostatej
leksyki, zaznaczajac odpowiednia wymowe. Jednoczesnie
uczg takze wloskich odpowiednikéw. Uczniowie rzadko
we wlasnych wypowiedziach wybierajg stowa angielskie.
Ale napotkanie ich i zrozumienie we wloskim tekscie daje
im duzo satysfakgji.

Zjawiskiem charakterystycznym dla uczniéw w wieku
senioralnym sa czeste nieobecnosci na zajeciach spowodowane
choroba, pobytem w szpitalu czy sanatorium. Opuszczanie
lekeji odbiera pewno$¢ siebie i negatywnie wptywa na
sprawno$¢ komunikacyjna. Z moich do§wiadczen wynika, ze
mozna temu stosunkowo tatwo zaradzié. Wiekszo$¢ senioréw
korzysta z poczty elektronicznej. Osoby niekorzystajace
z niej osobiscie najczesciej maja mozliwos¢ grzecznodciowego
udostepnienia adresu przez kogo$ z rodziny. Przestanie po
zajeciach materialéw zajmuje cenny czas nauczyciela, ale dla
senioréw ma zbawienne skutki. Przede wszystkim umozliwia
nauke w domu mimo nieobecnosci, a uczniowie dorosli bardzo
doceniaja poswigcony im czas i w przygotowanie do kolejnej
lekcji wkiadaja duzo pracy. Nie chca zawies¢ nauczyciela, chea
pokaza¢ réwniez wlasne zaangazowanie. Bardzo pomocne sa
tez wielokrotne zapewnienia osoby prowadzacej o mozliwosci
nadrobienia opuszczonych lekgji.

[115]



Przy okazji na odnotowanie zastuguje réwniez zjawisko
rozmawiania o chorobach. Niewiele trzeba, aby zajecia z senio-
rami przeksztalcily sig w swoista gietde chordb, czyli licytacje
uczestnikéw, kto cierpi na bardziej dokuczliwe schorzenia.
Nauczycielowi, szczegdlnie duzo miodszemu od uczniéw,
nie zawsze wypada takie rozmowy zartobliwie przerwaé
i rozpoczaé lekeje. Dlatego na moich lekcjach wprowadzitam
zasadg nierozmawiania o chorobach i innych nieszczesciach.
Od przekroczenia progu sali az do jej opuszczenia. Nie chodzi
o negowanie ich istnienia, ale o chwilowe zapomnienie. W ten
sposéb lekcje wloskiego staja si¢ szczgéliwa oaza, a seniorzy
nawet na rozpoczynajace lekcje pytanie Come stai? (Jak sie
masz?) bez wahania odpowiadaja Bene! (Dobrze!). Przy okazji
nie musza si¢ zastanawiad, jak powiedzie¢ po wlosku cukrzyca,

bdl glowy, cisnienie.

Powaznym wyzwaniem dla wielu senioréw sa problemy ze
wzrokiem. W wigkszych grupach tatwo przeoczy¢ osobe
schowana w ostatniej fawce, ktérej problemy z nauka wynikaja
po prostu z niedowidzenia. Niestety, do tej dolegliwosci dorosli
niechgtnie przyznaja si¢ na forum grupy, dlaczego nauczyciele
powinni zachowa¢ czujnos¢. Na zajeciach zapewniam osobom
gorzej widzacym miejsca najblizej tablicy oraz kserokopie
z wieksza czcionka.

W mojej pracy spotkatam dorostych uczniéw, ktérzy musza
uzywa¢ podczas lekeji dwdch par okularéw: jednych do czytania
z tablicy, drugich do pisania w zeszycie. Oséb starszych nie staé
na zakupéw szkiet progresywnych, a konieczno$¢ zamieniania
ich co chwila bywa frustrujaca i na pewno nie ufatwia nauki.
Ale mozna si¢ do tego przyzwyczaid! Jesli nauczyciel daje czas
niezbedny do zmiany oprawek, nie okazuje zniecierpliwienia,

uczniowie wkrétce nie zwracaja na te niedogodnosci uwagi.

Najpowazniejszym wyzwaniem sa dla mnie uczniowie niedo-
styszacy. Na zajeciach spotykam senioréw zdeterminowanych
do nauki pomimo powaznych probleméw ze stuchem (petne
rozumienie w jezyku polskim tylko przy glosnej i wyraznej
wymowie méwiacego).

Najtrudniejszymi dla tej grupy stuchaczy sa ¢wiczenia
ze stuchu. Instytucje organizujace kursy dla 0séb starszych
z reguly nie dysponuja specjalistycznymi laboratoriami
jezykowymi, a nagrania odtwarzane sa z magnetofonu lub
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W wigekszych grupach latwo
przeoczy¢ osobe schowana
w ostatniej lawce, ktorej
problemy z nauka wynikaja
po prostu z niedowidzenia.

komputera. Zdarza si¢, ze osoby niedostyszace nie rozumieja
z nich nic. W rezultacie traca wiare we wlasne mozliwosci,
zniechecaja si¢ do nauki. Ale catkowite pomijanie tego typu
¢wiczen nie jest dobrym rozwiazaniem. Oszczedzajac seniorom
stresu na zajeciach, odbieramy im szans¢ na nauczenie si¢
rozumienia autentycznego jezyka. Moim sprawdzonym
pomystem jest przeniesienie czesci éwiczen ze stuchu do domu.
Uczniowie otrzymuja plyte z odpowiednimi nagraniami
na poczatku semestru, co druga lekcje rozdaje kserokopie
z odpowiednimi ¢wiczeniami. Dzigki temu seniorzy maja
kontakt z jezykiem i réznymi rodzajami akcentu i wymowy.
Zrobione w domu ¢wiczenia doktadnie sprawdzamy na
lekeji; jesli trzeba, ponownie stuchamy odpowiednich
fragmentéw. Uczniowie niedostyszacy prawie zawsze sa
doskonale przygotowani do tych zadari, w domowym zaciszu
maja mozliwo$¢ spokojnego i wielokrotnego przestuchania
zadanych $ciezek przy uzyciu stuchawek i zminimalizowaniu
zakldcert zewnetrznych.

Kto$ moze powiedzie¢, ze wykonujac te éwiczenia samo-
dzielnie, uczniowie nie naucza sie rozumienia ze stuchu.
Z moich dos§wiadczeri wynika, ze naucza si¢ znacznie wigcej.
Przede wszystkim nabiora pewnosci, ze przy odrobinie wysitku
moga zrozumie¢ rodowitego Wlocha. Sama swiadomos¢ tego
faktu dodaje pewnosci siebie. W semestrze letnim 2011/2012
w prowadzonych przeze mnie zajeciach brat udziat wolontariusz
native speaker. Prowadziliémy razem konwersacje dla grup
zaawansowanych. Uczestnicy tych lekgji byli przyzwyczajeni
do stuchania kilkukrotnie tych samych wypowiedzi w domu.
Wiedzieli, ze pozornie niezrozumiaty tekst stuchany trzeci
raz nie kryje w sobie az tylu tajemnic. Dzigki temu, jak sami
deklarowali, nie bali si¢ prosi¢ wolontariusza o powtdrzenie
czy powiedzenie tego samego innymi stowami. Nie udawali,
ze rozumieja (bardzo czesta reakcja wirdd senioréw). W mojej

ocenie to wlasnie wielokrotne stuchanie tekstéw w domu



pomogto im uwierzy¢ w siebie i w mozliwo$¢ zrozumienia

ojczystych uzytkownikéw wioskiego.

Na zajeciach staram si¢ przyzwyczajaé uczniéw do méwienia
po wlosku w sytuacjach stresowych. Zdarza sie bowiem,
nawet na poziomach zaawansowanych, ze zdenerwowanie
i dazenie do perfekeji wypowiedzi catkowicie blokuje seniora.
Nalezy przy tym wspomnie¢, ze dla senioréw ogromnym
stresem bywaja sytuacje w innych grupach naturalne: zmiana
miejsca siedzenia, zmiana sali, dolaczenie do grupy nowej
osoby. Dlatego staram si¢ dawkowac¢ stres i przyzwyczajaé
uczestnikéw do méwienia w nowych okolicznosciach. I znowu
zdziwig si¢ nauczyciele innych grup wiekowych, ale seniorzy
o najzwyklejszej zmianie pary potrafia opowiadac z wypiekami
na twarzy, jak o najwigkszej przygodzie.

Wsréd senioréw na poziomach zaawansowanych powaznym
problemem sa tak zwane dziury w pamieci, czyli chwilowe
zapomnienie jakiego$ sfowa. Czgsto s3 to proste stéwka, a samo
zjawisko wystepuje takze podczas rozméw w jezyku polskim.
Jednak w jezyku obcym takie zapomnienie jest Zrédlem
dodatkowego stresu hamujacego komunikacje. Pomocne
moga by¢ regularnie ¢wiczone podczas lekdji zadania typu:
znajdZ synonim, znajdz antonim, podaj definicj¢ sfowa. Za
ich pomocg seniorzy uczg si¢, ze nie zawsze trzeba uzywaé
konkretnego stowa, na przykfad sklep. Uczniom w wieku
starszym bardzo pomaga $wiadomos$¢, ze jesli go zapomna,
moga powiedzie¢: Uciekto mi sfowo, ale jest to miejsce, gdzie
kupujemy rézne rzeczy. W ten sposéb zachowujemy ciaglosé
komunikacji w jezyku obcym, a samo stowo sklep na pewno
przypomni si¢ cho¢ jednej osobie z grupy. Podobnie dziataja
synonimy i antonimy. Opisujac wyglad zewngtrzny osoby,
seniorzy ucza si¢ méwic: Jest wysoka i ma wlosy jasne, ale nie
proste —w sytuadji, gdy zapomnieli stowa krecone. Zapomniane
sfowo nie przerywa wypowiedzi, uczet méwi po wlosku.

Dorodli i seniorzy uczacy si¢ jezyka obcego bardzo przejmuja
si¢ popetnianymi bledami. Daza do perfekeji i bojg sie
o$mieszenia. Dlatego tak wazne jest madre i odpowiedzialne
ich korygowanie. Sama stosuj¢ metod¢ zaproponowana
przez Hanng Komorowska (2009:83), rozdzielam lekcje

na cz¢$¢ komunikacyjng, kiedy poprawiam tylko btedy
uniemozliwiajace komunikacje, oraz cz¢$¢ gramatyczna, gdzie
wazna jest poprawno$¢ wypowiedzi. W wickszo$¢ grup metoda
sprawdza si¢ doskonale, wsrdd senioréw jednak wystepuje
niespotykane gdzie indziej i trudne do zwalczenia zjawisko
ciaglego poprawiania si¢ wzajemnie przez uczestnikéw zajgé
(czgsto bez potrzeby lub na forme bledna). Ze zjawiskiem
tym szczegdlnie trudno walczyé w grupach, gdzie ucza si¢
emerytowane nauczycielki, przyzwyczajone do korygowania
najmniejszych nawet bfedéw wilasnych uczniéw. Czasami
pomaga rozmowa indywidualna lub konsekwentne zwalczanie
takiego zachowania. Na moich lekcjach zmierzam do sytuacji,
w ktérej uczniowie nie poprawiaja si¢ wzajemnie. Osoby
doroste najczesciej staraja si¢ dazy¢ do perfekeji w swoich
wypowiedziach, jesli co§ méwia, to najlepiej jak potrafia.
Poprawianie ich przez kolegéw prowadzi tylko do zb¢dnych
dyskusji (oczywiscie po polsku). Poza tym Wtosi bardzo
rzadko koryguja obcokrajowcéw méwiacych w ich jezyku,
raczej zachecaja ich do skutecznej, a niekoniecznie doskonale
poprawnej gramatycznie komunikacji.

Jesli chodzi o poprawianie bledéw przez nauczyciela, na ten
temat mozna by opracowa¢ oddzielny artykut. W tym miejscu
napisze tylko, ze na zajeciach z seniorami stosuje najmniej
inwazyjne metody (Komorowska 2009:239), powtarzanie
zdania do momentu wyeliminowania bledu, powtdrzenie stowa
w sparafrazowanym zdaniu z wlasciwg wymowa. Seniorzy
zapisuja si¢ na zajecia wloskiego takze po to, aby podnies¢
swoja samooceng. Dlatego tak wazne jest podkreslanie na
kazdym kroku ich osiagnie¢ i zachecanie do dalszej nauki.
Wiarto tez zaznaczad, ze bledy s3 naturalnym elementem nauki,
ze popelniamy je wszyscy, réwniez nauczyciele, a takze sami
Whosi. Bledy towarzysza szczegdlnie spontanicznej komunikacji
jezykowej na lekgji. Nauczyciele niepracujacy z seniorami
zapewne z trudem uwierza, ze czasami uczniowie przesytaja mi
e-mailem list¢ wlasnych pomytek popetnionych na poprzednich
zajeciach! Samokrytycyzm u polskich senioréw jest bardzo
silny. Dlatego nalezy da¢ im réwniez mozliwos¢ pokazania si¢
przed grupa z najlepszej, mozliwie bezblednej strony. Ja w tym
celu zadaje przygotowanie krétkich prezentacji: na poziomach
catkowicie poczatkujacych moze to by¢ opowiedzenie kilku
zdar o sobie, na bardziej zaawansowanych: krétka prezentacja
jednego z regionéw Wioch, filmu, streszczenie przeczytanego
w domu tekstu. Nawet kilka zdan, przygotowanych w domu,
ale na zajeciach wypowiedzianych, a nie przeczytanych, to
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dla uczniéw senioréw stuszny powdd do dumy. Na kazdych
zajeciach prezentuje si¢ tylko jedna osoba, dlatego dla calej
grupy jest to cickawe wydarzenie. Pozostali uczestnicy
nierzadko sg szczerze zachwyceni. A sami opowiadajacy po
semestrze przypominaja mi, ze konkretny przydatny zwrot
pamigtaja wlasnie z danej prezentacji.

Do najwickszych sukceséw whasnych i moich uczniéw zaliczam
kurs wloskiego organizowany przez 16dzka Fundacje Edukacji
i Rozwoju Spoleczeristwa Obywatelskiego (FERSO) w ramach
programu ,,Uczenie si¢ przez cale zycie” — Grundtvig. Zajecia
jezykowe byty elementem projektu Senior Urban and Rural
Environmentalists (SURE), wspéttworzonego przez fundacje
wraz z zagranicznym partnerem Fattoria Pugliese Diffusa.
Uczestnikami byli seniorzy wolontariusze z Polski i Wtoch,
w sumie 12 oséb. Gléwnym elementem byt wyjazd do
kraju partnerskiego i uczestnictwo w inicjatywach lokalnej
spofecznosci zwiazanych z ekologia oraz promujacych edukacje
nieformalna i wymiane¢ miedzypokoleniowa. Przyktadowo,
polskie wolontariuszki przygotowaty przedstawienie dla
whoskich dzieci wychowujacych si¢ w rodzinach zastgpczych
(fédzkie seniorki dziatajg w znanej organizacji Latajgce
Babcie). Do ich zadan nalezata takze opieka nad wloskimi
wolontariuszami podczas ich pobytu w Polsce.

Kurs przygotowujacy do wyjazdu trwat dwa miesiace,
a to niewiele na nauczenie si¢ jezyka. Uczestnikami
kursu byly w wigkszo$¢ osoby nieznajace w stopniu
komunikatywnym zadnego jezyka obcego. Cze¢sé oséb
znata jezyk angielski. Bylo to spore wyzwanie. Planujac
kurs, postawitam na podejscie zadaniowe. W czasie
pierwszych lekeji uczniowie nauczyli si¢ przedstawiaé
i opowiada¢ o swoim samopoczuciu. Poznalismy zwroty
przydatne w zyciu codziennym (wyjezdzajacy do Wioch
mieli zamieszka¢ z rodzinami): chce mi si¢ jes¢, chce mi
si¢ pi¢. W drugiej czedci kursu nauczylismy si¢ planowania
podrézy koleja (liczebniki, godziny), komunikacji w barze
czy restauracji oraz rozméw o spedzaniu wolnego czasu.
Z uwagi na ograniczony czas trwania kursu seniorzy uczyli
si¢ tylko najpotrzebniejszych rzeczy, a wigksza czg$¢ zajgé
przeznaczaliémy na odgrywanie scenek i dialogi w parach.

Wyjazd do Wioch byt wspaniala motywacja i fantastyczna
przygoda, nie tylko jezykowa. Kilka oséb kontynuuje nauke
do dzis. Wszyscy bez wyjatku uczestnicy projektu mogli
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sprawdzi¢ i poszerzy¢ swoja znajomos$¢ jezyka podczas pobytu
w Lodzi wloskich wolontariuszy senioréw. Goscie opowiadali
o swoim kraju i pracy wolontariackiej, uczyli gotowania,
lokalnego tarica i innych umiejgtnosci. Wspélnie z polskimi
kolegami zwiedzali nasz kraj, spotykali si¢ z mlodzieza,
rozmawiali i wymieniali si¢ do$wiadczeniami. Podczas czgdci
spotkari obecna byta thumaczka, ale przez wigkszos¢ czasu
moi uczniowie musieli radzi¢ sobie sami. Udato im sie to
$wietnie. Relacje uczestnikéw i zdjecia s dostgpne na stronie

Moi uczniowie dzielg si¢ ze mng takze drobnymi
sukcesami. Bywa, ze jest to znalezienie bfedu w menu
pizzerii i zgloszenie go obstudze (w jednym przypadku po
interwencji mojej uczennicy karta zostata zmieniona, zamiast
blednej formy fingi obecnie przeczytamy w niej poprawnie:
funghi). Po emisji jednego z odcinkéw programu ,,Kuchenne
rewolucje” w telewizji TVN seniorzy pisali e-maile do stacji
w sprawie blednie wymawianego przez prowadzaca Magde
Gessler stowa bruschetta. Katolicy uczgszcezajacy na zajecia
po rocznym kursie z dumg informuja mnie, ze zrozumieli
fragmenty transmisji z Watykanu. Najwicksza radoscia sa
jednak wyjazdy do Wtoch, podczas ktérych moi uczniowie
samodzielnie zamawiaja ulubione danie w restauracji,
sprawdzaja rozklady jazdy pociagéw i nawiazujg nowe

znajomosci.

Begotti, P. (2010) Imparare da adulti, insegnare ad adulti le lingue.
Perugia: Guerra Edizioni.

Jaroszewska, A. (2012) Edukacja obcojgzyczna polskich senioréw. Zarys
problematyki w kontekscie dziatalnosci UTW. ,,Jezyki Obce w Szkole”

Komorowska, H. (2009) Metodyka nauczania jezykéw obcych. Warszawa:
Fraszka Edukacyjna.
Jak zrobi¢ perkusje z plastikowej doniczki, czyli polskie wolontariuszki

27.03.2013].

Katarzyna Ciszewska
Lektorka jezyka wloskiego, jej pasja jest nauczanie senioréw. Prowadzi zajecia
m.in. w Akademii Trzeciego Wieku, wspétpracuje naukowo z Zaktadem
Italianistyki Uniwersytetu £6dzkiego. Twérczyni strony z materiatami dla

0s6b uczacych si¢ wloskiego passaparola.pl.
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Projekt Language Rich Europe
— badania i rekomendacje

Katarzyna Kieszkowska

Z ostatniego raportu Osrodka Rozwoju Edukacji, dotyczacego powszechnosci nauczania
jezykow obcych w Polsce w roku szkolnym 2011/2012, wynika, ze prawie 97 proc.
dziedi i mlodziezy, poczawszy od szkoly podstawowej po licea i szkoly zawodowe,
uczy sie jezykow obcych. Oczywista jest przewaga jezyka angielskiego — 91,2 proc.,
jednak prawie 40 proc. uczniow uczy sie niemieckiego, 5,1 proc. rosyjskiego i 3 proc.
francuskiego. Jednym z najbardziej wyrazistych wskaznikow zawartych w rapordie
jest wzrost od 2009 r. o 65 proc. liczby uczniow uczacych sie jezyka hiszpanskiego.

Ox
_ 3

bok tych licznych pozytywnych danych ilo-

$ciowych, nadal wiele danych jako$ciowych

(chociazby wyniki egzaminéw gimnazjalnych)

$wiadczy o tym, ze stan polskiej edukacji

jezykowej wymaga wielu udoskonalen, cho¢by w kierunku
podnoszenia jakosci ksztalcenia i promowania wielojezycznosci.
5 marca 2013 r. w Komitecie Spofeczno-Ekonomicznym

w Brukseli odbyta si¢ konferencja koticzaca migdzynarodowy
projekt: Europa bogata jezykami (Language Rich Europe),
prowadzony przez British Council w 24 krajach UE w ramach
programu ,,Uczenie si¢ przez cate zycie” — Key Activity 2

yJ

Languages. W konferencji udziat wzi¢li przedstawiciele
wazystkich instytucji partnerskich, ktérzy przedstawili komisarz
UE ds. edukacji Androulli Vasiliou oraz wiceprzewodniczacemu
Parlamentu Europejskiego Miguelowi A. Martinezowi 10
rekomendagji dotyczacych rozwoju edukadji jezykowej w UE.
Zostaly one wypracowane na podstawie zaleceri zebranych
z krajéw uczestniczacych w projekcie. Trzy rekomendacje
dotyczace ksztalcenia nauczycieli, medidw i jakosci nauczania
kompetendji jezykowych zostaty zgloszone przez Polske.
Polskim partnerem projekeu byla Fundacja Instytut Jakosci
w Edukadji, ktérej zadaniem byto przeprowadzenie analiz,
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majacych na celu zbadanie strategii jezykowej w Polsce, poréw-
nanie jej z politykami jezykowymi paristw uczestniczacych
w projekcie i odniesienie ich do istniejacych rekomendacji
europejskich. Przedmiotem badania byla wielojezyczno$¢ oraz
obecno$¢ jezykéw regionalnych i mniejszodciowych w czterech
obszarach: edukacja, media, instytucje publiczne, biznes.

Wyniki badaii LRE w Polsce, ogloszone pod koniec
roku 2012, wykazaly, ze, parafrazujac tytut projekeu: Polska
jest bogata jezykami, nie istnieje zadna jednolita strategia
zarzadzania wieloj¢zycznodcia. Oficjalne informacje na
temat polityki jezykowej mozna uzyskaé z Gléwnego Urzedu
Statystycznego, MEN, MSWIN, jak réwniez z wielu stron
internetowych miedzynarodowych projektéw. Publikacja
GUS pt. Oswiata i Wychowanie w roku szkolnym 2011/2012
zawiera dane dotyczace wszystkich aspektéw edukacji, w tym
nauki jezykéw regionalnych/mniejszosciowych i obeych.

Dodatkowym zadaniem fundacji w ramach prowadzonego
projektu LRE na terenie Polski byto stworzenie sieci decydentéw
i ekspertéw zainteresowanych wdrozeniem zmian w polityce
oraz strategii jezykowej w celu zapewnienia rozwoju spoteczen-
stwa wielojezycznego. W czasie trzech bardzo intensywnych
warsztatow zaproponowano rekomendacje dotyczace ksztalcenia
nauczycieli jezykéw obcych, nauki jezykéw na wyzszych
uczelniach, wspierania ksztalcenia jezykowego przez media
oraz edukacji jezykowej w przedszkolach.

Uspdjnienie systemu ksztalcenia nauczycieli jezykdw obcych;
Podniesienie poziomu znajomosci przez nauczycieli jezyka
przez nich nauczanego;

Rozwdj $wiadomosci jezykowej decydentéw os$wiaty,
nauczycieli, uczniéw poprzez wdrazanie dziatan majacych
na celu podkreslenie korzysci, ptynacych z uczenia sig
i znajomosci jezykéw obcych, zwrécenie uwagi na efekeyw-
niejsze ksztalcenie nauczycieli oraz wprowadzenie zmian

do programéw nauczania i wymagan egzaminacyjnych.

Zmiana podejscia wladz uniwersyteckich do lektoratéw
jezykowych i przekonanie ich, ze:
jezyk to nie wiedza, tylko sprawnos¢, czyli narzedzie

do pozyskiwania tej wiedzy. Rozréznienie to jest istotne
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z punktu widzenia organizacji i czgstotliwosci zajeg, liczby
godzin, liczby studentéw w grupach itp.;

lektorat to nie tylko nauczanie i uczenie si¢ jezyka jako
$rodka komunikacji, ale réwniez poznawanie kultury
danego kraju, a takze zdobywanie niezbednych w zyciu
akademickim i zawodowym umiejetnosci migkkich
(prezentacja, negocjacje itp.);

lektoraty jezykéw obcych sa w programach studiéw
w wielu krajach europejskich, takich jak np. Holandia,
Niemcy czy Finlandia, czyli krajach aspirujacych do miana
europejskich lideréw w nauce i technice;

Postulaty dotyczace organizacji toku studiéw, obejmujace:
prawo do uczenia si¢ dwdch jezykédw na studiach
uniwersyteckich;

czasu trwania kursu danego jezyka uwarunkowanego:
charakterem lektoratu (jezyk ogélny, specjalistyczny,
akademicki), poziomem zaawansowania kandydatéw na
poszczegdlne zajecia jezykowe oraz zaktadanymi efekcami
ksztalcenia, zgodnymi z wytycznymi zawartymi w sto-
sownych dokumentach, np. Krajowe Ramy Kwalifikacji.
Postulaty dotyczace kadry uniwersyteckiej:

zachowanie statusu nauczyciela akademickiego dla
lektoréw;

niedopuszczanie do outsourcingu w nauczaniu jezykéw na
uczelni. Nauczyciel na uczelni uczy jezyka specjalistycznego
(Ieksyka) oraz charakterystycznych dla $wiata akademickiego
sprawnosci i funkeji jezykowych;

ze wzgledu na internacjonalizacjg szkolnictwa wyzszego,
uwzglednianie koniecznosci znajomosci jezykéw obeych
przez nauczycieli akademickich;

Whaczenie oceny zaje¢ jezykowych prowadzonych na

uczelniach do procesu akredytacji kierunkéw studiéw.

Postulat moze by¢ zrealizowany poprzez:
Publicystyke i nickomercyjne kampanie medialne majace
na celu podnoszenie $wiadomosci spolecznej na temat
korzysci wynikajacych z wielojezycznosci i znajomosci
jezykéw obcych oraz sposobdw i zasad uczenia sie ich;
Propagowanie w programach informacyjnych i rozryw-
kowych dobrej znajomosci jezykéw obcych;



Tworzenie programéw i pasm edukacyjnych, promujacych
wielojezycznos¢ i nauke jezykéw obeych;

Emitowanie wybranych pozycji programowych w wersji
oryginalnej z napisami — bez dubbingu;

Zamieszczanie w wybranych produkejach polskojezycznych,
w formie napiséw, thumaczenia dialogéw na jezyki obce.

Rekomendacje dotyczace reorganizacji programéw
uniwersyteckich:
wprowadzenie do nowych programéw ksztatcenia
nauczycieli wychowania przedszkolnego komponentu
jezykowego (zakoriczonego egzaminem z jezyka obcego
na poziomie B2/C1) i kursu merytorycznego, dajacego
absolwentom kwalifikacje do nauczania jezyka obcego
w przedszkolach. Takie rozwiazanie moze w przysztosci
pomdc w obnizaniu wieku rozpoczynania obowiazkowej
nauki jezykéw obcych bez zbytniego zwickszania kosztéw,
wynikajacych z dodatkowego zatrudniania filologéw lub
innych oséb przygotowanych do nauki jezykéw obcych
w przedszkolach;
wprowadzenie komponentu pedagogicznego dla studentéw
filologii lub zwigkszenie liczby godzin z metodyki pracy
z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, a takze znajomosci
psychologii dzieciecej;
organizacja praktyk i stazy w przedszkolach dla studentéw
przygotowujacych si¢ do nauczaniu jezykéw obceych
matych dzieci.
Rekomendacje dotyczace doskonalenie zawodowego
obecnych nauczycieli jezykéw obeych w przedszkolach:
Istnieje ogromna potrzeba zwickszenia liczby szkoleni dla
nauczycieli jezykéw obcych w przedszkolach, dotyczacych
metodyki nauczania jezyka obcego matych dzieci, jak
réwniez zapewnienia im oraz dyrektorom placéwek,
w ktérych pracuja, dostepu do biezacych konsultacji
metodycznych.
Wyniki analizy polityki jezykowej przeprowadzonej w ramach
projektu LRE wykazaty, ze istnieje potrzeba wprowadzenia
w niej wielu zmian. Powstaje jednak pytanie, jak to zrobi¢
w sposéb systemowo. Obecnie nie ma jednego departamentu
w MEN, ktéry odpowiadalby za calosciowe zarzadzanie
edukacja jezykowa w Polsce i wspétprace pomiedzy réznymi

$rodowiskami jezykowymi w celu zwigkszenia efektywnosci

podejmowanych dziatan. Odpowiedzialno$¢ za ksztalcenie
jezykéw obceych, regionalnych, mniejszosciowych i jezykéw
imigrantéw jest rozproszona pomi¢gdzy MEN, MSNiW,
Ministerstwo Administracji i Cyfryzacji, uczelnie, urz¢dy
miast, samorzady. Nie ma instytucji, czy tez osoby, ktdra
odpowiadataby za edukacje jezykowa globalnie i dazyta do
stworzenia strategii wdrozenia dotychczas wypracowanych
rekomendacji. Dlatego tez Fundacja Instytut Jakosci w Edukacji
wraz z Osrodkiem Rozwoju Edukacji planuja zorganizowad
w tym roku w Warszawie seminarium skierowane do
przedstawicieli zainteresowanych $rodowisk, wladz réznych
sektoréw edukacji i mediéw w celu przedyskutowania
i opracowania sposobdw realizacji najpilniejszych zalecer,
dotyczacych edukacji jezykowej w Polsce.

[dostep 10.05.2013].

Extra, G., Yagmur, K. (red.) (2012) Europa Bogata Jezykami — trendy
w strategiach i praktykach dotyczqcych wielojezycznosci w Europie.
Cambridge: Cambridge University Press.

Jako$¢ nauczania jezykéw w Polsce (2011) W Raport o stanie edukaci.
Spoteczenstwo w drodze do wiedzy. Warszawa: Instytut Badari Eduka-

Konkluzje Rady w sprawie kompetencji jezykowych pozwalajacych
gwigkszad mobilnosé. Dz.U. Unii Europejskiej (2011/C 372/07) z dnia
20 grudnia 2011.

Lyson, P. (red.) (2013) Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2011/12.
Informacje i opracowania statystyczne, gldwny. Warszawa: Giéwny Urzad

Strategia — nowe podejscie do edukacji (2012) Communication from the
Commission to the European Parliament, the Council, The European
Economic and Social Committee and Committee of the Regions.

[dostep 15.05.2013].
Szpotowicz, M.; Gajewska-Dyszkiewicz, A.; (2012) Europejskie Badanie
Kompetencji Jezykowych (ESLC). Warszawa: Instytut Badan Edukacyjnych.

Katarzyna Kieszkowska
W latach 1987-1997 pracownik naukowy Uniwersytetu Warszawskiego
na Wydziale Lingwistyki Stosowanej i Kolegium Nauczycielskiego Jezyka
Francuskiego, wieloletnia nauczycielka i lektorka jezyka francuskiego,
metodyczka, od 1991 r. zarzadza szkolg jezykowa Lang LTC. W latach
2003-2006 cztonkini zarzadu i prezes Stowarzyszenia PASE. W latach
2009-2012 przewodniczaca Rady, a od 2013 r. prezes Fundagji Instytut
Jakosci w Edukadji.
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Sport w szkolach w Europie
obowiazkowy, ale mniej wazny

Beata Platos

Jak wynika z opublikowanego w marcu raportu siec¢i Eurydice, wyc¢howanie fizyczne
jest przedmiotem obowiazkowym w szkolach we wszystkich krajach Europy, ale
czesto postrzeganym jako mniej wazny niz inne przedmioty.

aport Wychowanie fizyczne i sport w szkotach

w Europie jest jedna z pierwszych ze strony

Komisji Europejskiej préb zidentyfikowania

stabych i mocnych stron wychowania fizycznego
w szkotach w krajach Europy. Raport objat 30 krajéw (25
krajoéw cztonkowskich UE, Chorwacje, Islandie, Liechtenstein,
Norwegic i Turcje). Ponizej kilka najwazniejszych ptynacych
z niego wnioskéw.

We wszystkich analizowanych programach nauczania na
poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum wychowanie
fizyczne jest przedmiotem obowiagzkowym. Badane kraje zdaja
sie zgadza¢ co do ogdlnych celéw wychowania fizycznego,
jakimi sa: fizyczny, osobowy i spoleczny rozwdj dzieci oraz
promocja zdrowego stylu zycia. W niektérych krajach, np.
w Finlandii, Irlandii i na Cyprze, edukacja zdrowotna jest
odrebnym obowiazkowym przedmiotem.

Czg$¢ krajéw, np. Niemcy, Portugalia, Wielka Brytania
czy kraje nordyckie, stosuje podejécie miedzyprzedmiotowe
do zaje¢ WF, co oznacza, ze np. niektdre tresci z zakresu
przedmiotéw przyrodniczych czy spotecznych s nauczane

w ramach wychowania fizycznego i odwrotnie.
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Przyktady miedzyprzedmiotowego podejscia do WF-u:
w Czechach, Niemczech i w Norwegii w ramach zajeé
WF uczniowie poznaja zasady ruchu drogowego;

w krajach nordyckich na lekcjach wychowania fizycznego
dzieci ucza si¢ korzysta¢ z mapy i poznaja podstawowe
zasady orientacji w terenie;

Czechy, Grecja i Polska podkreslaja wagg przekazywania
w trakcie zajg¢ sportowych wiedzy o wartosciach
i symbolach olimpijskich;

w Stowenii nauczyciele innych przedmiotéw od czasu
do czasu przerywaja lekcje na tzw. minute dla zdrowia.
W trakcie tej krétkiej przerwy uczniowie wykonuja

proste ¢wiczenia motoryczne i relaksuja sie.

Inne popularne dyscypliny to lekkoatletyka, taniec, ptywanie
i zajecia rekreacyjne. W czternastu krajach programy nauczania
nie wskazuja konkretnych obowiazkowych dyscyplin, jakie maja
by¢ realizowane w ramach WF-u — decyzje t¢ podejmuje si¢ na
poziomie szkoty, biorac pod uwage konkretne warunki, lokalne

tradycje, potozenie geograficzne oraz zainteresowania uczniow.
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Dyscypliny wymienione jako obowigzkowe w programach nauczania dla
szkot podstawowych (ISCED 1) i érednich | stopnia (ISCED 2), 2011/2012

Istnieja znaczne réznice pomiedzy krajami oraz pomiedzy
poziomami edukacji w wymiarze czasu przeznaczonego
w szkotach na wychowanie fizyczne. Niektére kraje wyznaczaja
minimalna liczb¢ godzin zaje¢ WF na poziomie centralnym,
inne natomiast pozostawiaja decyzj¢ w tej kwestii szkotom.
Na przyklad w roku szkolnym 2011/2012 minimalna liczba
godzin wychowania fizycznego na poziomie szkoty podstawowej
wynosita 37 w Irlandii i az 108 we Francji.

Mozna powiedzie¢, ze liczba godzin przeznaczanych w szkole
na wychowanie fizyczne jest niska w poréwnaniu z liczba
godzin przeznaczanych na inne przedmioty. Réznica w liczbie
godzin WE-u i innych przedmiotéw jest szczegdlnie widoczna
na poziomie szkoly podstawowej, gdzie liczba godzin WF-u
jest prawie o polowe nizsza od liczby godzin matematyki.
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Minimalna liczba godzin wychowania fizycznego jako przedmiotu
obowigzkowego jako procent ogdinej liczby godzin obowiazkowych na
poziomie szkoty podstawowej i gimnazjum, 2011/2012

Dodatkowe zajecia sportowe oferowane poza oficjalnym planem
lekeji, np. zawody czy zajecia prozdrowotne, organizowane sa
w celu zapewnienia uczniom dodatkowej mozliwosci korzystania
ze sportu w atrakcyjniejszej formie. Maja poszerzad oferte zajed
sportowych i uzupetniaé lekcje wychowania fizycznego. Z zasady
propozycje pozalekeyjne sa przeznaczone dla wszystkich uczniéw,
cho¢ w niekedrych krajach organizuje si¢ réwniez specjalne
zajecia ruchowe dla uczniéw niepetnosprawnych i potrzebujacych
szezegdlnego wsparcia. W niektérych krajach dodatkowe zajecia
sportowe odbywaja si¢ w ciagu dnia, a nie po lekcjach. W czesci

krajéw stanowia one nawet integralna czes¢ szkolnego dnia— np.
w Danii w wielu szkotach uczniowie uprawiaja poranny bieg
przed rozpoczgciem lekeji. W kilku innych krajach uczniowie
korzystaja z zajg¢ sportowych organizowanych w czasie dtugich
przerw np. w sali gimnastycznej czy na boisku szkolnym.

W wigkszosci krajéw postepy uczniéw w ramach wychowania
fizycznego ocenia si¢ tak samo jak w przypadku innych
przedmiotéw. Jedynie na Malcie i w Norwegii na poziomie
szkoly podstawowej oraz w Irlandii na obu poziomach
uczniowie na lekcjach WF-u nie sa formalnie oceniani.
W dwdch krajach (w Belgii i na Islandii) szkoty same decyduja,
jak beda oceniaé ucznidéw. W pozostatych krajach wynika to
z centralnych wytycznych.

W okoto jednej trzeciej krajéw bioracych udzial w badaniu
planuje si¢ reformy w zakresie wychowania fizycznego. Na
przyktad w Portugalii i Finlandii planowane jest podniesienie
wagi wychowania fizycznego poprzez zwigkszenie liczby godzin
przedmiotu, a w Grecji i na Wegrzech przygotowywane
reformy w zakresie WF-u maja na celu wigksze zréznicowanie
zaje¢ sportowych oferowanych przez szkoty.

Raport Wychowanie fizyczne i sport w szkotach w Europie jest

Beata Platos
Absolwentka filologii angielskiej UW. Od 2008 r. pracuje w Krajowym Biurze
Europejskiej Sieci Informacji o Edukacji — Eurydice w FRSE. Zajmuje si¢

analiza zagadnieri z dziedziny europejskiej edukacji i terminologii edukacyjnej.
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Metoda Total Physical Response
w praktyce szkolnej
— przykitady ¢wiczen z jezyka angielskiego

Pauliha Brzozowska

Nauczanie jezyka angielskiego w przedszkolach i mlodszych klasach szkoly podstawowej

wydaje sie latwe i przyjemne, jednak praca z dzieémi to nie lada wyzwanie. Mali

uczniowie sa bezposredni i wymagajacy, nie kryja znudzenia i nie szczedza krytyki.

Aby uniknaé jednego i drugiego, polecam czeste wykorzystanie ¢wiczen podczas
lekgji jezyka angielskiego ¢wiczen TPR.
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otal Physical Response (reagowanie catym ciatem) to

nauczanie jezyka obcego przez ruch, a dokfadnie

wiaczanie calego ciata w proces przyswajania

nowego sfownictwa oraz struktur jezykowych.
Metoda nie operuje podrecznikiem, nie ma tez opublikowanego
kursu, ktéry w calosci mozna by przeprowadzi¢ metoda
TPR. Wiele zadaii mozna przeksztalcié, wprowadzajac
elementy reagowania catym cialem. TPR wykorzystuje tryb
rozkazujacy, a wydawane przez nauczyciela komendy sa
prostym sposobem, by sprawi¢, ze uczniowie wykonujg ruch
catym cialem. Nie zawsze jednak polecenia wydawane zgodnie
z metoda TPR beda komendami w trybie rozkazujacym.
Czesto spotkamy tez prosby o pokazanie jakiej$ czynnosci
lub wyrazenie calym ciatem jakiego$ zjawiska czy postaci (np.
wykonujacej okreslony zaw6d) lub zwierzecia. Mamy tu do
czynienia z nasladownictwem, bowiem w zyciu codziennym
bardzo czgsto, czasem nawet nieswiadomie, uzywamy swoich
predyspozycji nasladowniczych. Prawie kazdy podrecznik
do nauczania jezyka angielskiego dla dzieci przedszkolnych
iwczesnoszkolnych proponuje szereg aktywnosci prowadzonych
metoda TPR. Czgsto sa to wlasnie zdania rozkazujace, ale
takze propozycje ¢wiczen nasladowniczych. Ponizej kilka

wybranych zadar:

Two arms and two hands
two legs and ten toes

two eyes and two ears
one mouth and one nose.

Nauczyciel, precyzujac polecenie, moze zaproponowad, aby
uczniowie pokazywali czgéci ciata oraz liczby, wystgpujace
w rymowance. Cwiczenie moze by¢ wykonywane indywi-
dualnie (uczen wskazuje swoje czesci ciata) lub w parach
(uczniowie nawzajem pokazujg czgéci ciata partnera). Gdy

dzieci nabiora pewnosci, mozna poprosi¢ jedno z nich, aby

weielifo si¢ w role¢ prowadzacego (do tej pory nauczyciela)
i glosno méwito rymowanke, kierujac przy tym cata klasa.

Stand up! Sit down!

Point to the window! Look around)!
Now stand up! Point to the door!
Point to the desk! Point to the floor!

Z tym ¢wiczeniem postapi¢ mozna analogicznie do opisanego
powyzej. Gdy uczniowie zaznajomig si¢ juz z rymowanka,
mozna ja zmodyfikowa¢, urozmaicajac ja o kolory, ksztatty
czy liczebniki porzadkowe.

Analizujac opisane ¢wiczenia, mozna zauwazy¢ szereg
sprawnosci jezykowych, ktére rozwijaja sie za pomoca metody
TPR: od umiejetnosci stuchania, podazania za instrukcjami,
poprzez rozumienie sfownictwa dzigki ilustrowaniu go ruchem,
po wymowe poszczegdlnych polecent czy zdan.

Autorzy podrecznika pt. English for Primary Teachers.
Handbook of activities and classroom language (Slattery, Willis
2001) zwracaja uwage nauczyciela na uzycie poprawne;j
wymowy oraz intonacji, co jest kluczowa kompetencja
osoby prowadzacej ¢wiczenia metoda TPR. Proponuja szereg
aktywnosci prowadzonych wedtug opisywanej metody. Oto
niektére z nich:

To podstawowe ¢éwiczenie TPR, w kedrym uczniowie nasladujg
ruchy lidera grupy (poczatkowo nauczyciela) i stuchaja jego
wypowiedzi (polecent). To odpowiednie ¢wiczenie dla dzieci
zaczynajacych nauke jezyka angielskiego. Laczy w sobie ruch,
zabawe i — co bardzo wazne — dzieci czuja, ze bez trudu
rozumieja polecenia, zatem strach przed nauka nowego jezyka
znaczenie maleje. Z biegiem czasu, gdy uczniowie zapoznaja
si¢ z poleceniami, moga przeja¢ role lidera.
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Nauczyciel kieruje do uczniéw polecenia w jezyku angielskim,
np.: Teraz wstang wszyscy ci, ktdrzy majq na sobie jeansy.
A teraz ci, ktdrzy majq na sobie podkoszulki podejdg do tablicy.
Sq to przyktadowe zdania, mozna je mnozy¢ i stopniowo
rozbudowywad, stosujac coraz bardziej zaawansowane
struktury. Tego typu ¢wiczenie mozna zastosowaé, nawiazujac

do stownictwa zwigzanego z réznymi tematami, np. kolorami.

Oto przyktady:
Clap your hands. Slap your legs (Slattery, Willis 2001)

Stamp your feet. Snap your fingers.
Clap your hands.

Point to the ceiling. Point to the floor.
Point to the window. Point to the door.
Clap your hands rogether.

One, two, three.

Now all sit down and look at me.

Walking, walking (na melodi¢ Panie Janie)
(Kobielska-Kalisz 2009:46-48)

Walking, walking, walking, walking
Hop, hop, hop, hop, hop, hap.
Running, running, running, running,
Now let’s stop, now let’s stop.

Typowym dziataniem TPR jest powszechnie znana i lubiana
przez matych uczniéw gra Simon says. Polega ona na wydawaniu
komend poprzedzonych zwrotem Simon méwi np.: Simon
méwi: wstan; Simon méwi: zaklaszcz w dlonie itd. Gdy polecenie
poprzedzone jest zwrotem Simon mdwi, zadaniem uczniéw
jest je wykona¢. Gdy przed poleceniem nie ma zwrotu np.
wstan, uczniowie nie moga go wykonad. Gra wymaga uwagi,
skupienia i szybkiego reagowania ruchem na stowa Simona.
Uczniowie, ktdrzy si¢ pomyla, odpadaja z gry juz przy pierwszej
pomytce. Wygrywa ten, kto bezblednie wykona polecenia.
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Nie mozna zapomina¢ o mozliwosciach, ktére daje metoda
TPR. Zastosowanie ruchu i kinestetyki ciala przyczynia si¢ do
lepszego przyswajania réznego rodzaju strukeur jezykowych.
Cwiczenie sprawnosci rozumienia ze stuchu, jezeli jest
wsparte nieskomplikowanymi czynno$ciami, moze nie
tylko uatrakeyjni¢ nauke, ale pozwoli na szybsze i fatwiejsze

zrozumienie przekazywanych tresci.

Five little monkeys
(Kobielska-Kalisz 2009:46-48)

Five little monkeys jumping on the bed,
[pie¢ palcéw podskakujacych na drugiej dfoni]
One fell off and bumped his head.
[jeden palec ,,spada”]
Mama called the doctor and the doctor said,
[udawanie rozmowy telefonicznej]
“No more monkeys jumping on the bed!”
[skarcenie wskazujacym palcem]
Four little monkeys jumping on the bed,
One fell off and bumped her head.
Papa called the doctor and the doctor said,
“No more monkeys jumping on the bed!”
Three little monkeys jumping on the bed,
One fell off and bumped his head.
Mama called the doctor and the doctor said,
“No more monkeys jumping on the bed!”
Two little monkeys jumping on the bed,
One fell off and bumped her head.
Papa called the doctor and the doctor said,
“No more monkeys jumping on the bed!”
One little monkey jumping on the bed,
He fell off and bumped his head.
Mama called the doctor and the doctor said,
“No more monkeys jumping on the bed!”
Zero little monkey jumping on the bed,
[ze wszystkich palcéw zrobi¢ piesd]
No one fell off and bumped his head.
Mama called the doctor and the doctor said,
“Put those monkeys straight to bed)’.

Tego rodzaju wierszyki i rymowanki moga by¢ wpro-
wadzane nie tylko przy uzyciu wyrazistej gestykulagji, ale



przy jednoczesnym wprowadzeniu bodZzcéw wizualnych
w postaci obrazkéw. Inna, istotng zaleta tego rodzaju ¢wiczert
jest mozliwo$¢ adaptowania i zmieniania tre$ci rymowanek
w zaleznoéci od potrzeb i pomystowosci dzieci. Mozna
modyfikowa¢ tekst, wprowadzajac nazwy zwierzat, owocéw
lub czesci ciata.

W podreczniku pt. Young Learners (Philips 2007:17-19)
znajduja sig sugestie ¢wiczert metoda TPR. Autorka doradza
zaadaptowanie komend TPR na wlasne potrzeby, wymieniajac
nastepujace obszary:

polecenia wydawane w klasie, np.: wstari, usiadz, podaj
otéwek osobie X, otworz/zamknij drzwi;
sfownictwo z zakresu ciato cztowieka, np.: dotknij plecéw
kolegi z pary; potéz reke na swojej glowie; podnies rece
i pokaz siedem palcéw;
zbiér ogélny czasownikéw (nasladownictwo) — przykladowe
komendy pokaz, jak: jesz pomararicze; pijesz bardzo zimny,
gazowany napéj; ogladasz horror;
przyimki miejsca, np.: potéz otéwek na podtodze, potéz
otéwek pod krzestem;
zdolnoéci i mozliwosci — przykladowe polecenia: jesli
umiesz ptywa¢, zaklaszcz w dlonie; pokaz mi, jak porusza
sie narciarz, pokaz ruch ptywaka;
opis zewnetrzny, np.: uscisnijcie sobie r¢ce z kims, kto
ma brazowe oczy; dotknij kogos, kto ma krecone wlosy;
poréwnania — autorka proponuje pomyst na zastosowanie
metody TPR w przypadku poréwnywania rzeczownikéw
(warto zwrécié tu uwage na podejécie do nauczania
gramatyki, kiedy nauczyciel powtarza strukture gramatyczng
uzywana przy poréwnaniach i uczniowie w sposéb
mimowolny zapamigtuja ja), np.: jesli osoba Y jest wyzsza
od osoby Z, to podniescie lewe rece w gdre; jesli to krzesto
jest wigksze niz tamto, tupnijcie dwa razy;

wyrazanie upodobari uczniéw (co lubia, czego nie lubia),

np.: jesli kto$ lubi banany, to prosz¢ zademonstrowac

ruchem, jak si¢ je banana; jesli kto$ nie lubi jajek, prosze
pokreci¢ przeczaco glowa;

wiedza ogdlna, czyli zastosowania metody TPR nawiazuja

do kazdego mozliwego tematu. Za przyktad postuza tu

komendy, jakie podaje autorka: jesli Londyn jest stolica

Anglii, podniescie rece; jesli 16d powstaje z wody, pokiwajcie

twierdzaco glowami; jedli pajak ma osiem nég, zaklaszczcie

osiem razy.

Zaprezentowane wyzej przyktady pokazuja, ze metoda
TPR to nie tylko proste ¢wiczenia ruchowe oparte na
prostych poleceniach, ale takze ztozone struktury gramatyczne
zilustrowane aktywnoscig calego ciata, ktére moga by¢
modyfikowane w zaleznosci od potrzeb konkretnego kursu
jezykowego.

Inne metody stosowane podczas nauczania jezyka obcego
moga by¢ uzupetnione TPR, np. metoda storytelling (oparta na
bajce). W trakcie prezentowania uczniom bajki i omawiania
jej na podstawie konkretnej ksigzki, mozna wprowadzi¢ ruch.
Elementy ruchu zilustruja akcj¢ w bajce oraz pomoga w jej
zrozumieniu. Jest to szczegdlnie istotne na poczatkowym etapie
nauczania jezyka, kiedy dzieci nie maja uprzedniej wiedzy
jezykowej i zaczynaja nauke od podstaw. Ruch moze poméc
w rozumieniu i interpretowaniu znaczen poszczegdlnych stow.
Doskonalym przyktadem bajki, na podstawie ktérej mozna
potaczy¢ metodg storyrelling i metodg TPR, jest bajka pt.
The Greatest Gymnast of All (Murphy 1998).

Zache¢cam do ruchu nie tylko na gimnastyce, ale takze na
lekcjach jezyka obcego. Warto czasem zastapic statyczne zadania
¢wiczeniami TPR. Bowiem, jak pisze Adam Mickiewicz:
W stowach tylko che¢ widzim, w dziataniu potege. Zatem,
drodzy nauczyciele i uczniowie: dzialajmy!

Appel, M., Zaranska, J. (2006) Hocus Pocus 1. Podrecznik do nauki jezyka
angielskiego dla szkoty podstawowej. Warszawa: Wydawnictwo Szkolne PWN.
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snym nauczaniu jezyka angielskiego w edukacji wezesnoszkolnej. Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Poznan. Praca magisterska.
Kobielska-Kalisz, J. (2009) ACTION NOW! Jak uatktywnic ruchowo ucznidw
na lekcjach jezyka angielskiego w klasach I- I11 szkoly podstawowej, W- , Jezyki
Obce w Szkole”, 2/2009. Warszawa: Wydawnictwa CODN, s. 46-48.
Murphy, S.J. (1998) The Greatest Gymnast of All. Collins.
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Paulina Brzozowska
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Integracyjnymi nr 40 w Poznaniu.

[127]



Bez tajemnic o tajemniczej rosyjskiej duszy.
Dydaktyzacja materiatow kulturoznawczych
— wskazowki praktyczne

Agata Buchowiecka-Fudala, Dorota Piekarska-Winkler

Podejmujac refleksje nad sposobami dydaktyzacji materialéw glottodydaktycznych,

zawierajacych elementy kulturoznawcze, przyjrzymy sie mozliwosciom ksztaltowania

kompetencji interkulturowej w procesie nauczania jezyka rosyjskiego jako jezyka obcego.

Rozwazania oparte beda na przykladach zaczerpnietych z przygotowywanego do druku

pakietu edukacyjnego naszego autorstwa dla uczacych sie jezyka rosyjskiego na poziomie
Zaawansowanym.

ednym z gléwnych celéw nauczania jezyka obcego
jest wyposazenie uczacych si¢ w zespét umiejetnosci
i nawykow jezykowych oraz uksztattowanie kom-
petengji interkulturowe;.

Nalezy pamietal, ze jezyk nie przekazuje eksplicytnie
informacji w nim zawartej, dlatego niezbedne jest powiazanie
nauczania jezyka obcego z poznawaniem réznorodnych sfer
zycia danej wspdlnoty kulturowej, uwzglednienie kontekstu
spoteczno-kulturowego komunikacji jezykowej oraz szeregu
czynnikéw pozajezykowych. Nauczaniu jezykéw obcych musi
zatem towarzyszy¢ szeroko rozumiane kulturoznawstwo,
ke6re we wspétczesnych koncepcjach nauczania obejmuje
swym zakresem informacje na temat historii i geografii
kraju nauczanego jezyka, wiedzg o spoteczeristwie (zwyczaje,
obyczaje, styl zycia), znajomo$¢ realiéw danego kraju, wiedzg
o twérczosci kulturalnej itd.

We wspéiczesnej glottodydakeyce dominujg dwa pod-
stawowe nurty, dwie wzajemnie powigzane i uzupelniajace
si¢ koncepcje: dialogu kultur i $cistego powiazania jezyka
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i kultury, wyrazonego w hasle: jezyk poprzez kulture, kultura
poprzez jezyk.

W nauce jezyka obcego punktem wyjscia dla edukacji
miedzykulturowej powinno sta¢ si¢ poréwnanie kultury
rodzimej i kultury nauczanego jezyka. Tego rodzaju poréwnania
réznych jezykowych i kulturowych obrazéw $wiata otwieraja
nowe mozliwosci interpretacji, wizji, postrzegania tego samego
zjawiska. Uczacy si¢ musza znalez¢ drogg do $wiata innej
kultury poprzez wiasna.

Konieczno$¢ uwzglednienia zagadnient kulturoznaw-
czych, w tym zjawisk rodzimej kultury, w procesie two-
rzenia materiatéw dydaktycznych do nauczania jezyka
rosyjskiego pozwoli zapobiec ujawnianiu si¢ transferu
jezykowego i lingworealioznawczego, a takze bedzie
sprzyjalo doskonaleniu $wiadomosci jezykowej uczacych
si¢, uchroni ich przed powielaniem stereotypdw na temat
kraju i ludzi postugujacych si¢ jezykiem rosyjskim jako
ojczystym, przyniesie ponadto korzysci w postaci nauki

tolerancji i zrozumienia odmiennosci.



Wybér zagadnienia z zakresu kulturoznawstwa, ktéry
postuzylby jako kanwa dla opracowania materiatéw dydak-
tycznych, wybdr sposobu jego prezentacji i pracy z nim,
to problemy niezwykle ztozone i nie do korica rozwigzane
przez metodykéw. Kierujac sie wlasnymi do§wiadczeniami
w nauczaniu studentéw-rusycystéw, uwazamy, ze informacje
z zakresu lingworealioznawstwa nalezy prezentowad w spo-
s6b usystematyzowany, w blokach tematycznych. Zakres
kompetencji komunikacyjnej zaproponowany w materiatach
edukacyjnych oraz kwestie kulturowe musza odpowiada¢
programowi nauczania. W naszej praktyce stosujemy znane
z teorii glottodydaktycznych nastgpujace kryteria doboru
elementéw kulturoznawezych (Aurnna 2009:101-104):

kryterium wartoéci kulturoznawczych i realioznaw-

czych, ktére sprzyja ksztattowaniu kompetencji
lingwokulturologicznej;

kryterium typowosci, na podstawie ktérego dobierane s3

materialy zawierajace najczgsciej wystepujace elementy

kultury;

kryterium aktualnosci danego zjawiska — powinno by¢ ono

znane w $rodowisku rodowitych uzytkownikéw jezyka;

kryterium tematyczne, ktdre wigze si¢ z wyborem wiedzy
o kraju nauczanego jezyka w zgodzie z programem
nauczania;
kryterium funkcjonalnosci, co oznacza potrzebg aktywnego
wykorzystania jednostek leksykalnych nacechowanych
kulturowo, historycznie i obyczajowo, wykorzystania wiedzy
i norm etykiety jezykowej w procesie komunikowania si¢
w jezyku rosyjskim;
kryterium dostgpnosci, zwigzane z mozliwosciami zrozu-
mienia komponentéw jezykowych i innych sktadajacych
sie na dane zjawisko;
kryterium kreatywnosci, ktére wymaga przygotowania
materialéw edukacyjnych stosownie do styléw poznawczych
uczacych si¢ i uwzglednia szereg cech indywidualnych.
Przedstawione ponizej przyktady sposobéw dydaktyzacji
materialéw glottodydaktycznych, zawierajacych elementy
kulturoznawcze, zostaly zaczerpniete z przygotowywanego do
druku pakietu edukacyjnego naszego autorstwa dla uczacych
si¢ jezyka rosyjskiego na poziomie zaawansowanym i dotycza

tematu 3z2adounas pycckas dyma.

Temat: 3aragounas pycckas gyia

Poziom: trzedi rok ithtensywnej nauki jezyka rosyjskiego
(Studia rusycystyczne). Poziom zblizony do B2-Cl.

ogélny

rozwdj jezykowej kompetencji komunikacyjnej, wsparty
autonomicznymi dzialaniami uczacego si¢. Rozwdj
kompetengji interkulturowe;.

szczegblowy

rozwoj wszystkich pigciu obszaréw koniecznych dla
ksztattowania kompetencji komunikacyjnej (wiedza,
recepcja, produkgja, interakcja, mediacja) oraz rozwdj
kompetencji interkulturowej w zakresie tematycznym
»Charakter narodu, charakter Rosjan i Polakéw”.

eklektyczne podejscie komunikacyjne (oprécz elementéw
metod tradycyjnych wykorzystanie elementéw metody
elicytacji i metody holistycznej).

Rézne formy pracy: praca w parach, praca w matych grupach,
praca indywidualna pod kierunkiem nauczyciela i indywidualna
samodzielna, praca z calym zespotem, praca projektowa.

Komputer(y) z dostgpem do Internetu, stowniki objasniajace,
stowniki frazeologiczne, encyklopedie.
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Baxxnerimme neHHOCTH APEBHUX CAABSH.

BausiHne mpupoAHBIX yCAOBHIT Ha Pa3BUTHE PYCCKOTO
HapoAa.

[ TocAOBHIIBI M TIOTOBOPKHM KaK 3¢PKaAO PYCCKO AYILIH.
TpH OCHOBHbIX Ka4eCTBa PYCCKOTO YEAOBEKA.

KAr0ueBbie cAOBa PycCKoit A3bIKOBOH KaPTHHBI MUpA.
Konuenuus sazadounoii pyccxodi dymu.

ITosHakoMBbTech cO 3HAYCHUAMH caoBa dyusa. (Crosapb
PYCCKOTO 53bIKa)
BHyTpeHHUI ICHXUYECKUI MUP YEAOBEKA, €TI0 [IEPEKUBAHMS,
HACTPOCHUS, YYBCTBA U T. 1. Yywcas dyusa nomemxu. Lo
PCAUTHO3HBIM IIPEACTABACHUAM: OeccMepTHOE HeMaTepu-
AABHOE HAYaAO B YEAOBEKE, OTAMYAIOLIEE €T0 OT KUBOTHBIX
¥ CBsI3bIBAOLICE €ro ¢ GoroM. 3a ynoxoti dymu necwacmuvix/

besmonsro morumecs Hﬂpoﬁ. Iymxun, [loamasa.

ITpounrarite mpeasoKeHus co cA0BoM dyusa. Ckaxure,
B KaKOM S8HAYCHHH 3TO CAOBO YIIOTPeOACHO.

Bce cuabr u BpeMst oTHHMaAa y Hero mMysbika. OH 6b1a
eil IpeAaH BCeit AyLIOH.

He 3psi roBopsIT, 4TO KYXHsI — 9TO CEPALIC U AyIIIa AOMA.
Mmneparop Bcé GoAblLEe AyMaA O CLIACCHUH ALK — [IPUTAQ-
IIIaA BO ABOPEI] OTIIEABHHKOB, cTponA KocMuamii - riepkoBb
Csarsix Kocsmpr n AaMuaHa 1 pHAeraromine 3AaHUsI.
On pobpast aymma, 6ecKOpBICTHAS AyIa, A2 HEPa3TOBOP-
YHBBIH TAKOH U BCETAQ HACTOSIIIMM MEABEACM CMOTPHT.
(Aocroesckuit. Beduste a100u).

Kax papocTHO Ha Ay1e, KOrAa IOHUMAEIIb, YTO HA YAHLIE
BECHA M AETO Y>KE HE 32 TOPAMH.

X035IMH AOMa, TAC TIOCEAHACS YYEHBI, TOXKE HE 3HAA, KTO
JKHUBET B AOME HAIIPOTHB: TAM HUKOTAA HE [IOKA3bIBAAOCH HH
AYLIH.

Yucao kpecTbsiH, OOPAIIEHHBIX B YACABHBIC, AOCTUIAAO
467 ThIC. Ay My>XCKOTO IIOAQ.

3Bespa puanma Cymepru pacckasbiBacT OPUTAHCKOMY Ky PHAAY
O IIOABOAHBIX KAMHSIX IONYASPHOCTH: Ha camom dexe, 6cs
npobiesa 8 mom, 4mo nanapauyy u GOLLUUHCIMEO JCYPHA-

AUCINNO08, 6epyu4ux Mﬂmfpﬁhm, X0m.am 3a1e3my mebe 8 3ymy
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3a NPeKPACHO#T BHEITHOCTBIO MOXET CKPBIBATHCS HU3KAS
Aylia.

Aait MHe pyKy, Ayuia Most, Y MEHs XBATUT CHA Ha ABOHX.
(Mawuna spemer)

CAOBO dyi4a BXOAUT B COCTAB MHOTHX PYCCKHX Pa3COAOTH3-
MOB. BMeCTO BBIACACHHBIX CAOB yIIOTPEOHTE OAXOASIIIHE
¢pascororusmsl u3 caeayiomero crucka. [ Ipopeaure, rae
HEOOXOANMO, IIPABKY IIPEAAOKCHHUIA:

a) dymiu ne wasms, 6) Oymancrnas dyma,

B) Kpusumo dyusotl, T) 10 Oyman nozo00pums,

A) cmosms 1#ad dyuots, €) dyusd 6 nIMKu yuLid,

XK) wezo Qyusa nosscesaem, 3) Oyusa HAPACRAUKY,

W) Hcums dyusa 6 dyusy, 1) 3a346.3 dymsa

OH 6514 HU3BECTCH KaK C4Y#014c/7 Y YUHOBHUK C TOAOBBI
AO TISTOK.

S ero ouens cuavio awbar. bes Hero He MOTy ABIIATS.
Bukrop — omxpuimeiii, omuposentpiii wesosex. OHropopur
TO, YTO Ha CAMOM AEAC AyMacT.

S cunvro ucnyeanracs, KOrpa Mosi MaIMHA CTAAQ TOPETb.
Hx cemeiiHast XU3Hb cAOKUAACh YAadHO. OHU ¢ My>KeM
UL 8 NONHOM CO2AACUHL.

Koraa 51 ysHat0, 4TO 4CAOBEK AuyeMEPHIN - IEPECTAIO EMY
AOBEPATH 1 GOABLIC HUKOTAQ y)KE Ha HETO HE IOAATaloCh.
MBI AOAXKHBI IOTOBOPHTD UCKPEHHE, 110-0PYHECK .

DTOT 4eAOBEK poﬁfcmi, AQKE 72PYCAUBHLI U HEYBEPEHHDIH,
HeE UMeET COOCTBEHHOTO MHEHUS.

Bce 4mo y200no, HAMAETE Ha BHICTABKE-IPMapKe TOBAPOB
HapOAHOTO IIOTPeOACHUSL.

EcAu HUKTO He #axo0umcs p0or co Mot BCE BpeMs i He Hano-

MUHAEN O TOM, ITO HY>KHO CACAATD, SITOPA3A0 XYXKE pa60Taxo.

M HOrAQ CABLLINM: 01 AMEPUKAHEY, € NOABCKOTL OYUtoth> Al
«OHAUMANLIHKA C NOABCKOTL Jysori. 10 Takoe, mo-Bawemy,
noasckast ayma? Kaxoser oco6eHHOCTH MeHTaAUTETA

ITOASIKOB?

IMpounTasite 1 IPOKOMMEHTHPYHTE CACAYIOLIHUE MBICAU
H3BECTHOTO pycckoro puaocopa Huxosas Bepasiea

(1874-1948) (fragment):

Cmﬂpﬂﬂ CCOP&Z 8 CAABIHCKOU CeMbE, CCOPLZP_)/CCKI»LX

C NONAKAMU, HE MOINCETN boime 00BaACHEHA AUULL



BHEULHUMU CUAAMU UCTROPULL 1 BHEULHUMU OAU~
muecKuMY npusuHaML. Dm0 npexcie 6ce20 Pacnps
08yx crassHcrux dyus, poocmeennvix no Kposu u
A36IKY, 110 0014ECAABIHCKUM PACOBBIM CBOTLCINBAM
U CNOND PASAULHDIX, NOUTNI NPONMUBOTOLONCHLX,
CMPYOos coBMECTNUMBLY, HECOCOOHBIX OpYe dpyed

NOHAMD.

I'pounraiirte TekcT.

OTBeThTE Ha MEXKTEKCTOBBIE BOITPOCHI.

Henpedcxasyemas pycckas dyma (TTasaun)
JacTo MOXKHO CABIIIATH O 3arap04HOM pycckoil aymre. Ho
4TO 3TO Takoe? YeM pycckast Ayla OTAMYAETCSA OT APYTHX?
ITonsrraemcs pasobparsest B atux Bonpocax. [ Togemy pycckue

OTAUYAIOTCS OT APYTHX HAPOAOB?...

Kaxue ieHHOCTH Ba>kHBI OBIAY AASI ADEBHUX CAABSIH?
/OTBETCTBEHHOCTD 32 CBOE OTEYECTBO, XpabpoCTb,
MYIKECTBO, IIPE3PUTEABHOE OTHOIIECHHE K POCKOIIH/
Yro OHM AFOOUAM ACAATH, Y€MY YACASIAY BHUMAHHE?
... [IpHBBIKHYB K CIOPIIPH3aM ITOTOABI, BEAUKOPOCC PasBUA
B cebe HabAoAaTeABHOCTD U cMeKaaKy. OcobenHo SIPKO 3TO
MPOSBUAOCH B IPUMETAX, KOTOPbIE SIBASIOTCS TPOAYKTOM

BEKOBBIX HAOAIOACHUI 32 TIOTOAOIL...

Kaxum 06pasoM npupoOAHbIE YCAOBUS BAHSIAYU Ha

¢$opmuposanue pycckoro xapakrepa? Kakue kagecrsa

PA3BHANCD Yy PYCCKHX II0A BAHHHEM KAUMATA?
... Beankopoce criocoben Ha MHOrOE, HO O6CTOATEABCTBA
AOAYKHBI 3aCTABUTb €TI0 ACHCTBOBATD. [loKa 2pom ne 2psanem,
myoncux He nepexpecrnumecs. Muorue npobaemsr B Poccnu
BO3HHKAIOT U3-3a TOTO, YTO T€, KTO IIPUXOAUT K BAACTH,
HE MOHUMAIOT PyccKoil Aymu. OHU CTPEMSTCS HACAAUTB
B Poccuu epornerickue MopsiAKH, IPUIAAIIAIOT HHOCTPAH-
HBIX 9KCIIEPTOB, KOTOPbIE C YMHBIM BHAOM H3AATAI0T CBOH
TEOPUH, HO PYCCKUIL HAPOA KUA U OYACT XUTb CBOUM
yMOM, HOTOMy YTO ITIAABMBI y HaC HC paCTyT, TaK KaK 3uMa
CAMIIKOM CypoBast. Beakuil non no-céoesy noém. Hanpumep:
OTHOIICHUE PYCCKOTO YCAOBEKA K OOraTCTBY M POCKOLLIH.

Om mpyﬁog npﬂseﬁuwx HE ROCITNABUULL NANLATI? KAMEHHDLX.

CeBepHast IpHpoAa He AAET BO3MOXXHOCTH [IPOU3BOAUTS
MHOTO U30BITOUHOTO NpoAyKTa. Om mpyda e 6ydeuss
bozam, a bydemp 20pbam. Vispasua na Pycu 6orarctso 65140
npusHakoM Gecuectust. B Gozamcmae cotmo 6proxo, 2040014
dyma. ’KnTp B AOCTATKE 3a CICT CBOCTO TPYAQ- ITO OUETHO,
HO 6OrarcTBa TPYAOM He HOKUBEILD. [ D¢ 2080psm denven,

MNAM MOAHUTIL COBECTILD.

KakoBbI 0cOOEHHOCTH MEHTAAUTETA pycckoro HapoAa?

Omnupasice Ha TEKCT Henpeﬁacﬂye/wzﬂ pycckas Byum,
MTOATBEPAHUTE TE3UC UCTOPUKOB, YTO PA3BUTHE HAPOAA
HOAYMHSIETCS IPHPOAHBIM yCAOBH M. B oaTBepsxpcHme

CBOUX MBICACH HPI/IBeAI/ITC UTATBI U3 TCKCTA.

AoKaxkuTe, 4TO )KHU3HD IIPEAKOB PYCCKUX IIPOTEKAAA
B IIOCTOSIHHOM 6opb6e. Kakoe y Hux OBIAO OTHOIIICHHE
K 6opb6e? Haiiaure coorBercTBylomue ¢pparMeHThI

TCKCTA.
HOA‘ICPKHI/ITC B TCKCTC ITOCAOBHUITBI
Kakue YCPTHI PyCCKHX OHH OMHUCHIBAIOT?

Yro Ppycckast s3pIKOBAsI KAPTHHA MU PA TOBOPHUT O MCHTA~

AUTETE PYCCKUX?

B rexcre Henpeacicwymm}z p_)/CC Kas ayma yl'ITp€6ACHO CAOBO
naems. B PYCCKOM S3BIKE BBICTYIIACT ACCATD CYIICCTBUTCAD-
HBIX, 3aKaHYHBAIOMXC HA -M3I, KOTOPBIC OTHOCATCS K
YHUCAY Pa3HOCKAAHICMbIX. HPOHHTaﬁTC CTUXOTBOPCHHC

A.Xaiira (fragment) 1 BBITHIINTE U3 HETO BCE CAOBA Ha -ML.

B cmapodaswee dpesuee spems

Buaramax bes oxor u dsepe

2Kun0-6v110 noxmamoe niems
Llepsobpimmnpix awderi-duxaper.

BCHOMHI/ITC, KaK CKAOHAKTCA CAOBA HA -M.
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3anoanure Tabauy.

EauncTBenHOE uicA0 / MHOXECTBEHHOE YHCAO

Gpems
BpeMs
BBIMSI
3HaMSI
ums
mAaMs
naems
cemst
cTpemst

TEMA

[ Ipounraiite cacaytomee peaaoskenue: OH Obla eii peaan
dymoii u cepdyems. OBparuTe BHUMAHME HA BBIACACHHBIC
CYILECTBUTEABHBIE 1 ONIPEACAUTE X MAACK, BBIACAUTE
OCHOBY 1 OKOHYaHH 1 CAOB, OTIPEACANTE, KAKOF COTAACHBIET
CTOMT Ha KOHLC OCHOBBL. 3aTeM IIOCTaBBTC YAAPCHHE.
YT0 MOKETE CKA3aTh O HAITMCAHUM OKOHYAHHI HMEH

cymecTBUTeABHBIX? CACAAIITE BBIBOA,.

O6pa3y151Te q)OpMy TBOPHUTCABHOTO ITAACKA CAMHCTBCHHOI'O
IHUCAQ OT CACAYIOIMX CYIICCTBUTCABHBIX: fMt‘p‘t, 3‘176’/1%1146‘,
nae40, 614]7]%&1, Mop%, uanramt, Kiemy, niat, cee4a, 60/!?77'[%145{,

yauya, Hamama. CocraBsTe C HUMU IIPEAAOKCHHSL.

HMmena CYLICCTBUTCABHBIC ITOCTABBTC B TBOPUTCABHOM
IMaACKE CAMHCTBCHHOTI'O YHCAA.

(Ayma)

Touno TaitHbLA TOP6

51 GemeHo yeraa !

Ha rpyan rackaro.
Tocka xakas ! (Bosmecenckmii A.)
ABayuacTka ObIAH Pa3ACACHBI MEKAY COOOM HesaraxaHHOM

(mesxa)

ITpo6GaeMbI KOXXH MOTYT OBITh CBSI3aHBI C HEIIPABHABHBIM

O6MCHOM BCIICCTB, U HCITPABHABHBIM YXOAOM 32 )KI/IPHOI‘/'I

(xoxa)

Camonér ¢ (nTua) B ABUTaTEAC

ycnenrHo npuseManacs B Mockae.
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B rexcre Henpedckasyems pycckas dyusa BhICTYAIOT
caeayionye GOpPMBI IPUAATATEABHBIX: £)4uLe, X)Jice, CYposee,
U3BUAUCTNCE, MEHEE U30A108aHHbIL, bo1eC 8b1HOCAUBHLTL. Bee

9TH CAOBaA yHOTPC6ACHbI B CpaBHHTCAbHOﬁ CTCIICHH.

Sanomuume!

TTpunazamenvioe 8 cpasuumervoti cmenenu 0603Haaem
Ka4ecmaeo, xapaxmeproe 045 0annozo npedmema 8
GonvuLes: At MEHDULETE MEDE 110 CPABHEHUTO C IMEMIL JHce
Kauecmsamts 8 Opy2ux npeomemax, a maxce no Cpasenio
¢ Kauecmeam, KomopoLmu 0anHvLi npeomem 004a0ai
panee uan 6ydem 0baadamv 6 darvreinen.

ITpounraiiTe cACAyIOLIHI TEKCT O ciocobax 0bpasoBaHms

CPAaHHTEABHOII CTCIICHH IPHAATATCABHBIX. 3AIIOAHUTE

IPOITYCKH IIOAXOASIIUMH 110 CMbIcAy cAoBaMH (Baaruma).
B cOBpeMEHHOM PYCCKOM SA3bIKE CYMIECTBYIOT (1)..uvvveerreeeeeeessnnnnnaes
OCHOBHBIX CII0CO0a 00Pa30BAHH ST CPABHUTCABHON CTEIICHMU:
a) ipu oMoy cyGPUKCoB -¢e (-¢si) u -¢, Hanpumep: Kax-mo
8ce dpysscrert u crmpoce, Kax-mo ce mebe dopoyce. H poduets, vem

yacnasad (TBap,A,.). ITOT c11ocob HA3bIBAETCS CHHTETHYECKUM

6) TIpM IOMOILH CAOB 6o.te€, Meree. ITOT Crocob Ha3hIBAETCS
AHAAMTHYECKUM HAH (3) covveerrvvenreree. (omucaTeABHBIM),

HATIPUMEP:0046€ CUAbHBLTL, MEHEE BLLCOKIIL.

O6pasyiiTe IPOCTYIO CPABHUTEABHYIO CTCIICHB OT CACAY-
IOLMX IPHUAATaTCABHBIX:
Craboiii, meepviil, npesecmuviil, 3a8ucminvitl, 00po2ot,
peskuil, Cyxot, HapKuiL, weécmxuii, M04000t, bo2amaoti, Kpymod,

npocmon, npIMOoU, BblCOKUL, YUCINDLIL....

O6pasyiiTe CAOKHYIO CPABHUTEABHYIO CTCIICHD OT CACAY-
IOLMX IPHUAATaTEABHBIX:
Tpyouviii, 006poLii, unmepecnoLii, CKy4Hbitl, HAPKULL, BKYCHIL,
MAZKULL, YIOMHBLIL.

B Texcre Henpeﬁacﬂye/wﬂﬂ pycckas 3}/1444 Bbl IPOYMTAAU
O TOM, YTO B CUTYaI[UH, KOTAQ TIOAOKEHUE CTAHOBUTCS
6Ee3BBIXOAHBIM U HCYEPIAHbI BCE Pa3yMHBbIE Ccr1oco651
pemeHns npoGAeMbl, PYCCKUII HAYMHAET ACHCTBOBATD Hd
asoce. ITosHakoMbrech o caeayromeil HHOpMALIUEH Ha

TCMY CAOBA 480Cb.


http://www.jows.pl/sites/default/files/Tabela_0.pdf

Asoco

Cuoseuxo a6oco 0cO3HAECCS KAK KAIOUEBOE CAOBO
PYCCKOIE S361K0801L KYALTYPbL HE TROAKO PUA0L02aAMIL
U KYALTRYPONOZAMY, HO 1 HOCUIMEAIMU 3301KA. TIpass.
me, Ko cumaem asocs e08a.u we 2AABHOT HAYHo-
Havroi wepmoti. Hadeewmcs na asoc, nosazaemcs
Ha 120 80 BCEM, PACCHUMbLEAEM.

Camoe yousumenvroe, 4mo unozda 3mom camoviii
AB80CH 66L600UM HAC U3 MPYOHETLUUX CUMTYAYUTL.
A nonpobyiime 06sscuums 4erosexy opyz020 met-
masumema — nemuyy, Ppaniy3y, AMEPUKARYY — 4o
maxoe asocy!  (fragment, Byasirnna u Illmeacs)
OG6bsicHUTE OASIKY, YTO TaKOE pyccKoe 260cb. [ Ipuaymaiite
IPUMEPbI CUTYalMil, B KAKHX PYCCKHIT pACCYMTHIBACT Ha

aBOCbH.

3anaure Ha canT Bukuneaun, MIPOBEPHTE U IOCMOTPHUTE,

YTO TAKOC 460CvKA.

BenomHuuTe npoiiaeHHOE 110 TeMe 322ad04nas pycckas
dyusa 1 OTBETTbE Ha CACAYIOILIHE BOIIPOCHL:
Yewm, mo caoBam H. BepasieBa, orandaercst ckaap MOABCKOM
U PyCCKOM AyIIn?
B kaxux ycAoBHsIX pOPMHUPOBAACS PYCCKHI HAPOA?
Kakue kayecTBa pasBHAKMCH Y PyCCKHUX ITOA BAMSTHHEM
reorpa¢U4ECKUX, KAUMATHYECKUX U MOAUTHYCCKUX
¢paxropos?
Yro Takoe pycckasi 13bIKOBas KAPTHHA MUpa?
YT0 03HAYAET CAOBO 260¢H?
Koraa BO3HHKAA U YTO O3HAYAET KOHICIIUSA 3424004HO1
pycckois Oymn?
Kakue BbI 3HaeTE HOCAOBHUIIBI, OTPAXKAIOIIUE KAYECTBA

pycckux?

Buxrop 'oro ckasaa: Vxasncdozo verosexa mpu xapaxmepa:
MOM, KOMOPBLIL MY NPUTLUCOLBAIONL; TROI, KOTROPbLLL OH
CaM cebe nPUnuCoL8ae; i, HAKOHeY, MOm, KOMOPbLlL ecmy
8 deticmeumensrocmi. TAK 4TO 5Ke BCe-TAKU TAKOC XAPaKmep?
B rpynmax no 3-4 yea0BeKa BBISACHHTE, KaK KOKABLI U3
BaC IIOHMMACT 3TO CAOBO, U IPEACTaBBTE 0600meHHOe
MHEHUYE IPYIIIBL 3aTeM AQITE BALIIE OIIPEACACHUE IIOHSTHS

Hﬂtﬂtoﬂﬂflbﬂblﬂ xﬂpﬂkmep.

Taxoe IOHSTHE, KAK HALHUOHANOHBLL XAPAKINED, 0cOBEHHO IPKO
OMIYI[AETCS BO BPEMS HpC6bIBaHI/Kﬂ sarpanuneil. HepoabHo
BO3HHUKAIOIEE YYBCTBO, YTO AIOAH, )KUBYIIHE B Pa3HBIX
CTpaHaX, APyTHE, HEIOXOXKUE, PA3AUYHO PEATUPYIOIIUE HA
OAHH U T€ K€ ABACHU S, HABOAUT HAa MBICAD O CYIIIECTBOBAHUU
0COOCHHOCTEIL, TPUCYIUX HAPOAAM, HACCASIIOLINM HAIIy
niaaHerty. I TorbITarsest TOHATB APyTHe HAPOABI, IPOHHUKHYTHCSE
TEM, YTO COCTABASIET UX XaPAKTEP, AyIIly YPE3BbIIaliHO BAXKHO.
BeAb OHATH, KAK IPABHAO, 03HAYAET U IIPHHSATD. A II09TOMY
AaBaiite onpobyem. Pasaeantecs Ha 4 rpyIIIibL 1 COCTaBbTE
IICUXOAOTUYECKUH IOPTPET TUIIMYHBIX AMEPUKAHIIEB, HEMIIEB,
HTaAbSHIIEB M KHTal1eB. EcAn BaM HHTEpecHO TaKoe 3aaaHMe,
MOXeTe 06CyANTb 0COGEHHOCTH HALIMOHAABHOTO XapaKTepa

APYTHX HAapOAOB, BbI6PaHHbIX 10 CBOCMY YCMOTPEHHIO.

B anraosissranom Mureprerskypraae Russia Profile (Tyaxos),
BBIIIEA HEOOBIYHBIH CITELIMAABHBIH AOKAAA O COBPEMECHHOM
BuAcHNM NOHATHA Pycckas dyma. B 15 crarpsix poccuiickue
U MHOCTPaHHBIE ABTOPBI AHAAUBHPYIOT C COBPEMEHHBIX
IO3ULIMH 9TO XKUBYLIEE yKe 0K0A0 150 aeT peacTaBACHHE
mumyux o Poccun. Ilpounrarite caeayromnye ¢parMeHThL.

Aomnuuiyre CBOI OT3BIB HA TEMY PYCCKOM AYIIH.

Morus 3azadounoti pycckosi dymiss, c TPyAOM IIOCTHTAEMON
MHOCTpaHLjaMy, Bo3HKK Bo Ppanuny B xonue 19-ro Beka
IIOCAE OTKPBITHSI PYCCKOTO «IICHXOAOTHYECKOT0>» POMaHa
U IIPUSHAHUSL €0 PacTyllei monyaspHoctu B Espore.
ITocAe MyraroLmux CTePEOTUIIOB AUKOTO Ka3aKa ¢ HaraiKoi
B [Taprke, KapuKaTypHOTO H300PaXKEHHSI OCKAACHHOTO
MeABeA s, HaBucaroerocs ¢ Bocroka nap EBpomnoit nan
PYCCKOTO Liapsi B Ka9eCTBE XKaHAAPMa Ha TPOHE, YUTAIOLCH
ny6auxe B EBpone npeactas HOBBI repoit — MSITKHIA,
YyBCTBUTCABHBIH HAH, HAIIPOTHB, BATAABHBIL, MATYLUHACS
MEXKAY PasHBIMHU GE3AHAMHU 9CAOBEK, HE CIIOCOGHBII K

PELIMTECABHOMY ACHCTBUIO U OAHO3HAYHOMY BBIGOPY.

Bce atu necaeaoBarean pyccxori dyusst, 4eM-TO HAIOMHHAIOT
uccacaosareacit HAO. Camu cebe npuaymbiBator Mudsl,

43aTCM BCEMY MHPY AOKA3BIBAIOT, YTO BCC YUCTAS HPaBAa!

Pyccxas aymra - mud. Pycckue, Takue xe AloaH Kak Bce
octasbHble. Pazse uTo 4yTh Goace parasucTsi (OHO U He
YAMBUTCABHO), 3 TAK, Kak Bbipasuacst M.A. Byarakos - aroau

KaK AIOAH, HY, AIO6SIT ACHBI'H, HO 3TO BCCraa 6bIAO.
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Pa6oraiite B rpynnax. [Iposeaute onpoc cpean Bamux
3HAKOMBIX, KaKOIl OHH npeacTaBasioT cebe Poccuio.
ITpoanaAu3HpYIITE U IPEACTABBTE PE3YABTATHI OLPOCA.
Bomnpocsr onpoca:

Yro nepBoe MpuxoAUT BaM B roAoBy npu caoBe Poccus?
Kaxoii raasubii cumsoa Poccun?

HasoBute n3BeCTHBIX PyCCKHX.

Tpu xopomnx KayecTBa PycCKUX

Tpu AOXHX KayecTBa PYCCKUX

Kax BBITASIAUT pyccKuii?

Kro Takast AasaTlyragesa?

I'ac Ha kapre HaxopnTcst Pocenst?

Kaxne ropoaa Poccun, kpome Mocksst n Canxr-I Ierepbypra,
BBI 3HaeTEe?

B uem oranuue Poccun ot Apyrux crpan?

Pyccxas madus, meaBeay, kpeMmab. Kakue erje crepeoTninst

o Poccuu B mepByIo odepeAb IPUXOAST B TOAOBY?

CpaBHHUTE Pe3yABTaTHI BAILIETO OIIPOCA C OTBETAMH, KAKHE
Ha AAHHBIE BOIIPOCHI AAAH IIPEACTABUTCAH PA3HBIX CTPAH.
IToaseaure uroru (Kanaeaaxu).

X0A0A, MUAHTAPHU3M, YTHETEHHOCTD (AAaM Kymnep, AHFAHﬂ).
Mocxksa, Cubup, I Tytun, snepropecypest (ras) (beneauxr
Mopax, CIIIA).

CHer, X0AOp, MEXOBBIE IIATIKH, BOAKA, ToacToit (Axopask
Mait, Auraus).

Beabte Houn, kpacussie Acsymku (Hukoas, Ppanuus).
Xoaoa (Kut Cmurt, Aurans).

Kpemas, marpenxa, [ TyTun, Bopka, xoa04, cHer (HOX&IHHCC,

Craans, aca, cHer, 6aaer, PaxMaHHHOB, CITyTHUK (PI/I‘IapA
Aoy, Anraus).
Boaxka (IlTredan lycaep, Tepmanns).

Yro rakoe pycckas dyma?

nepeday Andpes Maxcunosa. Pycckasi ayia — IOHsTHE HALIHO-
HaAbHOE HAHM reorpauueckoe. Kro Takoit pyccknii - 06brasbiii
IIPEACTABUTEAD YCAOBCUCCTBA, HUIEM 0CO0O0 HE OTAMYAIOIUIICS
OT JKUTEACH APYTUX CTPaH, HAH XKE YHUKAABHOC SIBACHHE
B MHPOBOH HcTOpHHU? B yeM npuynHa HaIero BE4HOro
GecropsiAKa — B BBICOKOH AyXOBHOCTH HAH B Gesanabep-
noctu? O6 3TOM PacCyKAAIOT IUCATEAD M KHHOAPAMATYPr
Pycram M6parumbexos, TearpasbHblil pexxuccep Muxana
AeBUTUH, 3HAMEHUTHIH ucropux u gpuaosor Mrops Boarus.

Iepeaaiite copepkaHme IPOrpaMMBbL.

BeickaknTe CBOE cOraacre MAM HECOTAACHE CO CACAYFOIIUMH
YTBEP)KACHHSMU:

Pyccxumi B3rasip Ha )KU3Hb MOXKHO BBIPA3HTh C IIOMOLLIBIO
TPEX OCHOBHBIX IIOHSTUIL: dyiuta, mocka, ¢ydvoa.

Camast xapaKTepHasi 4epTa PyCCKHX — 9TO HX 4YBCTBO AOKTSL.
Pycckue Ar00ST MedTATD O XaAsIBE.

Poab yabi6ku B Poccnu coBeem nnast, yem Ha 3amaae.
CrpemAcHHE BO BCEM AOXOAUTD AO KpaiHOCTEH, Heoby-
3AAHHOCTb B IIOCTYIIKAX U CTPACTAX — OAHO M3 OCHOBHBIX

CBOMICTB NPHUCYIIHX PYCCKOMY HATHOHAABHOMY XapaKTepy.

B Boimoanennu 3aAAHUS BaM IIOMOT'YT CACAYIOIIHMC PCYCBBIC

Ascrpus).

51 (MoAHOCTBI0, A6COATOTHO) COTAACEH C YTBEPXKACHUEM, UTO...
Aa, 51 coraaces ¢ MHEHHEM O TOM, 4TO...

Sl coraaceH ¢ TaKO# TOYKOM 3PEHH L.

TpyAHO He COrAaCHTBCS C TAKOH MBICABIO.

C 2TUM HEAB3S HE COTAACUTHCS.

He MOI'y HC COTAQCHUTBCA C 9TUM YTBCPIKACHHUCM.
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KOHCTPYKI[HUH:

Her, s He coraacen ¢ YTBEPKACHHUECM, 9TO...
WsBunure, Ho 51 He MOTY COTAACUTBCA, YTO...

K COXXAACHHUIO, 5T HC PA3ACASIO Ballly TOYKY 3pCHUA.

51 (kaTeropudecku, abCOAIOTHO) HE COTAACEH € TAKUM MOHUMaHHEM
BOIIPOCA.

C 3TUM HEAB3S COTAACUThCS.

51 BBIHYXKACH BO3PA3HUTh.


http://www.youtube.com/watch%3Fv%3DX7lYZ8qzMPY

S PaBACASI0O MHEHUC O TOM, 4TO...

S cumraro yTBCp)KACHI/IC (KaKOC) HPaBI/IAbHLIM (BCPHI)IM,
CHPEBCAAHBI)IM)

MHe KaxeTcst, 4To yTBep>KACHHUE (IIOAOXKCHHE, MBICAB) BEPHO,
MOTOMY 4TO...

A IToAararo, 4To 3TO TaK.

O rajiiHax pyccKOH AyIIH, O PyCCKOM HAIJHOHAABHOM
XapaKTepe MHOTO cka3aHo 1 Harucano. OH oTpakaeTcst
B XYAOXKCCTBEHHOM AUTEPATYPE, HCKYCCTBE, SI3BIKE.
IToaroToBbTe IPOEKT IOA Ha3BaHUEM 1 unuuvie 1epmo.
PYyccKo20 HayuonarvHo2o xapaxmepa. Paspeanrecs Ha
3 rpynmer. Ilepsast rpymnma A0AXHA COCPEAOTOUNUTHCS
HA OTPAXKEHUH PYCCKOTO XapaKTepa B XYAOXKECTBEHHOM
AUTEpAType, BTOPasi — B IIPOU3BEACHHUSIX HCKYCCTBA
(BTOMYHCAE HapOAHOrO HCKYCCTBa), TPEThsI — B SI3BIKE

(I‘AaBHbIM O6p2130M B ITIOCAOBHUIIAX U l'IOI‘OBOpKaX).

Hapoauasi myapocts raacurt: B pyccxodi necre scueém dyma
pyecxoeo Hapoda. TToproTosbre ipoext Pycckas necis — dyma
Hapoda, KOTOPBLI OTPASUT POAb U 3HAYCHUE PYCCKOM

HapOAHOﬁ TECHH, €€ OCOGHHOCTI/I H XapakTep.

W opracowaniu zagadnien kulturoznawczych przy$wiecat nam cel
zasadniczy — doskonalenie kompetencji komunikacyjnej poprzez
przyblizenie studentom konceptéw jezykowych niosacych wiedze o
$wiecie, w ktdrym funkcjonuja, a takze ich odniesienie do konceptow
jezyka polskiego, co prowadzi do poréwnania jezykowych obrazéw
$wiata, u$wiadomienia podobieristw i réznic. Odpowiednio
dobrane i wykorzystane materialy glottodydaktyczne, zawierajace
komponent kulturowy, gwarantuja optymalny przebieg procesu

Agata Buchowiecka-Fudala

Wyktadowczyni w Instytucie Rusycystyki UW, autorka publikacji z zakresu
glottodydakeyki, wspétautorka skryptu do nauki jezyka rosyjskiego Mnogolikaja
Rossija, autorka Programu do nauczania jezyka rosyjskiego w szkotach ponadgim-

nagjalnych, jurorka w eliminacjach centralnych Olimpiady Jezyka Rosyjskiego.

S ne PaBACASI0O MHCHHS O TOM, 4TO...

Mae 9yKA0 TaKOE TOHUMAHHE BOIIPOCA

Mue kaxercs, 94T0 YTBCPXKACHHC (IIOAO)KCHI/IC, MbICAL) HEBCPHO, IIOTOMY
YTO...

S aymalo, 4T0 9TO Kak pas Hao60pOT.

nauczania jezyka, pozytywnie wplywaja na motywacj¢ uczacych
sie, umozliwiaja ksztaltowanie postawy wolnej od uprzedzen
i schematycznych wyobrazen, stwarzaja przestanki do dialogu

kultur, do glebszego zrozumienia innego narodu i jego kultury.

Bepasies, H. A. Cydvba Poccuu, raasa 3. Ayusu napodos. Pycckas unosvckas

obpamenns 1.04.2011].

Awuruna, O.A. (2009) Bansuue sunzsoxyivmyposoeuieckozo nodxoda na
POPMUPOBAHIE MENCKYLOINY PHOTL KOMMYHUK AL UL 8 00Y4EH U UHOCTPAHHOMY
asvixy W: Lingua mobilis N 4 (18), c. 101-104.

Eausaposa, I.B. (2005) Kyuemypa u o6y«enne unocmpannoim s3oixam.
Canxr-ITerepbypr: KAPO.

3unosbesa, E.1.; I0pxos, E.E. (2006) Aunzsoxyssmyporoens. Canxr-Ile-
Tepbypr: MsaareabcTBo «Ocumos.

pecype] [aaraobpamenns 105.2011. T
Macaosa, B.A. (2001) Aunzsoxyssmyposoens. Mocksa: Mspateabckuit
LEHTP «AKaAEMU».

obpamenns 11.04.2011].

Cuosaps pyccxoro ssbika4-xT. (1999) PAH, VIHCTHTYT AMHTBUCTHYCCKHX
nccaeposaruit. Mocksa: Pyccxumii sspix; IToanrpadpecypesr. . 1. AN
IOpxos, E.E. (2003) K s0npocy 0 6a30661x nousmusx Au260Ky1mypo-
s02111. Pycckuil I3bIK KaK MHOCTPAHHBIH B AMHIBOCTPAHOBEAYECKOM
U AHMHTBOKYABTYPOAOTMYECKOM acnekTax. Hayuno-meropnyeckue
marepuaasbl. Cankr-ITerepbypr.

dr Dorota Piekarska-Winkler

Zastgpea dyrektora Instytutu Rusycystyki UW, wykladowca, nauczyciel

akademicki, autorka publikacji z zakresu glottodydaketyki, wspétautorka

skryptu do nauki jezyka rosyjskiego Mnogolikaja Rossija, jurorka w elimi-
nacjach centralnych Olimpiady Jezyka Rosyjskiego.
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http://lib.ru/HRISTIAN/BERDQEW/rossia.txt
http://www.rg.ru/2007/12/20/koroleva.html
http://www.hi-edu.ru/e-books/xbook107/01/part-075.htm
http://www.inosmi.ru/social/20100712/161235660.html
http://echo.msk.ru/blog/kandelaki/881798-echo/
http://echo.msk.ru/blog/kandelaki/881798-echo/
http://www.pravda.ru/society/fashion/couture/12-01-2004/46100-russ-4/

Propozycje konkursow szkolnych
7 jezyka rosyjskiego

Haliha Zbyrad

Jedna z form motywacji do nauki jezyka rosyjskiego sa konkursy. W szkole typu
zawodowego zachecenie uczniéw do udzialu w konkursie nie jest jednak latwe.

rzecigtny uczen technikum wezmie udziat

w konkursie, jesli, po pierwsze — bedzie

miat w tym interes, po drugie — nie bedzie

musiat si¢ za bardzo wysilaé. Trudno
si¢ dziwi¢, gdyz uczniowie technikum to najczgsciej
osoby nastawione na szybkie zdobycie zawodu, a nie
na kariere naukowa. Oczywiscie nie chce twierdzié, ze
do technikum uczgszcza mlodziez gorsza. Sg to czesto
osoby dojezdzajace do szkoly z terenéw wiejskich, a wiec
niemajace zbyt wiele czasu na nauke. Wsréd nich trafiaja
si¢ jednak prawdziwe perly.
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Chcac pozyska¢ uczniéw do udziatu w konkursie, staram
sie tak konstruowa¢ zasady, aby kazdy uczen, ktéry wykaze
minimum dobrej woli, mégl wzia¢ w nim udzial. Staram si¢
tez, aby nagrody byly atrakcyjne i w miare mozliwosci zwiazane
z przedmiotem — uczniowie sa zadowoleni, kiedy otrzymuja
stowniki tematyczne czy obrazkowe, rozméwki (nie daj¢
w charakterze nagréd ministownikdw, ktére nie uwzgledniaja
wieloznacznosci hasel i przyczyniajg si¢ do tworzenia kalek
jezykowych) lub typowe rosyjskie souveniry, ktére zdobywam
dla nich nie bez trudu. Dodatkowo nagradzam uczestnikéw

ocenami z przedmiotu.



W ogélnodostepnym miejscu regularnie prezentowane sa
zestawy idioméw. Dodatkowo mozna zamiedcié je na szkolnej
stronie internetowej i zaproponowa¢ mozliwo$¢ powielenia listy
idioméw. Swoja okreslona warto$¢ ma tez plakat, obwieszczajacy
zasady i termin konkursu, ktéry ttumaczy, co to s idiomy
(okazalo sig, ze wielu uczniéw poznato znaczenie tego stowa
whasnie z takiego plakatu). W czasie lekcji objasniane jest tez
znaczenie tych wyrazeni. Po uplywie okreslonego czasu chetni
przystepuja do testu na znajomo$¢ zaprezentowanych wezesniej
idioméw. Podczas sprawdzianu konkursowego uczniowie maja
do dyspozydii listg idioméw (oczywiscie bez podanych znaczen
w jezyku polskim). Materiat do opanowania nie jest obszerny,
ale wasnie dlatego udaje si¢ zebra¢ grupke chetnych do udziatu
w tedcie. Konkurs mozna zmodyfikowaé poprzez niepodawanie
listy idioméw. Wowczas bedzie konieczne czynne opanowanie
idioméw przez uczestnikdéw.

Zestawy idioméw do wydruku i rozpowszechnienia
wérédd uczniéw oraz do zawieszenia na tablicy

informacyjnej w szkole

Test konkursowy przygotowany na podstawie

zaproponowanych idioméw

Zasada przygotowania jest taka sama, jak w przypadku
konkursu idioméw — stopniowe zapoznawanie z materiatem,
a nastgpnie test sprawdzajacy. Teksty przygotowane sa
na podstawie artykuléw reklamowych z rosyjskich stron
internetowych.

Zestawy homoniméw do wydruku i rozpowszech-
nienia w§rdd ucznidéw oraz do zawieszenia na tablicy

informacyjnej w szkole
Test konkursowy przygotowany na podstawie

zaproponowanych homoniméw

Ten konkurs przeznaczony jest dla poczatkujacych, a takze
dla uczniéw-sympatykéw jezyka rosyjskiego, nieuczacych

si¢ go w szkole. Mlodziez moze przygotowal plakaty
dowolna technika plastyczna, a takze w postaci prezentacji
multimedialnych. Bardziej zaawansowani uczniowie moga
przygotowa¢ albumy lub prezentacje z opisami w jezyku
rosyjskim. Jesli uczestnicy konkursu sa na zréznicowanym
poziomie, wéwczas, podsumowujac konkurs, nalezy podzieli¢
zwycigzcow na dwie kategorie i oddzielnie przyznaé miejsca

dla poczatkujacych i dla zaawansowanych.

Podobna zasada uczestnictwa jak w poprzednim konkursie.
Uczniowie przygotowuja prace — plakaty, albumy, broszurki,
prezentacje multimedialne — przedstawiajace miejsca z calej
Polski lub regionu, ktéry warto odwiedzi¢. Tekst w jezyku
rosyjskim moze by¢ mniej lub bardziej rozbudowany —
od krétkich jednozdaniowych podpiséw do dtuzszych

wypowiedzi.

Udziat uczniéw w konkursie w duzej mierze zalezy od
tego, czy rozumiejg oni jego zasady. Warto wigc doktadnie
kilkakrotnie oméwi¢ je w kazdej grupie, podajac przyktady
prac lub prezentujac przykladowe zadania konkursowe.
Zachgcam do przeprowadzania konkurséw. Wymagaja one
naszej dodatkowej pracy, ale w znaczny sposéb uatrakeyjniaja
nauke jezyka i pozwalaja przemyci¢ wiele dodatkowej wiedzy.
S tez zrédlem satysfakeji dla uczestnikéw, a zwlaszcza

ZWYCIEZCOW.

Rozental, D., Michatkiewicz, C. (1985) Wybdr idioméw i zwrotsw
rosyjskich. Warszawa: Wiedza Powszechna.
Kozielewski, I. (1959) Stownik wyrazéw o podobnym brzmieniu

a odmiennym znaczeniu w jezyku rosyjskim i polskim. Warszawa: PZWS.

Halina Zbyrad

Nauczyciel mianowany jezyka rosyjskiego w Zespole Szkét Ponadgimna-
zjalnych nr 2 w Tarnobrzegu (technika i licea profilowane). Pracuje jako

nauczycielka jezyka rosyjskiego 11 lat.

: [137;


http://www.jows.pl/sites/default/files/Idiomy.pdf
http://www.jows.pl/sites/default/files/Test_idiomy.pdf
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http://www.jows.pl/sites/default/files/Test_homonimy.pdf
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Z Pszczoltka Maja witamy przedszkole
Scenariusz zajec integracyjnych
dla grupy ,,Pszczotek”

Krystyna Kucaj

Wiek przedszkolny to okres ¢harakteryzujacy sie specyficznymi wlasciwosciami,

z ktérych za najwazniejsze nalezy uznaé duza wrazliwosé emocjonalna, potrzebe ruchu,

zmiennos¢ reakcji uczuciowych, zadiekawienie otaczajacym swiatem, nasladownictwo

z tendencja do odtwarzania i tworczego przetwarzania otaczajacej dziecko rzeczywistosci
oraz rozbudzona wyobraznie.
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szkole, tak jak i w zyciu, niejednokrotnie

liczy si¢ pierwsze wrazenie. Kazda grupa

wiekowa to spotkanie z uczniami o réznych

osobowosciach, temperamentach, z rézng

inteligencja oraz motywacja do nauki. Jest jednak cos, co

taczy wspomnianych uczniéw niezaleznie od tego, do jakiej
grupy wiekowej naleza — to emogje.

Jak pisze Z. Putkiewicz (1982:17) emocje majq wplyw nie

tylko na rozwdj jednostki, ale réwniez na jej dziatalnosé. To

one w duzej mierze decyduja o tym, jakie bedzie pierwsze

i, w wigkszosci przypadkéw, najwazniejsze wrazenie jesli ehodzi”
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-

o rozpoczecie nauki jezyka obcego w szkole. Majac tego pefna
$wiadomo$¢, warto zadba¢, aby t:o pierwsze wrazenie bylo jak
najlepsze. Wiek przedszkolny charakteryzuje si¢ specyficznymi
whasciwosciami, do ktérych naleza przede wszystkim: duza
wrazliwo$¢ emocjonalna, potrzeba ruchu, dziatania, zmiennos¢
reakeji uczuciowych, zaciekawienie otaczajacym $wiatem,
nagladownictwo z tendencja do odtwarzania i twérczego
przetwarzania otacza_j:gc‘e)T dziecko rzeczywistosci oraz rozbudzona
Wyobrainia.’Biefa:c pod uwage owe czynniki, przygotowatam
zajecia ifitegracyjne z jezyka rosyjskiego w przedszkolu,

" maksymalnie angazujac w nie dzieci i ich rodzicéw.



Temat: 7 Pszczotka Maja witamy przedszkole

Grupa: czterolatki

Czas trwania: ok. 1 godz.

¢wiczenie pamieci;

ksztattowanie poczucia przynaleznosci do grupy;
budowanie pozytywnych relacji w kontaktach z drugim
czlowiekiem;

rozwijanie poczucia bezpieczeristwa i akceptacji swojego ciata;
doskonalenie uwaznego stuchania.

uczen zna swoja pania i dzieci w grupie przedszkolnej; wie,
jak nazywa si¢ grupa, do ktérej bedzie naleze¢;

uczen umie si¢ przedstawi¢, umie odpowiedzie¢ na proste
pytania nauczyciela;

uczen potrafi pokolorowaé prosta kolorowanke oraz popraw-
nie reagowac na polecenia — stucha ze zrozumieniem, odpo-

wiada na proste pytania nauczyciela do wystuchanego tekstu.

dekoracja sali — posta¢ Pszczétki Mai, sylwetki pszczotek
z papieru (nalepki-plakietki do wpisania imion dzieci),
ptyta CD z nagraniem piosenki Z. Wodeckiego Pszczdtha
Maja, pitka, komiks Pszczdtka Maja i przyjaciele, karty
z postacia Pszczétki Mai z bajki do pokolorowania, kredki/
flamastry do kolorowania, naklejki.

dziatania praktyczne, metoda ruchu rozwijajacego
W. Sherborne, pedagogika zabawy, taniec
integracyjny Klanzy.

praca z grupa;
praca indywidualna.

Wprowadzenie. Integracja (dzieci — rodzice)

Dzieci wraz z rodzicami wchodza do sali, zajmuja miejsca.
Nauczyciel przedstawia najmtodszym goscia — wlacza muzyke
i pokazuje tablicg, na ktdrej wisi plakat znanej postaci
z bajki — Pszczétki Mai. Zadaje dzieciom pytanie, czy znaja
te postaé. Nastepnie wszyscy stuchaja piosenki.

Gadajaca pitka
Dzieci stoja w rzedzie. Nauczyciel staje naprzeciwko dzieci
i rodzic6w, przedstawia si¢. Nastgpnie rzuca pitke do kazdego
dziecka. Zadaniem dzieci jest odrzucenie pitki i podanie
imienia oraz nazwanie ulubionej rzeczy (owoc, zabawka itp.).
Rodzice w razie potrzeby pomagaja dzieciom.

Rozdanie nalepek
Nauczyciel ma przygotowane w koszyku nalepki z podobiznami
pszczdlek. Rodzice pisza flamastrem imig dziecka na nalepce,
a nastgpnie przyklejajg dzieciom gotowe nalepki-plakietki
do ubrania.

Zabawa metoda ruchu rozwijajacego W. Sherborne
Drzieci stoja w kétku, méwia sobie dziers dobry, witaja si¢ pal-
cami, fokciami, stopami itp. Zabawe mozna rozwinaé w zalez-
nosci od stopnia spontanicznosci i otwartosci najmiodszych.

Czas na komiks
Nauczyciel czyta dzieciom historyjke-komiks Maja szuka
skarbu. Dzieci patrza na ilustracje i odpowiadaja na pytania
wynikajace z tresci bajki: kogo widzq na ilustracji? Co znajduje
sig w skrgyni? Dzieci zgaduja, nastgpnie nauczyciel zacheca
dzieci do poszukiwania skrzyni. Prosi dzieci, aby poszukaly,
gdzie w sali jest ukryty przedmiot.

Kolorowanki-malowanki
Po wskazaniu przez dziedi, gdzie znajduje si¢ skrzynia, nauczyciel
informuje najmtodszych, ze Maja postawita przed nimi kolejne

zadanie. Aby zobaczy¢, co jest w §rodku, dzieci otrzymujg

o~
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zadanie pokolorowania obrazkéw, na keérych znajduje si¢ postaé
Pszczdtki Mai. Rodzice w razie potrzeby pomagaja dzieciom. Po
wykonaniu zadania wszyscy razem otwieraja skrzynie, w keérej
ukryte sa naklejki. Kazdy otrzymuje po naklejce w nagrode za
dobrze wykonane zadanie i aktywny udziat w zabawie.

Zabawa ruchowa Czarowanie, baj-bajanie
Nauczyciel whacza kolejny raz piosenke Pszczdtka Maja. Rodzice
i dzieci poruszaja si¢ w takt muzyki. Kiedy muzyka milknie,
nauczyciel zaczarowuje uczestnikéw stowami: Czarowanie,
baj-bajanielniech si¢ kazdy pszczithq stanie. Dzieci biegaja
po sali, udajac pszczotki. Nastepnie nauczyciel zaczarowuje
dzieci w mate kotki, szczekajace pieski, wesote krowki itd.

Czas na taniec
Dzieci, udajac pszczotki, biegaja do dzwigku grzechotki.
Kiedy muzyka milknie, nieruchomieja — ,,przyklejaja si¢ do
miodu”. Nauczyciel prosi dzieci, aby ,wyciagnety z miodu”
lewa nézke, prawa nozke, oczyscily tapki, gléwki, buzig,
szyje, rece, brzuszek itd. Zabawe mozna powtarzaé kilka razy.

Zabawy z rodzicami wg W. Sherborne
Zabawa relaksujaca — Fotelik przy muzyce z wykorzystaniem
metody Weroniki Sherborne. Rodzic siada w siadzie skrzyznym,
dziecko siada na nim jak w foteliku. Wtuleni w siebie kotysza
sie w take muzyki.

Pocigg — zabawa orientacyjno-porzadkowa
Drzieci biegaja w rozsypce. Na sygnal nauczyciela ustawiaja si¢
w pociag za wyznaczong osoba. Dzieci z rodzicami i nauczycielem
ustawiaja si¢ w rzedzie, nastgpnie wychodza z budynku i $piewaja
piosenke: Jedzie pociqg z daleka na nikogo nie czeka/Konduktorze
laskawy zawiez nas na. .. plac zabawy.

Nauczyciel oprowadza dzieci i rodzicéw po placu zabaw,
wprowadza sfowa w jezyku rosyjskim i wskazuje palcem: #e6o,
0610Ka, mama, nana, cosnye, mpasa, depeso itd. Najmlodsi
stuchajg uwaznie, a nastgpnie nauczyciel powtarza stowa
w jezyku rosyjskim i prosi, aby dzieci powtarzaly i nasladowaty
jego gesty. Rodzice w razie potrzeby pomagaja dzieciom,
aktywnie uczestniczac w zabawie. Nauczyciel objasnia,
ze przedstawione stfowa sa w jezyku rosyjskim, ktérego
beda uczy¢ si¢ w przedszkolu razem z Pszczétka Maja.

Lampa, nos
Nauczyciel wskazuje przedmiot palcem i wypowiada
stowo rosyjskie, a zadaniem dzieci jest odgadna¢ jego
znacznie. Po kilkakrotnym prawidtowym wskazaniu
poszczegblnych przedmiotéw nauczyciel zaczyna sig

myli¢. Dzieci powinny skorygowa¢ nauczyciela. Jedli dzieci
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sa gotowe, moga same nazywaé przedmioty. Dziecko,
ktére najlepiej odgadnie, dostaje w nagrode naklejke.
Piosenka
Na koniec zajgd w sali nauczyciel prezentuje rosyjska piosenke,
ktdra moga zna¢ takze niektorzy rodzice Ilycma 6cezda Gydem
coanye. Dzieci stuchajgq uwaznie. Nastgpnie nauczyciel pyta,
jakie stowa dzieci ustyszaty z tych, ktérych wspélnie si¢ uczyty.
Dzieci odpowiadaja: cornye, neto, mama itd.
Nauczyciel wlacza jeszcze raz piosenke, wszystkie dzieci
wraz z rodzicami $piewajg i wskazuja palcem stowa znane
im z zajeé: mame, niebo, storice.
Muzyczne pozegnanie do muzyki Zegnam Was
Na zakoriczenie nauczyciel rozdaje dzieciom drobne upominki.
Zegna si¢ z dzie¢mi stowami: Do zobaczenia moje mate
pszczdtki! Informuje, ze Maja réwniez dzigkuje im za wspdlng
zabawe i bedzie na nich czekaé w tej sali, az znéw sig zjawia;:

Zegmzm Was, Zegmzm Was,
Juz koriczymy, juz czas. Ny
Bylem ja, bytes Ty raz, dwa, trzy.

Zajecia integracyjne pt. Z Pszczdthq Majg witamy przedszkole
przeprowadzone zostaly z okazji otwarcia przedszkola w celu
zapoznania dzieci i rodzicéw z placéwka. Nadal cieszg sie
ogromnym zainteresowaniem dzieci oraz rodzicéw. Dzieci
chetnie i aktywnie biora w nich udziat. Zajecia dostarczajg
im wiele pozytywnych emocji, co procentuje w trakcie ich
pdzniejszej nauki jezyka rosyjskiego w przedszkolu.

Skjold Wennerstrom, K. i Broderman Smeds, M. (2007) Pedagogika
Montessori w przedszkolu i szkole. Krakéw: Wydawnictwo Impuls.
Bogdanowicz, M., Kisiel, B. i Przasnyska, M. (1992) Metoda Weroniki Sherborne
w terapii i wspomaganiu rozwoju dziecka. Warszawa: Wydawnictwo WSiP.
Przetacznik-Gierowska, M. i Makietto-Jarza, G. (1992) Psychologia
rozwojowa i wychowawcza wieku dziecigcego. Warszawa: Wydawnictwo WSiP.
Putkiewicz, Z. (1982) Potrzeba uczué Warszawa: Wydawnictwo Nasza Ksiegarnia.
,Pszczétka Maja i przyjaciele” (2010) Czasopismo dla dzieci, nr 2, 3-10,11.
Wroctaw: Wydawnictwo Phoenix Press.

Krystyna Kucaj
Absolwentka Filologii Rosyjskiej i Filologii Angielskiej. Absolwentka
studiéw podyplomowych w zakresie wychowania przedszkolnego. W 2011 r.
ukoriczyta studia doktoranckie na specjalnosci jezykoznawstwo. Obecnie
pracuje jako wychowawczyni i nauczycielka jezyka rosyjskiego w Prywatnym

Niepublicznym Przedszkolu w Rzeszowie.



Scenariusz lekgji jezyka francuskiego
— przygotowanie do egzamihu DELF

Alicja Zmudzka

Prezentujemy scenariusz lekgji jezyka francuskiego, przygotowujacej do egzamihu
DELF. Pomyst zaklada zaangazowanie uczniéw i stworzenie w klasie atmosfery zaufania.
Przedstawiony temat jest czesto spotykany na egzamihie, opracowywany w publikacjach
dotyczacych przygotowania do DELF i jednoczesnie ¢ieszy sie zainteresowaniem uczniow.

Temat: S’occuper des animaux familiers pendant les vacances.

Poziom: A2

Czas trwania: 1-2 godzihy lekcyjne, w zaleznosci od grupy uczniow oraz
czasu, ktory nauczydciel planuje poswieci¢ na przedstawienie pracy domowej

i na ¢wiczenia utrwalajace.

utrwalenie sfownictwa na poziomie A2, dotyczacego
zwierzat i opieki nad nimi;

przygotowanie do prowadzenia rozmowys;

uczenie, Jak reagowac na nieprzewidziane sytuacje w rozmowie;
motywowanie ucznia do nauki jezyka francuskiego poprzez
zachecanie do rozmowy o tym, co lubi robi¢;
otwieranie ucznia na kreatywno$¢ poprzez odwotywanie
si¢ do jego wyobrazni oraz nauke zachowan w sytuacjach
nieprzewidzianych.

przedstawienie przed klasa krdtkiego exposé, przygotowanego
w domu;

tworzenie dialogu na wskazany temat (umiejgtnos¢ precy-
zyjnego okreslenia celu takiej rozmowy oraz przewidywanie
tego, co moze by¢ zaskakujace, nieoczekiwane w dialogu);
prowadzenie dialogu na wskazany temat w zakresie
znanego sfownictwa;

rozumienie polecenia egzaminacyjnego oraz tekstu pisanego

na okreslony temat.
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Uczniowie otrzymuja od nauczyciela:
przyklad polecenia egzaminacyjnego;
¢wiczenie — tekst dialogu do uzupetnienia.

Na poprzedniej lekeji zostato wprowadzone stownictwo
dotyczace zwierzat i opieki nad nimi. W domu uczniowie
mieli przygotowa¢ krétkie exposé na temat: Comment faut-il
soccuper d’un animal familier ?

Quelques idées sur les animaux familiers :

leurs habitudes :
le chien aime jouer, chasser, dormir, étre aimé, étre caressé
le chat parfois griffe quand les enfants lui tirent la queue,
il ronronne quand on le caresse
la petite chatte mordille quand on  joue avec elle

que faut-il faire avec un animal ?
le nourrir = lui donner & manger
le sortir
le caresser, samuser avec lui
l’aimer, I'affectionner
il faut veiller & ce que le chat fasse ses besoins dans la
cuvette qu'il faudra changer régulierement

son caractere :
drole, amusant, joyeux, affectueux, coquin, calin
parfois triste
il n'est pas méchant, ne mord jamais, n'est pas agressif
le chien est attentif A ce qui se passe autour de son maitre
Comment les animaux se comporteront-ils avec une
personne qu’ils ne connaissent pas ?
Comment est une petite chatte : une boule de poils.

Nauczyciel prosi o zaprezentowanie przygotowanych
exposé : Comment faut-il soccuper d’un animal familier ?

Celem tej pracy jest:
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francalse

zmotywowanie ucznia do rozmowy w jezyku francuskim
— uczniowie méwia o ulubionych zwierzetach, o tym co
jest im bliskie;

utrwalenie sfownictwa dotyczacego zwierzat i opieki nad
nimi, ktére postuzy do nauki prowadzenia rozmowy
w zakresie znanego juz stownictwa;

budzenie kreatywnosci ucznia.

Nauczyciel ocenia wypowiedZ ustng uczniéw, jednoczesnie

zwracajac uwagg na oryginalnos$¢ wypowiedzi.

Nauczyciel zapowiada, ze uczniowie beda na lekcji
przygotowywa¢ si¢ do jednego z tematéw egzaminu DELF
dotyczacego zwierzat. Bedzie to jednoczesnie przygotowanie
do rozmowy z Francuzami w konkretnej sytuagji.

Przedstawienie polecenia egzaminacyjnego oraz spraw-

dzenie, czy jest zrozumiate.

Consigne pour le sujet DELF :
Vous étes étudiante en Pologne, vous avez [ intention d aller

a Paris pendant les vacances pour améliorer votre frangais

dans une école de langues. Les amis de votre professeur de
[frangais vous laissent leur appartement & Paris en aots.
En revanche, ils vous demandent de vous occuper de leurs
animaux pendant un mois.

Vous téléphonez a Madame Perrin pour vous présenter et
parler de vos obligations pendant ce mois.




Wskazujemy kolejne etapy przygotowywania tematu, aby
uczen czul si¢ pewny, ze moze samodzielnie przygotowywacd
nastepne zagadnienia:
Okreglenie roli, jaka odgrywamy w dialogu.
Przygotowanie kilku pytart pomocnych w poprowa-
dzeniu dialogu.
Przewidywanie tego, co moze by¢ zaskakujace.

Caractéristiques :
Vous étes Agnes, étudiante polonaise.
Vous aimez les animaux, vous avez un chien dont vous

Vous occupez.

Préparer quelques questions qui vous seront utiles pour
la conversation téléphonique. Vous souhaitez savoir :
Quels animaux ils ont ? Combien ? Ce sont des chiens ?
des chats ?

Comment ils se comportent ? Quest-ce qu’ils aiment ou
naiment pas ?

Ils vivent dans la maison ? Qulest-ce qu’ils mangent ?
En cas de probléme 2 qui vous devrez téléphoner ?

S’ils sont malades, que faire ?

Prévoir ce qui pourrait étre inattendu dans la conversation
Quel entretien de la maison ?

Y a-til des plantes a arroser ?

Faut-il cirer le parquet ?

Nauczyciel zapowiada kolejne éwiczenie:
Uczniowie otrzymuja zapisany na kartkach dialog do

uzupetnienia (¢wiczenie ponizej): rozmowa polskiej studentki z

Francuzka, ktéra poszukuje kogos do opieki nad zwierzgtami
podczas wakagji.

Pracuja w grupach 2-osobowych i po kilku lub kilkunastu
minutach (zaleznie od poziomu grupy) nauczyciel sprawdza

z uczniami poprawno$¢ odpowiedzi. Tym samym uczniowie
maja wzér dialogu do poprowadzenia rozmowy zgodnie
z poleceniem egzaminacyjnym. Zadajemy uczniom pytanie,
czy tak samo poprowadziliby rozmowe.

Klucz
1b; 2i; 3d; 4f; 5¢; 6g; 7e; 8a; Oh

O ile pozwoli na to czas i pracujemy z grupa uczniéw
zdolnych i dynamicznych: proponujemy dwém uczniom
na zywo odegranie tego dialogu, proszac o drobng zmiang
sytuacji.

Po przeprowadzonym dialogu oceniamy uczniéw, nie tylko stawia-
jac oceng, ale podkreslajac takze pozytywne cechy wypowiedzi.

Zadanie pracy domowej:

Jouez le dialogue avec votre collégue en faisant quelgues
changements dans la situation.

Exemple : dans lappartement que vous allez habiter, il y
a... un perroquet ! Comment allez-vous vous en occuper ?
Inventez la suite de la situation en jouant le dialogue :

- votre arrivée & Paris et la rencontre avec la famille de Mme
Perrin qui vous présente sa_famille et les animaux.

Na koniec lekcji nauczyciel podsumowuje zajecia, oceniajac
zaangazowanie uczniéw, ich kreatywno$¢ oraz uswiadamia
im, czego nauczyli si¢ podczas lekgji:
rozumienia polecenia w jezyku francuskim;
planowania rozmowy oraz reagowania w sytuacjach
nieprzewidzianych w rozmowie;

prowadzenia dialogu w zakresie znanego stownictwa.

Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre,
enseigner, évaluer (2001) Conseil de ’Europe. Paris : les Editions Didier
Cali, Ch.; Dupuis, V. (1992) Réussir le DELF, unité Al. Paris : Hatier/Didier.
DELF et le DALF Suisse Diplome d’études en Langue Francaise

Alicja Zmudzka
Nauczycielka jezyka francuskiego oraz doradca metodyczny. Organizuje
i prowadzi warsztaty doskonalenia nauczycieli w Centrum Edukacji EDUZ

w Warszawie.
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‘Kaligram

jako narzedzie rozwijania kompetencji
leksykalnej na lekeji jezyka obcego

Wioletta Piegzik

Kaligram stanowi przedmiot badan literaturoznawstwa. Jego specyficzne wlasciwosci

polegajace na syntezie slowa i obrazu sprawiaja, ze stosuja go takze w swojej pracy

psycholodzy oraz pedagodzy, dazacy do rozwijania tworczej wyobrazni swoich

podopiecznych. Mowa tu o treningach tworczosdi i laczeniu obu potkul mézgowych

w celu aktualizacji potencjaléw ludzkich oraz uzyskiwania optymalnych efektow.
W artykule ukazujemy ihne i nowe zarazem zastosowanie kaligramu.




towo kaligram (gr. kallos — pickno, gramma —

litera/napis) jest neologizmem zaproponowanym

przez francuskiego poete pierwszej potowy XX

wieku Guillaume’a Apollinaire’a. Oznacza ono
utwor poetycki, ktdrego wersy tworza charakeerystyczny
uktad graficzny obrazujacy tres¢ utworu. W ten sposéb
opisywany przedmiot lub przedstawione informacje i emocje
sa dodatkowo wizualizowane, co pociaga za soba nowe
mozliwosci interpretacyjne oraz doznania artystyczne.
Zerwanie z tradycyjnymi wersami w kaligramie ukazuje
zatem inny potencjal stowa, ktére jednoczesnie przekazuje
sens i wizualizuje go.

W artykule odwotujemy si¢ do kaligramu i jego specyficz-
nych whasciwosci, cheac przedstawié jego warto$¢ w nauczaniu/
uczeniu si¢ jezyka obcego. Wykorzystanie kaligramu wigzemy
z mozliwo$cig rozwijania kompetencji leksykalnej, a takze
kompetencji og6lnych uczacego sig. Umotzliwianie rozwijania
kompetencji leksykalnych — stanowiacych trzon kompetencji
komunikacyjnych — uznajemy za jedno z gtéwnych zadan
dydakeyki obcojezycznej. Natomiast rozwijanie kompetencji
ogdlnych traktujemy jako wartos¢ dodana, ktéra sprzyja
wszechstronnemu, a nie tylko jezykowemu rozwojowi
uczacych sig. Koncepcje uczenia sig jezyka obcego poprzez
kaligram ($cislej poprzez budowanie kaligraméw) opieramy
za$ na naszym do$wiadczeniu nauczyciela. Dlaczego zatem
ta forma pracy? Na jakim etapie zaawansowania jgzykowego
i wedtug jakiej metodyki dziatania?

Zbudowanie kaligramu wymaga pomystu. Pomyst
dotyczy wyboru tematu, stownictwa sktadajacego si¢ na
ten temat, a takze sposobu, w jaki zostanie on ostatecznie
zaprezentowany. Budowanie pomystéw natomiast to
tworzenie twoérczych obrazéw w polu $wiadomosci. Nie
sa to obrazy nasladujace w wigkszym lub mniejszym
stopniu postrzegang rzeczywisto$¢, lecz niewidziane dotad
kombinacje réznych elementéw, tworzacych nows jakos¢,
ktéra stuzy nauce jezyka. Tak wigc w budowanie kaligramu
zaangazowana jest wyobraZznia tworcza, ktéra wspomaga
pamie¢ (dostarczajac jej subiektywnych i tym samym
tatwiejszych do trwalego zarejestrowania obrazéw) i wymaga
od osoby innego niz mechaniczne przetwarzanie informaciji.
Stworzenie kaligramu z uzyciem znanych juz oraz nowych
stéw oznacza zatem jednoczesne zaangazowanie wielu funkgji

intelektualnych oraz mozliwos¢ glebokiego przetwarzania

informagji. Konfrontujac kognitywny potencjat kaligramu
z wigkszoscia klasycznych technik proponowanych w pracy
nad obcojezycznym stownictwem w dostgpnych na rynku
podrecznikach, mozna stwierdzi¢, ze te drugie opieraja si¢
gléwnie na dziataniach mechanicznych uczacego sig. Mamy
tutaj przede wszystkim na mysli ¢wiczenia: asocjacyjne;
z luka; typu prawda-falsz; klasyfikujace stowa wedlug
okreslonych kategorii; oparte na poszukiwaniu synonimu
lub antonimu; z intruzem i wiele innych (Piegzik 2007:53).
Sa one bez watpienia przydatne, poniewaz wzmacniaja $lad
pamieciowy, na ktérym w znacznej mierze oparta jest pamie¢,
lecz z pewnoscia nie wymagaja glebokiego przetwarzania
informacji. Ich mechaniczny charakter sprowadza si¢
zazwyczaj do szybkiego wyboru i zaznaczenia odpowiedzi.
Wyszukanie synonimu lub antonimu na przyktad wymaga
jedynie przeszukania pamieci i w niewielkim stopniu
zaangazowania uwagi.

Zastosowanie kaligramu na lekgji jezyka obcego wspo-
maga rozwijanie umiejetnosci heurystycznych osoby uczacej
sig. O roli tych umiejetnosci w nauce jezyka wspomina
Europejski system ksztatcenia jezykowego (2001/2003),
definiujac je jako umiejetnosci radzenia sobie z nowymi
dos$wiadczeniami obcojezycznymi, wyszukiwania, rozu-
mienia, a takze przekazywania i poszukiwania nowych
informacji (por. Rada Europy 2003:99). W skrécie sa to
umiejetnosci odkryweze, stuzace praktycznemu rozwiazaniu
okre$lonego problemu. W omawianym kontekscie uczenia
si¢ sam kaligram moze by¢ uznany jako pewien sposb/
metoda lub tez narzedzie stuzace do rozwiazania problemu,
jakim jest opanowanie okreslonego stownictwa, cho¢ takze
za heurystyke mozna uznac uzycie takiego sposobu myslenia
zainspirowanego synteza stowa i obrazu, ktdra prowadzi
do pozadanych efektédw, czyli opanowania okreslonego
materiatu jezykowego. O ile heurystyki to drogi na
skréty (Stysz 2007:23), to z pewnoscia sa to drogi tworcze
i zorientowane praktycznie, co zdecydowanie stanowi ich
wyrdznik (Necka i in. 2005:13).

Ponizej zamieszczamy wybrane kaligramy uczacych si¢
jezyka francuskiego, stanowiace ilustracj¢ prezentowanych tez.

Pierwsze dwa kaligramy zainspirowane sa realizowana
na zajeciach tematyka zwiazang z przyroda. Oba takze
nawiazuja do fascynacji $wiatem zwierzat. Poziom zaawan-
sowania jezykowego obu proponowanych prac jest jednak
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Kaligram 3., autorka: Daria Wertelecka
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Kaligram 2., autorka: Matgorzata Bajda

zrdznicowany. O ile za pomoca pierwszego kaligramu autorka
przyswaja sobie stownictwo z zakresu podstawowego, o tyle
autorka drugiego kaligramu nawiazuje do specjalistycznego
sfownictwa i wykracza poza realizowany na zajeciach poziom
podstawowy. Kaligram La danseuse (pol. tancerka) to osobiste
przetworzenie/interpretacja stownictwa zwiazanego ze $wiatem
emocji (baletnica moze takze sugerowaé nawigzanie do
francuskiego malarstwa impresjonistycznego, a zwlaszcza E.
Degasa). Ostatnia praca stanowi autorska prébg powtérzenia
i uzupetnienia wiedzy na temat francuskich muzykéw, ktérych
nazwiska pojawiaja si¢ na klawiaturze fortepianu. Jest to
kaligram zainspirowany kultura kraju nabywanego jezyka.
Prace uczacych si¢ wykonane s recznie lub komputerowo.

Jesli chodzi o metodyke dziatania, to z pewnoscia nalezy
na poczatku zapozna¢ uczacych si¢ z kaligramem jako forma
literacka. Mozna w tym celu przeanalizowaé wybrany
kaligram Apollinaire’a, okresli¢ zasady rzadzace ta forma,
wskazad na jego innowacyjny charakter. Analiza kaligramu
moze by¢ oparta na metodyce analizy klasycznego wiersza.
W praktyce bardziej zaawansowani uczniowie buduja nie
tylko kaligramy dydaktyczne, sprzyjajace pogtebianiu
kompetengji leksykalnej, ale takze prébuja swoich sit
w kaligramach poetyckich, wyrazajacych ich emocje oraz
opisujacych wybrany fragment rzeczywistosci. Mozna

wtedy méwid, ze kaligram wspiera rozwéj kompetencji
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Kaligram 4., autorka: Oliwia Maciak

jezykowej (wymaga bowiem budowania zdan, dazenia do
spdjnosci i logiki prezentowanych obrazéw). Najczesciej
uczniowie sami decyduja, w jakim zakresie chca wykorzystaé
stownictwo z zajg¢ do tworzenia whasnych kaligraméw,
oraz w jakim zakresie odczuwaja potrzebe pogtebienia
zrealizowanego materiatu leksykalnego. Oznacza to, ze
jednoznaczne okreslanie przez nauczyciela zakresu jezykowego
do wykorzystania w kaligramie pozostaje w sprzecznosci
z ideg wolnosci mysli i twdrczego tworzenia.

W podsumowaniu nalezy zaznaczy¢, ze kaligram
moze stanowi¢ alternatywna metode pracy sprzyjajaca
rozwijaniu kompetengji leksykalnej na réznych poziomach
zaawansowania jezykowego. Proponowana forma kaligramu
urozmaica zajcia z jezyka obcego i odrywa uczacych sig oraz
nauczyciela od rutynowych (aczkolwick takze potrzebnych)
¢wiczen. Walorem tej koncepciji jest integrowanie w jedna
cato$¢ proceséw poznawczych i emocjonalnych, pracy
wyobrazni twérczej i pamieci. Nasze doswiadczenie wskazuje,
ze tworzenie kaligramu stanowi mile przezycie dla wigkszosci
uczacych sig i inspiracj¢ do budowania kolejnych, choé¢
zdarzajg si¢ takze tacy, ktérzy podchodza do nauki jezyka
bardziej technicznie i preferujg klasyczne metody pracy.
Kaligram stworzony na ocen¢ wymaga wigcej czasu ze
wzgledu na estetyke. Jednak kaligram zbudowany na wlasny
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uzytek moze by¢ wykonany bez wigkszych starari natury
estetycznej. Chodzi przeciez o zainspirowanie wyobrazni,
a za jej posrednictwem pamieci.

Necka, E. iin. (2005) Trening rwérczosci. Gdansk: Gdanskie Wydaw-
nictwo Psychologiczne.

Piegzik, W. (2007) Rozwijanie kompetencji leksykalnej na lekcjach
jezyka obcego. W , Jezyki Obce w Szkole” nr 4, 29-55.

Rada Europy (2003) Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego:
uczenie sig, nauczanie, ocenianie. Warszawa: CODN. Stysz, A. (2007)
Typy umystu a cz¢sto$¢ stosowania regut heurystycznych. W: A. Stysz
i k. Kaczmarek (red.) Blizej umystu. Preferencje poznawcze, percepcja,

myslenie. Poznari: Wydawnictwo naukowe UAM, 13-33.

dr Wioletta Piegzik
Romanistka, doktor nauk humanistycznych w zakresie jezykoznawstwa
stosowanego. Autorka licznych prac po§wigconych nauczaniu/uczeniu sig
jezykéw obeych. Do podstawowych dziedzin jej zainteresowari naukowych
naleza: aspekty kognitywne w nauce jezyka oraz komunikacja oparta
na interakcjach. Naucza jezyka francuskiego w LO, jest weryfikatorem

merytorycznym w wydawnictwie Operon.
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Mike’s birthday

Izabela Witkowska

Mike’s bitrthday to kolejna czes¢ przygod chlopca o imieniu Mike stworzona z mysla
o uczniach klasy czwartej. Tym razem Mike obchodzi urodziny.
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Today Mike is nine has a birthday cake Music is so loud
he’s happy and fine, drinks vanilla shake. time to dance around.

o
‘ y
His friends visit him, No, they are outside, They jump from the plane.
do they watch a film? enjoy ghost train ride. They don’t mind the rain,
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fly in a balloon
until late afternoon,

eat pizza with cheese,
not one but four, please.

Now, presents for Mike!
It’s a mountain bike,

ARPY BIRTHDAY

some games and a Kite,
boxing gloves to fight.

Temat przyjgcia urodzinowego bliski jest kazdemu
dziecku, jest to niezapomniane wydarzenie, petne
niespodzianek i przygéd. Niech i jedna z lekcji w ciagu
roku przyjmie charakter dobrej, nieco szalonej zabawy.
Lekcje mozemy przyktadowo przeprowadzi¢ przy
okazji urodzin jednego z uczniéw. Klas¢ w tym dniu
dekorujemy balonami, serpentynami, torebkami na
prezenty, przygotowujemy muzyke, projekcje zdjeé,
filméw, przynosimy papierowe talerzyki, stomki do
napojéw itp. Kazdy uczenn wciela si¢ w rolg goscia
przyjecia ze §wiateczng czapeczka na glowie.

Thank you everyone
Birthday is great fun!

Proponujemy uczniom burz¢ mdzgéw. Zadanie polega na
skojarzeniu stéw z pojeciem urodzin. Piszemy na tablicy stowo
BIRTHDAY, a nastepnie dopisujemy skojarzone z nim wyrazy.
Rozwijamy notatke, dzielac stowa na kategorie i zapisujemy
pomysty z nimi kojarzone.

- ! r" CGPECIAL FOOD
>




W zaleznosci od poziomu umiejgtnosci uczniéw mozemy konty-
nuowac skojarzenia, dodajac nowe pomysty do kategorii takich,
jak SPECIAL FOOD (ice-cream, pizza, fruit) czy FUN (dance,
play, sing), zwlaszcza ze w tekscie pojawiaja si¢ niekedre z nich.

ADVENTURES

ENJOY THE GHOST TRATI
RIDE

Jedna z kategorii pozostaje pusta, mozemy ja uzupetnié

po przeczytaniu historyjki i nazwa¢ ja: ADVENTURES.
Jako ze Mike spedza urodziny w nieco oryginalnie i bardzo
aktywnie, warto skupi¢ uwage na czynnosciach i umiesci¢

je w prezentowanej pajeczynie.

Kontynuujac prace nad utrwaleniem czasownikéw, po
przeczytaniu historii faczymy w pary przygotowane wyrazenia.
Beda tu czasowniki kojarzone z typowymi czynnosciami
urodzinowymi. W kolejnym etapie mozemy wykorzysta¢ te
same kartki do gry memory. Kartoniki wycinamy, mieszamy
i rozdajemy uczniom podzielonym w pary.

eat pizza
drink vanilla shake
watch tv
dance to music
have birthday cake
be happy
get present

Oprocz glo$nego czytania dla mniej odwaznych i pewnych
swoich umiejetnosci uczniéw proponujemy odgrywanie rél za
pomoca gestéw i odgloséw. Na tablicy rysujemy plan spedzania
urodzin Mike'a (same wizerunki, moga to by¢ skopiowane
obrazki z tekstu), a w klasie wyznaczamy miejsca zgodne
z planem, dekorujac je charakterystycznymi przedmiotami.
Beda to: tort urodzinowy, czyli miejsce, w ktérym dzieci
beda czestowad si¢ tortem, miejsce do tariczenia, miejsce
do ogladania telewizji (tu przekreglone, z uwagi na to, ze
Mike w czasie urodzin nie oglada filméw), duchy z wesotego

miasteczka, spadochron, balon powietrzny, pizzeria, miejsce do
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rozpakowania prezentéw i ostatnie miejsce z napisem HAPPY
BIRTHDAY, w ktérym dzieci beda $piewad tradycyijne Sto lat!

Nauczyciel czyta historie, ktéra jest jednoczesnie planem urodzin
Mike'a. Uczniowie przechodza do odpowiedniego miejsca
i pokazuja czynnos¢, dodajac do tego odglosy, dZzwicki. Mozna tez
wykorzysta¢ przygotowane wezesniej rekwizyty: stomki, talerzyki,
torebki na prezenty itp. Zachgcamy dzieci do okazywania jak
najwickszej gamy emoqji zwlaszcza przy przejazdice pociagiem
strachu, skoku ze spadochronem czy rozpakowywaniu prezentéw.

Cwiczenie to przyjmuje charakter luZnej rozmowy na temat
zwyczajéw obchodzenia urodzin wéréd uczniéw klasy.
Mozna zaproponowac przyniesienie zdjec i zacheci¢ dzieci do
podzielenia si¢ do§wiadczeniami. Nalezy zwrdci¢ uwage na
powtarzajace si¢ czynnosci z kilku poprzednich lat, na przyktad
jedzenie tortu, odwiedziny przyjaciét czy otwieranie prezentéw.
Warto jest podkresli¢ za kazdym razem stowo always, bedzie
to idealna okazja do utrwalenia §wiezo poznanych wiadomosci
na temat czasu Present Simple.

Izabela Witkowska

Nauczycielka jezyka angielskiego w szkole podstawowej. Jej najwickszym hobby,
z ktdrego czerpie wiele satysfakcji, jest pisanie rymowanych bajek i wierszykéw.
Dziecigey entuzjazm, zachwyt oraz stowa prosz¢ pani, jeszcze raz sa dla niej naj-

wicksza motywacja do pracy. Jest takze autorkg wielu materialéw edukacyjnych.


http://www.jows.pl/sites/default/files/Mike.pdf
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