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ze$édziesiat piec lat temu — w 1957 roku — opublikowany zostat pierwszy numer
LJezykdéw Obcych w Szkole” (dostepny na stronie: jows.pl/wydania/jows-011957).
Wowczas byt to ,organ Ministerstwa Oswiaty”, jego podtytut brzmiat ,Czasopi-
smo dla nauczycieli”, a redakcja sktadata sie z czterech dziatéw: jezyka angielskie-
go, francuskiego, niemieckiego i tacinskiego. O trudnych poczatkach czasopisma,
jego rozwoju i znaczeniu wowczas i dzi$ opowiada w otwierajgcym ten numer wywiadzie
prof. Hanna Komorowska, Przewodniczaca Rady Programowej ,JOwS” (o historii czasopisma,
wspottworzgcych go ludziach mozna réwniez przeczytad na stronie jows.pl/o-czasopismie).

Przez 65 lat jedna rzecz nie ulegta zmianie: ,Jezyki Obce w Szkole” to wcigz czasopismo
dla nauczycieli. Stale sie rozwijamy, zapraszamy do wspotpracy coraz szersze grono auto-
réw i recenzentdw, ktérych eksperckie opinie warunkujg publikacje tekstéw. Czasopismo
zostato rowniez ponownie wpisane do wykazu czasopism naukowych. Troska o wysoka ja-
kos¢, aktualnosc i wazkosc tekstdw publikowanych w ,Jezykach...” przez te wszystkie lata sie
nie zmienita.

Co ciekawe, nie znikty réwniez do konca troski, ktére juz 65 lat temu opisywali autorzy
pierwszych artykutéw publikowanych w czasopismie. By¢ moze nieco zmienita sie ich natu-
ra, ich zakres rozszerzyt sie wraz z rozwojem nauki, dydaktyki i technologii, ale cze$¢ proble-
mow wcigz jest aktualna. Opisaty to w swoich jubileuszowych tekstach prof. Jolanta Szpyra-
-Koztowska i dr Katarzyna Nosidlak. Rozwazania Autorek na temat nauczania wymowy oraz
sprawnosci czytania ze zrozumieniem pokazuja, ze pomimo uptywu wielu lat, pewne kwe-
stie nadal wymagajg rozstrzygniecia. W tegorocznych numerach bedziemy publikowa¢ ko-
lejne jubileuszowe artykuty wigzace to, co dzieje sie obecnie, z tym, o czym w , Jezykach...”
pisano 65 lat temu.

W biezgcym numerze znajdg Panstwo réwniez artykuty dotyczace tego, co nowe i jesz-
cze moze mniej znane w ksztatceniu jezykowym (to juz tradycja, ze ,Jezyki Obce w Szkole”
trzymaja reke na pulsie zmian!), ale juz wyznacza potencjalne nowe kierunki. Szczegdlnie za-
checamy Panstwa do lektury artykutu prof. Jarostawa Krajki o wykorzystaniu korpusow je-
zykowych w nauczaniu jezykdw obcych oraz Sylwii Roguskiej o pomystach na edukacje do-
mowg. Oprécz tego — jak w kazdym wydaniu — wiele artykutéow o sprawach nieustannie
waznych w nauczaniu i uczeniu sie znajomosci jezykoéw obeych, m.in. o doskonaleniu umie-
jetnosci czytania (Marcin Ryszka), o wykorzystaniu materiatow autentycznych z uczniami na
nizszym poziomie biegtosci jezykowej (Dorota Padzik), o dobrze znanych i catkiem nowych
technikach i materiatach, ktére moga stuzy¢ uatrakcyjnieniu lekcji jezyka obcego (piosenka
— Dorota Kondrat oraz teatrzyk kamishibai — Matgorzata Piotrowska-Skrzypek). Kazdy na-
uczyciel skorzysta rowniez z praktycznych wskazéwek dotyczacych analizy potrzeb opraco-
wanych przez Olge Trendak-Suslik, a lektorzy pracujgcy z dorostymi stuchaczami — z pomy-
stow Joanny Rudzinskiej-Warzechy.

Szescdziesiat piec lat — to teoretycznie juz wiek emerytalny; czas, w ktérym po latach
pracy nalezy cieszy¢ sie zastuzonym odpoczynkiem i mozliwoscig realizacji odktadanych pla-
néw. Dla nas jednak te 65 lat to piekny fundament. Mamy nadzieje dostarczac¢ Panstwu kwar-
talnej dawki solidnej wiedzy i rzetelnej informagji przez co najmniej kolejne 65 lat.

Zycze przyjemnej lektury — tego numeru i nastepnych!

dr Marcin Smolik
redaktor naczelny
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Dobra komunikacja jest potrzebna,

by zy¢ w spokoju

ROZMOWA Z PROF. HANNA KOMOROWSKA

Narasta problem nacjonalizmow,
dlatego potrzebujemy kompetencji
interkulturowej i jezyka nie tylko
po to, by sie porozumiewac

w kontaktach zawodowych czy
edukacyjnych, ale tez po to,

by w ogodle zy¢ w spokoju. Pytanie
brzmi, czy ludzkos¢ bedzie chciata
pojS¢ w te strone czy raczej bedzie
wolata dalej sie okopywac

— mowi prof. dr hab. Hanna
Komorowska, jezykoznawczyni,
Przewodniczgca Rady
Programowej ,Jezykdw

Obcych w Szkole”.

Rozmawiata

MARTYNA SMIGIEL

Korespondentka FRSE

Rok 1957. Ukazuje sie pierwszy numer ,Jezykéw Obcych

w Szkole”. To byt rok znaczacy dla nauczania jezykow?
To nie przetom metodyczny byt Zzrédtem narodzin czasopisma, ale sam
pamietny rok 1957. Wtedy po raz pierwszy od zakorczenia wojny, po la-
tach ciezkiego stalinizmu, dzieki polskiemu Pazdziernikowi ‘56, wreszcie
mozna byto podjg¢ temat nauczania jezykdéw zachodnioeuropejskich.
Do tamtej pory w Polsce ukazywato sie jedynie czasopismo ,Jezyk Ro-
syjski”. Po 1956 r. mogto ujawnic sie zainteresowanie jezykami Zachodu
i wreszcie mozna byto sie ich uczy¢. Odwilz jednak nie trwata dtugo.

Dzi$ Polska Rzeczpospolita Ludowa kojarzymy z okresem, gdy

jezyk angielski czy francuski byty w nietasce.
Lubimy dzi$ patrze¢ na PRL w czerni i bieli, ale ten czas miat przeciez tak-
Ze tysigce odmian szarosci. Jezyk rosyjski na pewno dominowat i z po-
wodow politycznych byt obowigzkowo uczony od 5 klasy szkoty podsta-
wowej do matury, a potem na studiach przez minimum dwa lata. Méwigc
o liczbie godzin lekcyjnych, pozostate jezyki rzeczywiscie byty w niefa-
sce, ale przeciez niemiecki byt jezykiem Niemieckiej Republiki Demokra-
tycznej, ktorg PRL kochat. Byt jezykiem ,przyjaciot”, wiec nie byt tepio-
ny. Z kolei francuski byt jezykiem czotowych francuskich intelektualistéw
o zapedach komunistycznych — Picassa czy Louisa Aragona. Polskie em-
piki byty wéwczas petne wydan francuskiego dziennika ,L’'Humanité”,
ktéry ukazywat sie w naszym kraju. Mniej szczescia miat na pewno jezyk
angielski, bo kultura anglosaska nie mogta pochwali¢ sie zadnymi naczel-
nymi komunistami.

A jednak w PRL-u uczyliémy si¢ tez angielskiego. Chocby

w stynnej szkole metodystéw na pl. Zbawiciela w Warszawie.
Metodysci to tylko kropla w morzu, pewna, skadinad dobra, moda war-
szawska. W Polsce dziataty w tym czasie rozmaite spétdzielnie, w ktorych
uczono angielskiego, takie jak Lingwista czy empikowskie szkoty jezy-
kowe, ale przede wszystkim ludzie uczyli sie prywatnie. Moje badania
21978 r. pokazaty, ze dwie trzecie pietnastolatkdw miato wowczas za so-
ba pottora roku ptatnej nauki jezyka angielskiego. Na lekcjach prywat-
nych, zwykle w domu nauczyciela.

Kultura anglosaska byta w szarym PRL-u wyjatkowo atrakcyj-
na, dlatego z checig uczyliémy sie angielskiego?
Zawsze moéwie, ze nauka angielskiego w PRL-u petnita podobna funkcje,
co Koscidt. Stata w kontrze do komunizmu, byta antyradziecka. Wazne
byto podtoze polityczne, ale znaczenie miato tez zainteresowanie inng
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kultura. To byt $wiat, o ktérym wiedziano, ze cywilizacyjnie stoi wyzej od nas. Byt postrzegany
jako lepszy, zwtaszcza w czasach nachalnej propagandy o ucisku robotnika w kapitalistycznych
i imperialistycznych panstwach. Wszyscy wiedzieli, ze to ktamstwa, wiec sadzili, ze w Stanach
Zjednoczonych kazdy ma dom z basenem i dwa samochody. Te wyobrazenia zweryfikowato

zetkniecie z Zachodem w latach 70., kiedy na pobytach stuzbowych czy stypendialnych wiele
0s6b odkryto, ze tam takze bywa bezrobocie i bieda oraz ze nie wszyscy maja basen.

Lata 80. to juz czas zblizajacego sie przetomu. Czulismy, ze $wiat si¢ zmieni,
wiec tym chetniej uczyliémy sie jezykow zachodnioeuropejskich?

Rzeczywiscie lata 80. okazaty sie korzystne dla nauki jezykdw obcych, ale z powodow bardziej

,0dgoérnych”. Wtadza miata wazniejsze sprawy na gtowie, takie jak Sciganie opozycji, wiec kwe-

stia nauczania jezykdw obcych mato jg wowczas obchodzita. Dzieki temu w potowie dekady

moglismy wzorem Rady Europy przygotowac catkowicie nowe, funkcjonalne, komunikacyjne
programy nauczania wszystkich jezykéw obcych w Polsce.

Po 1989 r. odwréciliémy sie od jezyka rosyjskiego?
To nie byt szybki proces, bo na poczatku lat 90. mielismy 18 tys. rusycystéw, a nauczy-
cieli angielskiego raptem 900 na catg Polske. Motywacja do nauki angielskiego czy
niemieckiego byto ogromna, ale z oczywistych wzgledéw nie datoby sie w szko-
tach obsadzi¢ tak wielu wakatéw. Nauka rosyjskiego wcigz byta wiec intensyw-
na przez kilka pierwszych lat po transformagji, ale z czasem miata wieksze zna-
czenie jedynie w wojewddztwach wschodnich z powodu kontaktow z sgsiadami
zza granicy. Kiedy nasilit sie dozwolony ruch przygraniczny, handlowcy z Tréjmia-
sta zaczeli zapisywac sie na kursy rosyjskiego. Rosjan mozna byto wéwczas spotkad
w polskich galeriach handlowych, a z czasem réwniez w teatrach i muzeach. P6z-
niej rosyjski wracat w wyzszych szkotach ekonomicznych ze wzgledu na kontakty
biznesowe z Rosja. To sie zmieni w zwigzku z obecng sytuacjg polityczna.
Uczenie sie jezykdw z powoddw czysto rozwojowych to niestety do-
brobyt czaséw pokoju. Smutna historia pokazuje, ze jezyk obcy najbar-
dziej upowszechnia sie na obszarze, w ktérym panuje okupagja.

Przez 65 lat wydawania czasopisma zmieniato sig zaintere-
sowanie konkretnymi jezykami. Czy zmieniata sie tez me-
todologia nauczania?

W pierwszym dziesiecioleciu istnienia ,JOwWS” trudno byto wejs¢
w kwestie metodyczne, bo wymagatoby to podwazenia catej me-
todyki nauczania jezyka rosyjskiego. Koncentrowano sie wiec
na kulturze i wybitnych ludziach nauki. Ukazywaty sie artyku-
ty o Hemingwayu, Conradzie, Byronie, Eliocie. Dopuszczalne
byto omawianie tego, co publikowano w czasopismach za-
granicznych. Dopiero w drugim dziesiecioleciu na tamy za-
czeta wchodzi¢ tzw. mata metodyka. Pisano o tym, jak kon-
struowac lekcje i ¢wiczenia jezykowe tak, by nie byty nudne, ale
atrakcyjne dla ucznia, albo o tym, jak udoskonalaé sprawnos¢ stu-
chania i mowienia, a nie tylko pisania. To byta dekada Edwarda Gierka,
a on przeciez pracowat w kopalni we Francji i Belgii, znat francuski, fla-
mandzki i niemiecki. To byt pierwszy | sekretarz PZPR, ktory miat po-
zytywne nastawienie do uczenia sie jezykdw obcych. Nauka jezykdw
zachodnioeuropejskich weszta wéwczas do wyzszych klas niektd-
rych szkét podstawowych, a ,Jezyki Obce w Szkole” uzyskaty wiek-
sz3 swobode — i to chyba byta jedna z nielicznych zastug Gierka.
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Na tamach publikowano np. teksty poradnikowe na temat tego, co potrzebne turyscie podczas
kupowania biletu czy poruszania sie po Londynie lub Paryzu.

Czyli tego, czego i dzis wielu spodziewa sie po nauce jezyka obcego.

Podejscie komunikacyjne do nauki bardzo mocno upowszechnito sie w trzeciej dekadzie ist-
nienia pisma. To byt juz przetom metodyczny, bo na swiecie zaczeta sie popularyzowac¢ meto-
da komunikacyjna. Na tamach pisma upowszechnialismy zatem ¢wiczenia konwersacyjne, by
w latach 90. skupic sie dodatkowo na nowym systemie ksztatcenia nauczycieli. Pisalismy o tym,
jak prowadzi¢ lekcje, wybiera¢ program i materiaty do nauczania, jak dostosowywac je do po-
trzeb ucznidw. Dydaktyka lat 90. i przetomu wiekdw poszta tez w strone polityki europejskie;.
Ta koncentrowata sie przede wszystkim na docenieniu jezykéw o mniejszym zasiegu, czyli je-
zykdéw mniejszosci, ale jej istotg byto rowniez odejscie od modelu deficytu. Dotad skupiano
sie na tym, czego uczen jeszcze nie umie, czego powinien sie nauczy<, gdzie popetnia btedy.
Polityka europejska wypromowata autonomie, samoocene, model korzysci, skupiony na tym,
co uczen potrafi, z czym sobie radzi. Na tych podstawach opierajg sie Europejski system opisu
ksztatcenia jezykowego czy Europejskie Portfolio Jezykowe.

A pierwsza dekada XXI w.?
Wazne staty sie kwestie specjalnych potrzeb edukacyjnych: ucznidéw z niepetnosprawnoscia-
mi, jak ADHD czy dysleksja, ale tez uczniéw wybitnie uzdolnionych czy szczegdlnie zaintereso-
wanych nauka. Znaczenia nabraty tez rézne odmiany jezyka, jak jezyk biznesowy czy jezyk ho-
telarstwa. To rdwniez czas zintegrowanego nauczania przedmiotowo-jezykowego (CLIL), czyli
— mdwiac prosciej — nauki biologii po angielsku czy fizyki po francusku. To byto przebojem me-
todycznym drugiego dziesieciolecia XXI w., podobnie jak nauczanie réznych grup wiekowych.
Nauka jezyka obcego stata sie obowigzkowa w przedszkolach, wiec na znaczeniu zyskato na-
uczanie mtodszych dzieci, ale po wejsciu Polski do Unii Europejskiej i otwarciu zachodnich ryn-
kéw do gtosu doszta jeszcze jedna grupa wiekowa. Po 2004 r. ogromna rzesza Polakow wyje-
chata za granice. Szacuje sie, ze do Wielkiej Brytanii udato sie w tym okresie nawet 1,5 mln oséb.
Pojechali tam do pracy, wiec na obczyzne zaczeli wyjezdzad ich rodzice, by opiekowad sie wnu-
kami. W Polsce wybuchto wéwczas zainteresowanie nauka jezykow obcych wsrdd seniordw.
Do tego doszto obnizenie wieku emerytalnego, ktdre wptyneto na rozwdj uniwersytetow trze-
ciego wieku. Tam réwniez nauka jezykow obeych kwitta i tak jest do dzis. To wszystko spowo-
dowato, ze w metodyce istotne stato sie takze to, jak nauczac grupy inne niz nastolatkowie czy
studenci. Ci z kolei na duzg skale zaczeli korzystaé z programow europejskich, wiec i ich po-
trzeby jezykowe znaczaco wzrosty. Metodyka dotkneta wiec kompetencji miedzykulturowych.

Historia ,,JOWS” jest zatem historig naszego spoteczenstwa w pigutce.
Odzwierciedla nie tylko rozwéj metodyki nauczania, ale tez historie polityczng czy spoteczna.
Redakcja musiata nauczy¢ sie radzi¢ sobie nawet w najtrudniejszych czasach. Pamietam bardzo
trudny, przetomowy rok 1970. Wsp&tpracowatam juz wéwczas w ,,JOwS”. Cenzura byta bardzo
ostra, Gomutka przykrecat srube, czujac pewnie, ze jego czas sie konczy, wiec redaktor naczel-
ny czasopisma zdecydowat sie wyciggnad wyjatkowo propagandowy artykut o Leninie i umie-
$cit ten betkot ideologiczny po wstepie redakcyjnym jako artykut wprowadzajacy do kierunku
czasopisma. Dalej umieszczono tekst o mysleniu krytycznym w wykonaniu Bertranda Russella
i artykut o stanowisku UNESCO w kwestiach oswiaty. Kolejnym byt zrobiony przez mnie prze-
glad rocznika amerykanskiego czasopisma. Taki uktad numeru byt przemyslanym zabiegiem
redakgji czasopisma. Gdyby nie propagandowy artykut wprowadzajgcy z ogromnym zdjeciem
Lenina, to ten numer na pewno nie przeszedtby cenzury. Dzi$ otworzy go jakis mtody historyk
z Instytutu Pamieci Narodowej, zobaczy poczatek i zamknie czasopismo z obrzydzeniem. Ale
taki byt nasz sposéb radzenia sobie w sytuacji niemozliwej. Jak $piewat Mtynarski, ,robmy swo-
je”. Zresztg kto wie, czy strategia ta nie przyda sie nam w przysztosci.
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Jaka ona bedzie? Co bedzie najwazniejsze w nauczaniu jezykéw obcych w najbliz-

szych latach?
W metodyce wyzwaniem bedg nowe technologie w nauczaniu jezykdw obcych, ktére w cza-
sie pandemii staty sie niezbedne. Ale po dtugim okresie nauki zdalnej czas zastanowic sie, jak
zintegrowac nowe technologie z bezposrednimi kontaktami miedzyludzkimi, ktérych brak nie
sprzyja rozwojowi wspomnianych przeze mnie kompetencji. W wymiarze spotecznym narasta
problem nacjonalizméw, dlatego istotne bedzie rowniez zagadnienie porozumiewania sie lu-
dzi o odmiennych pogladach. Potrzebujemy kompetengji interkulturowej nie tylko w kontak-
tach zawodowych czy edukacyjnych, jak to byto dotychczas, ale aby w ogdle zy¢ w spokoju,
nie pozabija¢ sie nawzajem. Pytanie brzmi, czy ludzko$¢ bedzie chciata péjsé w te strone, czy
raczej bedzie wolata dalej sie okopywad. Pamietajmy tez, ze obok kompetengji interkulturo-
wej réwnie wazna jest kompetencja intrakulturowa. Mato sie o tym mowi, ale to powazny pro-
blem. Zawsze powtarzam, ze z agresywnym pseudokibicem z mojej ulubionej dzielnicy mam
mniej wspolnego niz z nauczycielem z Zambii, Boliwii czy Portugalii. Ciggle myslimy kategoria-
mi panstw i odlegtosci geograficznych, a okazuje sie, ze w obrebie rodzin czy wtasnych podwo-
rek ludzie nie s3 w stanie sie porozumied, nie obrazajac sie wzajemnie. Ktdz, jak nie nauczycie-
le jezyka, mogliby w tej sprawie cos zrobic?



JLEtenszyn plis’,

czyll o batamutnej transkrypcil
fonetycznej ze starsze
| nowsze] perspektywy

Mimo ze transkrypcja fonetyczna
od lat stanowi narzedzie
wykorzystywane w nauczaniu
wymowy angielskiej, zasadnos¢
jej stosowania w szkole oraz
wybor sposobu zapisywania
angielskich gtosek nadal
wzbudzajg wiele watpliwosci.
Czy stosowa¢ miedzynarodowg
transkrypcje fonetyczna (IPA)?
Czy moze przydatniejszy jest
zapis z uzyciem polskich liter?
Jakie uproszczenia sg zasadne,
a jakie nie?

1 Autordodaje, ze niektére stownikiw ogdle nie stosuja transkrypcji
fonetycznej.
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1957 ukazat sie artykut Alfreda Reszkiewicza W sprawie

transkrypcji fonetycznej, w ktérym autor, wybitny jezy-

koznawca, na ktérego podrecznikach z zakresu historii

i wymowy jezyka angielskiego wychowato sie kilka po-
kolen anglistéw, przedstawia swoje poglady dotyczace stosowania zapisu
fonetycznego dla potrzeb dydaktycznych. Poniewaz ta technika fonody-
daktyczna nadal jest przedmiotem licznych kontrowersji i nie doczekata
sie jednoznacznych rozstrzygnieé, warto przypomniec¢ podejscie Profe-
sora, poddac je weryfikacji i skonfrontowac ze wspotczesnymi pogladami
na temat przydatnosci stosowania transkrypcji w szkole.

W niniejszym artykule relacjonuje poglady Reszkiewicza, opatrujac
je komentarzem i refleksjg na temat teqo, ile z nich, po 65 latach, moz-
na uznac za aktualne. Przedstawiam, poréwnuje i poddaje ocenie trzy
podejscia do transkrypcji fonetycznej: stosowanie miedzynarodowego
systemu IPA, taczenie elementdw IPA z polskimi znakami proponowane
przez Reszkiewicza oraz uzywanie wytgcznie polskiego zapisu, obecne-
go w podrecznikach szkolnych do réznych przedmiotéw.

.Mieszana” transkrypcja Alfreda Reszkiewicza

Autor we wspomnianym artykule, dostrzegajgc potrzebe zapisywania
wymowy wyrazéw angielskich przez ucznidw, krytykuje stosowanie
w szkole wytgcznie znakdw IPA (International Phonetic Association) i pro-
ponuje system mieszany, w ktérym symbole miedzynarodowe potaczo-
ne sg z polskimi literami i ich sekwencjami.

Po pierwsze, Reszkiewicz odnotowuje brak przyjetego jednolitego
systemu transkrypgji, co jest widoczne, jesli poréwna sie zapisy w réz-
nych podrecznikach i stownikach jezyka angielskiego. Na dowdd, ze tak
jest wistocie, zamieszcza tabele, w ktérej prezentuje az 10 réznych tran-
skrypcji monoftongdw i dyftongdw. Skoro systemdw jest kilka — dowo-
dzi dalej — wartos¢ stosowania jednego z nich jest ograniczona’. Za szcze-
golnie ktopotliwe uwaza to, co okresla mianem ,znakow specjalnych”,
czyli odbiegajacych od zwyktych liter alfabetu tacinskiego, np. /[, 3, {,
&, 1, 0, A/.
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Po drugie, Reszkiewicz nie widzi potrzeby, zwtaszcza dla poczatkujacych, stosowania zna-
kow IPA w wypadku gtosek, ktore w jezyku polskim i angielskim sg do siebie podobne. Jego
zdaniem (s. 28) ,tam, gdzie istniejg dos¢ doktadne odpowiedniki w jezyku polskim”, polskie
konwencje ortograficzne powinny by¢ stosowane. Stad proponuje zapis /macz/ dla much,
/fysz/ dla fish, /brydz/ dla bridge czy /dej/ dla day i rekomenduje jedynie wykorzystanie pieciu
symboli IPA, tj. /6, 8, 1, &, o/*.

Po trzecie wreszcie — i to zdaniem Reszkiewicza jest najwazniejsze — na rzecz takiej uprosz-
czonej transkrypcji przemawia jej fatwosc¢ dla polskiego ucznia, ktéry musi zapamietac zaled-
wie kilka nowych znakow, a nie kilkanascie. Co wiecej, jak podkresla, przyswojenie symboli fo-
netycznych nie gwarantuje umiejetnosci ich wymowy: ,znak transkrypcyjny jeszcze niczego
nie nauczy. Znak musi by¢ dopiero odpowiednio zinterpretowany” (s. 29), a to zapewnia stoso-
wanie polskiego zapisu, ktory uczniowie bez trudu przetoza na dzwieki.

Reszkiewicz podsumowuje swéj wywdd, stwierdzajac, ze , skoro wiec transkrypcja miedzy-
narodowa ani nie daje klucza do wszystkich publikacji zagranicznych, ani nie zawsze jest po-
mocna Polakowi, a nieraz bywa wrecz batamutna, wprowadzeniu pewnych koniecznych zmian-
-poprawek nie powinno nic stac¢ na przeszkodzie” (s. 29).

W dalszej czesci artykutu autor precyzuje proponowane zmiany: zastapienie /1/ przez /y/,
/a/ przez /a/, zapis dyftongdw /er, a1, 01/ jako /ej, aj, 0j/, /{/ jako /cz/, /ds/ jako /dz/, /[/ jako
/sz/, /3/ jako [z/, /w/ jako /u/, /v/ jako /w/?, czyli wszedzie tam, gdzie mozna zastapi¢ dzwiek
obcy odpowiednikiem polskim bez utraty komunikatywnosci” (s. 29-30). Jego zdaniem ,w ten
sposob proponowany system jest zaréwno scisty, jak i praktyczny. Jest Scisty, gdyz nie wpro-
wadza zadnych uproszczen czy znieksztatcer wymowy i rownie dobrze odtwarza wymowe an-
gielska jak ktérykolwiek z systemow transkrypcji miedzynarodowej. Jest réwnoczesnie maksy-
malnie praktyczny i dostosowany do odbiorcy Polaka”.

Przyjrzyjmy sie argumentacji stosowanej przez Reszkiewicza. Pierwsza z jego uwag doty-
cz3ca istnienia wielu systemow transkrypgcji w znacznym stopniu stracita na swojej aktualnosci
dzieki ujednoliceniu symboli transkrypcji IPA i jej uzywania w najpopularniejszych i najczesciej
stosowanych stownikach wymowy brytyjskiej, tj. Longman Pronunciation Dictionary Wellsa
i Cambridge Pronouncing Dictionary* Jonesa, jak tez w wielu stownikach ogdélnych oraz pod-
recznikach. Jezeli polscy uczniowie nie sg uczeni znakdw tej transkrypcji, moze to znacznie
utrudni¢ im korzystanie z wymienionych zrodet. Ponadto uzywanie dwéch réznych systemadw:
miedzynarodowego i spolszczonego nie utatwia, lecz komplikuje przyswajanie wymowy an-
gielskiej oraz wprowadza niepotrzebny chaos.

Trudno réwniez zgodzi¢ sie z argumentem o doktadnych polskich odpowiednikach gtosek
angielskich, gdyz takie przypadki obejmuja jedynie kilka spotgtosek (/p, b, m, f, v, k, g, j, w/)®.
Stosowanie takich samych znakow dla réznigeych sie od siebie angielskich i polskich gtosek
moze mie¢ negatywne konsekwencje w postaci przyswajania przez polskich uczniéw bted-
nej wymowy i zadowalania sie jedynie przyblizonymi, a nie poprawnymi dzwiekami®. Propono-
wany przez Reszkiewicza spolszczony system zapisu wymowy angielskiej wprowadza zatem —
wbrew twierdzeniom autora - jej liczne uproszczenia i znieksztatcenia. Jest on batamutny — by
uzy¢ okreslenia autora — poniewaz poprzez stosowanie tych samych symboli btednie sugeruje,
ze wiekszo$¢ gtosek angielskich i polskich jest taka sama.

Waznym argumentem w dyskusji nad stosowaniem uproszczonego systemu transkrypcji
jest utatwienie dla Polek i Polakow uczgcych sie jezyka angielskiego, zwtaszcza poczatkujacych.
Istotnie, propozycja Reszkiewicza wymaga przyswojenia mniejszej liczby znakdw niz zapis IPA.
Jednakze na bardziej zaawansowanym poziomie znajomosci jezyka nie da sie unikngé opano-
wania i stosowania miedzynarodowych symboli, by moc, np. korzystac ze stownikow, ktére po-
stuguja sie takim zapisem. To jednak oznacza nie tylko wiekszy naktad pracy zwigzany z opa-
nowaniem dwdch systemow, ale takze koniecznos¢ oduczenia sie uproszczonej transkrypdj
i towarzyszacych jej ztych nawykdw artykulacyjnych, co czesto jest trudniejsze niz nauczenie
sie od poczatku poprawnej wymowy, ktérej z pewnoscig bardziej sprzyja transkrypcja IPA.
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2 Szostym symbolem jest /Y/ ozna-
czajace wargowo-tylnojezykowa pot-
samogtoske /w/ oraz drugi element
dyftongéw /aw, 2v/.

3 Nalezy odnotowac niepetnosé
tego systemu. Reszkiewicz nie pre-
cyzuje, jak zapisac dyftongi centrujace
/a0, 19/. Dla /au/ postuluje zapis /a“/.

4 Obydwa stowniki zawieraja rowniez
wymowe amerykanska.

5 Oczywiscie mozna tu moéwic
o identycznosci jedynie foneméw, ale
nie ich fonetycznych realizacji réznia-
cych sie w obu jezykach np. dzwiecz-
noscia, aspiracja, zmiekczeniem, ro-
dzajem plozji itd.

6 Takie uproszczenia i nauczanie
przyblizonej wymowy postuluje sie
w podejsciu zwanym ELF (English as
a Lingua Franca), proponowanym
przez Jenkins (2000).
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W czym zatem jestem sktonna sie zgodzi¢ z Reszkiewiczem? Niewatpliwie ma on racje,
twierdzac, ze sama znajomosc transkrypcji fonetycznej nie gwarantuje prawidtowej wymo-
wy, poniewaz najwazniejsze jest tu przetozenie znaku pisanego, czyli bodzca wzrokowego na
dzwiek, czyli jednostke akustyczno-artykulacyjng, a taka zmiana z pewnoscig nie jest automa-
tyczna. By zapis fonetyczny byt skuteczny, konieczne jest jego systematyczne i konsekwent-
ne stosowanie powigzane z ¢wiczeniami wymowy transkrybowanych jednostek jezyka (Stasiak
i Szpyra Koztowska 2003a; 2003b; Szpyra-Koztowska i Stasiak 2006; Szpyra-Koztowska 2018).

Zalety stosowania transkrypcji fonetycznej IPA

Przywotajmy pokrétce wybrane argumenty na rzecz stosowania transkrypcji w fonodydak-
tyce angielskiej. Mozna je znalez¢ w pracach wielu badaczy i badaczek (np. Tench 1992, 2017;
Underhill1994; Kelly 2000; Lecumberri i Maidment 2000; Collins i Mees 2003; Rogerson-Revell
2011; Szpyra-Koztowska 2015).

Jak dowodzg spedjalisci, dzieki stosowaniu miedzynarodowej transkrypgji fonetycznej ucza-
cy sie jezyka angielskiego uswiadamiajg sobie réznice miedzy angielska pisownig i wymowa, dzie-
ki czemu moga unikng¢ tzw. wymowy doliterowej (np. tomb [tomp], foreign [fo'rejn], surface
[serfejs]), niestety nagminnie przez nich stosowanej (Sobkowiak 1996). Zdaniem Rogerson-Revell
(2011) dzieki zapisowi fonetycznemu wzrasta $wiadomos¢ liczby i typow angielskich fonemow,
pomaga on takze w opanowaniu angielskiego systemu dZwiekowego. Stosowanie specjalnych
znakdw wskazuje na roznice miedzy pozornie podobnymi segmentami jezyka rodzimego i obce-
go. Innymi stowy, transkrypcja stanowi istotny element treningu kognitywnego niezbednego dla
ucznidw, ktdrzy lepiej przyswajajg to, co potrafig zrozumied (Szpyra-Koztowska 20715).

Inng istotng zaletg stosowania transkrypcji jest takze to, ze stanowi ona wizualne wzmoc-
nienie dla bodzcéw stuchowych. Jak wykazujg badania, wiekszo$¢ ludzi to wzrokowcy, ktorzy
ucza sie i zapamietujg lepiej informacje, jesli moga je zapisac lub zobaczyé. Réwniez kinestety-
cy zyskujg na stosowaniu tej techniki poprzez fizyczng aktywnos¢ transkrybowania wyrazéow.
Oile przyswajanie wymowy oparte jest w pierwszym rzedzie na kanale stuchowym, uzupetnie-
nie go o graficzng reprezentacje, a takze ruch i dotyk, stanowi wazne i przydatne wzmocnie-
nie ze strony réznych zmystow.

Transkrypcja stanowi ponadto nieoceniong pomoc w rozwijaniu autonomii ucznia, do kté-
rej wspotczesna glottodydaktyka przywigzuje duzg wage (np. Benson 2007). Dzieki znajomosci
transkrypcji zyskuje on znaczng niezaleznos¢ od nauczyciela, mogac korzystac z tradycyjnych
stownikéw, zapisywac prawidtowa wymowe oraz jg pozniej odtwarzad, jak tez samodzielnie
wzbogacad stownictwo w fonetycznie poprawnej formie.

Warto réwniez wspomnied o konsekwencjach, ktére powoduje brak stosowania transkryp-
¢ji w szkole. Uczacy sie jezyka angielskiego mogg starac sie zapamietywac¢ wymowe nowych
wyrazow, jednakze ta metoda nie jest skuteczna, poniewaz nasza pamiec jest zawodna. Majac
tego $wiadomos¢, wiele osob zapisuje wymowe angielska, wykorzystujac polskie konwencje
relacji miedzy literami i gtoskami. W tym wypadku niebezpieczenstwo polega na btednej per-
cepcji wymowy obcych stdw, ktdra ksztattowana jest przez nasz rodzimy system fonologiczny,
czesto odbiegajacy znacznie od systemu jezyka docelowego. Postuze sie tu przyktadem zna-
jomej dziewczynki — dziewiecioletniej Kamili. W jej zeszycie do angielskiego znalaztam miedzy
innymi nastepujace wyrazy zapisane przez nig ze stuchu: camel [kamel], tiger [tajger], panther
[pemfer] i chimp [czimp] (lekcja dotyczyta nazw egzotycznych zwierzat). Poprositam Kamile
o wymaowienie tych stow, co zrobita, odtwarzajac swojg ,transkrypcje”. Nastepnie powtarza-
fa nazwy zwierzat po mnie, starajac sie robic to jak najwierniej. Efekt byt o wiele lepszy i wyka-
zat, ze dziewczynka jest w stanie styszec i prawidtowo powtdrzy¢ angielskie wyrazy, jesli tylko
nie kieruje sie swoim polskim zapisem w zeszycie. Przytoczony przyktad pokazuje, ze stoso-
wanie spolszczonej transkrypcji oznacza niskie postawienie poprzeczki dla uczacych sie, row-
niez tych, ktorzy mogliby osiggnac znacznie wiecej. Uczy i sankcjonuje jezykowe niechlujstwo
oraz bylejakos¢.
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Pomimo niewatpliwych zalet stosowania transkrypcji IPA na lekcjach angielskiego, jak
i w samodzielnej pracy ucznia w domu, wielu nauczycieli rezygnuje z jej wprowadzenia i uzy-
wania. Technika ta uchodzi bowiem nie tylko za czasochtonng i trudng do nauczania, ale tak-
ze za mato interesujaca i wymagajaca znacznego naktadu pracy dla obu stron procesu dy-
daktycznego. Wedtug badan Stasiaka i Szpyry-Koztowskiej (2003a) okoto potowa nauczycieli
angielskiego jg wykorzystuje, a tylko niewielki ich odsetek robi to systematycznie. Takie po-
dejscie wynika rowniez z marginalizowania wymowy w szkole, gdzie sprawdziany i egzaminy
majg charakter pisemny. Kolejnym istotnym powodem rezygnadji z transkrypcji w dydakty-
ce jest nieznajomos¢ wsrdd nauczycieli interesujgcych technik jej wprowadzania i ¢wiczenia.
Nie pomagaja tu podreczniki, ktére najczesciej zadowalajg sie zamieszczeniem listy znakow
fonetycznych na poczatku i w stowniczku wyrazéw na koncu. Jednakze, jak dowodza prace
Hancocka (1995), Ciszewskiego (2004), Tencha (2011) czy Szpyry-Koztowskiej (2015), istnieje
wiele sposobdw, by uczy¢ transkrypcji w ciekawy i atrakcyjny sposob.

Jednakze najistotniejszg kwestig jest brak przekonania wielu nauczycieli, ze znajomosé
transkrypcji w znacznym stopniu przyczynia sie do nabywania dobrej wymowy angielskiej
przez uczniow. Innymi stowy, majg oni watpliwosci, czy czas i wysitek poswiecony zapisowi
fonetycznemu faktycznie przynosi odpowiednie rezultaty (Szpyra-Koztowska 2008, 2017).
W tym kontekscie warto przytoczy¢ wyniki badania Stasiaka i Szpyry-Koztowskiej (2003b)
przeprowadzonego wsrdd licealistow, ktérzy zostali poproszeni o ocene efektywnosci
i atrakcyjnosci réznych technik nauczania wymowy. O ile transkrypcja nie zostata uznana
przez nich za bardzo atrakcyjny sposéb nauczania wymowy, o tyle zajeta pierwsze miejsce
w rankingu najbardziej efektywnych technik, w ich przekonaniu w znaczacy sposéb przy-
czyniajac sie do poprawy wymowy. Z kolei pdzniejsze badanie Szpyry-Koztowskiej i Stasiaka
(2006) wykazato istnienie znacznej korelacji miedzy jakoscig wymowy ucznidw i ich znajo-
moscig transkrypgji — ci, ktérzy dobrze opanowali umiejetnosé postugiwania sie zapisem fo-
netycznym, mieli zdecydowanie lepszg wymowe niz ci, ktérzy mieli problem z transkrypcja.

Transkrypcja uproszczona (spolszczona). Wymowa angielskich wyrazow
w polskich podrecznikach

Alfred Reszkiewicz proponuje uproszczony system transkrypgcji, ktory wykorzystuje piec
znakdw zaczerpnietych z IPA, a w pozostatych wypadkach stosuje polskie litery iich potacze-
nia wymawiane zgodnie z rodzimymi zasadami. Mozna tez pdjs¢ o krok dalej i zrezygnowad
w ogdle z symboli IPA i oprzec sie wytgcznie na polskim systemie zapisu gtosek. W tej czesci
mowa jest o takim wtasnie podejsciu i jego konsekwencjach.

Jak wiadomo, przyswajanie obcego jezyka nie ogranicza sie do sali lekcyjnej, ale ma
miejsce rowniez w wielu innych sytuacjach i kontekstach, co jest szczegdlnie istotne wo-
bec obserwowanego od lat zalewu angielszczyzny. Uczniowie zatem nabywaja angielskie
stownictwo np. poprzez filmy, muzyke, reklamy, kanaty telewizyjne i internetowe czy me-
dia spotecznosciowe, jak tez przez podreczniki szkolne do réznych przedmiotéw, w ktorych
wymowa obcych nazw zapisywana jest fonetycznie za pomocg polskich liter. Poniewaz pod-
reczniki traktowane sg zazwyczaj jako zrédto wiarygodnych informacji, proponowane w nich
formy moga by¢ przyswojone i nastepnie stosowane przez ucznidéw. Warto zatem przyjrzec¢
sie nieco blizej podrecznikowym transkrypcjom i ich konsekwencjom. Badanie” objeto 350
wyrazow transkrybowanych za pomoca polskich liter w siedmiu przypadkowo wybranych
podrecznikach szkolnych do jezyka polskiego, wiedzy o spoteczenstwie, plastyki, muzyki
i chemii®. O ile mi wiadomo, przedstawiony tu problem, pomimo jego wagi, nie byt dotych-
czas przedmiotem analizy.

Zacznijmy od sposobu zapisu wybranych gtosek angielskich, ktérych nie ma w jezyku
polskim. W tych przypadkach musiata zosta¢ podjeta decyzja dotyczaca wyboru rodzimych
substytutéow. Uzasadnione jest oczekiwanie, by przedstawione rozwigzania byty przemysla-
ne i konsekwentnie stosowane.
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7 Zbiér badanych podrecznikow
zostat zgromadzony w trakcie anali-
zowania przeze mnie zawartej w nich
problematyki genderowej, opisanej
w ksigzce Nianiek, ministra i japonki.
Eseje o jezyku i pfci (2021).

8 W podrecznikowych transkrypcjach
sylaby akcentowane nie sg zaznaczone,
co powoduje niejasnos¢ dotyczaca tego
waznego aspektu wymowy.
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/6, 8/
Szczelinowe spoétgtoski miedzyzebowe nie wystepuja w jezyku polskim i stanowig trudny
aspekt wymowy angielskiej do opanowania. Ich spolszczenia w omawianych zZrédtach naj-
czesciej zawierajg /t/ i /d/, ale zdarzaja sie, chod rzadziej, wersje ze szczelinowymi /f/ i /z/.
Nie udato mi sie odkry¢ zadnej zasady stosowania tych spdtgtosek, co sugeruje przypadko-
wosc ich wyboru, czesto w obrebie jednego podrecznika.

McCarthy [makkarti], Wordsworth [tordstort], Thackeray [tekerej], Jonathan [dzona-
tan], Catherine [katrin], Heathrow [hitrot], Kenneth [kenet]

Hathaway [hafetej], theatre [fijater], Hepworth [heptorf], Ethan [ifen]

The Globe [de glotb], The Boston Globe [de boston glotb], The Washington Post [de to-
szington potst], Rutherford [raderford], The Beatles [de bitels]

Happy birthday [hepi berzdej]

[=/
Angielska przednia samogtoska znana jako ash w badanych podrecznikach transkrybowana
jest jako /a/ lub /e/, np.:

Caroll [karol], Francis [fransis], camel [kamel], Stanley [stanlej], Madden [maden],
Atwood [attud], Anne Hathaway [an hafetej];

Manship [menszip], Barry [beri], Andy [endi], Andrews [endrjus], Thackeray [tekerej],
playback [plejbek], Campion [kempion], Marylin [merilin].

Tak jak poprzednio, wybdr polskich substytutéw /@/ wydaje sie tu catkowicie
przypadkowy.

n/
Angielska samogtoska /1/ takze traktowana jest dwojako: najczesciej spolszczana jest jako
/i/, ale réwniez jako /y/, np.:
Chicago [szikago], Davis [dejvis], Kipling [kipling], Gilliam [giljam], Bill [bil];
Cambridge [kejmbrydz], rugby [ragby], Cosby [kosby], White Christmas [tajt krysmas].
Nalezy podkresli¢, ze rowniez w tym wypadku brak konsekwencji, jak dowodza poniz-
sze przyktady, w ktérych ta sama samogtoska transkrybowana jest raz jako [i], a raz jako [y].
Barry Lyndon [bari lyndon], Francis Cromarty [fransis kromarty], Sydney Opera House
[sydni opra hats]

samogtoska nieakcentowana schwa
Krotka angielska nieakcentowana samogtoska centralna znana jako schwa fonetycznie naj-
bardziej zblizona jest do polskiego [g]. Jednakze jej zapis we wszystkich badanych podrecz-
nikach jest oparty na pisowni, a nie wymowie, np.

Wexford [teksford], Oxford [oksford], Benjamin [bendzamin], Christmas [krysmas],
Jacob [dzejkop], Nicholas [nikelas], Terence [terens], Lincoln [linkeln], Rhode Island [rotd
ajland].

spotgtoski zgtoskotwércze

Jak wiadomo, w jezyku polskim tylko samogtoski moga stanowi¢ o$rodek sylaby. W wypad-
ku angielskich spotgtosek zgtoskotwdrczych ich spolszczone wersje odwotuja sie do pi-
sowni, Np.:

Stevenson [stiwenson], Newton [niuton], Jonathan [dzonatan], Thomson [tomson],
Boston [boston], Camel Festival [kamel festiwall].

Jednakze zréznicowany zapis wymowy nie dotyczy tylko gtosek angielskich, ktore trud-
no jednoznacznie przypisa¢ polskim dzwiekom, ale czesto ma miejsce takze, wydawatoby
sie, w znacznie prostszych wypadkach, gdzie podobnych dylematéw nie powinno by¢. Taka
sytuacja dotyczy na przyktad spolszczen dyftongu /ow/.
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[s0/
Ten dwudzwiek w badanych podrecznikach raz przedstawiany jest jako sekwencja [ot], a gdzie
indziej jako samogtoska [0], bez konsekwentnego stosowania tych zapisdw, np.

show [szot], Heathrow [hitrot], Ivanhoe [ajwenhot], Rhode Island [rotd ajland], The
Washington Post [de toszington petst], The Globe [de glotb];

Ohio [ohajo], Chicago [szikage], Malone [malon], negro spirituals [nigro spirituals], rock
and roll [rok end rol], Jones [dzons], Joseph [dzozef], Hole [hol].

Dodajmy, ze pierwsza z tych wersji jest duzo blizsza oryginatowi niz druga i nie przysparza
Polakom trudnosci w wymowie. Zatem monoftongizacja dyftongu w drugiej grupie przykta-
déw moze by przypisana stabej znajomosci wymowy angielskiej przez transkrybujgcych i kie-
rowanie sie przez nich gtéwnie pisownia.

Takie zjawisko, w ktorym podrecznikowa ,transkrypcja” stanowi odzwierciedlenie angiel-
skiej ortografii, a nie wymowy, dotyczy niestety bardzo duzej liczby wyrazéw i z tego wzgledu
zastuguje na osobne omdwienie.

Wymowa doliterowa (oparta na pisowni)

W badanych podrecznikach zapis wielu wyrazéw jest bardzo odlegty od ich wymowy. Jest
to raczej transliteracja (zamiana jednych liter na inne) niz faktyczna transkrypcja fonetyczna.
Na przyktad stynny angielski poeta Wordsworth ['w3:dzwo8] pojawia sie w pseudofonetycz-
nej wersji jako [tordstort], Elvis Presley ['prezli] jako [preslej], Bob Marley ['ma:li] jako [marlej],
a Stanley Kubrick ['staenli 'kju:brik] jako [stanlej kubrik].

Tak duze znieksztatcenia oryginalnej wymowy mozna interpretowac¢ dwojako. Mozna
je przypisac¢ checi maksymalnego utfatwienia jej uczniom i stosowania utrwalonych w polsz-
czyznie form. Moze to by¢ rowniez efekt zwyktej ignorancji jezykowej i wynikajgcego z niej
ich niekompetentnego, nieprofesjonalnego i petnego zwyktych bteddw zapisu. Na rzecz tej
drugiej tezy przemawiaja liczne absurdalne formy razgco odbiegajace od angielskiej wymowy,
ktére nie znajduja uzasadnienia w rzekomej fonetycznej prostocie, np. Aldous Huxley ['oldas
"haksli] transkrybowany jako [oldus oksli], Colin Firth [f3:0] jako [firt], Wright [rart] jako [trajt],
Fruitville ['fru:tvil] jako [fruitwil], bluff [blaf] jako [blef], Lincoln ['hnkan] jako [linkoln], Amy
[ermi] jako [emi], National Book Foundation ['nee[nal 'buk fasn'derfon] jako [naszional buk fan-
dejszon] i wiele innych. Uderza stosowanie nieznanej jezykowi angielskiemu ,reguty”, wedtug
ktérej sekwencje liter samogtoskowych i /w/ oznaczajg sekwencje samogtoski oraz pétsamo-
gtoski, np. Tom Sawyer ['so:jo] zapisany jako [sotjer], tomahawk ['tpmoho:k] jako [tomohotk],
Lawrence ['Ibrans] jako [latrens], Buckshaw [bak[o:] jako [bakszot]. Brak angielskiej kompe-
tengji jezykowej transkrybujgcych widoczny jest takze w uzyciu bezdzwiecznych spétgtosek
tam, gdzie w angielskim wbrew pisowni wymawiane sg dZwieczne, np. Charles [czarls], James
[dZzejms], The Beatles [de bitels], fake news [fejk njus], Hodges [hodzes], Andrews [endrjus],
spirituals [spirituals] czy Jones [dzons].

Oparte na pisowni sg réwniez liczne formy zawierajace litere /r/. Jak wiadomo, w brytyjskiej
angielszczyZnie typu Received Pronunciation®, odmianie najczesciej nauczanej w Polsce, spot-
gtoska ta wymawiana jest wytgcznie przed samogtoska. Jednakze w podrecznikowych tran-
skrypcjach /r/ pojawia sie wszedzie tam, gdzie obecne jest w pisowni, w tym przed spdtgtoska-
mi, np.

Oxford [oksford], Stuart [stjuart], George [dzordz], Warhol [torhol], Partridge /partridz/,
Rutherford [raderford], Pritchard [Priczerd]

oraz na koncu wyrazdw, np.

sir [ser], Hytner [hajtner], Peter Webber [piter teber], Painter [peinter], Moore [mur],
Spencer [spenser], Snyder [snajder], Kushner [kuszner].

Warto réwniez wspomnie¢ o tym, ze w roznych podrecznikach ,transkrypcja” tych sa-
mych nazw jest czesto rézna, np. Izaak Newton [niuton] / [njuton], Thomas Gainsborough

9 Obecnie czesciej stosuje sie okre-
slenia takie jak: Educated Southern
British English lub Standard Southern
British English.



10 Rozumiejac, ze osoby piszace pod-
reczniki nie zawsze sg anglistami, nie
mozna ich zwolni¢ z odpowiedzialnosci
za tak razace btedy w ksigzkach, pod
ktorymi sie podpisuja.

11 Przyzwolenie na bylejakos¢ i btedy
wwymowie angielskiej widoczne jest
takze w wielu reklamach, w ktorych
spolszczenia czesto odbiegaja w spo-
sob razacy od wersji oryginalne;j.

12 Onet Podréze: bit.ly/31T7hMt
[dostep: 2.02.2022].
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[gejnzboro] / [gejnsboro], world [terld] / [teld], co moze zdziwic i zaniepokoi¢ bardziej docie-
kliwych uczniow.

Jak wynika z powyzszej analizy, we wszystkich przebadanych przeze mnie podrecznikach
podane w nich ,transkrypcje” najczesciej majg niewiele wspdlnego z angielskg wymowa. Wta-
$ciwie wiele z nich nie zastuguje na miano zapisu fonetycznego, poniewaz czesto s to polskie
adaptacje angielskich nazw, od dawna utrwalone w naszym jezyku. Jednakze adaptacje nie sg
tym samym, co formy transkrybowane. Na przyktad Shakespeare to w prawidtowym zapisie
fonetycznym [ feikspia], w polskiej transkrypdji [szejkspjel, a Szekspir w utrwalonej adaptagiji.
W omawianych podrecznikach takie réznice s3 jednak catkowicie zatarte, mylnie sugerujac,
ze chodzi o to samo zjawisko.

Takie nieprawidtowe zapisy zdecydowanie nie stanowig utatwienia dla uczgcych sie, awrecz
przeciwnie — wprowadzajg ich w btad i utrwalajg btedng wymowe, ktéra trudno potem wyko-
rzeni¢. Ponadto wprowadzajg swoistg schizofrenie jezykowa, gdyz réznig sie znaczaco od wersji
nauczanych na lekcjach angielskiego, co moze skutkowac przekonaniem uczniéw, ze przybli-
zone, spolszczone formy sg réwnie dobre, jak te oryginalne. Inaczej mowiac, pseudotranskryp-
cje wyrzadzajg wiecej szkody niz pozytku i nie powinny znajdowac sie w podrecznikach.

W tym kontekscie powstaje pytanie, w jaki sposéb takie potworki znalazty sie w omawia-
nych ksigzkach, zatwierdzonych przeciez do uzytku szkolnego przez wtadze oswiatowe. Nale-
2y watpic, czy zostaty one zweryfikowane przez kompetentnych anglistéw lub skonsultowane
ze stownikami wymowy. Dowodzg za to ignorancji i nonszalancji zaréwno autoréw i autorek,
jak i wydawnictw oraz osodb dopuszczajgcych ksigzki do druku i stosowania w szkotach™. Pro-
paguja oraz utrwalajg niedopuszczalne niechlujstwo jezykowe i przyczyniajg sie do obnizenia
standardéw w nauczaniu wymowy angielskiej™.

Podsumowanie

Problem stosowania lub rezygnacji z transkrypcji fonetycznej w szkolnej dydaktyce wymowy

angielskiej od lat powraca jak bumerang. W niniejszym artykule przedstawitam trzy podejscia

do tego problemu:

1. Stosowanie miedzynarodowego zapisu IPA;

2. Uzycie mieszanej transkrypgji, bedacej potgczeniem wybranych znakdw IPA i polskich
konwencji przektadania liter na gtoski, postulowanej przez Reszkiewicza;

3. Wykorzystanie wytacznie polskich liter i ich potaczen na oznaczenie angielskich gtosek,
obecne w podrecznikach szkolnych do réznych przedmiotéw.

Jak staratam sie wykazad, jedynie pierwsza z tych opcji stanowi odzwierciedlenie prawidto-
wej wymowy angielskiej. Nie robi tego system mieszany Reszkiewicza, ani tym bardziej stoso-
wanie polskiego zapisu, ktéry cechuje znaczna arbitralnos¢ i przypadkowosé. Wybor zalezy
oczywiscie od priorytetow nauczycieli — czy wazniejsze jest dla nich nauczanie rzeczywiste-
go jezyka, nawet jesli jest to trudne i nie zawsze zakonczone petnym sukcesem, czy tez cho-
dzi gtéwnie o to, aby proces nabywania angielszczyzny maksymalnie uczniom utatwic, jednak-
ze kosztem bardzo niskiej jakosci ich docelowej wymowy? Innymi stowy, czy celem wysitkdw
ucznidw i nauczycieli powinna by¢ prawdziwa angielszczyzna, czy jej uproszczona, silnie akcen-
towana i czesto niezrozumiata dla innych polska wersja?

Na koniec przykfad efektu, jaki przynosi podejscie oparte na akceptacji fonetycznej byleja-
kosci — ,transkrypcja” komunikatu dla lektoréow na dworcu kolejowym w Szczecinie, ktéra zy-
skata duza popularnosé w internecie™:

Etenszyn plis: Dojcze Ban REGIO trejn to Lubek, wija: Szczecin Gumierice, Pasewalk. Nojbrandenburg
is diparting from trak siks et platform tri. Plis stend atej from de platform edz. titiszju a plezynt dziurni.


http://bit.ly/3IT7hMt
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ANALIZOWANE PODRECZNIKI

> Chmiel, M., Cisowska, A., Ko$cierzynska, J., Kusy, H., Wroblewska, A. (2019),

Ponad stowami. Podrecznik do jezyka polskiego dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum 1,
Cz. 1&2, Warszawa: Nowa Era.

> Gromek, M., Kilbach, G. (2018), Lekcja muzyki. Podrecznik do muzyki dla klasy pigtej
szkoty podstawowej, Warszawa: Nowa Era.

> Hassa, R., Mrzigod, A., Mrzigod, J. (2019), To jest chemia. Chemia ogdlna

i nieorganiczna. Podrecznik dla liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum, Warszawa:

Nowa Era.

> Horwath, E., Zeglen, A. (2018), Sfowa z usmiechem 5. Jezyk polski. Literatura i kultura,
Warszawa: Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne.

> Janicki, A., Kieczkowska, J., Menz, M. (2019), W centrum uwagi. Podrecznik do wiedzy
0 spofeczenistwie dla liceum ogdlnoksztatcacego i technikum 1. Zakres podstawowy,
Warszawa: Nowa Era.

> Lukas, J., Onak, K. (2018), Do dzieta! Podrecznik do plastyki dla klasy pigtej szkoty
podstawowej, Warszawa: Nowa Era.

> tuczak, A., Murdzak, A. (2017), Miedzy nami. Podrecznik dla klasy 6 szkoty
podstawowej, Gdarsk: Gdarnskie Wydawnictwo O$wiatowe.
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PROF. DR HAB. JOLANTA SZPYRA-KOZt OWSKA profesor

jezykoznawstwa w Katedrze Jezykoznawstwa Angielskiego i Ogdlnego w Uniwersytecie
Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Jej dorobek naukowy obejmuje osiem ksigzek, szes¢
redakcji toméw zbiorowych oraz ponad sto artykutow z zakresu fonetyki i fonologii jezyka
angielskiego i polskiego, fonodydaktyki angielskiej oraz lingwistyki ptci. Jest inicjatorka

i organizatorka cyklicznych miedzynarodowych konferencji jezykoznawczych Approaches
to Phonetics and Phonology (APAP) oraz twdrczynig i edytorka serii Sounds — Meaning

— Communication w niemieckim wydawnictwie Peter Lang.
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Na znaczenie zdobycia
umiejetnosci samodzielnego
czytania w jezyku obcym juz

65 lat temu zwrdcita uwage Anna
Zawadzka (1957) w swoim artykule,
ktory ukazat sie w pierwszym
numerze ,Jezykow Obcych

w Szkole". Dzisiejsza mtodziez ma
praktycznie nieograniczony dostep
do oryginalnych materiatow we
wszystkich najpopularniejszych
jezykach swiata. W rezultacie
osiggniecie zaawansowanego
poziomu sprawnosci jezykowych,
ktore 65 lat temu wydawato

sie niemal niewykonalne dla
przecietnego licealisty, obecnie
zdaje sie by¢ w zasiegu reki
kazdego ucznia liceum.

KATARZYNA NOSIDLAK

Uniwersytet Pedagogiczny
im. KEN w Krakowie

W sprawie lektur
— 65 lat poznieg

ednym z artykutow, ktore ukazaty sie w pierwszym numerze ,Je-

zykéw Obcych w Szkole”, byt artykut Anny Zawadzkiej pt. W spra-

wie lektur (1957: 35-38). Artykut opublikowany zostat w dziale cza-

sopisma zatytutowanym ,Z doswiadczen nauczycieli”, ktérego

zatozeniem byto pokazanie codziennej pracy nauczyciela i dzie-
lenie sie, jak sama nazwa wskazuje, swoimi doswiadczeniami oraz pomy-
stami. Artykut Zawadzkiej dotyczyt zagadnienia rozwijania sprawnosci
samodzielnego czytania ambitnych tekstéw w jezyku obcym wsrdd dw-
czesnych ucznidw szkot srednich poprzez aktywne promowanie praktyki
czytania lektur w danym jezyku.

Lektura tekstu Zawadzkiej daje czytelnikowi mozliwos$¢ przeniesie-
nia sie w czasie o 65 lat i zobaczenia, jak wygladato nauczanie jezyka obce-
go w niecate pét roku po tzw. odwilzy gomutkowskiej, kiedy to, jak pisze
Komorowska (2017), narodzita sie polska glottodydaktyka. Autorka oma-
wianego artykutu, Anna Zawadzka (1919-2004), byta nie tylko anglistka,
autorky podrecznikéw i wyktadowczynig Uniwersytetu Warszawskiego,
ale rowniez instruktorka harcerstwa, komendantka Hufca Szarych Szere-
goéw Srédmiedcie | uczestniczka Powstania Warszawskiego. Zawadzka jest
ponadto postacig zastuzong dla czasopisma ,Jezyki Obce w Szkole” — pu-
blikowata swoje artykuty juz w jego pierwszych numerach oraz redagowa-
ta ,Dziat jezyka angielskiego” w latach 1963-1965 (por. Komorowska 2017).

Zawadzka zyta i pracowata w niefatwych czasach — w okresie odbudo-
wy systemu edukacyjnego po Il wojnie $wiatowej. Podczas okupacji nie-
mieckiej na ziemiach polskich zrobiono wszystko, aby ten system znisz-
czy¢, miedzy innymi zlikwidowano szkoty $rednie i wyzsze (PWN 2022).
Rzeczywistos¢ szkolna w okresie powstania artykutu Zawadzkiej byta
w duzej mierze rezultatem reformy wdrazanej od 1948 r., kiedy to pod-
stawa organizacyjng systemu nauczania stafa sie szkota siedmioklasowa,
,na ktérej opierat sie stopien licealny (klasy VII=XI) szkét ogdlnoksztatca-
cych oraz wszystkie szkoty zaw[odowe]; od 1948/49 funkcjonowaty szko-
ty ogdlnoksztatcace stopnia podstawowego i licealnego (klasy 1-XI) oraz
szkoty stopnia licealnego (klasy VIII-XI)” (PWN 2022). W 1949 r. w wyniku
oddziatywania wptywdw radzieckich w Polsce Ludowej do szkét wprowa-
dzono obowigzkowe nauczanie jezyka rosyjskiego. Dalsze reformy istot-
ne z punktu widzenia funkcjonowania szkét byty rezultatem zmian pod-
jetych w1956 r. Wtedy to miedzy innymi wydtuzono obowigzek szkolny
do16. roku zycia, a ukonczenie 7-klasowej szkoty stato sie obowigzkowe.

Opis spotecznego, historycznego i edukacyjnego kontekstu funk-
cjonowania sfery edukacyjnej w czasach powstania artykutu Zawadz-
kiej mozna odnalez¢ w publikacji Hanny Komorowskiej Ksztatce-
nie jezykowe w Polsce (2017). Publikacja ta ukazata sie, aby uswietnic
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szesc¢dziesieciolecie istnienia JOwS. Komorowska (2017: 16) podkresla, ze powstanie czasopi-
sma stato sie mozliwe w wyniku przetomu pazdziernikowego w1956 r.

Sytuacja w Polsce zmienita sie znacznie. Nastgpita wyrazna liberalizacja: w gospodarce oznaczata ona za-
niechanie kolektywizagji rolnictwa, w polityce wewnetrznej — rehabilitacje wieznidw politycznych, w po-
lityce zagranicznej — pewne ostabienie zaleznosci od Zwigzku Radzieckiego. W wyniku zmian zelzata cen-
zura, znacznie zyskata wiec humanistyka, zwiekszyta sie swoboda twdrcza literatdw i artystéw, powrdcito
wiele tekstow wczesniej zakazanych autoréw, pojawity sie liczne ttumaczenia literatury zagranicznej, w te-
atrach pojawity sie sztuki zachodnich dramaturgdw. Swobodniej zaczeto tez dziatac szkolnictwo: powsta-
ty nowe programy nauczania, w znacznym stopniu odideologizowano tresci podrecznikowe.

Choc liberalizacja opisana przez Komorowska okazata sie krétkotrwata, pewnych zmian nie
mozna juz byto cofngc na wzdr czaséw terroru stalinowskiego — ched dziatania i rozwoju wi-
doczna byta réwniez wérdd osdb zwigzanych z szeroko pojmowana dziedzing jezykoznawstwa.
Jak dalej zauwaza Komorowska (2017:17):

[tlempo, w jakim po Pazdzierniku powstawaty ttumaczenia i inscenizacje, Swiadczy o tym, ze stusznie
obawiano sie nieodlegtego ,dokrecania Sruby” i chciano zdziatac jak najwiecej, jak najszybciej, tworzgc
pewne fakty dokonane. Nie dziwi w tej sytuacji, ze pierwszy numer ,Jezykéw Obcych w Szkole” ukazat
sie juz w styczniu 1957, a wiec w dwa miesigce po PaZdzierniku. Oznacza to przy tym dowodnie, Zze po-
trzeba byta ogromna, czekano tylko na pierwsza mozliwosc, a mobilizacja sit jezykoznawcdw, literatu-
roznawcdw i metodykow wszystkich jezykéw zachodnioeuropejskich byta ogromna.

Rok 1957 byt wiec czasem odwilzy, kiedy to w szkotach mozna byto pomyslec o przetamaniu
monopolu jezyka rosyjskiego, ktéry wcigz byt jednak jezykiem obowigzkowo nauczanym na
wszystkich etapach edukacyjnych. W rezultacie, w drugiej potowie lat piec¢dziesigtych XX wieku
jezyki zachodnioeuropejskie zagoscity w rzeczywistosci edukacyjnej dwczesnych licealistéw
w petniejszym zakresie.

Obraz edukacji jezykowej w Polsce w czasach powstania JOwS wytania sie rowniez z artyku-
tu Zawadzkiej. Autorka skupia sie w szczegdlnosci na zagadnieniu rozwijania sprawnosci czyta-
nia wérdd licealistow, a nabycie umiejetnosci samodzielnego czytania tekstu obcojezycznego
bierze za gtéwny cel praktycznego nauczania jezykdw zachodnioeuropejskich na tym etapie
edukacyjnym. Cel ten uwaza za istotny z punktu widzenia przysztej edukacji mtodziezy na stu-
diach wyzszych:

Stoimy na stanowisku, Ze mozna przygotowac ucznia do samodzielnego czytania, Zze mozna spet-
ni¢ usprawiedliwione Zyczenie szkdt wyzszych, aby student rozpoczynajacy studia zdolny byt do
korzystania z lektur w jezyku obcym. (Zawadzka 1957: 35)

Jednoczesnie Zawadzka podkresla, ze rozwdj sprawnosci samodzielnego czytania jest je-
dynym osiggalnym wynikiem praktycznym edukagji jezykowej w dwczesnej szkole $redniej,
gdyz ,[o]siagniecie innych celdw, np. nabycie umiejetnosci swobodnego mdwienia w obcym
jezyku, jest praktycznie w kursie 4-letnim nieosiggalne” (Zawadzka 1957: 35).

Sprawa lektur, czyli wizja rozwijania sprawnosci czytania

wedtug Zawadzkiej

Jak juz wspomniano powyzej, w 1957 r. ksztatcenie w zakresie jezykow zachodnioeuropejskich
dopiero wchodzito do szkét srednich. Biorge pod uwage uwarunkowania polityczne i spotecz-
ne, mozna stwierdzi¢, ze w swoim artykule Zawadzka stawia wiec przed nauczycielami am-
bitne zadanie — wyksztatcenie mtodych ludzi, ktérzy bedg w stanie wykorzystywaé poznany
jezyk do zgtebiania wiedzy na studiach poprzez samodzielng lekture obcojezycznych tekstdw
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pozapodrecznikowych. W swoim artykule Zawadzka podkresla, ze uczniowie potrzebujg kon-
taktu z dtuzszymi tekstami, aby uwierzy¢ w swoj potencjat jezykowy i podjgc prébe zrozumie-
nia pozaszkolnych publikacji:

Nie weZmie do reki artykutu naukowego (nie mdwigc juz o trudniejszej lekturze) mtody student, ktory
nigdy nie zetknat sie w szkole z dtuzszym, pozapodrecznikowym, tekstem w obcym jezyku. Nie wierzy
w to, aby mdgt cokolwiek samodzielnie przeczytac i zrozumied. Ta niewiara we wiasne sity jest catkowi-
cie usprawiedliwiona przez fakt, ze nie dalismy uczniowi w szkole okazji do zetkniecia sie z tekstem in-
nym niz podrecznikowy. (Zawadzka 1957: 36)

Autorka proponuje wiec wigczenie do ksztatcenia jezykowego lektur — nie tylko w celu re-
alizacji ambitniejszych zadan jezykowych, ale réwniez, aby wptynac¢ pozytywnie na motywa-
cje ucznidw, pokazujac im praktyczny cel przyswajania jezyka obcego w czasach, gdy jezyki za-
chodnioeuropejskie byt dla wiekszosci ucznidw jezykami styszanymi jedynie na lekgji.

Zawadzka (1957: 36) przedstawia trzy programy wykorzystania lektur na lekgji jezyka obce-
go w szkole $redniej. Pierwszy, okreslany mianem ,minimalistycznego”, polegajgcy na czytaniu
tekstéw pod kierunkiem nauczyciela w klasie i okazjonalnym samodzielnym czytaniu w domu.
Drugi, ,maksymalistyczny”, realizowany przez niektérych znanych autorce nauczycieli, ktorzy
to ,wymagaja [...] od ucznidow samodzielnego czytania w domu wybranych czy tez wyznaczo-
nych lektur i materiat ten bardzo sumiennie sprawdzajg”. Oraz trzeci, rekomendowany przez
Zawadzka, program ,posredni”, polegajacy gtéwnie na stworzeniu odpowiednich, czytelni-
czych warunkdw na lekgji i motywowaniu, réwniez za pomoca ocen, ucznidw (w szczegodlnosci
tych zdolnych) do samodzielnego czytania.

Zawadzka (1957: 36) zauwaza, ze obowigzujgce wowczas podreczniki zostawiaty nauczycie-
lom wystarczajgco duzo czasu lekcyjnego, ktéry mozna byto wykorzystad wiasnie na czytanie
lektur. Jednakze na przeszkodzie ku realizacji tego zadania stat brak dostepnosci odpowied-
nich publikacji:

Niestety sytuacja na rynku ,lekturowym” jest rzeczywiscie odstraszajgca. Gdy nauczyciel chce odpo-
wiedziec na pytanie [...], co czytac, staje przed nim rozbieznosc zachodzgca miedzy mozliwosciami je-
zykowymi i czasowymi jego ucznidw, a takze ich zainteresowaniami — z jednej strony, a ,repertuarem”
wydanych lektur — z drugiej strony.

Zawadzka podkresla réwniez problem braku odpowiednich, réznorodnych i niedtugich
utwordw, ktére mogtyby zainteresowac mtodziez. Zauwaza ona, ze dwczesnie dostepne, opa-
ste pozycje (takich autoréw jak Balzac, Dickens czy Goethe) nie do korca wychodzity naprzeciw
potrzebom i zainteresowaniom licealistow, ktdrzy powinni mie¢ mozliwos¢ czytania opowia-
dan z zycia mtodziezy w krajach jezyka docelowego, pozycji przygodowych, opiséw podrozy,
opowiadan sportowych itp. Dodatkowo problemem byty zbyt mate naktady (ok. 2000 egzem-
plarzy) i w konsekwencji brak dostepnosci utwordw, na ktére trzeba byto wedtug Zawadzkiej
(1957: 37) polowac w ksiegarniach, ,jak na jakis niezwykty rarytas”. Nieprzemyslana byta takze
dystrybucja publikacji, niebiorgca pod uwage liczebnosci szkdt w danym miescie czy miejsco-
wosci. Wnioskowad wiec mozna, ze wprowadzenie w zycie ,lekturowego” planu Anny Zawadz-
kiej nie nalezato do tatwych.

65 lat pozniej — licealisci czytaja?

Zaryzykowa¢ mozna stwierdzenie, ze w zwigzku z trwajacg pandemig COVID-19 swiat zmienit
sie nieodwracalnie — pandemia dotkliwie dotkneta wszystkie obszary naszego zycia, wptywajac
rowniez na sektor edukacyjny. Lata 202012021, i prawdopodobnie rowniez 2022 r., a byé moze
takze lata kolejne, to czas rozwoju narzedzi, metod i technik pracy oraz nauki na odlegtosc.
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W maju 2021 r. w tych niesprzyjajgcych warunkach do egzaminu maturalnego przy-
stapito 273 419 zdajacych. Dane’ jednoznacznie pokazuja, ze dominujacy status jezyka ro-
syjskiego w polskich szkotach ponadpodstawowych przeszedt do historii. Ubiegtorocz-
ne arkusze egzaminacyjne zostaty opracowane zgodnie z wymaganiami egzaminacyjnymi
okreslonymi w zataczniku do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z 20 marca
2020 r. (MEN 2020) i w przypadku jezykéw obcych sprawdzaty wiadomosci i umiejetnosci
z czterech gtéwnych obszaréw: rozumienia ze stuchu, rozumienia tekstéw pisanych (czy-
tanie ze zrozumieniem), znajomosci srodkéw jezykowych i tworzenia wypowiedzi pisem-
nej. Przez wzglad na sytuacje epidemiologiczng matura 2021 odbyta sie jedynie w formie
pisemne;j.

Struktura egzaminu maturalnego wskazuje w sposéb oczywisty na wage rozwijania
czterech podstawowych sprawnosci (stuchanie, czytanie, pisanie, méwienie) wsrod lice-
alistéow. Umiejetnosci receptywne, tj. czytanie, na ktérym skupita sie w swoim artykule An-
na Zawadzka, oraz stuchanie, okazaty sie by¢ sprawnosciami najlepiej opanowanymi przez
polskich licealistow (por. rys. 1).

Rys. 1. Srednie wyniki zdajacych mature na poziomie podstawowym w roku 2021 w zakresie
poszczegblnych obszarow umiejetnosci (CKE 2021)

Rozumienie Rozumienie Znajomosc Wypowiedz
ze stuchu tekstow pisanych Srodkow pisemna
jezykowych

Zrédto: CKE 2021.

W przypadku matur mowa tu o rozumieniu tekstow dostosowanych do poziomu bie-
gtosci jezykowej absolwentow, okreslonej w podstawie programowej. Z uwagi na szczegol-
ne okolicznosci w 2021 r. poziom ten byt jednak nizszy w stosunku do lat ubiegtych — $red-
nim oczekiwanym poziomem biegtosci w przypadku rozumienia wypowiedzi byt poziom B,
a nie jak w latach przedpandemicznych B1+ (zgodnie z opisami Europejskiego systemu opi-
su ksztatcenia jezykowego; uczenie sie, nauczanie i ocenianie; Rada Europy 2003). W kon-
tekscie lektury artykutu Zawadzkiej pojawia sie zatem pytanie o umiejetnos¢ czytania tek-
stow pozapodrecznikowych, rzeczywistych i nieprzystosowanych specjalnie do kontekstu
szkolnego.

W celu poréwnania sytuacji edukacyjnej u schytku lat 50. XX wieku, ktérej opis wytania
sie z publikacji Zawadzkiej, autorka niniejszego artykutu zaprosita nauczycieli do wypetnie-
nia ankiety ztozonej z 17 pytan otwartych i zamknietych (Zatgcznik). Ankieta ta nie ma cha-
rakteru badawczego, a jedynie pogladowy i nieformalny. Jej zadaniem byto zastapienie swo-
bodnej rozmowy z nauczycielami na temat ich przekonan dotyczacych praktyki czytania
wsréd mtodziezy licealnej. Z uwagi na trwajgcg pandemie osobista wymiana poglagddw nie
byta niestety mozliwa, stagd pomyst ankiety, ktéra zostata udostepniona na grupach dla na-
uczycieli jezyka angielskiego na portalu spotecznosciowym w styczniu 2022 r. Ankiete uzu-
petnito 14 nauczycieli (13 kobiet i 1 mezczyzna), zaréwno tych bardzo doswiadczonych w pra-
cy z uczniami w liceum (4 ankietowanych deklarowato prace w liceum dtuzej niz 20 lat), jak
i tych, ktorzy pracuja z tg grupa wiekowg krocej niz 3 lata (3 osoby).
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1 Wedtug sprawozdan Centralnej
Komisji Egzaminacyjnej (CKE 2021)
mature na poziomie podstawowym
zjezyka angielskiego napisato 259 461
0s6b, z niemieckiego — 9 840, z jezyka
rosyjskiego — 3429, z jezyka hiszpan-
skiego — 713, z jezyka francuskiego
- 502, a zjezyka wtoskiego — 156.
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Analiza odpowiedzi pokazata, ze potowa ankietowanych za najwazniejszy cel edukacyj-
ny uznaje wyksztatcenie przez ucznia umiejetnosci samodzielnego mdwienia; druga po-
towa zas$ nie umie wskazad jedynie na jedng kluczowa umiejetnosc¢. Wszyscy ankietowani
nauczyciele uwazaja réwniez, ze licealisci uczeszczajacy na zajecia w klasach bez rozsze-
rzonego jezyka angielskiego sg w stanie w ciggu czterech lat nauki zdoby¢ umiejetnosci
samodzielnego méwienia (w przypadku stuchania takiego zdania jest 13 oséb, a w odnie-
sieniu do czytania i pisania — 12).

Zdecydowana wiekszo$¢ ankietowanych nauczycieli (10 oséb) wykorzystuje na zaje-
ciach materiaty dodatkowe, majace na celu doskonalenie umiejetnosci czytania wsrdd
ucznidw, przy czym s3 to gtoéwnie teksty dostepne online. 11 respondentéw zacheca row-
niez w sposob aktywny swoich uczniéw do samodzielnego czytania w jezyku obcym —
robig to gtéwnie, wskazujgc konkretne materiaty, ktére w ich opinii moga zainteresowac
uczniow.

Jezeli chodzi o wprowadzenie w zycie pomystu Zawadzkiej, tj. zlecenie uczniom samo-
dzielnego czytania tekstéw pozapodrecznikowych w niewielkim wymiarze, to zdania re-
spondentéw byty bardzo podzielone — potowa z nich nie byta w stanie jednoznacznie wy-
powiedzie¢ sie na temat tego pomystu, a 6 oséb uznato go za dobry. Osoby sceptycznie
nastawione do tej praktyki wskazywaty na brak czasu samych uczniéw, obtozonych pra-
cami domowymi z innych przedmiotdéw oraz ich niewystarczajagce kompetencje jezyko-
we czy brak checi i umiejetnosci samodzielnej pracy. Ponadto jedna osoba wskazata réw-
niez na brak dostepnosci odpowiednich tekstéw w szkolnej bibliotece. Z drugiej jednak
strony pozostali respondenci wskazali na takie zalety samodzielnego czytania, jak: roz-
wdj umiejetnosci czytania, wzbogacenie stownictwa, urozmaicenie i otwarcie na inne tre-
$ci, w tym kulturowe, a nawet nauka dyscypliny. Jednoczesnie respondenci nie sg przeko-
nani, ze taka praktyka zachecitaby uczniéw do samodzielnego czytania w jezyku obcym
- na pytanie: Czy wprowadzenie lektur pozapodrecznikowych zachecitoby w Pana/Pani
ocenie ucznidw do samodzielnego czytania w jezyku obcym?, 10 respondentdéw odpowie-
dziato, ze ,trudno powiedzie¢”, a tylko 2 osoby wybrato opcje ,tak”. Az 10 ankietowanych
uwaza, ze przy obecnie obowigzujacej podstawie programowej, nie jest realnym znalezie-
nie czasu na wspdlne omoéwienie zadanych tekstéw. Co do ogdlnej dostepnosci materia-
téw pozapodrecznikowych wiekszos$¢ nauczycieli (9 osob) uznata, ze sg one obecnie fatwo
dostepne. W szczegdlnosci wskazano tutaj na uzytecznosé krétkich, darmowych tekstow
dostepnych w internecie (blogi, artykuty) o tematyce biezacej i intersujacej mtodziez. Co
ciekawe, 9 ankietowanych uwaza, ze uczniowie czytajacy samodzielnie w jezyku obcym
naleza do mniejszosci.

Uwagi koncowe

Nie jest zaskoczeniem, ze wspotczesni nauczyciele jezykdw obceych inaczej niz Zawadzka
patrza na dobér technik dydaktycznych. W czasach wszechobecnego internetu, serwisow
zapewniajacych dostep do filméw z catego swiata i platform spotecznosciowych taczacych
ludzi z przeciwnych potkul, ktérych wspdlnym jezykiem jest najczesciej jezyk angielski,
nasi uczniowie otoczeni sg mozliwosciami kontaktu z zywym jezykiem. Kluczowa staje sie
zatem umiejetnos¢ porozumiewania sie w obcym jezyku - to ona otwiera drzwi do swiata
podrozy czy tez daje wiele mozliwosci zawodowych. W rezultacie obok motywacji zwia-
zanej z ocenami uczniowie dostrzegajg coraz to wiecej praktycznych celéw znajomosci
jezykow obcych, a w szczegdlnosci lingua franca naszych czaséw — jezyka angielskiego.
Odzwierciedleniem tych potrzeb jest struktura obecnego egzaminu maturalnego, ktéry
to sprawdza podstawowe umiejetnosci ucznidow w zakresie opanowania poszczegdlnych
sprawnosci — wyniki matur pozwalajg zatozy¢, ze wspotczesni absolwenci szkét srednich
koncza szkote wyposazeni przynajmniej w minimum jezykowe, pozwalajgce na skuteczng
komunikacje w jezyku obcym.
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Pomimo tatwej dostepnosci i oczywistych korzysci ptyngcych z czytania tekstéw ob-
cojezycznych nauczyciele zdajg sie watpi¢ w ich aktywne wykorzystanie przez uczniow
w czasie wolnym. Co wiecej, dzisiejsza rzeczywistosc¢ edukacyjna nie pozostawia nauczy-
cielom (oraz uczniom) czasu, aby wprowadzi¢ praktyke systematycznego czytania lektur
do klas. Wydaje sie zatem, ze pomyst Anny Zawadzkiej, cho¢ bez watpienia niosacy wie-
le potencjalnych korzysci dydaktycznych, jest obecnie réwnie trudny do zrealizowania jak
65 lat temu — zmienity sie jedynie przyczyny tych trudnosci.
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DR KATARZYNA NOSIDLAK adiunkt naukowo-dydaktyczny w Katedrze Artykut zostat pozytyw-

Dydaktyki Jezyka Angielskiego w Instytucie Filologii Angielskiej Uniwersytetu nie zaopiniowany przez
Pedagogicznego im. KEN w Krakowie. W 2018 r. obronita doktorat na Uniwersytecie recenzenta zewnetrznego
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jej zainteresowania naukowe obejmuja ,JOWS” w procedurze
m.in. problematyke réznic indywidualnych i powigzane z nig zagadnienie indywidualizacji double-blind review.

procesu nauczania jezyka obcego.
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W sprawie lektur — 65 lat pozniej

Zatacznik — Ankieta pogladowa dla nauczycieli jezyka angielskiego
CZYTANIE W JEZYKU ANGIELSKIM WSROD MtODZIEZY LICEALNEJ — WCZORAJ | DZIS

Niniejsza ankieta ma charakter nieformalny, a jej wyniki pozostang anonimowe. Ankieta skierowana jest do nauczycieli jezy-
ka angielskiego, ktdrzy ucza licealistow. Wszystkie pytania dotycza zagadnienia pracy z mtodziezg uczaca sie w klasach BEZ
ROZSZERZONEGO JEZYKA ANGIELSKIEGO. Serdecznie dziekuje za pomoc!
1. Jestem

= kobietg

= mezczyzna

= wole nie odpowiadac

= inne

2. Kontakt zawodowy z mtodzieza w wieku licealnym mam (mozna zaznaczy< wiecej niz jedng odpowiedz):
w liceum

na lekcjach prywatnych

w prywatnej szkole jezykowe;j

1181

3.  Mfodziez w wieku licealnym ucze...
krécej niz rok

1-3 lata

4-5lat

6-10 lat

N-15 lat

16-20 lat

powyzej 20 lat

1311111

4. Opanowanie ktérej z ponizszych umiejetnosc jest w Pani/Pana ocenie najwazniejsze dla absolwenta szkoty sredniej?
Samodzielne pisanie w jezyku obcym

Samodzielne méwienie w jezyku obcym

Samodzielne czytanie w jezyku obcym

Samodezielne stuchanie w jezyku obcym

Nie umiem wskazac tylko jednej umiejetnosci

L}

-
-
-
-

5.  Opanowanie ktorej z ponizszych umiejetnosci jest w Pani/Pana ocenie wykonalne dla absolwenta szkoty $redniej?
Mozna wskazad wiecej niz jedng odpowiedz.
= Samodzielne pisanie w jezyku obcym
= Samodzielne mdéwienie w jezyku obcym
= Samodzielne czytanie w jezyku obcym
= Samodzielne stuchanie w jezyku obcym
= Zadne z powyzszych
6.  Czy poza tekstami z podrecznikéw wykorzystuje Pan/Pani na zajeciach inne materiaty majgce na celu doskonalenie
czytania w jezyku angielskim?
= Tak
= Nie

7. Jezeliodpowiedz na powyzsze pytanie brzmitak, prosze krétko opisad, jakie to materiaty i jak je Pan/Pani wykorzystuje.
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8.

10.

1.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
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Czy zacheca Pan/Pani swoich uczniéw do samodzielnego czytania w jezyku obcym?
= Tak
= Nie

Jezeli odpowiedz na powyzsze pytanie brzmi tak, prosze okresli¢, w jaki sposéb?

Co mysli Pan/Pani o praktyce zlecania uczniom samodzielnego czytania lektur w jezyku angielskim w niewielkim
wymiarze?

= Jestem na tak

= Jestem na nie

= Trudno powiedziec¢

Prosze krotko uzasadnié swojg odpowiedz na powyzsze pytanie.

Czy w Pana/Pani ocenie wprowadzenie lektur pozapodrecznikowych zachecitoby ucznidow do samodzielnego czyta-
nia w jezyku obcym?
= Tak
= Nie
= Trudno powiedziec¢
= QOdniostoby wrecz skutek odwrotny

Biorgc pod uwage obecng podstawe programowa dla liceum, czy uwaza Pan/Pani, ze realne jest znalezienie czasu lek-
cyjnego na omoéwienie zadanych przez nauczyciela lektur pozapodrecznikowych?

= Tak

= Nie

= Trudno powiedziec¢

Jak ocenia Pan/Pani ogdlng dostepnosé materiatéw anglojezycznych do czytania (ksigzki, artykuty etc.)?
= Sgtatwo dostepne
= Sgérednio dostepne
= Sgtrudno dostepne

W Pani/Pana ocenie lektury/teksty pozapodrecznikowe jakiego typu mogtyby okazac sie zaréwno interesujace, jak
i przydatne pod wzgledem rozwoju sprawnosci czytania w liceum? Prosze podac ogdlng odpowiedz (np. blogi, artyku-
ty popularnonaukowe etc.)

Czy, z Pana/Pani obserwacji, mtodziez w wieku licealnym czyta w jezyku angielskim poza tekstami typowo , szkolnymi”?
= Tak — wiekszo$¢ czyta
= Tak, ale mniejszos¢
= Okoto potowa z nich czyta
= Trudno powiedziec¢

Czy ma Pan/Pani jakie$ spostrzezenia, komentarze zwigzane z tematami poruszanymi w tej ankiecie?



O korpusach ,szytych na miare”
W nauczanliu sprawnoscl pisania

Obecna sytuacja, w ktorej
zwtaszcza na etapie szkoty
ponadpodstawowej wiekszos¢
produktywnych dziatan uczniow
jest realizowana w formie
elektronicznej, stwarza znakomite
warunki dla wprowadzania
elementdw uczenia sie jezyka
opartego na danych pozyskanych
z korpuséw (Data-Driven Learning).

1 Temat ten bytjuz poruszany we wczesniejszym artykule mojego
autorstwa Czy korpus prawde Ci powie? O wykorzystaniu korpuséw
w nauczaniu jezykow do celdw zawodowych, opublikowanym w nr
3/2016 ,Jezykdéw Obcych w Szkole”.

JAROSEAW KRAJKA

Uniwersytet Marii Curie-Sktodowskiej
w Lublinie

DOI: 10.47050/jows.2022.1.27-33

obec cyfryzacji edukacji jezykowej w dobie pandemii

spowodowanej koronawirusem wspomagane kom-

puterowo metody i techniki nauczania zyskaty drugie

zycie. Nieco zapomniane quizy jezykowe o behawio-

rystycznym charakterze czy nawet proste przywo-
tywanie odpowiednikéw stow staty sie podstawg do przygotowywa-
nych na potrzeby zdalnych lekcji materiatéw w serwisach typu Quizlet,
Learning Apps, Duolingo czy Wordwall. Jest to zatem dobry moment na
przemyslane wykorzystywanie danych i funkcjonalnosci narzedzi kor-
pusowych. Nie o podstawach jezykoznawstwa korpusowego w prakty-
ce nauczycielskiej traktuje jednak niniejszy artykut'. Odnosze sie tu nie
do korpuséw gotowych, ale raczej ,szytych na miare” (do-it-yourself
corpora), przydatnych w rozwijaniu sprawnosci pisania na poziomie
$rednio- i zaawansowanym (B1/B2 i C1).

O korpusach jezykowych
W nauczaniu sprawnosci pisania
Wiele publikacji wskazuje na zalety stosowania procedur jezykoznawstwa
korpusowego w nauczaniu jezykow obcych (Lewandowska-Tomasz-
czyk 2005). Sa one widoczne w szczegdlnosci podczas wykorzystywa-
nia duzych lub bardzo duzych kolekgji tekstowych (Bernardini 2000; de
Schryver 2002), rozwijania sprawnosci pisania zaréwno u poczatkuja-
cych ucznidw (Gaskell i Cobb 2004; Yoon i Hirvela 2004), jak i na wyz-
szych poziomach zaawansowania (Chambers i O’Sullivan 2004), a takze
przy wspomaganiu nauczania gramatyki w fazie prezentagji struktur
(Hadley 2002) oraz formutowaniu przez ucznidéw regut gramatycznych
(St. John 2001). Procedury jezykoznawstwa korpusowego maja zastoso-
wanie takze w procesie nabywania leksyki z kontekstu pisanego (Cobb
1997; Cobb 1998; Cobb i in. 2007; Horst i in. 2005), wspomagania utrwa-
lania leksyki (Lewandowska-Tomaszczyk 2007; Lenko-Szymanska 2001,
2005) oraz wspomagania autonomii ucznia poprzez realizacje treningu
strategicznego (Kennedy i Miceli 20071; St. John 2001; Chambers 2005).
Rekomendujgc stosowanie procedur jezykoznawstwa korpusowego
w klasie jezykowej, badacze ci wskazujg jednoczesnie na takie problemy,
jak mozliwos¢ ,utoniecia w danych”, trudnosci interpretacji konkordan-
cji, koniecznos¢ stosowania bardziej zaawansowanej sktadni dla zapytan
wykraczajgcych poza proste sprawdzenie pojedynczych stow, trudnosci
ze zrozumieniem interfejséw czy koszt dostepu do korpuséw gotowych.
W procesie ksztattowania sprawnosci pisania, zwfaszcza w kontek-
stach autonomicznych, duzo bardziej przydatne od korpuséw gotowych
beda kolekcje tekstowe tworzone przez nauczyciela, samego ucznia lub
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grupy uczniéw w odpowiedzi na konkretne potrzeby klasy (Lee i Swales 2006). Takie ,szyte
na miare” minikorpusy (do-it-yourself corpora) s wazng pomoca dla nauczyciela w takich sy-
tuacjach, gdy uczniowie majg specyficzne potrzeby wynikajace z wasko sprecyzowanego ce-
lu uczenia sie, gdy istniejgce korpusy nie odzwierciedlajg w nalezytym stopniu danych typow
tekstéw lub dziedzin Zycia (Tribble 1997), lub tez gdy celem nauczyciela jest odzwierciedlenie
w wiekszym stopniu jezyka potocznego, méwionego czy konkretnej odmiany geograficznej
(Crystal 2005).

Nauczanie sprawnosci pisania, zwfaszcza w ramach podejscia produktowego (writing as
a product), opiera sie w duzej mierze na analizie wzorcow tekstowych i ich reprodukgji. Zgro-
madzenie przyktadowych prac pisemnych w obrebie gatunkéw tekstowych, wymaganych
np. na egzaminie 6smoklasisty czy egzaminie maturalnym, i skompilowanie w ten sposdb mi-
nikorpusu pozwoli na prezentowanie uczniom zaréwno oczekiwanych, jak i btednych przykta-
dow uzycia typowych struktur gramatycznych i srodkéw leksykalnych.

O ile jednak tworzenie minikorpusu jezykowego na podstawie prac ucznidéw z poprzed-
nich lat moze by¢ stosowane przez nauczyciela tylko w formie prezentacji i ¢wiczen z uwagi na
ograniczenia praw autorskich, o tyle dodawanie przez ucznidéw wtasnych tekstow w celu anali-
zy popetnionych w nich btedéw czy porownywanie swoich dziet z modelem przy pomocy na-
rzedzi analizy tekstowej opisanych ponizej jest juz dostepne dla kazdego uczacego sie od po-
ziomu B1. Warto zatem tworzy¢ i wprowadzad proste ¢wiczenia w tym zakresie na podstawie
napisanych i sprawdzonych prac pisemnych uczniow — pozwoli im to lepiej zrozumied, w jakim
stopniu udato im sie sprostac zadaniu i jak powinien wyglada¢ tekst zgodnie z kryteriami wy-
branego gatunku.

Ogolnodostepne narzedzia konkordancyjne

O ile wykorzystanie korpusoéw jezykowych w procesie nauczania gramatyki i leksyki moze
opiera¢ sie na odpowiednio wybranych przyktadach uzycia wyekstrahowanych z gotowych
korpuséw jezykowych?, o tyle proces nauczania sprawnosci komunikagcji pisemnejwymaga do-
boru tekstéw do analizy przez nauczyciela. Czesto beda to teksty reprezentatywne dla danej
dziedziny, modele gatunkéw tekstowych okreslone przez wymagania egzaminacyjne czy pra-
ce na ten sam temat napisane przez uczniow (jednej klasy lub zbierane na przestrzeni lat). Wy-
korzystanie tekstéw wtasnych, odpowiednio wyselekcjonowanych przez nauczyciela, wzigw-
szy pod uwage mozliwosci i oczekiwania ucznidéw oraz zaktadane cele dydaktyczne, wymaga
narzedzi pozwalajacych na dodawanie tekstéw i ich przeszukiwanie w odpowiedzi na zadane
pytania jezykowe, tworzenie list frekwencyjnych czy okreslanie stopnia powtarzalnosci jezy-
kowej. Ponizej scharakteryzuje kilka ogélnodostepnych narzedzi do samodzielnego tworzenia
minikorpusow jezykowych i wykonywania analiz tekstowych. Nie sg to gotowe rozwigzania,
ktdre zastapig ocenianie prac pisemnych przez nauczyciela, ale raczej dostarcza danych licz-
bowych, np. na temat stopnia powtarzalnosci leksyki w réznych tekstach czy objetosci tekstu
napisanego z uzyciem kilku/kilkunastu najczesciej uzywanych stéw. Tego typu dane postuzg
nauczycielowi w fazie wstepnej przed pisaniem (pre-writing), umozliwiajgc mu przewidywanie
problemoéw oraz budowanie $wiadomosci jezykowej ucznia, a takze podczas sprawdzania prac
pisemnych, ufatwiajgc uzasadnienie oceny poprawnosci i bogactwa jezykowego.

Compleat Lexical Tutor (lextutor.ca)

Przygotowane przez Toma Cobba z Uniwersytetu Quebecu w Montrealu narzedzie dostep-

ne w formie internetowych formularzy moze na pierwszy rzut oka wydawac sie mato czytelne

i trudne w uzyciu, dlatego wygodniej korzystac z konkretnych podstron wymienionych ponizej

w celu analizy przygotowanych tekstow autentycznych lub tych napisanych przez ucznidw.

= Hypertext Builder (www.lextutor.ca/hyp/1), dostepny dla jezyka angielskiego i francuskie-
go, taczy wprowadzony tekst z wybranym korpusem, dzieki czemu podwdijne klikniecie
kazdego stowa otworzy zestaw konkordancji zawierajgcych dany wyraz;

28

2 Takich, jak np. English Corpora
(www.english-corpora.org) dla
jezyka angielskiego, FRANTEXT
(www.frantext.fr) dla jezyka francu-
skiego, Digitales Worterbuch der deut-
schen Sprache (www.dwds.de) dla je-
zyka niemieckiego) czy Haupounamnbubiii
Kopryc pycckoro asbika (ruscorpora.ru/
new) dla jezyka rosyjskiego.
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= Concord Writer (www.lextutor.ca/conc/write) dziata podobnie jak Hypertext Builder:
w trakcie tworzenia tekstéw po podwojnym kliknieciu napisanego stowa uczen otrzyma
zestaw konkordangji, ktére pomogg mu zastosowad odpowiednig kolokacje;

= Text-Lex Compare (www.lextutor.ca/cgi-bin/tl_compare/index.pl) pozwala na bardzo do-
ktadne porownanie podobnych tekstéw (np. prac wszystkich ucznidéw napisanych na ten
sam temat). Po wprowadzeniu tekstow (az do 25 plikéw) generowany jest bardzo doktad-
ny raport w jezyku angielskim, pokazujacy w szczegdlnosci stopien powtarzalnosci leksy-
kalnej (Lexical Recycling Index), listy stdw wspdtdzielonych przez poszczegdlne teksty oraz
unikalnych dla kazdego z nich;

= Coverage Calculator (www.lextutor.ca/cover) odnosi sie do gotowych korpuséw zebranych
przez Toma Cobba (m.in. British National Corpus, Brown Corpus, COCA czy LOB Corpus),
pozwalajac nauczycielowi lub uczniowi na wprowadzenie wtasnej listy stow celem spraw-

dzenia czestotliwosci ich wystepowania w znanych

Rys. 1. Lista frekwencyjna dla wprowadzonego tekstu z wyliczeniem korpusach. Dzieki temu mozna zweryfikowac wtasne
odsetka skumulowanego (kolumna coverage/cumulative), powstata przewidywania dotyczace czesciejlub rzadziej uzywa-
przy pomocy narzedzia Frequency nych synonimow;

Zrédto: www.lextutor.ca/freq.

=  Frequency (www.lextutor.ca/freq) to podsta-
wowe narzedzie do analizy tekstowej — po wprowa-
dzeniu tekstu generowana jest lista frekwencyjna, po-
kazujaca nie tylko ranking i liczbe poswiadczen, ale
réwniez, co istotne, ich skumulowany odsetek, dzieki
czemu uczen moze zobaczyd, z jak wielu (lub czesciej
- niewielu) powtarzajgcych sie stow sktada sie napisa-
ny przez niego tekst.

Opisane powyzej narzedzia przydadza sie nauczy-
cielowi podczas analizy prac ucznidw, a takze umoz-
liwig mu przewidywanie trudnosci z uzywaniem (lub
naduzywaniem) okreslonych s$rodkéw jezykowych,
sprawdzanie stopnia powtarzalnosci stéw w tekstach

3 TextSTAT mozna pobraé pod lin-
kiem: neon.niederlandistik.fu-berlin.
de/static/textstat/TextSTAT-2.9c.zip.

napisanych przez réznych uczniéw oraz znajdowanie
w nich cech wspdlnych ($wiadczacych o poprawnosci lub nie) do pdzniejszej analizy na forum
klasy. Narzedzia te dostarczajg jednak tylko danych liczbowych, ktére wymagajg uwaznej inter-
pretacji, co na poczatku pracy opartej na danych jezykowych moze by¢ trudne.

TextSTAT (neon.niederlandistik.fu-berlin.de/en/textstat)

TextSTAT jest dos¢ prostym programem do analizy wtasnych tekstow, dostepnym bez zadnych
ograniczen i obstugujacym pliki w formacie .txt, .doc, .docx. Dzieki niskim wymaganiom sprze-
towym i zazwyczaj bezproblemowemu dziataniu rowniez w nowszych systemach operacyjnych
program jeszcze dtugo moze by¢ gtdwnym narzedziem do analizy samodzielnie przygotowa-
nych tekstow. Wielojezyczny charakter TextSTAT, opartego na standardzie kodowania Unicode
oraz umozliwiajgcego wybér wielu innych standarddw kodowania (zwtaszcza dla alfabetow in-
nych niz facinski), pozwala na stworzenie wtasnego minikorpusu (z wybranych tekstow auten-
tycznych lub prac uczniéw). Dzieki temu nauczyciel moze generowad listy frekwencyjne, okre-
$la¢ czestotliwo$é wystepowania zadanych wyrazéw, poréwnywac ich uzycie poprzez analize
konkordangji pochodzgcych z réznych tekstdw czy dokonywad bardziej zaawansowanego ze-
stawiania par ,niepetnych” wyrazéw lub fraz (tj. zawierajacych symbole wieloznaczne takie jak
*lub ?). Program uruchamia sie — bez koniecznosci instalacji — po rozpakowaniu pobranego ze
strony pakietu (TextSTAT.exe)®. Dzieki temu z archiwum TextSTAT mozna korzystac z poziomu
konta ucznia w szkolnej pracowni komputerowej bez ingerencji w system placéwki. Do jego
uzywania podczas lekcji zacheca réwniez interfejs w jezyku polskim.
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Korpusomat (www.korpusomat.pl)

Korpusomat to bezpfatne narzedzie do tworzenia wtasnych korpuséw tekstowych online,
przygotowane i udostepnione przez Instytut Podstaw Informatyki Polskiej Akademii Nauk
w ramach projektu ,CLARIN ERIC: Wspdlne zasoby jezykowe i infrastruktura technologiczna”.
Po bezptatnym zatozeniu konta i zalogowaniu sie do ustugi uzytkownik (nauczyciel lub uczen)
wprowadza wiasne pliki tekstowe, ktdre sg przechowywane na jego koncie i postuzg do stwo-
rzenia wtasnego korpusu. Co istotne, dla tekstéw w jezyku polskim Korpusomat dokonuje au-
tomatycznego oznakowania fleksyjnego i przygotowuje teksty do przeszukiwania. Oznakowa-
nie fleksyjne, dostepne tylko dla jezyka polskiego, umozliwia wyszukiwanie np. wedtug czesci
mowy lub liczby (pojedynczej/mnogiej). Korpusomat moze by¢ bardzo przydatny w przypad-
ku tworzenia przez nauczyciela korpusu do wspdtuzytkowania przez wielu ucznidw, jednak do
indywidualnych prac korpusowych na tekstach wtasnych prostszy i fatwiejszy w obstudze wy-
daje sie opisany powyzej TextSTAT.

AntConc (www.laurenceanthony.net/software/ Rys. 2. Przyktadowy zrzut z listy konkordancji dla stowa word
antconc) z korpusu wielu tekstow

Stworzony przez Lawrence’a Anthony’ego z Waseda Uni-
versity w Japonii AntConc jest najbardziej zaawansowanym
ze wszystkich opisywanych powyzej programéw konkor-
dancyjnych. Dziata na takiej samej zasadzie jak Korpusomat
i TextSTAT, pozwalajagc na dodanie dowolnej liczby samo-
dzielnie przygotowanych tekstow, tworzenie list frekwencyj-
nych, wyszukiwanie konkordangji i analizowanie uzycia stow
w konkretnych kontekstach. Oprécz tego AntConc oferuje
bardziej zaawansowane funkcje oparte na obliczeniach staty-
stycznych, wykorzystywane w badaniach jezykoznawczych.
W przeciwienstwie jednak do TextSTAT jest trudniejszy dla
ucznia w obstudze, nie ma interfejsu w jezyku polskim oraz

. . Zrédto: www.laurenceanthony.net/software/antconc.
wymaga instalacji na komputerze.

Praca z tekstem w nauczaniu sprawnosci pisania

Oméwione programy konkordancyjne pozwalajg na zastosowanie procedur jezykoznawstwa
korpusowego w ksztatceniu jezykowym, w szczegdlnosci w ¢wiczeniu sprawnosci pisania
podczas przygotowywania do egzamindw zewnetrznych, na wyzszych poziomach zaawan-
sowania i ze starszymi uczniami. Dzieki rozpowszechnieniu darmowych narzedzi konkordan-
cyjnych uczenie sie oparte na danych jezykowych moze by¢ wykorzystywane zaréwno przez
nauczyciela w procesie przygotowywania materiatéw, przyktadéw i kontekstéw jezykowych
na potrzeby prezentagji (tzw. miekkie podejscie), jak i przez ucznidw w procesie analizy tek-
stéw samodzielnie napisanych lub wyselekcjonowanych (tzw. twarde podejscie). Ponizej zosta-
ng przedstawione propozycje wzbogacenia lekgji poswieconych nauczaniu sprawnosci pisania
o ¢wiczenia oparte na danych korpusowych.

Prezentacja czestych btedéw w fazie przekazywania informacji zwrotnej

Umiejetne przekazywanie informacji zwrotnej w przypadku wypowiedzi pisemnych jest klu-
czowym elementem budujgcym $wiadomosc jezykowg ucznia. W tym celu nauczyciele cze-
sto podsumowuja btedy napotkane w sprawdzanych pracach, zwracajac uwage na to, czego
nalezy unikac. Zebranie wszystkich prac ucznidéw do jednego minikorpusu pozwoli na szyb-
kie wyekstrahowanie odpowiednich przyktadéw, wyeksportowanie konkordancji z btedny-
mi odpowiedziami do edytora tekstu lub internetowego programu celem szybkiego utwo-
rzenia interaktywnych badz drukowanych quizéw jezykowych. Istotna jest tu szczegdlnie
mozliwos¢ sortowania konkordancji wedtug kontekstu wystepujacego z lewej lub prawej
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strony zadanego wyrazu, dzieki czemu uczniowie mogg zaobserwowac czestotliwos¢ stan-
dardowego i/lub poprawnego uzycia stowa w stosunku do jego uzycia niestandardowego
i/lub btednego.

Autokorekta prac po ich napisaniu

Starajac sie stworzy¢ jak najlepsza prace pisemng, bardziej zaawansowani uczniowie czesto
potrzebuja wsparcia na etapie autokorekty. Zastosowanie kwerend w przygotowanym przez
nauczyciela (samodzielnie lub wspdlnie z uczniami) korpusie referencyjnym podobnych tek-
stéw podczas fazy autokorekty pozwoli na poréwnanie struktur uzytych we wtasnej pracy
z przyktadami pochodzacymi z wiarygodnych, gotowych korpuséw. Wdrozenie tego typu
procedury powinno mie¢ miejsce na lekcji — nauczyciel wprowadza zadania odwotujace sie
do spreparowanego minikorpusu, przeprowadzajgc w ten sposéb ucznidéw krok po kroku
przez czasem mato przyjazny interfejs programu i niwelujac dzieki temu wrazenie ,utoniecia
w danych”.

W przypadku autokorekty bardzo istotne jest utrwalenie u uczniéow nawyku katalogowa-
nia wiasnych prac pisemnych (jezeli byty wytworzone w formie cyfrowej) i dodawania ich do
korpusu wtasnych prac. Tego typu korpus referencyjny pozwoli w przysztosci na dostrzezenie
przyrostu umiejetnosci jezykowych, stopnia zaawansowania jezykowego uzytych struktur czy
zbadania stopnia réznorodnosci leksykalnej napisanego tekstu (por. narzedzia Frequency lub
Text-Lex Compare). Dane liczbowe dostarczone przez te narzedzia, w potaczeniu z wiedza na-
uczyciela nt. uczniowskiego poziomu znajomosci srodkéw jezykowych, pozwolg na efektyw-
ne zaprojektowanie sesji poprawiania prac. Przy korygowaniu prac pisemnych warto uczniom
zwracac szczegdlng uwage na stowa i zwroty sprawiajgce im najwieksze trudnosci. Pozwoli to
na formutowanie zapytan o konkordancje tych stéw w szkolnym lub indywidualnym korpusie
jezykowym i poréwnywanie samodzielnego ich uzycia z innymi.

Wspomaganie postaw autonomicznych w procesie selekcji tekstéw

Uczniowie na poziomie B1/B2, zwtaszcza nastolatkowie i dorosli, skorzystajg z pewnoscig na
wigczeniu w proces selekgji tekstéw do minikorpusu klasowego. Poniewaz recepcja jezykowa
zawsze poprzedza produkcje, niezwykle pozyteczne w rozwijaniu sprawnosci receptywnych,
przy jednoczesnym budowaniu kompetencji czytelniczej i medialnej, bedzie wyznaczenie
uczniom (pracujgcym w parach lub grupach) zadania wyszukania, ewaluacji i zgromadzenia tek-
stéw. W zaleznosci od stopnia ich obycia z materiatami internetowymi mozna zleci¢ ,otwarte
poszukiwanie skarbéw” (open treasure hunts), tj. nie wskazywac¢ domen zalecanych do skon-
sultowania, mozna wskazac¢ warto$ciowe domeny bez przypisania ich do konkretnych zadan
(semi-guided treasure hunts), czy wreszcie, dla najmniej zaawansowanych jezykowo i cyfrowo
ucznidw, wyznaczy¢ konkretne domeny, z ktérych majg wybrad i pozyskac teksty do korpu-
su klasowego (fully-guided treasure hunts). Tego typu dziatania moga pozytywnie wptynaé
na motywacje do korzystania w pdzniejszym czasie z korpusu klasowego z uwagi na poczucie
wspotodpowiedzialnosci za tresci w nim zawarte.

Poréwnywanie tekstéw napisanych przez réznych uczniow

W przypadku klas, w ktérych relacje miedzy uczniami pozwalajg na stosowanie oceny wza-
jemnej (peer assessment), warto zaproponowac porownywanie tekstow kolegéw i kolezanek
np. przy pomocy opisanych wyzej narzedzi analizy tekstu Text-Lex Compare lub Frequen-
cy. Z uwagi jednak na stopien skomplikowania raportéw generowanych w tych programach
i mozliwe trudnosci uczniow w ich analizie, warto przygotowac dla uczniéw materiat pogla-
dowy dostosowany do ich mozliwosci poznawczych, tj. opracowad raport wczesniej, kopiujac
go, usuwajac zbedne i zbyt zaawansowane dane, a pozostate modyfikujac w edytorze tekstu.
Minianaliza wykonana automatycznie przez serwis Compleat Lexical Tutor wskaze stopien po-
wtarzalnosci srodkow jezykowych, wiekszg lub mniejsza roznorodnosé najczesciej uzywanych
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stow czy ich skumulowany odsetek w tekstach. Tego typu dane jezykowe stanowig gotowy
materiat do interpretacji, dzieki czemu ocena wzajemna jest mniej subiektywna i bardziej zo-
rientowana na faktyczne uzycie srodkéw jezykowych.

Zakonczenie

O ile w przesztosci jezykoznawstwo korpusowe i uczenie sie z wykorzystaniem danych jezyko-
wych mogty by¢ poza zasiegiem ,zwyktego” nauczyciela i takiegoz ucznia, obecnie darmowe
i stosunkowo proste narzedzia otwierajg droge do nieskrepowanego tworzenia minikorpuséw
i ich uzywania jako punktu odniesienia zaréwno podczas lekgji, jak i w ramach pracy domowe;.
Wydaje sie oczywiste, ze zaréwno po dwdch latach ksztatcenia zdalnego i hybrydowego, jak
i w przypadku stacjonarnej scyfryzowanej edukacji, umiejetnosci komputerowe ucznidw i na-
uczycieli w petni umozliwig tworzenie minikorpuséw. Naturalnie, podobnie jak ma to miejsce
ze strategiami uczenia, niezbedny jest trening strategiczny przeprowadzony podczas lekgji pod
$cista kontrolg nauczyciela. Wiele z narzedzi z opisanych powyzej nie byto przygotowanych
na potrzeby nauczania pisania w jezyku obcym, ale raczej analizy danych jezykowych, stad ich
stopien skomplikowania czy specjalistyczne okreslenia w jezyku angielskim mogg przekraczaé
mozliwosci poznawcze wielu ucznidéw. Dlatego tak wazne jest umiejetne stosowanie przez
nauczyciela procedur i narzedzi uczenia sie z wykorzystaniem danych i $Swiadomosc tego, ze
uczen moze ,utona¢ w danych” oraz zniechecic sie do tego typu aktywnosci.

Szczegdlnie sprawnosé pisania zyskuje nowy wymiar dzieki wdrozeniu ucznidéw do korzy-
stania z korpuséw przygotowywanych na potrzeby klasy lub gotowego korpusu referencyjne-
go. Dla uczacych sie na poziomach Al/A2 oraz B1/B2 autokorekta prac pisemnych jest trudna
(o ile wrecz nie niemozliwa) bez wsparcia merytorycznego. O ile mato realne jest, by nauczy-
ciel w trakcie przygotowywania pracy przez uczniow udzielit im takowego wsparcia, o tyle wy-
¢wiczone przez nich procedury korpusowe przynajmniej cze$ciowo wspomogg ich w procesie
autokorekty i redakgji wtasnych tekstéw.
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auczanie i uczenie sie jezykdéw obcych w dobie globali-

zacji, powszechnego dostepu do internetu oraz swo-

bodnego komunikowania sie z kazdym, niezaleznie od

dzielacego nas dystansu, jest pozornie duzo tatwiejsze.

Celowo uzywam tu stowa ,pozornie”, poniewaz pracujac
jako lektorka jezyka francuskiego oraz tworczyni materiatow dydak-
tycznych do nauki tego jezyka, nie moge pozby¢ sie wrazenia, ze ten
nieograniczony dostep do niezliczonych tresci spowodowat co najmniej
dwie zasadnicze zmiany. Po pierwsze, zmienit pozycje ucznia i nauczy-
ciela w procesie nauki. Nauczyciel nie jest juz dla ucznia jedynym zré-
dtem wiedzy (Jochimczyk 2020: 13), gdyz uczen (jesli chce i potrafi)
moze bez problemu dotrze¢ do tresci, ktére pomogg mu samodziel-
nie rozwija¢ jego umiejetnosci. Po drugie, autentycznych materiatow
dodatkowych przydatnych do nauki jezykéw obceych jest tak wiele, ze
dokonanie selekcji i wybranie odpowiedniego dla naszych uczniéw oka-
zato sie zadaniem karkotomnym i niezwykle czasochtonnym. Ponow-
nie odwotam sie do wtasnych doswiadczen zawodowych. Opracowujac
materiaty dydaktyczne dla Les Zexperts FLE, nierzadko spedzam niezli-
czone godziny na poszukiwaniu w odmetach internetu tego konkretne-
go dokumentu autentycznego, odpowiadajgcego poziomowi uczniow,
do ktérych ma by¢ adresowany, oraz zawierajgcego odpowiednie
struktury gramatyczne i stownictwo. A wszystko to po to, aby juz od
pierwszych lekcji proponowac¢ dodatkowe tresci, ktdre sg interesujace,
wizualnie atrakcyjne, motywujace, inspirujace, a przede wszystkim, sku-
tecznie ucza.

Dlaczego warto uzywac materiatow autentycznych
od poczatku nauki?
W podejsciu komunikacyjnym i zadaniowym nacisk potozony jest na
skuteczng komunikacje zgodna z kontekstem sytuacyjnym (Gebal 2019:
129, 140). Jest ona uzalezniona nie tylko od znajomosci gramatyki i stow-
nictwa, ale takze od wiedzy pragmatycznej na temat danego jezyka
(Bryta-Cruz 2017: 4). Taka wiedze uczen moze naby¢ wtasnie dzieki kon-
taktowi z dokumentami autentycznymi, ktére definiowane sg jako two-
rzone przez rodzimych uzytkownikéw danego jezyka i do nich adreso-
wane oraz ktérych celem jest szeroko pojeta komunikacja (Cuq i Gruca
2017: 404). Dzieki nim uczen moze zobaczy¢ i/lub ustyszed, jak jezyk jest
uzywany w naturalnych i réznorodnych kontekstach, ktére potencjalnie
mozna spotkac w czasie pobytu za granicg (Cuq i Gruca 2017: 404).

Jako Ze dokumenty autentyczne nie s3 przygotowywane z my-
$lg o zajeciach jezyka obcego i stownictwo lub struktury gramatyczne
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w nich wystepujace nie s3 dopasowane do poziomu ucznidw, czesto ten typ materiatéw do-
datkowych stanowi wieksze wyzwanie jezykowe i poznawcze dla uczacych sie niz materiaty dy-
daktyczne. Mozemy znalez¢ w nich m.in. gry stow czy wyrazenia idiomatyczne, ktore czesto
przewyzszajg poziom jezykowy ucznidw, ale s3 powszechnie uzywane przez rodzimych uzyt-
kownikdw jezyka. W podrecznikach z kolei znajdziemy tylko wyrazenia, ktére odpowiadaja po-
ziomowi ksigzki. Ponadto w podrecznikach czesto brak neologizmdw lub aktualnie popular-
nych wyrazen potocznych, zaliczanych do elementéw wiedzy na temat kultury danego kraju
i spoteczenstwa. W pracy z autentycznymi materiatami audiowizualnymi trudnos$¢ moze row-
niez stanowic szybkie tempo mdwienia oraz akcent osdb mowigcych, ktéry bywa mniej zrozu-
miaty i moze réznic sie od tego, do ktérego przyzwyczajeni sg uczniowie. Dlatego oswajanie
ucznia od samego poczatku np. z rytmem i szybko$cig wypowiedzi jest bardzo istotne. Wy-
obrazmy sobie ucznia, ktéry dopiero po kilku latach nauki styka sie z zywym jezykiem czy to
za sprawg dokumentu autentycznego, czy tez wyjazdu zagranicznego. Moze wtedy odczuwad
lek komunikacyjny, czyli strach przed komunikowaniem sie lub przed niezrozumieniem swoje-
go rozmowcy (Pawlak 2019: 9).

Dokumenty autentyczne w podrecznikach

Dokumenty uzupetniajgce podrecznik petnig dwie podstawowe funkcje: motywujaca
i kompensacyjng (Komorowska 2009: 55). O tej pierwszej wspomne w dalszej czesci ar-
tykutu, natomiast teraz skoncentruje sie na funkcji kompensacyjnej, czyli uzupetniaja-
cej. Przygladajac sie podrecznikom do nauki jezyka francuskiego, mozna dostrzec, ze na
przestrzeni lat, liczba znajdujacych sie w nich dokumentdw autentycznych zmienita sie.
W podrecznikach wydanych w pierwszej dekadzie XXI wieku (m.in. Connexions) zauwa-
zalny jest catkowity brak tego typu materiatéw. Mozna jednak znalez¢ w nich wiele tresci
quasi-autentycznych, czyli np. broszur, wywiadow, biletéw, ktore do ztudzenia przypo-
minaja te prawdziwe, ale ktére zostaty spreparowane na potrzeby zajec jezyka obcego
(Smuk 2013: 79). W wiekszos$ci podrecznikéw nowszej generacji, czyli wydanych w kolej-
nym dziesiecioleciu, dokumenty autentyczne znajduja sie gtdwnie w sekcji poswieconej
kulturze, np. w Cosmopolite czy Entre Nous. Warto zaznaczy¢, ze proponowane w tych
podrecznikach dydaktyczne dokumenty audio sg tzw. dialogami quasi-redagowanymi,
w ktorych osoby je nagrywajace uzywajg wyrezyserowane] intonacji lub spontanicz-
nych reakcji odpowiednich dla danej sytuacji komunikacyjnej (Fenner i Newby 2002: 20).
Mozna jednak sobie zada¢ pytanie, czy np. udawanie akcentu niemieckiego lub amery-
kanskiego' w celu uwiarygodnienia rozmowy nie jest bardziej karykaturalne niz wiernie
odwzorowujace dang sytuacje komunikacyjna. Z kolei seria ,Edito” od samego poczat-
ku wprowadza autentyczne nagrania i krétkie teksty, ktorych liczba rosnie w kolejnych
rozdziatach podrecznika. Serig, o ktorej warto wspomnieé w tym kontekscie, jest takze
,Latelier” wydawnictwa Didier. Zawiera ona zdecydowanie najwiecej autentycznych na-
gran, wideo, tekstéw, fragmentow literackich, ilustracji, infografik czy statystyk i to juz
od pierwszych jednostek tomu Al.

Pomimo tej napawajacej optymizmem tendencji zwiekszania liczby materiatéw autentycz-
nych w podrecznikach, uzupetnianie ich kolejnymi wydaje sie nadal konieczne, chociazby z po-
wodu dezaktualizacji tresci (Cuq i Gruca 2017: 404). To zjawisko obserwujemy zwtaszcza przy
okazji tematow zwigzanych z nowoczesnymi technologiami, kultura, polityka lub np. danymi
statystycznymi. Co wiecej, podreczniki zawieraja czesto tresci powszechnie znane uczniom
(np. materiaty na podstawie filmow Amelia i Nietykalni). Wtasnie dlatego uzupetnianie tre-
$ci podrecznika materiatami aktualnymi i ciekawymi jest kluczowe. Warto bowiem poruszaé
z uczniami takze tematy mniej oczywiste, ktdre otworzg ich na kulture docelowa i pozwolg im
poznac inne jej aspekty lub zainspiruja do siegniecia po ksigzke, obejrzenia filmu czy tez odwie-
dzenia miasta, niekoniecznie tego najpopularniejszego.
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Stanéw Zjednoczonych) zamawiaja
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2 E.Rdzanek, La toute premiére
activité en cours de FLE, bit.ly/3KFGfID,
[dostep :22.01.2022].

3 Zachecam do wprowadzenia przy
okazji tej gry prostych wyrazen, dzieki
ktérym uczniowie beda mogli postugi-
wac sie jezykiem docelowym w czasie
zabawy, np. Je propose la lettre..., il y
a...,iln’yapas...

Dokumenty autentyczne nie tylko dla zaawansowanych

Jak pracowac z dokumentami autentycznymi na poziomie podstawowym?
Przedstawie kilka ¢wiczen, ktére mogg pomadc oswoié ucznia z dokumentami autentycznymi
od poczatku nauki, a nawet juz od pierwszych lekgji.

WYKORZYSTANIE PRASY NA POCZATKU NAUKI®

Pomystodawczynia tego ¢wiczenia, ktdre bardzo czesto wykonuje z poczatkujgcymi grupami,
jest Ewa Rdzanek z Les Zexperts FLE. Sam koncept zadania jest niezwykle prosty: uczniowie
pracujg w parach, kazda para otrzymuje gazete lub czasopismo w jezyku docelowym. Kartkujac
materiat, maja za zadanie znalez¢ i zapisac kilka (np. 5) stow, ktdre s dla nich zrozumiate (np. /a
politique, le gouvernement, le succés, I’écologie). Kolejnym etapem tego ¢wiczenia jest znana
wszystkim gra w tzw. wisielca. Polega ona na tym, Ze jedna osoba z pary rysuje na tablicy kreski
odpowiadajace liczbie liter tworzagcym wybrane stowo, a pozostata cze$¢ grupy, proponujac
kolejne litery alfabetu, probuje odgadngc stowo?.

To pozornie banalne ¢wiczenie niesie za sobg duzo wiecej niz tylko praktyke wymowy po-
szczegolnych liter oraz aspekt ludyczny pozwalajacy uczniom oswoic sie z nowa sytuacjg edu-
kacyjna. Kartkujac magazyn w jezyku docelowym, uczniowie na pierwszych lub drugich zaje-
ciach, czyli na samym poczatku ich kontaktu z danym jezykiem, sg w stanie zrozumie¢ pewne
stowa, co moze pozytywnie wptynac na ich motywacje do nauki (Jaskuta 2015: 43) oraz po-
strzeganie jezyka, ktérego zaczynajg sie uczy¢. Czesto spotykam sie wsrdd poczatkujgcych
ucznidw z opinig, ze jezyk francuski jest wyjatkowo trudny. Takie ¢wiczenie pokazuje im nato-
miast, ze dzieki odpowiednim strategiom, w tym przypadku dzieki strategii interkomprehen-
sji, czyli rozumienia stow dzieki posiadanym juz doswiadczeniom jezykowym oraz zasobom, ta-
kim jak wiedza ogdlna, kulturowa czy jezykowa (Gebal 2019: 259), mogg zrozumiec stowa, ktére
s3 podobne do stéw angielskich, hiszpanskich lub polskich. Co wiecej, dzieki temu ¢wiczeniu
uczniowie nawigzuja kontakt z nowym kregiem kulturowym — poznaja wydawang za granicg
prase, widzg reklamowane w niej produkty oraz tematyke aktualnych artykutéw.

AUTENTYCZNE MATERIALY AUDIO I WIDEO
Ponizej przedstawie kilka technik i sposobdw, dzieki ktérym praca z autentycznym materiatem
audio i wideo jest mozliwa juz na poziomie Al.

Kluczowym elementem jest wybdr odpowiedniego nagrania. Nie powinno by¢ ono zbyt
szybkie, zbyt dtugie, jak réwniez nie powinno zawiera¢ zbyt trudnego stownictwa i skompli-
kowanych struktur gramatycznych. Dobrym pomystem moze by¢ proponowanie uczniom na-
gran wideo, a nie audio. Taki materiat jest fatwiejszy w odbiorze, poniewaz obrazy tworza kon-
tekst, ktéry pomaga zrozumied informacje i sama sytuacje komunikacyjna. Jest tam takze wiele
elementow pozawerbalnych, takich jak mimika czy gesty, ktére takze sprzyjajg lepszemu zro-
zumieniu danego nagrania (Cuq i Gruca 2017: 405). Ale najwazniejsza jest forma ¢wiczen, ktod-
re uczniowie bedg wykonywac na podstawie danego dokumentu. Jesli ¢wiczenia beda zrozu-
miate i tatwe do wykonania, nawet trudniejsze nagranie nie bedzie stanowito przeszkody wich
zrealizowaniu. Cwiczenia, ktére mozemy zaproponowad uczniom, aby rozwijaé ich sprawnoéci
receptywne, to m.in.:
= stowa widziane/styszane — uczen otrzymuje tabelke, w ktérej ma zaznaczyd, czy podczas

ogladania lub stuchania nagrania wideo zobaczyt badz ustyszat stowa z listy. Stowa powinny

by¢ znane uczniom lub, jesli zajdzie taka potrzeba, nalezy je wyjasni¢ przed obejrzeniem/
odstuchaniem nagrania;
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Tab. 1: Przyktadowe ¢wiczenie sprawdzajgce kompetencje receptywne ucznia

LOXO D

une femme

joli

manger

= utozenie elementdéw w kolejnosci chronologicznej — uczen ma za zadanie zdecydowad,
w jakiej kolejnosci stowa, wydarzenia lub obrazy pojawiajg sie w nagraniu. Jak poprzednio,
nalezy przygotowac liste elementdw tak, aby same w sobie nie stanowity one trudnosci.
Zdania powinny by¢ krétkie, pojedyncze i nie powinny zawieraé zbyt trudnego stownic-
twa. Istotne rowniez, aby owa lista nie sktadata sie ze zbyt wielu elementdw, zeby ucznio-
wie nie zgubili sie w ich numerowaniu: 6 elementdw dla uczniéw poziomu Al bedzie odpo-
wiednig liczba;
= zdania prawda/fatsz — jest to klasyczne ¢wiczenie, jednak proponujac je uczniom poczat-
kujagcym, warto pamietad, aby zdania nie koncentrowaty sie na niuansach lub interpretadiji
tego, co uczniowie widzg i styszg, ale na obiektywnych faktach. Zdania moga dotyczy¢ réw-
niez warstwy wizualnej materiatu, np. jesli w wideo pojawia sie pies, mozemy zapropono-
wac zdanie Le chien est petit lub Le chien est agressif *;
pytania jednokrotnego wybory;
taczenie poczatkdw i zakonczen zdan;
taczenie ilustracji z informacjami — Jest to inna forma ¢wiczenia polegajgcego na taczeniu
poczatkdw i zakonczen zdan. Uczen otrzymuje serie obrazkéw przedstawiajacych to, co
pojawia sie w nagraniu. Jesli pracujemy z dokumentem wideo, mozemy przyktadowo wsta-
wic¢ konkretne ujecia za pomocg zrzutu ekranu. W drugiej kolumnie pojawiaja sie informa-
cje na temat tego, co widnieje na ilustracjach. Zadaniem ucznidw jest potaczenie obrazka
zinformacja. Na przyktad na obrazku widzimy matego psa i nalezy potaczy¢ go ze zdaniem
Le chien est petit.
Wszystkie powyzsze propozycje to klasyczne ¢wiczenia, ktére zna kazdy nauczyciel jezy-
ka obcego, ale dzieki drobnym modyfikacjom, takim jak np. uproszczenie zdan, moga stano-
wi¢ podstawe do nowego wykorzystania danego mechanizmu. Przy proponowaniu tych ¢wi-
czen nalezy kierowac sie zasadg, ze zdania i stownictwo w ¢wiczeniach nie powinny stanowié
trudnosci przy wykonywaniu zadania. Trudno$¢ wynikajgca z dokumentu autentycznego jest
wystarczajaco duza. Dlatego wiasnie wszystkie zaproponowane przeze mnie ¢wiczenia maja
forme zamknieta. Uczen nie musi skupiac sie na ortografii lub gramatyce, odpowiadajac na py-
tania, a jedynie na kompetencjach receptywnych.
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NAGRANIA BEZ DIALOGOW

Proponujac uczniom autentyczne dokumenty wideo, mozemy réwniez uzy¢ nagran bez dialo-
gow, np. filméw krétkometrazowych lub animacji. Skupiajac sie jedynie na warstwie wizualnej,
nadal mamy szerokie mozliwo$ci wykorzystania takiego materiatu, aby np. wprowadzi¢ nowe
stownictwo lub wybrany aspekt gramatyczny. Trzeba zaznaczy¢, ze wykorzystywanie mate-
riatu autentycznego do wprowadzenia konkretnej struktury gramatycznej bywa w literaturze
uznawane jako dziatanie sztuczne, negujgce istote autentycznosci dokumentu (Cuq i Gru-
ca 2017: 405). Warto jednak spojrze¢ na kwestie autentycznosci i sztucznosci z perspektywy
ucznia (Smuk 2013: 81) i sprawdzi¢, co wedtug niego moze by¢ mniej autentyczne: ¢wiczenie
gramatyczne na podstawie dokumentu autentycznego czy dydaktycznego. Jako przyktad wy-
korzystania animacji krétkometrazowej przedstawie ¢wiczenie, ktére znajduje sie w dokumen-
cie Grammafiche Al: les adjectifs qualificatifs (Les Zexperts FLE 2020):
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5 Le petit cordonnier: bit.ly/3hYF6Qr
[dostep: 22.02.2022].

6 LesZexperts FLE: Comment utiliser
des documents vidéo authentiques?,
bit.ly/3MUT97V [dostep: 22.02.2022].
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a.  Uczniowie ogladajg krotkometrazowy film animowany Le petit cordonnier®.

b. W czasie pierwszego kontaktu wizualnego z nagraniem wykonuja ¢wiczenie typu ,praw-
da/fatsz”, aby skupi¢ sie na fabule filmu i wprowadzi¢ stownictwo przydatne do jej
przedstawienia.

c.  Nastepnie ogladaja film po raz drugii wykonujg zadanie zorientowane na rézne formy przy-
miotnikow. W ¢wiczeniu znajduja sie 4 listy przymiotnikéw, kazda lista odpowiada osobie
lub przedmiotowi, ktore znajdujg sie w filmie: le petit cordonnier (stowo rodzaju meskiego,
liczby pojedynczeyj), la cliente (stowo rodzaju zenskiego, liczby pojedynczej), les vendeurs
(stowo rodzaju meskiego, liczby mnogiej) oraz les chaussures (stowo rodzaju zenskiego,
liczby mnogiej). Przymiotniki w kazdej liscie odpowiadajg formie temu, co charakteryzuja
(np. przymiotniki okreslajace la cliente maja forme rodzaju zenskiego, liczby pojedynczej).
Uczen ma za zadanie wybrac z kazdej listy te przymiotniki, ktére jego zdaniem rzeczywiscie
charakteryzuja te osoby i przedmioty na podstawie tego, co zobaczyt na nagraniu.

Wykonanie powyzszego ¢wiczenia staje sie przyczynkiem do obserwacji réznych form
przymiotnika i do pracy nad ich tworzeniem. Dzieki takiej formie wprowadzenia tresci grama-
tycznych praca moze by¢ przyjemniejsza, ciekawsza i motywujgca dla ucznia.

DOKUMENTY AUTENTYCZNE PODSTAWA DO DYSKUSJI
Dokumenty autentyczne mogg by¢ réwniez wykorzystywane jako baza do dalszych dziatan,
np. do produkgji ustnej. Jako przyktad przedstawie zadanie przeznaczone dla uczniéw na po-
ziomie A2 Choisir un logement przygotowane przez Les Zexperts FLE na potrzeby projektu
Espace Formations FLE®.
Uczniowie ogladaja trzy krotkie reklamy wideo przedstawiajgce hotele roznego typu i wy-
petniaja tabele informacjami na ich temat (rodzaj, lokalizacja, wady, zalety) na podstawie te-
go, co zobaczyli i co ustyszeli.
b. Po wypetnieniu tabeli i przeanalizowaniu znajdujacych sie w niej informacji uczniowie roz-
poczynajg dyskusje, przedstawiajg wady i zalety kazdego miejsca, wybierajac ostatecznie
hotel ich zdaniem idealny.

Czesto w podrecznikach mozemy znalez¢ tabele z nazwami i charakterystyka fikcyjnych
miejsc, np. hoteli lub mieszkan, sposrdd ktdrych uczniowie majg wybrac obiekt, jaki im najbar-
dziej odpowiada. Pokazujac im trzy krotkie, autentyczne filmy wideo, osadzamy to ¢wiczenie
w kontekscie kulturowym kraju, ktérego jezyka nauczamy. Uczniowie poznaja rézne regiony
oraz zapoznaja sie z ich rzeczywistg ofertg turystyczna.

DOKUMENTY AUTENTYCZNE TO NIE TYLKO NAGRANIA AUDIO I WIDEO

Nie zapominajmy, ze materiaty autentyczne to nie tylko nagrania audio i wideo, ale takze ilustra-
cje (m.in. satyryczne), ulotki, foldery ze sklepow, repertuar kinowy, reklamy, dane statystyczne,
infografiki, ksigzki, gazety, komiksy, zdjecia, posty w mediach spoteczno$ciowych, a nawet mapy
Google. Uzycie tego typu materiatéw catkowicie zmienia odbioér ¢wiczen przez ucznidw. Przy-
gotowanie listy zakupéw na obiad dla 5 przyjaciét wegan przy uzyciu prawdziwej gazetki z su-
permarketu (ktére sa dostepne w wersji online) lub zaplanowanie najszybszej i najtanszej trasy
z paryskiego hotelu do kina za pomoca aplikacji GoogleMaps i wybranie filmu na wieczorny seans
na podstawie recenzji internautéw i zapowiedzi na YouTube — okazuje sie bardziej stymulujace
niz wykonanie tych samych ¢wiczen przy uzyciu materiatéw dydaktycznych przygotowanych
przez autoréw podrecznika. Przy okazji wykonywania tych zadan uczniowie mogg np. zapoznac
sie z cenami produktéw lub biletéw komunikacji miejskiej oraz dowiedzied sie, co jest aktualnie
grane we francuskich kinach. Najwieksza roznice stanowi fakt, ze dzieki takiej formie ¢wiczen
uczniowie nie nabywajg jedynie nowych umiejetnosci jezykowych, ale rozwijaja takze kompeten-
¢je interkulturowa. Wedtug Erll i Gymnich (2007) kompetencja ta sktada sie z trzech elementdw:
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= kompetencji kognitywnej (wiedza o kulturze/kulturach oraz refleksja na temat wtasnych
$wiatopogladow),
= kompetencji afektywnej (otwieranie sie na inne kultury, empatia, umiejetnos¢ rozumienia
obcych kultur oraz radzenia sobie z réznicami miedzy kulturg obcg i wtasng),
= kompetencja pragmatyczno-komunikacyjnej (uzywanie odpowiednich struktur w danej
sytuacji komunikacyjnej oraz strategii w rozwigzywaniu konfliktu) (Gebal 2019: 191, za: Erll
i Gymnich 2007).
Jezyk obcy jest narzedziem umozliwiajgcym komunikacje miedzy osobami wywodzacy-
mi sie z roznych kultur. Natomiast lekcje jezyka obcego oraz inspirujacy nauczyciele sg klu-
czowi w procesie tworzenia swiatopoglagddw i postaw wobec innych kultur. Pomagaja tym
samym rozbudzac zainteresowanie nimi (Rapacka 2009: 164). Jako $wiadomi i otwarci nauczy-
ciele mozemy pomdc naszym uczniom rozwija¢ kompetencje interkulturowa. Czesto jestesmy
pierwszym lub gtownym Zrédtem inspiracji i wiedzy na temat kultury kraju, ktérego jezyka na-
uczamy. Dlatego tak wazne jest, abysmy Swiadomi tej roli towarzyszyli uczniom w procesie po-
znawania danej kultury oraz pokazywali im, skad czerpac wiedze na jej temat i zachecali do
dalszych, samodzielnych poszukiwan. Mozemy to zrobi¢, zapewniajgc im kontakt z autentycz-
nymi materiatami dydaktycznymi, ktére prezentujg réznorodne aspekty zycia codziennego
i kultury uzytkownikdw jezyka docelowego (Rapacka 2009: 166). Uswiadomimy im przez to, ze
jezyki obce to narzedzia poszerzajgce horyzonty, pozwalajgce lepiej poznac siebie, przekazu-
jace wiedze na temat otaczajgcego nas $wiata i wspierajgce ogélny rozwd.

Rozwijanie kompetencji savoir-apprendre

Dokumenty autentyczne pozwalajg uczniom rozwijac nie tylko wspomniane juz kompetencje
jezykowa i interkulturalng, ale réwniez umiejetnosc uczenia sie (savoir-apprendre), ktéra jest
szczegolnie wazna w dobie nauczania zdalnego i hybrydowego. Jak precyzuje to Europejski
Opis Systemu Ksztatcenia, w sktad savoir-apprendre wchodza: wrazliwosé jezykowa i komuni-
kacyjna, ogdlna wrazliwos¢ i sprawno$c fonetyczna, techniki uczenia sie i umiejetnosci heury-
styczne (ESOKJ: 20071). Kontakt z dokumentem autentycznym w pewnym sensie zmusza ucznia
do wypracowania wtasnych strategii uczenia sie, aby mogt sobie z nim poradzi¢. Oczywistym
jest, ze uczen (zwiaszcza poczatkujacy) nie zrozumie wszystkich stow i konstrukgji znajduja-
cych sie w opracowywanym materiale autentycznym, wiec musi znalez¢ i opanowac sposoéb,
dzieki ktéremu bedzie mégt z niego w petni skorzystaé, np. rozumienie z kontekstu.

Dokumenty autentyczne a motywacja

Poznajac réznorodne zrodta internetowe (np. podcasty, fanpage, konta w mediach spotecz-
nosciowych, kanaty na YouTube), uczen moze samodzielnie planowac¢ proces swojej nauki
i wybierad interesujace go tresci do pracy wtasnej. Jak wspomniatam wczesniej, materiaty
dodatkowe petnig funkcje motywujgca (Komorowska 2009: 55). Jesli uczen jest zaintereso-
wany dang tematyka, odczuwa przyjemnosc z naukii nie jest znudzony dziataniami edukacyj-
nymi, automatycznie jest rowniez bardziej zaangazowany i zmotywowany do pracy (Pawlak
2019: 8). Motywacja nie jest stata, moze zmieniac¢ sie w roznych przestrzeniach czasowych,
€O 0zNnacza, ze nauczyciel moze starac sie jg wzmacniac (Pawlak 2019: 8), miedzy innymi wia-
$nie za pomocg ciekawych materiatéw autentycznych. Majg one ogromny wptyw na moty-
wacje réwniez dzieki temu, Zze uczen osigga satysfakcje z faktu, ze jest w stanie zrozumied
i wykorzystac jezyk innego kraju (Cuq i Gruca 2017: 405), co jest szczegdlnie mobilizujgce na
poczatkowym etapie nauki.

Nie zapominajmy rowniez, ze zaangazowanie i motywacja s Scisle powigzane z autono-
miczng postawg ucznia, wspierang miedzy innymi poprzez pokazanie mu, ze moze samodziel-
nie szuka¢ odpowiedzi na pytania i wybierac zrédta wiedzy (Jochimczyk 2020: 14). Aby jednak
magt to zrobié, nauczyciel musi da¢ mu do tego impuls, zainteresowacé tematem, pokazac,
gdzie zaczad i jak szukad. Jest to szczegdlnie wazne w przypadku jezykow takich jak francuski,
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czyli nieotaczajacych nas w zyciu codziennym, tak jak jezyk angielski. Uczniom fatwiej jest do-
trze¢ do materiatéw autentycznych w jezyku angielskim, poniewaz jest to jezyk, z ktorym maja
niemal powszechny kontakt za pomocg réznych mediéw np. radio, internet, gry komputero-
we, czasopisma, filmy (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice 2012:104).

Podsumowanie

Uzycie materiatéw autentycznych w edukacji jezykowej ma niewatpliwie wiele zalet. Pozwala-
ja one rozwija¢ zaréwno kompetencje jezykowe, jak i ogdlne. Majg ponadto duze znaczenie
w rozwijaniu postawy autonomicznej ucznia. Nalezy je jednak starannie i $wiadomie wybierac,
majac na uwadze poziom jezykowy i wiek naszych uczniéw oraz cele, do jakich majg nam po-
stuzy¢. Jest to szczegdlnie istotne, kiedy proponujemy je uczniom poczatkujgcym. Naszym
nadrzednym celem powinno by¢ zmotywowanie ich do pracy i zainspirowanie do dalszych sa-
modzielnych poszukiwan. Dlatego wtasnie uwazam, ze umiejetnos$¢ wybrania odpowiedniego
materiatu autentycznego jest wazng kompetencja w skrzynce z narzedziami kazdego otwarte-
go i swiadomego swojej roli nauczyciela.
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DOROTA PADZIK absolwentka Instytutu Romanistyki Uniwersytetu

Warszawskiego. Swoéj nauczycielski warsztat doskonalita na Uniwersytetach w Besangon

oraz Louvain-la-Neuve. Prowadzi zajecia ze studentami Instytutu Romanistyki UW oraz
pracuje jako nauczycielka jezyka francuskiego w szkole L'atelier de frangais w Warszawie,

w ktorej petni rowniez funkcje metodyka szkoty. Pracuje z mtodziezg licealng i uczniami
dorostymi. Jest rowniez cztonkinig zespotu Les Zexperts FLE, z ktorym opracowuje materiaty
dydaktyczne do nauki jezyka francuskiego oraz przygotowuje szkolenia dla nauczycieli.
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Gtosne (1 poprawne) czytanie

Czytanie na gtos w jezyku
angielskim jest wyzwaniem dla
wielu uczniéw. Specyfika tego
jezyka, trudna wymowa oraz
niezrozumiate stownictwo to
gtéwne, ale nie jedyne przeszkody
W opanowaniu tej umiejetnosci.
Jak skutecznie czyta¢ w jezyku
angielskim, by stato sie to
przyjemnoscig? Warto wykorzystac
narzedzia, ktére pomogg sprostac
temu zadaniu.
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zytanie to jedna z kluczowych umiejetnosci w nauce jezyka

angielskiego. To wtasnie dzieki niej uczen rozwija stownic-

two oraz opanowuje gramatyke i pisanie, zwiekszajac swo-

ja ekspozycje na dane jezykowe (ang. language input). Nie

trzeba dodawad, ze duzo czytajac, uczen pogtebia wiedze
o kulturze danego jezyka. Lektura ulubionego czasopisma, ksigzki, ga-
zety czy artykutu na stronie internetowej to nie tylko skuteczny sposéb
na podniesienie umiejetnosci lingwistycznych, ale takze swiadomosci
jezykowej uczacego sie. W poréwnaniu z inng sprawnoscia receptywng
- stuchaniem, zazwyczaj nie jest sie tu ograniczonym limitem czasowym;
mozna tez jednoczesnie korzystac z pomocy naukowych, np. stownika,
i skupiac sie na poszczegdlnych elementach jezykowych. Wedtug Ran-
dalla Lunda ,czytelnik, napotykajac nowe stowa, moze sie zatrzymywac,
podczas gdy stuchacz, skupiajac sie na konkretnym wyrazie, ryzykuje
przeoczenie kolejnych czesci przekazu. Czytajacy moze w tekscie po-
szukiwac wskazdwek kontekstowych, ktére stuchacz moze przegapi¢”
(Lund 1991: 201; ttum. wtasne — M.R.). Rdwnoczesnie czytanie pozwala
ksztattowad sprawnosci produktywne, zwtaszcza umiejetnos¢ mowie-
nia, oraz zwiekszy¢ mozliwosci komunikacyjne, poprzez budowanie
powigzan miedzy stowem mowionym a pisanym. Dzieki rozwijaniu bazy
stownictwa podczas czytania wzrasta zatem zaréwno umiejetnosc po-
rozumiewania sie w mowie, jak i ksztattujg sie wszystkie najwazniejsze
sprawnosci jezykowe (Mart 2012: 93-94).

Jak czytac?

Gtosnie czytanie, dzieki ¢wiczeniu artykulacji gtosek, to skuteczny tre-
ning wymowy angielskiej. Wszak chcac zrozumied jezyk angielski lub
by¢ zrozumianym przez innego uzytkownika tego jezyka, nie wystarczy
znac zapis stownictwa wychwyconego podczas czytania. Trzeba jesz-
cze stowa umie¢ wymodwic, a do tego niezbedne jest aktywne stuchanie
materiatow obcojezycznych. Uczniowie lepiej radzg sobie z zapamie-
tywaniem fraz i rozumieniem czytanych tekstow, kiedy znajg wymowe
wyrazow i gtosno jg ¢wicza. Niektdrzy jezykoznawcy wskazuja, ze stu-
chanie petni role determinujaca sukces lub porazke w czytaniu (Duker
1965: 326). Czytanie po cichu moze by¢ dla uczniéw problemem, szcze-
godlnie wtedy, gdy majg maty zaséb stownictwa. Badanie opublikowa-
ne w czasopismie ,Memory” wskazuje, ze czytanie tekstu na gtos jest
znacznie lepszym sposobem na zapamietywanie informacji niz robienie
tego po cichu lub samo stuchanie materiatu (Forrin i MacLeod 2018).

43



MATERIALY DYDAKTYCZNE

Wielu uczniéw traktuje jednak czytanie na gtos po macoszemu i niechetnie podejmuije sie
tego zadania. Moze to by¢ wywotane zwykta nieznajomoscia wymowy angielskiej, ale tez le-
kiem przed porazkg na forum klasowym, niskim poczuciem wtasnej wartosci czy specyficz-
nymi trudnosciami w czytaniu. Uczac sie stownictwa, wiele oséb skupia sie na pisowni, pod-
czas gdy wymowa schodzi na dalszy plan. Na poczatkowym etapie nauki jezyka angielskiego
uczniowie nie chca czytad na gtos z obawy przed popetnieniem btedu, a to z kolei stwarza ba-
riere w opanowywaniu kolejnej sprawnosci — méwienia.

Obecnos¢ nauczyciela jest tu zatem kluczowa, poniewaz to on czuwa nad prawidtowym
procesem czytania: motywuje ucznidéw, dostarcza potrzebnej informacji zwrotnej i na bieza-
co poprawia btedy. Dobiera tez odpowiednie metody, techniki i pomoce dydaktyczne, ktore
usprawnia ten proces. Obecnie nietrudno o znalezienie narzedzi i materiatéw dopasowanych
do poziomu jezykowego ucznia. Ich analogowym przyktadem sg np. lektury uproszczone,
tzw. simplified books, znane rowniez jako graded readers, ale takze liczne strony i aplikacje in-
ternetowe stworzone specjalnie na potrzeby oséb uczacych sie jezyka angielskiego. Po co za-
tem warto siegnad, planujac i przeprowadzajac aktywnosci uwzgledniajgce gtosne czytanie na
lekcji i poza nig? Ponizej przedstawiono kilka sugestii.

Transkrypcja fonetyczna

Oczekujac od uczniéw wykonywania ¢wiczen polegajacych m.in. na gtosnym czytaniu, trze-
ba pamietac o tym, ze na poczatkowym etapie nauki jezyka trudnos¢ sprawia wymowa. Bar-
dzo przydatne moze wiec by¢ wprowadzenie podstaw transkrypcji fonetycznej. Nauka zapi-
su wszystkich dzwiekow jest wyzwaniem nawet dla studentéw filologii, jednak na co dzien
wystarczy opanowanie najczesciej uzywanych znakéw fonetycznych. Umiejetnosé popraw-
nego artykutowania stow pomoze uczniom w przetamywaniu blokady w méwieniu i znacznie
utatwi poprawne czytanie na gtos w jezyku angielskim. Jak twierdzi Elton Hocking, ,nasyco-
na znaczeniem komunikacja dZwiekowa naturalnie prowadzi do porozumienia za pomoca
symboli drukowanych” (Hocking 1944: 227; ttum. wtasne — M.R.)". Skutecznym sposobem
na opanowanie najczesciej wystepujacych dzwiekow w jezyku angielskim moze by¢ sko-
rzystanie z kursu wymowy dostepnego na oficjalnym kanale YouTube BBC Learning English
(youtu.be/QxQUapA-2w4).W 75-minutowym filmie jezykoznawca, dr Alex Bellem, prezen-
tuje wymowe wszystkich 44 dzwiekdw: samogtosek, spotgtosek i dyftongdw, potrzebnych
do ptynnej komunikacji w jezyku angielskim. Dla bardziej zaawansowanych uczniow nieoce-
niong pomocy bedzie dwuczesciowe webinarium prowadzone przez dr. Zbigniewa Czaje
specjalizujgcego sie w praktycznym nauczaniu wymowy (czes$¢ 1: youtu.be/YnNgrpVNGCKkI
i czesc¢ 2: youtu.be/8SQomjAfYbQ). Autor wskazuje tam najczestsze i najbardziej typowe
btedy popetniane przez Polakéw uczacych sie jezyka angielskiego i zwraca uwage na po-
prawnos¢ artykutowania dzwiekdw.

Ptyty CD, nagrania mp3 dotaczone do podrecznikow oraz audioskrypty

Innym sposobem na usprawnienie czytania jest wykonywanie tej aktywnosci rownolegle ze
stuchaniem. Wedtug Sama Dukera , prezentowanie materiatu zaréwno w formie wizualnej, jak
i dzwiekowej pozwoli odbiorcom lepiej zrozumied tekst niz samo jego przez nich wystucha-
nie lub przeczytanie” (Duker 1965: 226; ttum. wtasne — M.R.). Do wielu podrecznikdw, nawet
tych dla najmtodszych ucznidw, dotacza sie ptyte CD lub nagrania w formacie mp3 do pobrania
ze strony wydawnictwa. Ptyta, ktorg mozna odtworzy¢ w klasie lub w domu, to nieoceniona
pomoc przy czytaniu tekstow, w szczegdlnosci dialogdw. Warto wykonywac zadania odsy-
tajace do nagran oraz korzystac z ich transkrypgji, np. odczytanie ich na gtos przez ucznidéw
po odstuchaniu dialogu. Wartos¢ tych nagran wynika z autentycznosci i naturalnosci jezyka
w nich uzywanego, poniewaz zawartosc jest czytana przez rodzimych uzytkownikéw angiel-
skiego. Niektdrzy uczniowie mogg napotkad problem tzw. fast speech, czyli zbyt szybkiej
wymowy, dlatego odtwarzajac nagrania z komputera lub smartfona, mozna skorzystac z opgji
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zmniejszania tempa odtwarzania — co spowolni wypowiedz i pozwoli uczniom zrozumied tresé
nagrania. Sledzenie podczas odstuchiwania wspomnianych juz audioskryptéw réwniez moze
zniwelowac ten problem.

Text-to-speech (tts) — przetwarzanie tekstu na mowe
Interesujace i stosunkowo tatwe do implementacji jest przetwarzanie tekstu na mowe
(ang. text-to-speech). Google czy Microsoft udostepniajg narzedzia, dzieki ktérym mozna
wpisany tekst zamieni¢ na mowe. Jeszcze niedawno takie narzedzia byty ptatne, a efekt
konwersji pozostawiat wiele do zyczenia — wyprodukowane wypowiedzi bardziej przypo-
minaty mowe robota niz cztowieka. Wraz z rozwojem sztucznej inteligencji angielskie gto-
sy brzmig coraz bardziej naturalnie, a to utatwia uczniom odbiér wskazanego materiatu.
Narzedzie Zamiana tekstu na mowe, korzystajace z ustugi Microsoft Azure czy konku-
rencyjne Google Cloud Text-to-Speech sg wyjatkowg pomoca dydaktyczna dla uczacych
sie. Wystarczy wybrac jezyk, dostosowac szybkos$¢ méwienia oraz wysokos¢ gtosu, wpisad
tekst i przekonwertowa¢ go na mowe jednym przyciskiem. W przypadku ustugi Google
obstuga rowniez nie powinna przysporzy¢ problemdw mimo obecnie dostepnego inter-
fejsu w jezyku angielskim.

W Polsce bardzo popularnym narze-
Rys. 1. Zamiana tekstu na mowe — narzedzie Microsoft dziem do odstuchiwania krétkich tek-
stéw, poza opcja ich przektfaduy, jest takze
Ttumacz Google, jednak powyzsze roz-
wigzania przewyzszaja jakoscia te ustuge.

Stowniki online
Stownik jezyka angielskiego online to
dobry sposdb na sprawdzenie popraw-
nosci wymowy danego stowa. Oczywi-
$cie taki stownik ,nie przeczyta” catych
zdan, ale dla wielu oséb to pojedyncze
stowa stanowig bariere w ptynnym czy-
taniu. Poczatkujgcy uczniowie moga
Zrédto: azure.microsoft.com/pl-pl/services/cognitive-services/text-to-speech. skorzystaé np. z Diki.p|, ktérego zaleta-
mi s przyjazna szata graficzna oraz to,
ze jest tworzony przez Polakdw, jak réwniez codzienna aktualizacja bazy stownictwa, mogaca
konkurowac nawet z popularnymi stownikami angielsko-angielskimi. Bardziej zaawansowani
beda miec uzytek z Longman Dictionary of Contemporary English (www.ldoceonline.com).
To stownik angielsko-angielski, ktéry umozliwia odstuchanie stownictwa i podaje tran-
skrypcje fonetyczng szukanego stowa. Co wiecej, stownictwu czesto towarzyszg przykta-
dy czytane przez profesjonalnych lektoréw, dzieki czemu uczen poznaje stowa w kontek-
$cie. Z kolei w stowniku Oxford Advanced Learner’s Dictionary
Rys. 2. Zamiana tekstu na mowe — narzedzie Google  (www.oxfordlearnersdictionaries.com) mozna odnalez¢ stownic-
two, ktére niedawno weszto do jezyka i jest np. uzywane na por-
talach informacyjnych z catego $wiata. Wyrazy takie jak covid,
youtuber, patient zero, e-sport to tylko niektore z ciggle aktuali-
zowanego korpusu jezykowego.

Strony internetowe dostosowane do poziomu

jezykowego czytelnika

Uczniowie czesto majg problem z korzystaniem z interesujgcych

ich stron — zniecheca ich zbyt zaawansowany poziom jezyka.
Zrédto: cloud.google.com/text-to-speech. Na szczescie w internecie jest wiele witryn, ktorych zawartosé
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jest dostosowywana do poziomu czytelnika. Jedna z nich to strona Breaking News English
(breakingnewsenglish.com), na ktérej tresci sg prezentowane na siedmiu poziomach jezyko-
wych — od poczatkujacego po zaawansowany. Ponadto jest tam mozliwos¢ skorzystania z az
pieciu poziomow predkosci czytania (okienko Listen nad tekstem). Autor strony, Brytyjczyk
Sean Banville, regularnie zamieszcza i dostosowuje nowe newsy. Uzytkownicy mogg wybie-
ra¢ sposrod ponad 3000 materiatow, fatwo przetgczajac sie miedzy réznymi poziomami i po-
réwnujac zasob stownictwa. Do kazdego tekstu dotaczone sg ¢wiczenia, ktore mozna takze
wydrukowad i wykorzystac w klasie. Przyktadem aktywnosci moze by¢ poproszenie uczniow
o opowiedzenie wtasnymi stowami ciekawego newsa z danego tygodnia, po wczesniejszym
jego przeczytaniu/odstuchaniu.

Wielu uczniow korzysta z Wikipedii, ale niewielu z nich styszato o jej uproszczonej wersji:
Simple English Wikipedia. Strona ta zawiera ponad 192 tys. artykutoéw na podstawowym pozio-
mie jezykowym. To kopalnia wiedzy dla wszystkich rozpoczynajacych nauke jezyka angielskie-
go, gdzie mozna znaleZ¢ interesujacy artykut praktycznie na kazdy temat.

Polskie serwisy newsowe

Oprécz korzystania z uproszczonych witryn, jak rowniez tych zaawansowanych (jak np. BBC
News www.bbc.com/news czy DailyMailOnline www.dailymail.co.uk) mozna zajrze¢ na ro-
dzime strony, gdzie newsy wzbogacone sg o stownictwo majgce odniesienie w naszym kraju
i typowe dla naszej kultury. Do tej kategorii zaliczymy m.in. strony TVP World (tvpworld.com)
oraz anglojezyczng odstone Polskiego Radia (thenews.pl). Strony te powinny by¢ szczegdlnie
przydatne dla Polakdw, poniewaz zagraniczne witryny, takie jak BBC czy CNN, skupiajg sie na
$wiatowych newsach i niejednokrotnie zawarte w nich stownictwo cho¢ autentyczne, jest dla
wielu ucznidw po prostu za trudne, co stwarza opor przed czytaniem.

Czytnik wbudowany w przegladarke internetowa

Nie wszystkie strony (w tym wyzej wspomniana wersja Wikipedii) oferujg mozliwos¢ odstuchi-
wania zawartosci. Bardzo fatwo mozna temu jednak zaradzi¢. Jesli korzystamy z komputera
i przegladarki Microsoft Edge, mozemy wykorzysta¢ wbudowany czytnik, ktéry rozpoznaje
jezyk. Czytanie tekstu uruchamiamy poprzez zaznaczenie pozgdanego tekstu, a nastepnie
klikniecie prawym przyciskiem myszy i wybranie opcji Czytaj na gtos zaznaczenie. Alterna-

tywnie mozna nacisng¢ kombinacje klawiszy Ctrl + Shift + U,

a nastepnie podwojnym kliknieciem lewego przycisku my- Rys. 3. Czytnik wbudowany w przegladarke Microsoft Edge

szy wybrac miejsce, w ktorym chcemy rozpoczad czytanie.
Jest tu takze mozliwos$¢ wybrania lektora i tempa (przycisk
Opcje gtosu w Ustawieniach). Dzieki temu uczen jest w sta-
nie przesledzi¢ dowolny tekst na réznych stronach interne-
towych, nie tylko tych uproszczonych.

Dla dyslektykdéw pozadang opcjg bedzie bardziej za-
awansowany czytnik immersyjny réwniez dostepny w prze-
gladarce Microsoft Edge. Jego podstawowa funkcjg jest
czytanie na gtos i jednoczesne wyrdznianie tekstu. Mozna
regulowac¢ m.in. szybkos$¢ narracji, rozmiar czcionki, wiel-
kos¢ odstepdw (wieksze odstepy mogg poprawi¢ ptynnosé
czytania), rodzaj czcionki oraz motyw graficzny. Sg tu na-

rzedzia gramatyczne, takie jak Czesci mowy, dajace mozli- Zrédto: Warsaw technology museum reopens after renovation - English

wos¢ wyrdznienia ich kolorami, Sfownik obrazowy pozwa- Section - polskieradio.pl.

lajgcy uczniom zobaczy¢ ilustracje kliknietego wyrazu, Tryb

koncentracji uwagi eliminujgcy problem wizualnego nattoku informacji i pozwalajacy na lepsze
rozpoznawanie wyrazow — sylabizacje. Mozna z niego skorzystac, klikajgc w ikone gtosnika na
koncu paska adresu lub poprzez nacisniecie klawisza F9.
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Rys. 4. Czytnik wbudowany w przegladarke
Microsoft Edge — prezentacja funkcji gra-
matycznych i stownikowych

Zrédto: polandin.com/55117364/

education-ministry-to-allow-hybrid-mode-classes.
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W badaniu na temat skutecznosci technologii asystujgcych w procesie czy-
tania ze zrozumieniem u ucznidéw z niepetnosprawnosciami intelektualnymi,
Kim K. Floyd z West Virginia University oraz Sharon L. Judge z Old Dominion
University wskazujg, ze ,korzystanie z czytnikdw ekranowych badz innego opro-
gramowania przetwarzajgcego tekst na mowe poprawia wyniki w czytaniu ze
zrozumieniem wsérod ucznidw o najnizszym poziomie umiejetnosci” (Floyd
i Judge 2012: 49; thum. wtasne — M.R.).

Serwis YouGlish.com

Autorzy strony YouGlish.com skupiaja sie gtéwnie na jezyku méwionym, czyli de
facto najwazniejszym z perspektywy komunikacji. Po wpisaniu w wyszukiwarke
danej frazy serwis automatycznie przekierowuje nas do filmiku prezentujgcego
fraze, ktérej poszukiwalismy i podaje rézne je zastosowania. Krétkie filmiki poma-
gaja nie tylko w opanowaniu prawidtowej wymowy stéw w jezyku angielskim, ale
tez pozwalajg sprawdzi¢ zastosowanie zwrotu w naturalnym kontekscie. Pod kaz-
dym filmikiem wyswietlane sg napisy do niego, ktdre petnig funkcje przyktadow
catych zdan z uzyciem poszukiwanej frazy. To lepszy sposéb niz zmudne prze-
szukiwanie stéw w stowniku, ktére nie maja naturalnego brzmie-

Rys. 5. Prezentacja funkcji nagrywanie wypowiedzi nia. Szybko$¢ czytania réwniez moze by¢ tutaj regulowana przy

ze strony YouGlish.com

Zrédto: youglish.com.

pomocy przycisku Speed. Dobrym sposobem na utrwalenie jest
wyciszenie nagrania i czytanie na gtos transkrypcji. Do nagry-
wania swojego gtosu mozna wykorzystac funkcje Record i po-
rownac wiasng wypowiedz z oryginatem. Dzieki zintegrowane;
ustudze Google Translate mozna przettumaczy¢ niezrozumiate
zwroty, co bedzie wielkg pomoca dla poczatkujgcych ucznidw.

Techniki wspierajace korzystanie z narzedzi

Przedstawione powyzej narzedzia i zrodfa internetowe moga
pomaoc uczniom w przetamaniu oporu przed czytaniem. Przy-
wotane pomoce bedg mied zastosowanie w ksztattowaniu
umiejetnosci czytania, zwiaszcza ze uczen moze je wykorzy-
stywa¢ samodzielnie. Trzeba jednak pamietad, ze nawet naj-
lepsza technika nie zastgpi obecnosci nauczyciela, ktéry od-
powiednio pokieruje procesem uczenia sie, bo kazdy uczen ma
indywidualne predyspozycje. W jaki sposdb moze tu pomdc
nauczyciel? Moze np. zamiesci¢ pytania do tekstu przed jego

przeczytaniem przez ucznia (tzw. purpose-setting questions,

Rys. 6. Przyktad opracowanego cognitive organizer zwane réwniez direct-reading questions) albo przeprowadzi¢

wczesniej dyskusje. Takie ¢wiczenie utatwi, szczegdlnie stab-
szym uczniom, czytanie ze zrozumieniem (Andrews 1971b: 13).
Dobre efekty przynosi takze uzycie, przypominajagcego mape
mysli, cognitive organizer. Nauczyciel moze poda¢ ogdlne in-
formacje dotyczace tekstu, ktéry ma zostaé przeczytany wraz
z sekwencjg zdarzen. Zastosowanie takiego narzedzia pomoze
zbudowad wsrdd ucznidw pozytywna postawe wobec czytania
i utatwi¢ im rozumienia czytanego tekstu (Andrews 1971b: 13).
Poprawne czytanie to niewatpliwie bardzo wazna umiejet-
no$¢, ktéra w duzym stopniu wptywa na pozostate sprawnosci
jezykowe. Jak powiedziat prezydent Barack Obama, ,[c]zytanie
jest wazne. Jesli czytasz umiejetnie, caty $wiat staje przed toba

Zrédto: www.plymouth.k12.in.us/formative/graphic-organizers. otworem” (Obama 2013).
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w nauczaniu jezykow obcych.
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Lekcja z wklejka

..Z pamietnika nauczyciela

Z obserwacji prowadzonych

w integracyjnej szkole podstawowej
wynika, ze kazdego roku przybywa
uczniéw ze specyficznymi
trudnosciami w uczeniu sie.
Zwieksza sie tez grupa uczniow

z nieudokumentowanymi
przeszkodami emocjonalnymi

I intelektualnymi, ktére nalezy wzigé
pod uwage, prowadzgc zajecia. Jak
dostosowac techniki pracy na lekcji
do potrzeb ucznia, zeby nie czut sie
,nny"? Jak nauczyciel moze sobie
utatwic¢ przebieg zaje¢ w klasie,

w ktorej dostosowan formalnych

i nieformalnych wymaga kilkoro
uczniow? A moze jednym ze
sposobow jest lekcja z wklejkg?

BOGUMILA STANOCH

Szkota Podstawowa nr 17 im. Szolc-
-Rogozinskiego w Kaliszu

DOI: 10.47050/jows.2022.1.49-58

spotczesna szkota niezmiennie stawia wyzwania,

z ktérymi kazdego dnia mierzy sie uczen i nauczyciel.

Wyzwanie jest wieksze, gdy uczen boryka sie z trud-

no$ciamiw uczeniu sie. Z moich obserwacji prowadzo-

nych przez ponad 13 lat w szkole podstawowej wynika,
ze kazdego roku przybywa uczniéw ze specyficznymi trudnosciami. Ist-
nieje rowniez szeroka grupa uczniéw z niespecyficznymi trudnosciami’
w uczeniu sie, ktore podobnie jak trudnosci specyficzne, sg udokumen-
towane w opiniach wydawanych przez poradnie psychologiczno-peda-
gogiczng. Dodatkowo wystepuje grupa mtodych ludzi, u ktérych po-
szczegdlni nauczyciele dostrzegajg okreslone przeszkody emocjonalne
i intelektualne, ktore réwniez musza by¢ wziete pod uwage w procesie
przygotowania i prowadzenia zajed. Istniejgce podstawy prawne” wska-
zuja, ze nauczyciel ma obowigzek dostosowad wymagania edukacyjne
dla ucznia ze specyficznymi trudnosciami w uczeniu sie. Jak tego do-
konad, aby nie zapomnie¢ o waznej kwestii, jaka jest sfera emocjonalna
ucznia, ktéry wymaga dostosowania wymagan? Jak sprawi¢, zeby nie
czut sie ,inny”? Wreszcie, jak nauczyciel moze sobie utatwi¢ przebieg
zaje¢ w klasie, w ktorej réznorakich dostosowan formalnych i nieformal-
nych wymaga kilkoro uczniéw? Jednym ze sposobdw moze okazad sie
lekcja z wklejka. A zastosowan wklejki jest wiele.

Dlaczego wklejka?

Ponad 13 lat temu, stajac sie czescig zespotu nauczycieli szkoty integra-
cyjnej, miatam $wiadomosé, ze pracujac z uczniami klas integracyjnych,
bede miata za zadanie szuka¢ sposobow dostosowania materiatéw
edukacyjnych do okreslonych potrzeb podopiecznych. Uwazatam, ze
jednym z wielu zadan nauczyciela jest wtaczenie ucznia z trudnosciami
w tok lekgji tak, aby nie czut sie sfrustrowany, ze musi nieustannie ,goni¢”
reszte klasy.

Czestym problemem ucznidéw byto tempo pisania, a trening techniki
pisania nie stanowit gtéwnego celu lekgji w klasach (wtedy) 4-6. Zatozy-
tam wiec, ze uczen moze dostawac szkielet notatki z lekgji, ktdrg jedynie
uzupetni, aby nie zwalnia¢ go catkowicie z zadania sporzgdzania krétkich
notatek.

Szybko dosztam jednak do wniosku, Zze dajgc mate karteczki tylko wy-
branym uczniom, mogtabym sprawi¢, ze poczujg oni dyskomfort, ze sg
traktowaniinaczej. Dodatkowo mogli znalez¢ sie w klasie uczniowie, kto-
rzy réwniez skorzystaliby z takiej techniki pracy, ale z réznych powoddw
nie maja odwagi zasygnalizowa¢ potrzebe. Istniato jeszcze ryzyko, ze
ktos mogtby podkresli¢ na forum klasy, ze prowadzaca zajecia daje kartki
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tylko niektorym, co tylko spotegowatoby uczucie braku komfortu u oséb majgcych trudnosci.
Stwierdzitam wiec, ze komus, kto nie ma trudnosci w nauce, mata karteczka wklejona do ze-
szytu nie zaszkodzi, a moze pomadc uczniom wymagajgcym wsparcia oraz mnie w prowadze-
niu zajec.

Rozmiary, czyli wklejka mata i duza

Moje wklejki poczatkowo przyjmowaty forme kilku stéwek, na ktére chciatam zwrdci¢ uwage
uczniéw, gdy czytaliSmy ze zrozumieniem tekst. Zalezato mi, zeby miaty swoje miejsce w ze-
szytach przy temacie wiasnie realizowanym, a nie na obszernej liscie na koncu rozdziatu czy
podrecznika w nattoku wielu innych wyrazen. Uczniowie czesto dostawali liste 5-10 wyrazow
lub wyrazen, ktére pojawity sie w czytanym tekscie. Byty one zapisane po angielsku, a w trakcie
omawiania tekstu na podstawie kontekstu ustalalismy wspdlnie ich znaczenie. Po wykonaniu
zadan na rozumienie tresci tekstu przeprowadzatam dodatkowe ¢wiczenie, w ktérym koniecz-
ne byto zastosowanie stow z listy.

Takie wklejki ani nie sg pracochtonne dla nauczyciela, ani nie wymagajg duzej ilosci papieru.
Czesto na jednej kartce A4 miesci sie 6 do 8 list, co utatwia drukowanie lub powielanie. Z uwagi
na specyfike mojej pracy niektére karteczki drukowane sg przy zastosowaniu wiekszej czcion-
ki dla uczniow stabowidzacych.

Stopniowo zmieniaty sie wymiary i typy opracowywanych przeze mnie wklejek, ktére nie-
jednokrotnie przybieraty rozmiary kart pracy, na ktérych byta oparta nie cze$¢ a cata lekgja,
a ich tematyka rozszerzata sie na informacje dotyczace gramatyki, kultury badzZ rozwijania
umiejetnosci stuchania ze zrozumieniem.

Typy wklejek

WKLEJKA LEKSYKALNA

Od kart pracy niewielkich rozmiaréw wszystko sie zaczeto, ale wkrétce ich forma ewolu-
owata. Z czasem monotonne statoby sie otrzymywanie od nauczyciela wytacznie listy stéw
po angielsku do wyjasniania w rodzimym jezyku. Zatem zaczety sie pojawiac listy stow i ich
krotkich definicji réwniez w jezyku angielskim, ktére nalezato potaczyé. Nie brakuje tez za-
dan z krotkim wykazem polskich wyrazen i wtedy zadaniem ucznia jest poszukanie w tekscie
angielskich odpowiednikow. Jesli uczen nie zna zasad gramatyki, niewiele moze przekazaé
lub moze przekazac swdéj komunikat nieprecyzyjnie. Jesli jednak nie posiada okre$lonego
zasobu stownictwa, nie jest w stanie stworzy¢ zadnego komunikatu. Stownictwo beda-
ce fundamentem komunikacji (Lessard-Clouston 2021: 2) zastuguje na to, aby przyciggac
uwage uczacego sie przy kazdej nadarzajgcej sie okazji. Uwypuklanie niektorych wyrazen
wydaje sie pozadane. Zadaniem nauczyciela jest sprawienie, ze uczen podejmie okreslong
akcje, a nie tylko ustyszy, jakie jest znaczenie. Gdy uczen dopisze czes¢ wyrazenia, potaczy
wyrazy, a przede wszystkim wykona proces myslowy, daje to szanse na przyswojenie no-
wych elementéw leksykalnych.

Wklejki dotyczace stownictwa czesto zawierajg ilustracje. Jednym z moich celéw jest
uatrakcyjnienie materiatu, szczegdlnie kiedy pracuje z uczniami klas 4, ale wazniejszym wyda-
je mi sie budowanie skojarzenia z obrazem. Obrazki s interesujace dla oséb ,zorientowanych
wizualnie” (Harmer 2007: 1778-179), tzn. preferujacych materiat wizualny w procesie nabywa-
nia wiedzy i umiejetnosci. Obraz ma moc angazowania. Zaktadajac, ze pokazna grupa uczniéw
reprezentuje mieszane style uczenia sie, obraz moze im pomdc w zapamietaniu lub chociaz
przyciaggnie ich uwage. Na moich lekcjach wklejka czesto zawiera pomniejszone ilustracje, kto-
re wykorzystuje w wiekszym formacie, zeby zaprezentowa¢ nowy materiat leksykalny. Te sa-
me obrazy uzywane s3 podczas drylu, gdy pracujemy nad wymowa. Jest wiec sporo kontak-
tu z dana grafika i wyrazeniem podczas lekgji, a potem (mam nadzieje) przy powtorce w domu,
gdyz uczen ,wynosi” w zeszycie fragment tego, nad czym pracowat podczas zajec jezykowych
w szkole.

50

1 ,0 niespecyficznych trudno-
$ciach w czytaniu i pisaniu mowimy,
gdy uwarunkowane sg przyczynami:
biologicznymi (wadami zmystow, jak:
niedowidzenie, niedostuch, schorze-
niami neurologicznymi, uposledze-
niem umystowym, inteligencja nizsza
niz przecietna), spotecznymi, zwigza-
nymi z zaniedbaniem srodowiskowym
(staba stymulacja rozwoju jezykowego
iintelektualnego dziecka, mata cieka-
wos$¢ poznawcza) oraz zaniedbaniem
dydaktycznym (niesystematycznie re-
alizowany proces nauczania, btedy me-
todyczne, brak indywidualizacji w do-
borze metod nauczania odpowiednich
do potrzeb edukacyjnych uczniéw).
[...] Specyficzne trudnosci w uczeniu
sie oznaczaja zaburzenia jednego lub
wiecej podstawowych proceséw psy-
chicznych, dotyczacych rozumienia lub
uzywania mowy ustnej lub pisanej, ktd-
re moga miec zwigzek z zaburzeniami
funkgji stuchowych, méwienia, czyta-
nia, komunikacji pisemnej, stosowania
poprawnej pisowni lub liczenia. Termin
ten obejmuje takie uwarunkowania, jak
zaburzenia spostrzegania, minimalne
dysfunkcje mézgu (Minimal Brain Dys-
function — MBD), dysleksje i tzw. afazje
rozwojowg” (Bogdanowicz 2011:18-19).

2 Pomoc psychologiczno-pedago-
giczna w szkole organizowana jest
zgodnie z:

-Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w spra-
wie zasad organizacji i udzielania po-
mocy psychologiczno-pedagogicznej
w publicznych przedszkolach, szkotach
i placdéwkach,

-Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z 9 sierpnia 2017 r. w spra-
wie warunkéw organizowania ksztat-
cenia, wychowania i opieki dla dzieci
i mtodziezy niepetnosprawnych, nie-
dostosowanych spotecznie i zagrozo-
nych niedostosowaniem spotecznym,

-Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowej z 28 marca 2017 r. w spra-
wie ramowych planéw nauczania dla
publicznych szkot,

-Rozporzadzeniem Ministra Edukacji
Narodowejz17 marca 2017 r. w sprawie
szczegbtowej organizacji publicznych
szkét i publicznych przedszkoli.



Rys. 1a.

Rys. 1b.

Zrédto: iStockPhoto CC.

Lekcja z wklejka

Uczniowie klas mtodszych (4-5) otrzymujg obrazki ilustrujace stowa wprost, niewymaga-
jace budowania dodatkowych skojarzen. Kiedy realizowanym tematem jest odziez, uczniowie
dostaja ilustracje prezentujgce poszczegdlne elementy ubioru, a zadanie polega na podpisaniu
obrazkéw. Dodam, Ze lubie sama wyszukiwad ilustracje. Bezpiecznym rozwigzaniem jest ko-
rzystanie z Pixabay (https://pixabay.com), gdyz jest to spotecznos¢ kreatywnych osob, rozpo-
wszechniajaca wolne od praw autorskich obrazy i pliki wideo (wedtug informacji zamieszczonej
na tej witrynie internetowej). Przydatna jest rowniez witryna Clipart Library (clipart-library.com)
z darmowymi obrazami. Korzystanie z podobnych stron internetowych moze uchroni¢ na-
uczyciela od nieumyslnego tamania praw autorskich.

Zainteresowanie ilustracjg uczniow klas mtodszych (w moim przypadku klas 4, gdyz takie
najmtodsze spotykam w swojej pracy) wydaje sie naturalne. Pojawiaja sie kolory, czasem za-
bawne elementy, co moze stanowic atrakcje dla mtodszego odbiorcy. Dlaczego wiec nie re-
zygnuje z obrazkoéw, pracujac z uczniami klas 7 i 82 Z tego samego powodu — aby uatrakcyj-
ni¢ lekcje zdominowang stowem, ale takze dlatego, ze zalezy mi na budowaniu skojarzenia.
Za przyktad moze postuzyc¢ obszerna lista stéw (w znacznej czesci powtdrka z klas mtodszych,
cho¢ wyraznie rozszerzona) dotyczgcych wyposazenia domu. Temat byt we wczesniejszych la-
tach realizowany w klasach 8, gdy pracowalismy z jednorocznym repetytorium przygotowu-
jacym do egzaminu ésmoklasisty. Obecnie ten sam materiat realizujemy w klasach 7 z uwagi
na zmiane repetytorium na wariant dwuletni. Wiedzac, ze uczniowie, powtarzajac stownictwo,
korzystaja z list na koncu rozdziatu podrecznika, postanowitam te gotowe listy podrecznikowe
zamieni¢ na wtasny wariant graficzny. Rozwigzujgc ¢wiczenia leksykalne w podreczniku, jedno-
czesnie uzupetnialismy karty obrazkowe, gdzie znajdowaty sie ilustracje tézka pietrowego, ko-
mody, kominka, umywalki, Zzelazka, suszarki itd. W kazdym zadaniu autorzy podrecznika wy-
korzystali okoto 10-12 stéw, ktére moi uczniowie w wiekszosci mieli zamieszczone na swoich
kartach pracy, podzielone tematycznie tak, jak w ¢wiczeniach z podrecznika. W repetytorium
wyrazenia zostaty przez uczniéw wykorzystane w zdaniach, a réwnolegle na kartach pracy po-
stuzyty jako uzupetnienie stowniczkéw obrazkowych. Co mogto by¢ zaskakujace, to fakt, ze
karty wracaty w czasie omawiania rozdziatu wielokrotnie, gdyz uczniowie siegali po nie, gdy
mieli watpliwosci, a nastepnie postuzyty do powtodrek przed testem. Wyniki znajomosci stow-
nictwa byty wyzsze w poréwnaniu z wczesniejszym zagadnieniem, do ktdrego nie stosowali-
$my stowniczkow obrazkowych.

Innym przyktadem zastosowania obrazu w nauczaniu uczniow klas starszych (7 i 8) jest bu-
dowanie skojarzen majgcych na celu zapamietanie znaczenia czasownikéw ztozonych (phrasal
verbs). Sg one przewaznie wprowadzane w liczbie 6 do 8 na rozdziat, a zatem wyszukanie ob-
razkow nie jest czasochtonne, co wazne — z punktu widzenia nauczyciela. Jednak korzysé pty-
naca z ich zastosowania jest niepodwazalna. Za przyktad moga postuzy¢ ilustracje (rys. 1), ktére
wykorzystatam, objasniajac wyrazenia: fall behind (,pozostawac w tyle”, w kontekscie szkoty)
i catch up with (,nadrobi¢ zalegtosci np. szkolne”). Na rys. 1a mezczyzna jest juz tak daleko, ze
nie dogoni autobusu, zostanie w tyle (behind — dostownie; za, z tytu). Z kolei na rys. 1b kobie-
ta jest na tyle blisko autobusu, ze moze go jeszcze ztapac (catch), jak uczen, ktéremu niewie-
le trzeba, aby nadrobic¢ niewielkie zalegtosci w szkole. W opisanej parze wyrazen obrazki nie
s dostowne, wymagaja dopowiedzenia, zbudowania haka pamieciowego, na ktérym moze-
my ,powiesi¢” nowe wiadomosci, a jednak oparte na stowach znanych wczesniej (catch i be-
hind). O skutecznosci korzystania z techniki wprowadzania stownictwa za pomoca rysunkdéw
pisata Hanna Komorowska, podkreslajac, ze istotne jest, aby techniki prezentacji uzupetniaty
sie. Przyktadowo, postugujac sie technika objasniajacg, warto dopetnic jg obrazem (Komorow-
ska2002: 120).

Na lekcjach prowadzonych przeze mnie mile widziane s3 wklejki z mapami mysli. Spraw-
dzajg sie podczas tematow podsumowujacych rozdziat. Uczniowie otrzymujg szkic z hastem
przewodnim i kategorie, do ktérych dopasowuja stowa podane na liscie. Schematy map my-
$li podaje lub razem je ustalamy. Liste stownictwa do wykorzystania komponuje sama, gdyz
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zalezy mi na zwrdcenie uwagi ucznidéw na trudniejsze wyrazenia. Wykorzystuje czasem gotowe
schematy, na przyktad przygotowane przez Teach&Sketch (www.facebook.com/teachandsketch
- rys.2).

Rys. 2.

Zrédto: Teach&Sketch.

Jesli jestesmy przy lekcjach podsumowujacych, warto poruszy¢ role wklejek w procesie
ksztattowania autokorekty. Wklejki na zajeciach powtdrzeniowych i utrwalajagcych materiat
omdwiony w trakcie rozdziatu mogg stanowi¢ obszerng karte pracy, ale stosuje tez niewiel-
kich rozmiardw karteczki, na ktorych pojawiajg sie stowa po polsku w zaden sposéb niepoukta-
dane kategoriami. Zadaniem ucznidw jest przettumaczenie wyrazéw. Wazne jest, aby to byta
praca samodzielna, gdyz bardzo istotny jest kolejny etap zadania. Uczniowie siegajg po kolor
dtugopisu inny niz uzyty chwile wczesniej. Mogg wtedy juz otworzy¢ podreczniki lub zerka-
ja nawyswietlone badz zapisane na tablicy poprawne zwroty w jezyku angielskim. Odrézniaja-
cym sie kolorem oznaczajg ,ptaszkiem” poprawnie zapisane wyrazy, poprawiajg btedne opcje
albo wpisuja te, ktorych nie pamietali. Tak realizujemy cel lekcji powtdrzeniowej, ktéry brzmi:
L,wiem, co juz umiem, a nad czym musze jeszcze popracowac”. Ostatnim etapem tego ¢wicze-
nia jest wklejenie kartki do zeszytu. Nie mozna jej zgubié. Jest cenna, gdyz powtarzajgc ma-
teriat samodzielnie, uczen widzi, jakie wyrazenia stanowity trudnos¢ na lekcji. Kolor przycia-
ga uwage, ktdra trzeba poswieci¢, aby na przysztosc (na tescie) nie popetnic takiego samego
btedu. Obiecuje uczniom, Ze nie bede zerkac podczas powtdrzenia na ich wklejki autokorekty,
poniewaz ja sprawdzam dopiero testy. Wielu jednak chce sie pochwali¢ wynikiem, a niektorzy
dostrzegajg wtasny postep np. wzgledem poprzedniego rozdziatu.

WKLEJKA GRAMATYCZNA

A) KOLOROWA WKLEJKA = WAZNA WKLEJKA

Zaktadam, ze znajdg sie sceptycy, ktdérzy zapytaja, dlaczego rozdaje uczniom klasy 4 wdru-
kowang tabelke z zaimkami osobowymi i formami czasownika ,by¢”. Na dodatek zabiera to
pewnie sporo czasu, aby uczniowie wkleili jg do zeszytéw — dodadzg nieprzekonani. Przeciez
zapewne gdzie$ w podreczniku lub ¢wiczeniu wydrukowano tabele z zaimkami osobowymi
i odmiang czasownika ,to be”. Oczywiscie, ze tabela jest w podreczniku. Nie przeoczytam
jej. Nie przestane tez stosowac wklejki ,to be” na lekcjach w klasach 4. Sa dwa powody: kolor
i wtasny wktad pracy. Nasze tabele sg wydrukowane na kolorowym papierze do kserokopia-
rek (np. na zielonym, zéttym bad? btekitnym). Dodatkowo przygotowane tabele wymagajg
uzupetnienia. Wydrukowane sg albo tylko zaimki osobowe, albo cze$é zaimkdw i czes¢ form
czasownika ,by¢”, a brakujgce elementy muszg by¢ uzupetnione przez ucznia. Taka kolorowa
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Rys. 3. Cliparty

Zrédta clipartéw: bit.ly/3lowBsu;
bit.ly/3pUkZzqD; bit.ly/3qekqrT.

Lekcja z wklejka

kartka jest najwazniejszg w catym rozdziale. Nie moge dad 5 zielonych kartek w obrebie jedne-
go dziatu, gdyz wtedy nie bytyby one tak wazne. Jedna zielona wklejka robi wrazenie, tatwo ja
znalez¢, wertujgc zeszyt, wiec jest zawsze dostepna, gdy zajdzie potrzeba.

B) SYTUACJA/KONTEKST DLA ZILUSTROWANIA ZASADY UZYCIA KONKRETNEJ KONSTRUK-
CJI GRAMATYCZNE]J

Mowi sie, ze obraz jest wart wiecej niz tysigc stéw. Ja dodam, ze kiedy wyjasniam reguty rzadza-
ce gramatyka, obraz jest wart jeszcze wiecej...

Okresy warunkowe rozpoznawane przez wielu moich uczniow to:
= te zloddwka;
= tezdeszczem;
= tezwyspa.

Zapewne bardziej fachowo brzmiatyby okreslenie ich jako zerowy, pierwszy i drugi okres
warunkowy, ale jesli uczen kojarzy uzycie i potrafi zastosowac konstrukcje w analogicznych sy-
tuacjach, moze wybra¢ nieformalny sposob nazewnictwa.

Wklejka z trybami warunkowymi byta oparta na obrazie (rys. 3). Od prezentacji duzych ilu-
stracji rozpoczety sie nasze rozwazania. llustracja lodowki i zdanie If he freezes water, it turns
into ice. Zjawisko przyrodnicze, do ktérego mozna sie odwotac z powodzeniem, gdyz jest do-
brze znane uczniom. Wyciggniecie wnioskow nie zajeto wiele czasu. Kolejny obraz przedsta-
wiat dzieci patrzace przez okno, a za szyba swiat w deszczu. Postawiony warunek brzmiat: If it
rains, they will stay at home. Ostatnie zdanie dotyczyto wygranej: If he won T million dollars, he
would go to an exotic island.

Kazdej ilustracji towarzyszyt zestaw pytan dotyczgcy prawdopodobienstwa sytuacji i prze-
strzeni czasowej, do jakiej odnosi sie obrazek. Na koniec uczniowie uzupetnili schematy bu-
dowy poszczegdlnych zdan warunkowych. Podczas analizowania rysunkow uczniowie byli za-
angazowani i formutowali wnioski. Na wklejkach, ktére powedrowaty do zeszytu, znalazty sie
mate wersje ilustracji uzytych przeze mnie na lekgji, zeby kazdy mogt, otwierajac zeszyt, wrécié
do toku myslowego, ktéry zachodzit podczas lekgji, gdy pierwszy raz pojawit sie dany obraz.

Prezentacja trzech typdw zdan warunkowych zajmuje okoto 15-20 minut, gdyz na bie-
73co powstajg notatki z wnioskami. Sg jednak lekcje poswiecone zagadnieniom gramatycz-
nym, gdy wystarcza dwa obrazy i dwa zdania, a reszta zaje¢ moze by¢ poswiecona tylko wy-
¢wiczeniu struktur i umiejetnosci zastosowania ich w kontekscie. Przyktadowo, jesli wiem, ze
dla ucznidw klasy 7 czasy Past Simple i Continuous nie s3 juz obce, ale warto zwréci¢ uwage na
aspekt dokonany i niedokonany czasownikdw, gdyz w wielu ¢wiczeniach pojawia sie ten ele-
ment, to prezentuje ilustracje dwdéch filizanek: jedng pusta z komentarzem | drank a cup of
coffee; a druga w potowie petng z dopiskiem | was drinking a cup of coffee. Wtedy jasne jest,
w ktorej sytuacji ,wypitam”, a w ktorej , pitam”, dzieki czemu mozna przej$¢ do wykorzystywa-
nia struktur w innych analogicznych przyktadach. Pézniej, przy watpliwosciach zdarza sie, ze
kto$ przypomni: ,O! To tak, jak filizanka juz pusta”. Takie sygnaty moga $wiadczy¢ o mocy my-
$lenia wizualnego (w przyswajaniu zasad gramatyki i nie tylko). Z tej potegi od dawna korzy-
sta $wiat biznesu. Szkolenia biznesowe prowadzone sg dwutorowo: werbalnie i wizualnie. Pa-
tent wykorzystywany w powaznym s$wiecie pienigdza mozna z powodzeniem zastosowac na
lekcjach gramatyki. Gdy przekaz ustny wzbogacamy zapisem graficznym, osiggamy dwie ko-
rzysci. Pierwsza z nich to dodatkowy kanat komunikagji (tzw. wizualne haki pamieciowe), druga
— wzrost zaangazowania odbiorcéw (Baj 2018).

Nurt Visual thinking kojarzony jest z preznie rozwijajaca sie technika w edukacji o nazwie
sketchnoting. Dwa sktadniki tej techniki to szkicowanie i notowanie. Autor(-ka) sketchnotki za-
pisuje kluczowe pojecia lub informacje i uzupetnia je szkicem. Komunikat przekazany dwoma
kanatami wptywa na organizowanie mysli (Baj 2018). Doceniajac potencjat sketchnotingu, za-
tuje, ze moje umiejetnosci szkicowania sg na poziomie niezadowalajgcym, lecz pocieszajacy
jest fakt, ze istniejg utalentowane i kreatywne osoby tworzace sketchnotki. Wspomniatam juz
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Rys. 4. Sketchnotka z Inga i Edwardem

Zrédto: eduNOTATKI: bit.ly/3vZSZpJ.

przy okazji map mysli o Teach&Sketch. Wspomne o jeszcze
jednym zrédle pomystow — EduNotatki (www.edunotatki.pl;
www.facebook.com/eduNOTATKI).

Sketchnotka z Ingg i Edwardem (rys. 4) dla odrdznie-
nia interesting od interested wystarczy, aby rozwigzywad
reszte ¢wiczen, zerkajagc na zabawng grafike (EduNotatki),
a ilustrowane notatki dotyczace zaimkéw nieokreslonych od
Teach&Sketch (rys. 53, 5b, 5¢) oszczedzajg czas i nie narazajg
ucznidéw na analizowanie znacznie mniej interesujgcych tabel.

WKLEJKA KULTUROWA, ROZRY WKOWA...

Wklejki mogg by¢ obszernych lub niewielkich rozmiardw.
Moga zaja¢ uwage ucznia przez 3 do 5 minut lub stanowic
materiat do pracy na catg lekcje. Stosuje wklejki dotyczace
wytgcznie stownictwa lub poswiecone zagadnieniom gra-
matycznym. Pojawiajg sie wreszcie i takie, ktérych zadaniem
jest wprowadzenie elementu kultury badZ rozrywki. Przy-
ktadem karty pracy zawierajgcej jedno zadanie moze by¢
stworzona przeze mnie wklejka dotyczaca Dnia Niepodle-
gtosci w USA. W czasie, kiedy chciatam poruszy¢ to zagad-
nienie na zajeciach w klasach 5-6, nie trafitam na materiat
nadajacy sie do wykorzystania, dlatego zainspirowatam sie
materiatami wideo dostepnymi w serwisie internetowym
YouTube i stworzytam wtasng wklejke. Wykonanie podob-
nej karty pracy (rys. 6) nie jest pracochtonne, gdyz mozna
postuzy¢ sie wycinkami z materiatu filmowego, zatem budo-
wanie skojarzen z obrazem jest w pakiecie z wideo. Wystar-
czy utozyc kilka zdan z luka do uzupetnienia i mamy gotowy
powdd, aby obejrzed film.
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Rys. 5a. Notatki Teach&Sketch

Rys. 5b.

Rys. 5c.

Zrodta: bit.ly/3w7nV7c; https://bit.ly/3CCmtyvi; bit.ly/3CyiLm8.
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Rys. 6. Karta pracy na podstawie wideo,
opublikowana na English Teaching Mania

Opracowanie wtasne

Rys. 7. Karta ze zdaniami do uzupetnienia

Opracowanie wtasne

Lekcja z wklejka

YouTube czesto jest moim sprzymierzencem. Przewaznie, gdy chce ,ukry¢”
fakt, ze sie uczymy. Za przyktad niech postuzy Dzien Edukacji Narodowej, kie-
dy zadaniem wychowawcdw byto zajecie dzieci przez dwie godziny, lecz miat
to by¢ czas spedzony na rozrywce. Oczywiscie, ze przyniostam gry planszowe
i zestaw quizow popularnonaukowych, aby rozegrac turniej druzynowy w mo-
jej klasie, ale zaproponowatam réwniez moim wychowankom, wtedy czwar-
toklasistom, ze skoro obchodzimy Dzien Edukacji Narodowej, mozemy obej-
rze¢ odcinek Jasia Fasoli, jak wcielit sie w role nauczyciela. Nie byto sprzeciwu,
a nawet petna akceptacja pomystu, rowniez, gdy sie okazato, ze odcinek be-
dzie w jezyku angielskim. Skoro juz mieliSmy ogladac¢ po angielsku, pojawita sie
wklejka (rys. 7). Na karcie zamiescitam 10 zdan do uzupetnienia. Uczniowie wy-
petniali luki w zdaniach nazwami kolorow, czynnosci wykonywanych w klasie,
elementamiwyposazenia klasy, produktami spozywczymi, a zatem materiatem
leksykalnym dobrze im znanym, czyli niestanowigcym duzych trudnosci. Nale-
zato jednak éledzi¢ fabute odcinka w jezyku angielskim. Okazato sie, Zze byta to
okazja do rozrywki.

Cho¢ uktadajac plan spotkania z wychowankami, nie zatozytam, ze moje za-
danie bedzie z wklejka, na drugi dzien okazato sie, ze Jas Fasola znalazt swoje
miejsce w zeszycie od angielskiego, poniewaz dzieci wkleity karte po powro-
cie do domu.

W podobny sposdb wykorzystatam anglojezyczny film animowany za-
mieszczony w witrynie YouTube na temat wydarzen historycznych w Polsce.

Moi uczniowie otrzymali wklejke historyczng, gdy obchodzilismy
100-lecie odzyskania niepodlegtosci przez Polske. Dla rozrywki
(bo przeciez, kto chciatby sie uczy¢ w czerwcu), powtdrzylismy
zaimki pytajace, ogladajac przygody Wallace’a i Gromita i odpo-
wiadajac na pytania szczegdtowe zamieszczone na wklejkach w 4
i 5klasie.

Korzysci

A) ZAANGAZOWANIE UCZNIOW

Nauczyciel realista, nie wkraczajgc w ekstrema nauczycieli przesad-
nych optymistdw i przeciwnie — nauczycieli pesymistéw, moze za-
uwazy¢ wieksze zaangazowanie uczniéw w prace na lekgji, gdy poja-
wia sie wklejka. Zdarza mi sie ustyszec¢: ,O! Zrobita to pani specjalnie
dla nas!”. Trudniej jest zignorowad co$, co jest przygotowane przez
kogos, kogo znamy i to specjalnie dla nas. Nie ma wyboru, trzeba
uzupetnic i wkleid.

B) ELEMENT ZASKOCZENIA

Do podrecznika mozna zajrze¢ wczesniej i zobaczyd, co bedzie te-
matem kolejnej lekgji i w jaki sposdb jest to przedstawione, a wklejka
gwarantuje pewng niewiadoma, wzbudza ciekawo$é. Uczen nigdy
nie wie, co bedzie musiat wklei¢, poniewaz o tresci wklejki decyduje
ja sama, planujac zajecia w konkretnej klasie.

C) PROCESY MYSLOWE

Najcenniejszg zaletg wklejek jest akcja, ktorg muszg wykonad
uczniowie, zanim wklejag kartke do zeszytu. Ich zadaniem bywa uzu-
petnianie, faczenie, wybieranie, przygladanie sie obrazkom i wycia-
ganie wnioskéw. To wszystko dzieje sie podczas lekgji. Zachodzg
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cenne procesy myslowe powigzane z mysleniem wizualnym. Zabierajgc do domu te mata (lub
wiekszg) kartke wklejona do zeszytu, uczniowie zyskujg szanse, ze zerkajgc na nig ponownie,
te procesy myslowe beda powracad.

D) SATYSFAKCJA

Wklejki moga uzalezniad i cho¢ nie prébuje nikogo przekonad, ze musza pojawic sie na kazdej
lekgji, to jednak zauwazam, ze rzeczywiscie tworze ich wiecej niz kilka lat temu. Wynika to z fak-
tu, iz dostrzegtam, ze méj wktad pracy przektada sie na efektywnos¢. Zdarzyto mi sie otrzymy-
wad podziekowania od ucznidw za przydatne wklejki i informacje, ze rodzenstwo z innych klas
czy szkdt wykorzystuje zeszyty moich ucznidw, poniewaz jedno czy drugie zagadnienie jest
jasno objasnione na wklejkach. Tworzenie ciggle nowych materiatéw stanowi wyzwanie, ktére
mam ochote podejmowac.

E) OSZCZEDNOSC CZASU NA LEKCJI
Wklejka = plan. Jesli zaktadam prowadzenie zaje¢ o tematyce powigzanej z gramatyka, wspo-
magajac sie wklejka, wiem, ze kazdy krok wynika po kolei z wnioskdw, jakie wyciggng ucznio-
wie z materiatu przeze mnie przygotowanego. Majgc konkretny materiat, eliminuje mozliwos¢
zboczenia z toru, ktérym prowadzone jest odkrywanie zasad. Dodatkowo fragmenty pracy sg
juz wykonane, a uczniowie muszg uzupetni¢ schematy, wnioski, co jest mniej czasochtonne
podczas lekgji.

Ponadto uczniowie, ktérzy borykaja sie z trudnosciami w uczeniu, nie musza catej swej
energii po$wieci¢ na pisanie/przepisywanie, a moga skierowac jg na wnioskowanie, bo $lad
w zeszycie i tak bedzie.

F) POPRAWNOSC

Wklejka z wydrukowanymi nowymi stowami w jezyku obcym pozwala mied ciggle ,pod reka”
poprawng wersje pisowni nowo poznanych jednostek leksykalnych. Uczen zerka na te wersje,
ilekro¢ musi wpisac stowo, wykonujac réznorodne ¢wiczenia utrwalajace. Uczniowie boryka-
jacy sie z trudnosciami w uczeniu sie, czesto nie potrafig zorganizowac swojego stanowiska do
nauki. Dekoncentruje ich fakt, ze muszg zerkac na koniec rozdziatu, czy podrecznika lub nawet
szuka¢ jednego fragmentu biezacego tematu w ksigzce, aby sprawdzi¢, czy poprawnie zapisujg
nowe wyrazy. Czasem sie poddaja, gdyz wolg nie zrobic nic, niz szukac¢ dtuzej od innych. Wklej-
ka zawiera zawsze kluczowe informacje z biezacej lekcji. Mozna otworzy¢ zeszyt i to ona ,rzuca
sie w oczy”. Poprawne wersje stow sg od razu w zasiegu wzroku.

(Pozorne) problemy
A) CZASOCHLONNE PRZYGOTOWANIE
Prawda, ale tylko na poczatku. Do wiekszosci akgji, ktére podejmuje nauczyciel, mozna wypra-
cowac sobie swoj schemat dziatania. Pierwsze wklejki wymagaty ode mnie sporych naktadéw
czasowych. Z czasem nauczytam sie szybciej poszukiwaé obrazkdw, tworzy¢ kolumny wyra-
z6w w pliku tekstowym, wycinaé potrzebne fragmenty ilustracji.

Wspomniatam rowniez o gotowych sketchnotkach, ktére tez sg interesujgcym materiatem
nadajgcym sie na wklejki. Pamietam jednak, zeby zaznaczy¢ uczniom, Ze to nie ja tworze mate-
riat, a inni kreatywni edukatorzy.

B) (DEZ)ORGANIZACJA PRACY NA LEKCJI

Moich uczniéw poznaje przewaznie w klasie 4 i rzeczywiscie na poczatku czeste wykorzysty-
wanie wklejek spotyka sie z pewnym oporem: ,Znéw musimy co$ wklejaé?!”. Jednak szybko
okazuije sie, ze lepiej wklei¢ niz przepisywac. Z czasem, gdy tylko otwieram teczke z materia-
tami, uczniowie siegajg po klej. Wyraznie zaznaczam, Ze na naszych lekcjach obowigzkowe
sg ¢wiczenia, podrecznik, dowolny zeszyt, przybory do pisania i KLEJ. Sama mam w torbie
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podrecznej kilka tubek lub sztyftow z klejem. To wazne, gdyz wklejka ma sens, gdy jest wkle-
jona przy aktualnie omawianym temacie. Caty zbidr luznych kartek nie wptynie na lepszg orga-
nizacje, a wrecz zaktdci ja.

C) NABYWANIE MATERIALOW

Jesli wazne wklejki w mtodszych klasach majg by¢ wydrukowane na zielonym, zéttym, bte-
kitnym papierze, potrzebna jest nam ryza papieru kolorowego do kopiowania zamiast zwy-
ktego biatego. Na szczescie mozna zakupic¢ jedna, w ktérej sa trzy lub cztery kolory. Wtedy
w rozdziale pierwszym ,wazna” karteczka bedzie zielona, a w rozdziale czwartym moze by¢
z6tta. Ponadto, drukujac tabelki z odmiang czasownika ,to be”, mozemy tak rozplanowad
kartke, ze na jednym arkuszu zmiesci sie 6—8 tabelek, a to oznacza, ze potrzeba nam 3-4
kartek na klase.

Wiele ilustracji laminuje, zebym mogta wykorzystywad je wielokrotnie, poniewaz czes¢ lek-
¢ji prowadze w salach, gdzie nie ma tablic multimedialnych ani rzutnika. Jesli jednak mam pew-
nos¢, ze bede mogta wyswietli¢ niezbedne materiaty w wiekszym formacie, potrzeba mi tylko
nosnika pamieci z prezentacjami lub ilustracjami.

D) DYSLEKTYCY (NIE) TRENUJA

Jesli czesc wklejek stanowig listy stéw w jezyku angielskim, moze pojawic sie watpliwosé, ze
zaniechane zostanie ¢wiczenie poprawnej pisowni, a moze i dyslektycy ucierpia, gdyz nie
beda trenowad pisania. Otoz dyslektycy moga ¢wiczy¢ postrzeganie poprawnych form na
wiele innych sposobodw, np. wybierajac poprawne opcje z kilku prezentowanych, wyszuku-
jac wyrazy lub uzupetniajac ich fragmenty. Nie jest konieczne naktanianie do przepisywa-
nia, ktére dla niektérych uczniow z trudnosciami w uczeniu sie konczy sie frustracjg. Nie
twierdze, ze nalezy zupetnie zrezygnowac z treningu techniki pisania, ale moze sie on odby-
wad w ramach dodatkowych zajec zaleconych przez poradnie. A poniewaz w odniesieniu do
ucznidw z dysleksja ,to nie jest prawda, ze przepisanie sto razy stowa przyniesie efekt” (Jak
pomaoc dziecku z dysleksja?...), to warto bazowac na mocnych stronach ucznia (Bogdano-
wicz 2011: 43). Zmudne przepisywanie moze zniechecié, wiec korzystniej bedzie, gdy uczen
skieruje swoja uwage na stowo w powigzaniu z obrazem lub objasnieniem, co moze przyczy-
ni¢ sie do zapamietania wyrazu.

Drugie zycie wklejek na zajeciach online

W zwigzku faktem, ze od 2020 roku (duza) czesc zaje¢ odbywa sie online, mozna pomysleé, ze
wklejki nie majg racji bytu. W praktyce okazato sie, ze staty sie moim pomocnikiem. Z racji tego,
ze duza czesc tworzonych i gromadzonych przeze mnie kart pracy opiera sie na obrazie, w cza-
sie nauczania online miatam do dyspozycji gotowa kopalnie materiatow do wkomponowania
w tok lekgji, gdy prezentowatam uczniom nowe zagadnienia. Poniewaz kazda przeprowadzong
lekcje online zapisywatam w plikach aplikacji Teams, okazato sie, ze wielu ucznidéw drukowato
sobie fragmenty kart pracy i wklejato je do zeszytu. Gdy uczniowie sami zaczeli wklejaé mate-
riaty podczas edukagji w trybie online, na kolejnych lekcjach informowatam, Zze gdybysmy byl
w klasie, dany element umiescitabym na wklejkach i jesli kto$ ma ochote, moze go wydrukowad
i wklei¢. Mitg niespodzianka byt powrét do szkoty, gdy zobaczytam zeszyty z wklejonymi mate-
riatami, ktére prezentowatam online.

Podsumowanie

Przydatnosc wklejek w praktyce dydaktycznej oceniindywidualnie kazdy nauczyciel. Wklejki
stanowig wartosciowy materiat uzupetniajacy. Hanna Komorowska podkresla, ze oceniajac
materiaty, nauczyciel bierze pod uwage ich przydatnosc¢ dla konkretnej sytuacji dydaktycz-
nej, uwzgledniajac poziom jezyka, wiek ucznidw, wielkos¢ grupy, a takze zainteresowania.
W dalszej kolejnosci zwraca uwage na logiczny uktfad, przejrzystosé i spéjnosé. Natomiast
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,wartosé [...] materiatéw uzupetniajgcych i pomocniczych okresla sie — poza wszystkimi wy-
mienionymi powyzej kryteriami — poprzez ich atrakcyjnosc i skutecznos¢ w wyréwnywa-
niu brakéw podrecznika kursowego” (Komorowska 2002: 45). Nie twierdze, ze podreczni-
ki, z ktérych korzystamy, maja braki. Wklejki umozliwiaja jedynie nieco inne podejscie do
niektérych zagadnien i jak pokazatam w artykule majg szerokie zastosowanie w zajeciach
Z uczniami.
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BOGUMItA STANOCH od ponad 13 lat uczy dzieci i mtodziez w Szkole

Podstawowej nr 17 z Oddziatami Integracyjnymi im. Stefana Szolc-Rogozinskiego w Kaliszu.
Ukonczyta studia magisterskie w zakresie nauczania jezyka angielskiego na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Jest tez absolwentka Nauczycielskiego Kolegium
Jezykéw Obcych w Kaliszu i magisterskich studidw polonistycznych na UAM. Interesuje

sie pedagogika oséb z niepetnosprawnoscia i szeroko pojetym wychowaniem. Ukonczyta
kurs kwalifikacyjny oligofrenopedagogiki oraz studia podyplomowe , Doskonalenie
kompetencji wychowawczych oraz umiejetnosci rozpoznawania i przeciwdziatania sytuacjom
kryzysowym”. Tworzenie wtasnych materiatow do wykorzystania na lekcjach angielskiego
traktuje jako zainteresowanie zawodowe.
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Nauczanie jezykow obcych
z wykorzystaniem elementow
muzyki, literatury 1 filmu

Piosenki, ksigzki, filmy — wszystkie
majg pozytywny wptyw na zycie
cztowieka w wielu jego aspektach.
Oprocz dostarczania rozrywki
mogg tez wspomagac nauke
jezykdéw obcych. Wstuchujac

sie w teksty piosenek, sledzgc
losy bohateréw filmowych albo
czytajac ksigzki w oryginale, nie
tylko poznajemy dzieta wybitnych
tworcow w ich pierwotnej wersj,
ale takze w ogromnym stopniu
doskonalimy nasze umiejetnosci
jezykowe. W jakim celu zatem i jak
wykorzystywac utwory muzyczne,
literackie oraz filmowe w nauczaniu
jezykdéw obcych?

ANNA MIKUS

Zespot Szkdt im. St. Staszica w Staszowie
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apotykajac opdr uczniow znudzonych tradycyjnymi

¢wiczeniami z podrecznikiem, poszukujemy sposo-

béow na podniesienie motywacji u naszych wycho-

wankow. Staramy sie znalez¢ takie aktywnosci, ktére

ich zaciekawia i pomogg im uzyskiwad lepsze wyniki
w nauce. Siegniecie po utwory muzyczne, literackie i filmowe, ktére
sg jednymi z najbardziej popularnych form rozrywki, moze okazac
sie ciekawym na to sposobem.

Muzyka w nauczaniu jezykow

Dzieki Swiadomemu stuchaniu i analizowaniu tekstéw piosenek ta-
twiej zapamieta¢ nowe stownictwo, nauczy¢ sie odpowiedniego
akcentu oraz intonacji w jezyku obcym, a takze przyswoic¢ obowia-
zujgce w nim struktury gramatyczne. Muzyka, zwtaszcza instru-
mentalna, pozytywnie wptywa na nasz mdzg, dzieki czemu czujemy
sie zrelaksowani i tatwiej nam przyswajaé, a takze zapamietywac
poznawany materiat. Oprocz tego istnieje bliski zwigzek pomiedzy
rytmem i mowa — nie bez przyczyny ¢wiczenie rytmu jest jednym
z najwazniejszych elementéw nauki jezyka obcego na poczatko-
wych jej etapach. Niewatpliwg zaleta wykorzystywania utworow
muzycznych na lekgcji jest to, ze wystepuje w nich jezyk bardziej na-
turalny niz ten, z ktérym spotykamy sie w podrecznikach. W piosen-
kach mozemy ustyszec jezyk wspdtczesny i ,zywy”, bogaty w przy-
ktady mowy potocznej, np. skrécenie formy -ing do -n’.

Piosenek na zajeciach jezykowych warto uzywad takze ze wzgle-
du na ich funkcje kulturowa. Kazdy utwér przekazuje nam bowiem
informacje o okolicznosciach jego powstania, np. mozemy poznac
technologie dzwieku stosowana w danym okresie. Przede wszyst-
kim jednak mamy sposobnos¢ poznawania elementdéw kultury czy
nawet historii innych krajow.

Utwory muzyczne podczas zaje¢ petnig funkcje odprezajaca.
Mozna jest stosowac zaréwno jako rozgrzewke na poczatku lekcji,
jak i jej przerywnik. Sa tez dobrym wyborem na zakonczenie za-
je¢ — po wprowadzeniu zaplanowanego materiatu. Piosenki war-
to tez wykorzystywaé w réznych momentach realizowania progra-
mu nauczania w celu zmiany rytmu pracy, a takze przy specjalnych
okazjach, np. $piewajac z uczniami obcojezyczne koledy w okre-
sie Swigtecznym.
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Wybierajgc utwdr, nalezy wzigd pod uwage wiek ucznidw, ich liczbe w grupie oraz po-
ziom ich biegtosci jezykowej, ale takze tak prozaiczne czynniki, jak pore dnia — zajeciom
popotudniowym i wieczornym, kiedy uczniowie czuja sie nieco zmeczeni, powinna towa-
rzyszy¢ muzyka, ktora ich ozywi. Wazne sa tez muzyczne zainteresowania ucznidw. War-
to poprosic ich, aby przyniesli swoje ulubione utwory wraz z ich tekstami. Dzieki odpo-
wiednio przygotowanym ¢wiczeniom nasi wychowankowie bedg mogli np. nabywaé nowe
stownictwo bez poczucia znuzenia oraz bra¢ aktywny udziat w zajeciach. Ponizej przedsta-
wiam propozycje ¢wiczen wykorzystujgcych utwory muzyczne.

Przyktady zadan z wykorzystaniem piosenek:

= przewidywanie znaczenia stébw: nauczyciel przedstawia motyw utworu; moze przettu-
maczy¢ tytut piosenki; nastepnie wypisuje na tablicy stoéwka z jej tekstu; uczniowie stu-
chaja utworu i sprawdzajg znaczenie wypisanych stow;

= rysowanie piosenki: nauczyciel rysuje przedmioty i miejsca wymienione w piosence,
a nastepnie podpisuje je; uczniowie, po wystuchani utworu, mogg narysowac scene
z piosenki, a nastepnie o niej opowiedzie¢;

= uzupetnianie brakujgcych werséw: uczniowie uzupetniajg brakujace linijki tekstu, tak
aby rymowaty sie z poprzednimi, nastepnie odstuchuja piosenke i porownuja odpowie-
dzi z oryginalnym tekstem;

= krzyzowka: nauczyciel przygotowuje krzyzéwke, w ktérej hastem jest stowo zwigzane
tematycznie z piosenka; pojecia, ktore wystepujg w krzyzéwce, pochodzg z omawia-
nej piosenki;

= szukanie btedow: nauczyciel przekazuje uczniom tekst piosenki, a zadaniem ucznidéw
jest podkreslenie w nim btedéw; po wystuchaniu utworu sprawdzajg btedy i podkresla-
ja te, ktore pomineli wezesniej;

= podanie definicji: nauczyciel moze podzieli¢ klase na grupy lub pary i rozdaje im tekst
piosenki; nastepnie czyta definicje dowolnego stowa z tekstu; druzyna, ktéra zgadnie,
o ktére stowo chodzi, otrzymuje punkt;

= dopisywanie synoniméw lub powigzanych stéw: nauczyciel wypisuje wybrane stowa
z piosenki, a uczniowie dopisujg do nich wyrazy, ktére im sie z nimi kojarzg;

= zadawanie pytan: przed wystuchaniem piosenki nauczyciel podaje jej tytut i wykonaw-
ce i zadaje pytania typu: ,Jaki to rodzaj muzyki?”, ,Czy piosenka bedzie szybka czy
wolna / smutna czy wesota?”; podczas stuchania uczniowie odpowiadajg na pytania ty-
pu ,lle razy styszates dane stowo?” lub ,Kto..., gdzie..., kiedy..., czy...?”; po wystuchaniu
mozna zapytac uczniéw o odczucia, jakie wywotat w nich utwér, ale takze o to, ktore
stowa i frazy zapamietali oraz w jakim kontekscie mogg ich uzy¢;

= S$ledzenie tekstu: uczniowie wioda wzrokiem po tekscie piosenki podczas jej stuchania,
¢wiczac rozumienie ze stuchu i przyswajajac prawidtowa wymowe.

Literatura na lekcjach jezykowych
Obok muzyki wazna role w nauczaniu jezykoéw odgrywa literatura. O tym, jak przez lata
zmieniato sie jej wykorzystanie w tym procesie, pisze m.in. Alan Maley (Duff, Maley 1990).
Poczatkowo uwazano, ze teksty literackie stanowig doskonate zZrédto ilustrowania tego,
jak dobrze pisac i jakich zasad gramatycznych sie trzymacd. Z czasem wiekszy nacisk za-
czeto ktasé na komunikowanie sie, w zwigzku z czym wykorzystywanie literatury do nauki
jezykow stato sie rzadsze. Powodow, dla ktérych warto wykorzystywac utwory literackie
w nauczaniu jezykéw, jest jednak wiele. Uczniowie poznajg rézne style pisania i rodzaje
tekstéw, wspdlnie je interpretujg, co korzystnie wptywa na interakcje miedzy nimi oraz
pozwala powigzac wtasne doswiadczenia z tymi, ktére majg bohaterowie dziet literackich.
Niektore teksty literackie moga okazac sie zbyt trudne dla ucznidw, dlatego wazne
jest, aby dopasowac odpowiedni materiat do odpowiedniej grupy ucznidéw. Znaczenie ma
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dtugosd tekstu: dla niektorych duza objetosé bedzie przeszkoda sama w sobie, dla innych
wrecz przeciwnie — materiaty ukazujace szerszy kontekst zawierajg powtdrzenia i parafra-
zy, a to utatwia zrozumienie catosci. Wazny jest takze temat utworu i jego gatunek literac-
ki — poznanie upodoban ucznidéw bywa bardzo pomocne przy doborze tekstéw. Literatura
wspodtczesna, np. popularne wéréd mtodziezy fantasy, moze okazad sie bardziej zrozumia-
fa i tatwiej przyswajalna niz tradycyjne dzieta literackie, pisane czesto archaicznym juz je-
zykiem. Chcac wykorzystac dzieta literackie na lekcji, mozna skorzystac z proponowanych
nizej typow ¢wiczen.

Zadania z wykorzystaniem utwordw literackich:

= dobieranie werséw: nauczyciel wyswietla kilka linijek tekstu z réznych Zrédet i pyta
uczniow, ktére wedtug nich pochodzg z wiersza; po wybraniu prawidtowych wersow
uczniowie dopasowuja je do podanego utworu;

= okreslanie zrodta tekstu: uczniowie otrzymuja kilka krétkich fragmentéw réznych tek-
stow, a nastepnie dopasowujg je do podanych przez nauczyciela definicji gatunkow
literackich;

= wymieszane dialogi: nauczyciel wybiera kilkanascie krétkich dialogdw z réznych tek-
stow — osobno wypowiedzi jednej osoby i osobno drugiej; zadaniem uczniow jest ich
odpowiednie dopasowanie;

= odgadywanie brakujgcych stéw: nauczyciel usuwa kilka stéw lub wyrazen z tekstu,
uczniowie uzupetniajg luki, a nastepnie poréwnuja swoje odpowiedzi; nauczyciel moze
podac rowniez uczniom kilka stéw do wypetnienia luk do wyboru;

= okreslanie odpowiednich czaséw gramatycznych: nauczyciel zamienia formy czasow-
nikéw w tekscie na bezokoliczniki, tak by uczniowie mogli wstawié¢ odpowiednie formy;

= spekulowanie dotyczace objasnienia tekstu: uczniowie sg podzieleni na kilka grup,
kazda dostaje inny tekst, zawierajacy dialogi; uczniowie wspdlnie omawiajg tekst, a na-
stepnie otrzymuja kilka objasnier do niego i musza znalez¢ to wiasciwe;

= dobieranie postaci: nauczyciel przygotowuje kilka szkicow postaci pochodzacych
z tekstu Zrédtowego, a nastepnie rozdaje fragmenty uczniom pracujgcym w grupach;
nauczyciel pyta, siegajac do tekstu, a uczniowie odgadujg, o ktdrg postac chodzi.

Ogladanie filmow a nauka jezyka

Z doswiadczenia wiem, ze uczniowie uwazajg ogladanie filmoéw za pomocne przy ucze-
niu sie jezykdéw obceych. Wykonujgc zadania wykorzystujgce materiaty filmowe, wielokrot-
nie odtwarzaja kluczowe sceny i analizujg doktadnie wypowiedzi postaci do momentu,
w ktérym je zrozumiejg. Mogg wspomagac sie takze napisami. To pomaga im doktadnie
przyswoié, co mowig aktorzy i umozliwia skupienie sie na innych elementach produkgji
podczas ponownego odtwarzania. Praca z materiatami audiowizualnymi jest dla wiekszo-
$ci uczniow bardzo atrakcyjna technika, dzieki ktorej mogg nauczyd sie powszechnie uzy-
wanego jezyka.

Wykorzystujac film na zajeciach, mozemy podzieli¢ zadania na takie, ktére sg wykony-
wane przed obejrzeniem filmu, podczas jego ogladania oraz po jego zakonczeniu. Moga
miec¢ one forme ustnych wypowiedzi lub uzupetniania kart pracy. Kilka propozycji przed-
stawiam ponizej.

Zadania z wykorzystaniem materiatéw filmowych:

= przewidywanie wypowiedzi: nauczyciel zatrzymuje film, uczniowie podaja sugestie zdan,
ktére moga pascé w kolejnej scenie;

= przewidywanie znaczenia stow: przed obejrzeniem filmu nauczyciel wypisuje nieznane sto-
wa, a uczniowie prébujg odgadnad ich znaczenie podczas ogladania filmuy;
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uzupetnianie brakujgcych wypowiedzi: uczniowie otrzymuja karty pracy z wybranymi dia-
logami, w ktérych muszg uzupetnic luki w trakcie ogladania filmy;

odgrywanie dialogéw: uczniowie ogladaja wybrang scene z filmu, a nastepnie w parach
probujg samodzielnie odegrac¢ podobng;

wyszukiwanie struktur gramatycznych: uczniowie wypisuja z filmu zdania, ktére zawierajg
dang strukture gramatyczna, np. w czasie Present Simple lub w stronie biernej;

opisywanie charakteréw i emocji gtéwnych bohateréw: nauczyciel prosi ucznidow o opisa-
nie cech charakteru postaci wystepujacych w filmie oraz ich emocjj;

pisanie recenzji: bardziej zaawansowana grupa ucznidw moze napisa¢ recenzje filmu lub
wypracowanie, w ktérym opiszg swoje wrazenia lub uwagi do filmu.

Podsumowanie

Korzysci wynikajacych z zastosowania elementdéw muzyki, literatury i sztuki filmowej na
zajeciach jest bardzo wiele. Budzi to zainteresowanie uczniow i prowokuje ich aktywny
udziat w zajeciach. Wykorzystujgc materiaty pozornie rozrywkowe, nie tylko przekazujemy
im wiedze i umozliwiamy ¢wiczenie wszystkich sprawnosci jezykowych, ale takze dostar-
czamy formy relaksu, sprzyjamy interakcjom i podnosimy ich motywacje.
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Kreatywne wykorzystanie
plosenkl z mtodziezg
w klasie jezyka angielskiego

Euforia, rados¢, nostalgia, smutek
— muzyka budzi emocje, czasem
bardzo silne. Piosenki czesto sg
poteznym zrédtem intymnych
doswiadczen, ale takze nauki.
Dlaczego mogg by¢ skuteczne

w uczeniu sie jezyka? Muzyka

(o ile jest dobrana do preferencji
odbiorcy) relaksuje, a zrelaksowani
I odprezeni uczymy sie lepie),

niz bedac w stresie wywotanym
codziennymi obowigzkami.
Piosenki silnie angazujg nasze
emocje, ktore sg kluczowe

w efektywnym zapamietywaniu.
Rytm i rym oraz melodia pozwalajg
nam lepiej opanowac cate zdania,
nie tylko stowa, a przeciez o to
wtasnie w nauce jezyka chodzi.

DOROTA KONDRAT

Lektorka, trenerka

DOI: 10.47050/jows.2022.1.63-69

iektérych utwordw trudno pozbyd sie z gtowy. Dla mnie

temat muzyki w nauce jezyka jest szczegdlny; gdyby nie

MTV wiele lat temu, by¢ moze nie zapatatabym taka mi-

toscig do angielskiego. Niestety zrozumienie tekstow

popularnych piosenek nie byto tatwe w czasach mojego
dziecinstwa — nie istniat internet i strony z ttumaczeniami, nie byto tylu
nauczycieli, ktorzy potrafiliby czytaé miedzy wierszami czy rozszyfro-
wac kazde stowo. Pamietam, jak bardzo zalezato mi na zrozumieniu stow
Beat It hitu Michaela Jacksona, styszanego w telewizji. Uptyneto sporo
czasu, zanim uswiadomitam sobie, ze nie chodzi o beret, tylko o ame-
rykanska wymowe tytutowych stow. Dzi$ trudno uwierzy¢ w te historie
- pomoce do nauki jezyka angielskiego sg na wyciggniecie reki, chociaz
ich ilo$¢ nie zawsze przekfada sie na jakos¢.

Dzieki piosenkom uczymy sie jezyka w naturalny sposéb. Doty-
czy to tak stownictwa, jak i gramatyki. Kiedy nauczam innych, niemal
kazdy temat gramatyczny przywotuje w mojej pamieci teksty piose-
nek. Wezmy chociazby I still haven’t found what I'm looking for w wy-
konaniu U2 z doskonatymi przyktadami uzycia czasu Present Perfect,
Bang Bang Nancy Sinatry jako gotows lekcje do nauki czasu przeszte-
go (formy przeszte, used to, would) czy bardziej wspotczesne Count
on me Bruno Marsa z First Conditional na poziomie A2—-B1. Wiele piose-
nek po prostu wchodzi nam do gtowy bez naszego wysitku. Uczniowie
chetnie ucza sie stéw na pamied, jesli utwér im sie podoba. Dla mtodych
ludzi muzyka jest wyjgtkowo wazna, poniewaz wspiera ich w budowa-
niu tozsamosci oraz wiezi w grupie, a takze pomaga zrozumiec i wyra-
zi¢ trudne emocje. Czesto poruszajgce ich utwory pozwalajg im rozma-
wiac o istotnych sprawach. Dobrze dobrana muzyka na lekcjach buduje
wspaniatg atmosfere w grupie oraz dobre relacje uczen-nauczyciel.

Chcac wiec wiaczy¢ muzyke w zajecia z jezyka, musimy dopaso-
waé piosenki zarowno do celu lekcji oraz poziomu zaawansowania, jak
i upodoban uczniéw. Mimo zmieniajacej sie mody dotyczacej gatunkdw
muzycznych, ktérych popularnosc odzwierciedla gtos mtodego pokole-
nia, warto korzystac tez ze starszych piosenek. By¢ moze mtodziez za-
chwyci sie Arethg Franklin, Depeche Mode czy innymi legendami minio-
nych dekad. Wybdr jest wielki. Mozna tez liczy¢ sie z tym, ze nie trafimy
w gusta i nastroje — piosenki Elvisa Presleya i Roya Orbisona niestety
tracg myszka, a nostalgiczny klimat Perfect Day Lou Reeda czy Sound
of Silence Simona i Garfunkela to juz nie to samo, co proponuje dzi$ Ralph
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Kaminski. Jednak nauczyciel powinien inspirowac. Nie musi to oznacza¢ dodawania sobie obo-
wigzkéw — mozna zaproponowad mtodziezy poprowadzenie szkolnego projektu w parach, po-
legajgcego na tym, ze wybiorg piosenke (raczej mniej znang) i pod okiem nauczyciela przygo-
tuja ja na lekcje.

Piosenke mozna wykorzysta¢ na dziesigtki sposobdw: aby nauczy¢ sie nowych stéw, po-

tocznych zwrotéw, gramatyki, poznac¢ akcent. Sa rozne szkoty dotyczgce zadan, jakie warto
wykonaé, wykorzystujac utwér. Ja nie zaczynam od samego stuchania, tylko od poprzedzajs-
cych je ¢wiczen. Zanim odstuchamy piosenke, najczesciej zapoznajemy sie z nowym stownic-
twem i przewidujemy, o czym ona opowiada. Mozemy wowczas:

-)

-
-
-

11

13

N

R

omowic ilustracje zwigzane z trescig piosenki;

podpisad ilustracje kluczowymi stowami;

dopasowac stowa z piosenki do ilustracji badz definicji;

przewidywaé, o czym mowi piosenka na podstawie zaprezentowanych przedmiotow
lub zjawisk (moze by¢ prezentacja, filmik);

przedyskutowad hasta i mysli zawarte w piosence;

przeczytac pytania do tekstu, na ktére nalezy odpowiedzie¢ w trakcie stuchania;

na podstawie kluczowych stéw przeprowadzi¢ burze mézgdw na temat tego, o czym moze
opowiadad piosenka;

przeczytac tekst z lukami i sprobowad przewidzied, jakich stow brakuje;

przeczytac caty tekst.

W trakcie stuchania jest jeszcze wiecej mozliwosci:
uzupetnianie luk w tekscie;

uktadanie fragmentdéw tekstu w kolejnosci;

odpowiadanie na pytania do tekstu;

zaznaczanie: prawda czy fatsz;

wybieranie prawidtowe]j odpowiedzi do pytan (przeczytanych przed stuchaniem);
poprawianie btedow w tekscie;

uzupetnianie tabelki z informacjami;

zaznaczanie obrazkdw, ktére odnoszg sie do teksty;
dopasowywanie obrazkéw do stéw z tekstu;

podpisywanie ilustracji stowami z piosenki;

wybieranie ilustracji, ktére pasujg do tresci;

uktadanie obrazkéw z historig w kolejnosci;

pokazywanie czynno$ci wymienianych w tekscie;
wypisywanie list (np. czynnosci);

odgrywanie rol (to raczej podczas kolejnego odstuchania);
i, oczywiscie, wspolne $piewanie.

Jako ¢wiczenia po przestuchaniu piosenki mozemy zaproponowac:
uzupetnianie i rozszerzanie list, tabelek z informacjami etc.;
wspolne uzupetnianie tekstu, tabelek z informacjami etc.;
wspolne odpowiadanie na pytania do tekstu;

streszczanie tekstu;

napisanie opowiadania lub innej formy pisanej (artykut etc.);
odtwarzanie catego tekstu z powycinanych werséw;
opowiadanie tresci wedtug reguty ,kazdy doktada jedno zdanie”;
dyktando z kluczowym stownictwem;

uzywanie poznanych stow w nowym kontekscie;

dyskusja na temat zwigzany z piosenka;

rozmowa o emocjach i skojarzeniach, jakie wywotuje piosenka;
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= napisanie wtasnego tekstu lub skeczu z kluczowymi stowami;
= odgrywanie rol lub kalambury.
Ponizej prezentuje wybrane ¢wiczenia, ktére mozna stosowad w pracy z piosenka.

Luki

Usuwamy wybrane wyrazy ze znanego uczniom tekstu; najlepiej, gdy s3 to stowa wynikaja-
ce ze struktur gramatycznych, przyimki, przedimki lub oczywiste zwigzki wyrazowe (fixed
collocations) — czyli wszystko to, co jako jedyne jest mozliwe do uzycia w danym kontekscie.
Moze by¢ to dobre ¢wiczenie powtdrzeniowe na bazie przeczytanego wczesniej tekstu pio-
senki lub praca nad nowym tekstem, pod warunkiem ze wykreslone stowa nie sg zbyt trudne.
Sprawdza sie to tez znakomicie przed takimi egzaminami, jak FCE, CAE, CPE, wymagajgcymi
znajomosci frazeologizmdw i kolokagji.

Luki na bis

Mozna rowniez wymazac kluczowe stowa z piosenki i poda¢ obok podpowiedzi z wymiesza-
nych liter lub obrazkéw towarzyszacych piosence. W trakcie trwania utworu tatwiej wpisac
stowo niz utozy¢ je z podanych liter, ale rozsypane litery pomagajg przewidzied, co ustyszy-
my za chwile. Jest kilka wersji tego ¢wiczenia: uczniowie rozszyfrowuja wyrazy indywidual-
nie badZ w grupkach, zapisuja je, a nastepnie sprawdzaja z piosenka. Mozemy w ten sposob
wprowadzi¢ tez nowa leksyke: uczniowie wspdlnie rozszyfrowuja stowa z rozrzuconych liter
i zapisujg je razem z nauczycielem na tablicy. Potem, w trakcie stuchania piosenki, zapisujg te
same stowa z pamieci. Uczniowie moga takze przygladac sie literom umieszczonym obok luk
w catym tekscie, a nastepnie w trakcie piosenki wpisuja to, co ustyszeli i sprawdzajg to razem
z nauczycielem.

Zastapienia

Kolejnym pomystem jest zastgpienie niektorych wyrazéw stowami podobnie brzmigcymi,
ale niemajacymi sensu w danym kontekscie. Pomocna moze by¢ tu strona Rhymezone.com
umozliwiajgca wyszukiwanie rymow. Uczniowie czytajg wczesniej piosenke i majg za zadanie
odgadnad, ktére stowa nie powinny w nigj by¢ i jakimi trzeba je zastgpic. W trakcie stuchania
sprawdzajg swoje wersje i poprawiaja tekst. Jako przyktad podaje swoja przerébke piosenki Ab-
solute Beginner Davida Bowie. Wyttuszczenia to wpisane przeze mnie nowe stowa; w nawiasie
podane sg te oryginalne. Oczywiscie jest to wersja dla nauczyciela, uczniowie dostaja tekst bez
wyttuszczen i stow w nawiasach.

I've nothing much to offer

There’s nothing much to make (take)
I’'m an absolute beginner

But I'm absolutely safe (sane)

As long as we're together

The rest can go to well (hell)

| absolutely love you

But we're absolute beginners

With eyes completely hoping (open)
But nervous all the same

If our love song

Could fly over fountains (mountains)
Could laugh at the emotion (ocean)
Just like the films

There’s no prison (reason)

To feel all the hard times
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To lay down the hard lines (Uwaga, idiom! Tu nie zmieniam stow.)

It’s absolutely true

Nothing much could tap in (happen)
Nothing we can’t shake

Oh, we're absolute beginners

With nothing much at snake (stake)
As long as you're still smiling

There’s nothing more | mean (need)
| absolutely love you

But we're absolute beginners

But if my love is your love

We’re certain to deceive (succeed)
If our love song

Could fly over fountains (mountains)
Sail over heartaches

Just like the films

If there’s treason (reason)

To feel all the hard times

To lay down the hard lines

It’s absolutely through (true)

Zrédto: www.lyricfind.com.

Synonimy
Kolejny typ ¢wiczenia, moim zdaniem najbardziej wydajny, to zastapienie wybranych wyra-
zow ich synonimami. Zmiany dokonane s3 tylko tam, gdzie wyraznie stycha¢ oryginalne sto-
wa. Nowo utworzone zwigzki wyrazowe nie zawsze majg sens, bo stowa moga nie pasowac do
kontekstu. W idiomach z kolei stow podmienia¢ nie powinnismy w ogdle, aby przez przypadek
uczniowie nie zapamietali btednej formy. Dla zilustrowania tego ¢wiczenia na warsztat wzietam
inny evergreen Davida Bowie, Space Oddity.

66

Ground Control to Major Tom
Ground Control to Major Tom

Take your protein meal (pills) and put your head gear (helmet) on

Ground Control to Major Tom... ten, nine, eight, seven, six...

Beginning (Commencing) countdown, motors (engines) on... five, four, three...
Check ignition and may God'’s love be with you... two, one, liftoff...

This is Ground Control to Major Tom

You've really made the grade (Uwaga, idiom! Tu nie zmieniam stow.)
And the papers want to know whose shirts you wear
Now it’s time to leave the vessel (capsule) if you dare

“This is Major Tom to Ground Control
I'm stepping through the door

And I'm floating in @ most weird (peculiar) way

And the stars look very different today
For here

Am I sitting in a metal (tin) can

Far above the world

The (Planet) Earth is blue

And there’s nothing | can do

Though I'm over (past) one hundred thousand miles

I'm feeling very still
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And | think my space shuttle (spaceship) knows which way to go
Tell my wife I love her very much she knows”

Ground Control to Major Tom

Your electrical network’s (circuit’s) dead, there’s something wrong
Can you hear me, Major Tom?

Can you hear me, Major Tom?

Can you hear me, Major Tom?

Can you “Here am | stuck (floating) round my tin can

Far above the moon

Planet Earth is blue

And there’s nothing | can do”

Zrédto: www.lyricfind.com.

Piosenki na nowo

Skoro jestesmy przy synonimach, to proponuje ¢wiczenie polegajace na zastepowaniu jak naj-
wiekszej partii tekstu wyrazami bliskoznacznymi i parafrazami. Na pomyst ,pisania” wtasnych
piosenek wpadtam zainspirowana sceng z filmu Barei. W jednym z odcinkdw Zmiennikéw ogla-
damy wystepy $piewaka operowego z Syjamu, ktéry wykonuje w swoim jezyku znajomg nam
piesn. Lektor telewizyjny z zaangazowaniem czyta nieudolne ttumaczenie: ,Wyja wichry na
czubkach gér, wyja sobie z duzej odlegtosci, moje zycie chociaz mtode, ale smutne, albowiem
mam w sercu pretensje. Nie mam zarzutu do nikogo konkretnie, z wyjatkiem mojego dziew-
czecia”. Nie trzeba by¢ melomanem, zeby zgadna¢, ze oto stuchamy Arii Jontka z Halki, tylko
kto$ zapomniat, ze ta ma gotowe libretto: ,Szumia jodty na gér szczycie, szumig sobie w dal!
I mtodemu smutne zycie, gdy ma w sercu zal... Z innych ludzi do nikogo, jeno do ciebie, niebo-
go!”. A zatem pisanie znanych utworéw po swojemu moze niezwykle rozwingc¢ zaséb stownic-
twa u ucznidw, a przy tym dostarczy¢ duzo $miechu. Cwiczenie przynosi najlepsze efekty, gdy
nowe dzieta powstajg w matych grupkach, a na forum odczytywane s3 powstate wersje.

Redagowanie

Opracowywanie tekstu tak, by przybrat nowa forme, to znakomity sposéb na nauke. Jak juz
wspomniatam, na podstawie tekstu mozemy napisac streszczenie, opowiadanie, notke praso-
wa, skecz itd. Jedna z aktywnosci jest poprawianie wspotczesnego tekstu napisanego potocz-
nym jezykiem tak, aby brzmiat bardziej ,ksigzkowo”. Nadaje sie do tego np. piosenka Adele,
Someone like you. Cytuje jej fragment z wyttuszczonymi partiami do zmiany. W nawiasie po-
daje swoje propozycje, ale proponuje potraktowac to ¢wiczenie jako nauke interpretowania,
opowiadania tekstu swoimi stowami.

| heard that you’re settled down (you have found your place / you have matured)
That you found a girl and you’re married now

| heard that your dreams came true (dreams became a reality / you fulfilled your
wishes)

Guess she gave you things, | didn’t give to you (I think, | suppose)

Old friend, why are you so shy?

Ain’t like you to hold back or hide from the light

| hate to turn up out of the blue, uninvited

But | couldn’t stay away, / couldn’t fight it

I had hoped you’d see my face

And that you’d be reminded that for me, it isn’t over

Never mind, '/l find someone like you

I wish nothing but the best for you, too [...]

Zrédto: www.lyricfind.com.
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Bingo

W trakcie stuchania muzyki na lekcji mozna tez zagrac¢ w bingo. Uczniowie dostaja tabelke 5x 5
z wybranymi stowami z piosenki, a nastepnie stuchajg (nie widzac tekstu pisanego) i wykreslaja
w tabeli te wyrazy, ktére ustyszeli. Jesli uda im sie skresli¢ wszystkie stowa w jednej linii (po-
ziomo, pionowo lub ukos$nie), wotajg ,bingo!” Naturalnie mozemy tez dotozy¢ kilka wyrazéw
spoza piosenki, pamietajac jednak o tym, by zawsze byto mozliwe stworzenie linii z pieciu stéw
z tekstu.

Porzadkowanie

Inng propozycja jest uktadanie tekstu w odpowiedniej kolejnosci. Wyglada to nastepujaco: po-
szczegolne linijki w zwrotkach sg utozone przypadkowo — uczniowie maja je utozy¢ tak, jak wy-
stepujg one w piosence. Podobnym pomystem jest pomieszanie stow w wersach, z ktérych to
stéw uczniowie majg utworzyc¢ zdania. Aby poruszy¢ ucznidw z tawek, mozemy réwniez pociagé
tekst na fragmenty i rozda¢ go na karteczkach. Jako przyktad podaje pierwsze dwie zwrotki
utworu Don't shut me down zespotu ABBA, ktdre tworza pewng spdjng narracje. Kazda osoba
dostaje wybrany kawatek tekstu i w trakcie stuchania wstaje ze swojg kartka. Po przestuchaniu
piosenki osoby ustawiajg sie tak, by przypisane im wersy tworzyty catosé. Sposobow podzielenia
tekstu jest wiele, np. kazdej osobie mozna przyznac po jednej zwrotce, po kilka werséw (lini-
jek) z réznych zwrotek, wybrane wersy z tekstu piosenki albo wersy tylko z poczatku piosenki.
Alternatywnym sposobem przeprowadzenia ¢wiczenia jest wreczenie uczniom ich kartek przed
odstuchaniem tekstu (osiem osdéb, osiem linijek z pierwszych dwdch zwrotek pocietych i roz-
danych w losowej kolejnosci), a oni wspdlnie prébuja ustalié kolejnose, w jakiej uktada sie tekst:

A while ago, I heard the sound of children’s laughter

Now it’s quiet, so | guess they left the park

This wooden bench is getting harder by the hour

The sun is going down, it’s getting dark

I realise I'm cold, the rain begins to pour

As | watch the windows on the second floor

The lights are on, it’s time to go (ooh)

It’s time at last, to let him know

Zrédto: www.lyricfind.com.

Goracy ziemniak

Chyba wszyscy wiedza, jak gra sie w goracego ziemniaka. Uczniowie siedza w kregu; jedna oso-
ba méwi swojg kwestie, rzuca do nastepnej osoby pitke (lub pluszowy ziemniak z oryginalnej
gry), wymuszajac w ten sposéb natychmiastowa odpowiedz. Chcac utrwalic frazy z tekstu pio-
senki, prosimy dowolng osobe, aby wyrecytowata pierwszy wers piosenki i podata ziemniak
wybranej osobie z kregu, oczekujac kolejnego wersu itd. Kto nie pamieta dobrze stdw, ten musi
sta¢ na jednej nodze do konca gry. Na upartego mozna powtarzac rundy, az kazdy bedzie znat
caty tekst.

Odgrywanie rol

Gdy juz mtodziez zasmakuje w nauce przez ruch i zabawe, pojdzmy o krok dalej. Jesli klasa jest
wystarczajgco otwarta, proponuje odegranie piosenki z podziatem na role. Mozna to zrobic
w réznych wersjach: kalambury jako ¢wiczenie po stuchaniu albo pokazywanie tresci piosenki
podczas kolejnego stuchania. Uczniowie zapoznali sie juz dobrze z tekstem, wstajg z tawek,
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nauczyciel puszcza muzyke, a kazda z oséb pokazuje poprzez ruchy ciata, jak rozumie tres¢,
uwzgledniajagc wyrdznione w tekscie frazy. Za przyktad wzietam utwér Harry’ego Stylesa,
z urzekajacym klipem i wspaniatym przestaniem Treat People With Kindness.

Maybe we can

Find a place to feel good

And we can treat people with kindness

Find a place to feel good

I got a good feeling

I'm just takin’ it all in (idiom, tu: zaakceptowac, zrozumiec)

Floating up and dreamin’

Droppin’into the deep end (mozna pokazac¢ dostowne ttumaczenie, choé w piosen-
ce chodzi o zmierzenie sie z nowa, trudna sytuacja, na ktéra nie bylismy przygotowani)
And if we’re here long enough

They’ll sing a song for us (ah-ah-ah-ah)

And we’ll belong

Maybe we can

Find a place to feel good

And we can treat people with kindness

Find a place to feel good

Giving second chances

I don’t need all the answers

Feeling good in my skin

[ just keep on dancin’ [...]

Zrédto: www.lyricfind.com.

Podsumowanie

Niniejszy zestaw propozycji nie wyczerpuje tematu kreatywnej pracy z piosenkami. A te jednak
sg nieocenionym zroédtem wspdtczesnego stownictwa i przyktadow struktur gramatycznych.
Z jednej strony najcenniejsze sg utwory, ktére poruszajg uczniéw do gtebi, zdrugiej — czy kazdy
z nich jest wartosciowy pod katem jezykowym? Czy nie jest zbyt szybko i niewyraznie $pie-
wana? Jakie piosenki wybra¢, aby przeprowadzi¢ lekcje bogatg w nowa leksyke i gramatyke,
dajaca jednoczesnie mozliwosc rozwijania sprawnosci stuchania, méwienia i pisania? Zachecam
nauczycieli do wtasnych refleksji oraz poszukiwan i podaje kilka stron internetowych, na kto-
rych sg gotowe pomysty oraz karty pracy z piosenkami.

INSPIRACJE

>  ESOL Courses » www.esolcourses.com/topics/learn-english-with-songs.html

> ISL Collective » en.islcollective.com/english-esl-worksheets/search/song

> Busy Teacher » busyteacher.org/classroom_activities-listening/songs_and_lyrics
> British Council » www.britishcouncil.org/voices-magazine/how-use-songs-english-
language-classroom

> FluentU » www.fluentu.com/blog/educator-english/esl-song-activities

DOROTA KONDRAT Lektorka jezyka angielskiego i metodyk nauczania,

autorka ksigzek i gier do uczenia sie jezyka angielskiego. Trenerka w edukacji. Prowadzita
projekty edukacyjne (Fundacja INEK, Polskie Stowarzyszenie Kreatywnosci, British Council,
Mazowieckie Samorzadowe Centrum Doskonalenia Nauczycieli), napisata kilkadziesiat
scenariuszy kreatywnych lekcji. Ukonczyta psychologie na Uniwersytecie SWPS w Warszawie.
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Kamishibai na lekcjach

Jezyka obcego

Propozycje rozwijania umiejetnosci stuchania

Zastosowanie na lekcji
nietuzinkowych, atrakcyjnych
materiatéw | pomocy
dydaktycznych wzmaga
zainteresowanie | motywacje
uczniow do odkrywania jezyka
obcego w nowy, intrygujgcy
sposob. Pozwala to nie tylko
wprowadzi¢ i utrwali¢ materiat
jezykowy, ale tez przyku¢ uwage
wychowankow, zwiekszy¢ ich
skupienie, a nawet pozytywnie
ich zaskoczy¢. Przyktadem takiej
pomocy jest teatrzyk kamishibai'
majgcy szerokie zastosowanie
na lekcjach jezykdw obcych.
Artykut przedstawia, jak uzy¢

go w rozwijaniu kompetencji
rozumienia ze stuchu oraz
tworzeniu wypowiedzi ustnej.

O zastosowaniu kamishibai na lekcjach jezykach obcego moz-

na takze przeczytad na portalu FRSE w artykule mojego autorstwa
Jezykowe opowiesciinaczej, czyli jak skorzystac z aktywizujacego
potencjatu kamishibai.

2 Wydawnictwo, ktore jako pierwsze w Polsce rozpoczeto wyda-
wanie oryginalnych, stworzonych zgodnie z ideg kamishibai ksiazek
w formie ilustrowanych kart narracyjnych: www.tibum.pl.

MAELGORZATA
PIOTROWSKA-SKRZYPEK

Centrum Ksztatcenia Nauczycieli Jezykdw
Obcych i Edukacji Europejskiej UW

| mowienia na poziomach A1—-B2

DOI: 10.47050/jows.2022.1.71-77

amishibai to dostownie papierowy teatr (kami — papier,

shibai — teatr) i zwany jest réwniez teatrem ilustracji. Jest to

japonska sztuka opowiadania za pomoca kart z obrazkami,

ktére podczas ustnej narracji przektadane sa w drewnianej

skrzynce. Odbiorcy opowiesci, obserwujac kolejne ilustra-
cje, stuchajg réownoczesnie fragmentéw powigzanego z nimi tekstu.
Skrzynka zastepuje scene teatralng, stuzy jako parawan na wzor te-
atrzykéw marionetkowych, stowem — stanowi oryginalng oprawe do
narracji.

Fot. 1. Otwarta skrzynka z ksigzka kamishibai w formie ilustrowanych
kart narracyjnych wyd. Tibum? (Czutos¢ — Calins — Tenderness,
wydanie trojjezyczne: w jezyku polskim, francuskim i angielskim)

Zrédto: zdjecie whasne.

Skrzynka jest zazwyczaj wykonana z drewna i przystosowana do
plansz o formacie A3, a wiec odpowiedniej wielkosci umozliwiajacej ta-
twe jej przenoszenie oraz dobrg widocznos¢ ilustracji nawet w przypad-
ku wiekszej grupy odbiorcéw. Mozna ja kupic¢ lub wykonac samodzielnie,
np. z tektury czy kartonu. Po rozchyleniu skrzydet skrzynki uzyskujemy
efekt odstonietej kurtyny teatralnej, zza ktorej wytania sie pierwsza kar-
ta, zazwyczaj tytutowa. Gotowe karty narracyjne zawierajg na odwrocie
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kazdego obrazka fragment tresci opowiadania, widoczny tylko dla opowiadajg- Fot. 2. Jedna z kart narracyjnych widoczna
cego, gdyz skrzynka posiada z tytu otwor umozliwiajacy dostep do tekstu. od tytu skrzynki

Catos¢ mini spektaklu rozpoczyna sie powolnym otwarciem skrzydet, na-
stepnie opowiadajacy, w miare przedstawiania kolejnych epizodéw opowiesci,
przekfada karty (plansze) jedng po drugiej, by zakorczy¢ historie zamknieciem
skrzynki. Zastosowanie tych scenicznych rytuatdéw imituje efekt podnoszenia
i opuszczania kurtyny, nadajac opowiesci magiczny charakter, dzieki ktéremu
uczniowie moga sie poczu¢ jak widzowie w teatrze.

Kamishibai umozliwia zaaranzowanie prawdziwej, przenosnej mini sce-
ny w dowolnych miejscach, np. w domu, klasie, bibliotece, $wietlicy szkolnej
czy w plenerze: w parku, lesie lub na boisku. Charakterystyczna forma umoz-
liwia publicznosci aktywne stuchanie, pozostawiajgc opowiadajgcemu kontro-
le nad tempem i trescia.

Zastosowanie podczas zajec z jezyka obcego

Kamishibai przycigga uwage uczacych sie jezyka, podnoszac skupienie i kon-
centracje niezaleznie od ich wieku i umiejetnosci jezykowych. Zaréwno dzieci
w przedszkolu, uczniowie, jak i studenci, $ledzgc watki zilustrowanego opo-

wiadania, ¢wicza umiejetnosc rozumienia ze stuchu, jednoczesnie przyswajajgc Zrodto: zdjecie wiasne.

i utrwalajac stownictwo. llustracje wspomagaja wzrokowcow w zapamietaniu

stéw i wyrazen, wypowiadany tekst pomaga stuchowcom, a zmieniajace sie plansze przyku-
wajg uwage kinestetykdw, zatem gtéwne sensoryczne typy uczenia sie odnajdujg preferowane
kanaty odbioru i przetwarzania informacji ptynacych z otoczenia.

Za pomocg kamishibai mozna rozwija¢ takze tworzenie wypowiedzi ustnej, tzw. produk-
¢ji w mowieniu ciggtym. Wypowied? ustna bedzie sie réznié w zaleznosci od wieku i od pozio-
mu znajomosci jezyka: od mtodszych i od starszych na podstawowym poziomie biegtosci je-
zykowej Al oczekuje sie odtworzenia modelu ustnego krotkich zwrotdw i zdan zaczerpnietych
z kamishibai, natomiast na wyzszych poziomach i w miare rozwoju proceséw poznawczych,
wypowiedz ustna bedzie rozbudowywana nawet do samodzielnej opowiesci.

Przyktad aktywnosci na poziomie biegtosci jezykowej Al

— Przedstawiam sie

Juz od pierwszych lekcji mozna siegnaé po kamishibai, prezentujgc uczniom bardzo proste
wypowiedzi dotyczace np. przedstawiania siebie i innych. Wazny jest sposdb moéwienia opo-
wiadajacego, ktory przekazuje informacje powoli, zrozumiale i jest gotowy do pomocy. Mozna
tu np. zaprezentowac osobe lub postaé fikcyjng znang uczniom w danej kategorii wiekowe;.
Zdjecia staw zamieszczone na planszach stuza jako kanwa opowiesci snutej prostymi zdaniami
wypowiadanymi w jezyku obcym przez nauczyciela w pierwszej lub trzeciej osobie liczby poje-
dynczej® i opierajacymi sie na podstawowym stownictwie oraz prostej konstrukgji sktadniowej:
Nazywam sie... / Nazywa sie..., Mam na imie... / Ma na imie..., Jestem/Jest chfopcem/mez-
czyzng, Jestem/Jest dziewczyng/kobieta, To jest chtopiec/mezczyzna/dziewczyna/kobieta,
Oto... mdj/jej/jego dom, mdj/jej/jego pies, mdj/jej/jego kot, mdj/jej/jego rower, Lubie... /
Nie lubie... on/ona lubi... lub nie lubi... W opowie$¢ mozna wplesc¢ takze pytania typu*: Kto to
Jest? Kim jestes? Skad pochodzisz? Co to jest? Nauczyciel wchodzi w ten sposéb w interak-
cje z publicznoscig, ktéra czynnie uczestniczy w spektaklu, powtarzajac uprzednio zastyszane
zwroty. Tak uczniowie przygotowuja sie do kolejnego etapu pracy, ktérg bedzie prezentacja
wiasna. W zaleznosci od mozliwosci czasowych uczacy sie wykonujg w klasie lub w domu kar-
ty ilustracyjne zgodnie z poleceniem: Narysuj sie, aby sie przedstawic i powiedziec, co lubisz,
a czego nie. Interesujgcyg propozycja jest zachecenie uczniéw do wykonania obrazkow techni-
ka kolazu z réznych materiatéw i tworzyw (gazet, czasopism, zdjec, tkanin, drobnych przed-
miotéw codziennego uzytku itp.), naklejonych na papier itgczonych z tradycyjnymi technikami
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przyktady w jezyku francuskim: Je
m’appelle... / ll/Elle s’appelle...; Mon
prénom est... / Son prénom est...;
Mon nom de famille est... / Son nom
de famille est...; Je suis un garcon / je
suis une fille; C’est un gar¢on / c’est
une fille... ; Voici ma/sa maison, mon/
son chien, mon/son vélo; Jaime... / Je
n‘aime pas... il/elle aime... ou n‘aime
pas...

4 Przyktady pytan w jezyku francu-
skim: c’est qui ? qui es-tu ? d’ou viens-
-tu ? qu'est-ce que c'est... ?
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plastycznymi (kredkami, pastelami, farba plakatowa, farbg akrylowa, gwaszem itp.). Tak wyko-
nane dzieta mogg stanowic¢ element dekoracyjny sali lekcyjnej, a na kolejnych etapach nauki
mozna do nich doklejad tekst zredagowany przez ucznidw.

Po przygotowaniu kart ilustracyjnych nastepuje etap wyjasniania i formutowania zdan,
wprowadzajacy do ostatniej fazy, ktdra jest prezentacja ustna w formie inscenizacji wykona-
nej przez ucznia samodzielnie lub w parze/grupie. W tym drugim przypadku uczestnicy prze-
ktadajg na zmiane przygotowane uprzednio ilustracje. O sposobie pracy powinni decydowac
sami uczniowie — niektérym zalezy na podkresleniu wtasnej, indywidualnej pracy i niechetnie
chca wystepowac z kolegami; inni cenig wspolne wystepy, gdyz tylko w takiej formie sg w stanie
przetamac wtasne ograniczenia i nie$miatos¢ wobec wyrazania sie w jezyku obcym.

Podczas kazdej prezentacji uczniow-widzéw warto poprosi¢ np. o zapamietanie jak naj-
wiekszej liczby stowek i wyrazen zwigzanych z tematyka, np.: Co przedstawiajgcy lubi, a czego
nie lubi? Skad pochodzi? Czy ma psa, a moze rower? Wazne jest, aby przydzieli¢ uczniom zada-
nie do wykonania podczas inscenizacji kolegdw. Fazg podsumowujgcg moze byc dalsza eksplo-
atacja ustna w formie interakcji nauczyciel-uczen, uczen—-nauczyciel i uczen—uczen.

Propozycja dla poziomu biegtosci jezykowej A2 — Codzienne Zycie

Na poziomie A2 mozna zaproponowac uczacym sie rozumienie opowiesci oraz tworzenie wta-
snych na tematy znane i typowe, zwigzane z zyciem codziennym i najwazniejszymi potrzeba-
mi. Oto przykfad kart ilustracyjnych dla prostych sytuacji komunikacyjnych, ktére dziejg sie
w $wiecie spersonifikowanych cyfr, pt. Codziennos¢ Cyferek. Opowies¢ moze byc¢ zainsceni-
zowana przez jednego lub wieksza liczbe uczacych sie jako produkcja ustna ciggta, przeplatana
(lub nie) dialogami, ktére prowadzg spersonifikowane cyferki. Historyjka sktada sie z czterech
kart ilustracyjnych, ale w przeciwienstwie do gotowych kart wydawniczych niemajacych tekstu
na odwrocie, gdyz celem ¢wiczenia jest méwienie ze wsparciem za pomocg obrazu, bez wspo-
magania sie zapisem.

Fot. 3 (a—d). Cztery karty ilustracyjne opowiesci Codzienno$¢ Cyferek

Trzy Cyfry zaczety dzier na sportowo. Podczas gdy
Jedynka z Dwdjka graja w siatkowke, Trojka skacze
na skakance.

Czworka, Pigtka i Szostka stworzyty zespdt muzyczny,
w ktérym Czwérka $piewa, Pigtka tanczy, a Szostka gra
na gitarze.
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Siddemka, Osemka i Dziewiatka zostaty
w domu: Siédemka gotuje, Osemka idzie na zakupy,
a Dziewiatka siedzi na kanapie i czyta ksiazke.

Wieczorem Cyferki urzadzity ,domoéwke”: Dziesigtka
puszcza muzyke, Pigtka z Osemka i Széstka z Siddemka
tancza w parach, a pozostate Cyferki tancza solo.

Zrédto: zdjecia wihasne.

Proponowane polecenie do przygotowania powyzszych plansz moze by¢ nastepujacej tre-
$ci: Narysuj(cie) codzienne czynnosci, ktére wykonujesz(-jecie). Przygotowujgc opowiesc,
uzyj(cie) czasu teraZniejszego i czasu przesztego (w przypadku jezyka francuskiego proponuje
sie uzycie czaséw: indicatif présent i passé composé). Inscenizacja powinna zawiera¢ od dwoch
do pieciu kart ilustracyjnych. Karty (patrz fot. 3a—d) mogg byc¢ efektem pracy jednej cztero-
osobowej grupy uczacych sie i mogg by¢ wykonane prostg technikg z uzyciem mazakdw na
kartkach z bloku technicznego o formacie A3.

Na podstawowym poziomie biegtosci jezykowej A2, dla ktérego przygotowano omawia-
ng inscenizacje, wymagane jest rozumienie wypowiedzi i czesto uzywanych wyrazen w zakre-
sie podstawowych tematéw zwigzanych z zyciem codziennym, jak np. informacje dotyczace
rozmowcy, jego rodziny, zakupdw, otoczenia, szkoty, pracy, czasu wolnego, zaje¢ domowych
itp. Uczacy sie potrafi porozumiewac sie w rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych,
wymagajgcych ciggtej wypowiedzi lub wymiany zdan na tematy znane i typowe.

Tak jak w poprzedniej inscenizadji, ksztattujgcej umiejetnosci opowiadania o sobie, tak i tu-
taj nalezy zadbac¢ o odbiorcéw, a wiec uczniow-widzdw, zlecajac im zadania do wykonania.
Moga one by¢ uprzednio opracowane, np. w formie quizu prawda/fatsz, przez uczniéw przy-
gotowujgcych minispektakl. W ten sposéb to oni przejmujg przypisywang standardowo na-
uczycielowi role ewaluatora.

Zadanie dla poziomu biegtosci jezykowej B1 — Sztuka latania

Proponujac wykonanie inscenizacji na poziomie B1, nalezy pamietacd, ze w skali okreslajacej
biegtos¢ jezykowa jest to juz poziom samodzielnosci. Zgodnie z zatozeniami przyjetymi w Eu-
ropejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ) osoba postugujgca sie jezykiem na
tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkdw przekazu zawartego w jasnych wypowie-
dziach, ktére dotyczg znanych jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu wolnego
i innych okolicznosci, bezposrednio zwigzanych z jej zyciem oraz otoczeniem.
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Fot. 4. Piec kart ilustracyjnych
do opowiadania Sztuka latania

Zrédto: zdjecie whasne.

Kamishibai na lekcjach jezyka obcego

Przekazywane informacje powinny by¢ nie tylko interesujace dla odbiorcy, ale
réwniez powinno sie je podawad w odpowiedni dla poziomu jezykowego sposdb,
to znaczy powoli i wyraznie. Aby ksztattowac sprawno$¢ mowienia, uczen tworzy
proste, spojne wypowiedzi, opisuje swe do$wiadczenia, nadzieje, marzenia i za-
mierzenia oraz ciekawe zdarzenia, krétko uzasadniajac oraz wyjasniajac swoje re-
akcje i opinie. Dzieki takim ¢wiczeniom uczen poradzi sobie w typowych sytu-
acjach komunikacyjnych, np. podczas pobytu za granica.

Na tym poziomie biegtosci jezykowej mozna zaproponowac uczacym sie na-
stepujace zadanie: Narysuj(cie) sytuacje (rzeczywistg lub wymyslona), ktéra mia-
fa miejsce w przesztosci. Przygotuj(cie) opowiesc z uzyciem czasdw przesztych
(w przypadku jezyka francuskiego wymagane jest uzycie czasdéw: passé compo-
sé i imparfait). Inscenizacja powinna zawierac od trzech do siedmiu kart ilustracyj-
nych. Na fot. 4 wida¢ przyktad kart z obrazkami ilustrujgcymi opowies¢ Sztuka la-
tania. Plansze zostaty wykonane na kartkach z bloku technicznego w formacie A3
technika mieszang za pomocg kredek i pisakow.

To opowies¢ o uroczym ptaszku o imieniu Volant, z pieknymi oczami i maty-
mi rézowymi ndzkami. Mieszkat on ze swojg mamg w gniezdzie na drzewie (patrz
fot. 4, karta nr 1). Pewnego dnia mama pofruneta z innymi ptakami na poszukiwa-
nie ziaren i Volant zostat sam. Bardzo sie nudzit. Nagle wpadt na pomyst, aby wy-
lecie¢ samodzielnie z gniazda (karta nr 2). Wczesniej wiele razy obserwowat swojg
mame i teraz zdecydowat, ze sprébuje j3 nasladowad. Najpierw spojrzat z gniaz-
da w dot, ale przestraszyt sie wysokosci (karta nr 3). Po chwili postanowit sie od-
wazy¢, rozwingt skrzydta i skoczyt. Niestety spadt i wylagdowat w stercie lisci (karta
nr 4). Nagle dostrzegt swojg mame, ktéra powracata do gniazda. Ptaszek bardzo
chciat do niej dotaczyd, a wiec ponownie sprobowat wzlecied. Skoncentrowat sie,
rozwingt skrzydta i... wznidst sie w przestworza, dotaczajac do swej mamy (kar-
tanr5).

Zadaniem ucznidw-widzéw jest uwazne sledzenie inscenizacji, a nastepnie
wyrazenie swojej opinii, opisanie wrazen i reakcji. Oprocz wymiaru eksplicytnego
opowiesci, ktorg stanowi przygoda z lataniem, opowies¢ niesie przekaz implicyt-
ny, ktérego odbidr uczacy sie wyrazajg w swoich reakcjach po jej obejrzeniu i wy-
stuchaniu. W zaleznosci od ich wieku i rozwoju poznawczego moga miec w tym
przypadku refleksje na temat samodzielnosci, autonomii dorastajacych dzieci,
odwagi w podejmowaniu dziatania czy opuszczania gniazda rodzinnego. Kanwa
opowiesci stuzy zatem rozwijaniu umiejetnosci zaréwno jezykowych, jak i spo-
tecznych ucznidw.

Projekt do zrealizowania na poziomie B2 — Wszystko jest

w naszych rekach

Proponujac projekt uzytkownikom jezyka obcego na poziomie B2, nalezy rowniez
kierowac sie zatozeniami przyjetymi w ESOKJ. Zgodnie z nimi osoba postugujaca
sie jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie gtéwnych watkdw przekazu za-
wartego w dtuzszych, ztozonych tekstach na tematy konkretne i abstrakcyjne -
o ile s3 to tematy, ktére zna. Rozumie programy radiowe i telewizyjne dotyczace
aktualnosci, a nawet filmy, pod warunkiem Zze uzywany w nich jezyk jest w stan-
dardowej odmianie. Ponadto potrafi porozumiewad sie na tyle ptynnie i sponta-
nicznie, aby prowadzi¢ normalng rozmowe z rodzimym uzytkownikiem jezyka.
Umie rowniez w szerokim zakresie tematow formutowac przejrzyste i rozbudo-
wane wypowiedzi, a takze wyjasnia¢ swoje stanowisko, rozwazajgc wady i zalety
mozliwych rozwigzan.
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Poszczegdlne etapy realizacji projektu sg z pewnoscig znane i stosowane przez nauczycie-
li, dlatego zawarty w niniejszym artykule opis ogranicza sie do materiatow, ktore mozna wy-
korzysta¢ podczas pracy metoda projektowa. Zostaty one uzyte w przedsiewzieciu dotyka-
jacym kwestii odpowiedzialnosci obywatelskiej Wszystko jest w naszych rekach. Pierwszym
dziataniem, rozbudzajgcym zainteresowanie ucznidéw zagadnieniem odpowiedzialnosci cyfro-
wej, jest obejrzenie krotkiego filmu reklamowego It’s in your hands (pol. wszystko w twoich
rekach)®. Reklama pokazuje, jakie mozliwosci czynienia tak dobra, jak i zta, stwarza nowocze-
sna technologia. Podczas wycieczki nastolatkow do lasu jeden z chtopcdw odtacza sie od gru-
py. Zaciekawiony hatasem w krzakach zbliza sie do miejsca, z ktérego dobiegajg dziwne dzwie-
ki. Spostrzega niezwyktego, basniowego stworka Gnu Gnu. Ich spojrzenia krzyzujg sie. Jako
typowy przedstawiciel swego pokolenia chtopak trzyma w gotowosci telefon komdrkowy, aby
odruchowo sfotografowad stworzenie. Oczami wyobrazni widzi konsekwencje upublicznie-
nia zdjecia nietypowej istoty i mimo pierwotnego odruchu rezygnuje z zamiaru. Film porusza,

5 Filmik reklamowy powstat w jezyku
niemieckim: bit.ly/3HNdmsj. Mozna
skorzystac z wersji anglojezycznej: bit.
ly/3sNiR60 oraz z francuskim napisa-
mi: bit.ly/35XICIR.

a jego przekaz zapada w pamie¢, a wiec jest odpowied-

nim materiatem, ktéry mozna zakwalifikowad jako swo- Fot. 5. Kadr z filmu It’s all in your hands

isty ,wyzwalacz aktywnosci”.

Po obejrzeniu filmu zadaniem pracujgcych w parach
uczniéw jest przygotowanie od pieciu do dziesieciu kart
inscenizacyjnych do wykorzystania w formie teatrzyku,

z jednoczesnym komentarzem do kazdej z nich. Odbior-

cy spektaklu maja z kolei za zadanie wskaza¢ wady i za-

lety przedstawionych propozycji. Mozna réwniez zapro-

ponowac dyskusje, dzielgc ucznidw na trzy grupy: jedni

przedstawig argumenty za, drudzy — przeciw, a pozosta-

li wyjasnia, dlaczego nie majg zdania na ten temat. Deba-

ta ma by¢ pretekstem do rozwijania umiejetnosci komu-

nikacyjnych w stuchaniu ze zrozumieniem i w méwieniu

(zaréwno w produkdji, jak i w interakgji) oraz kompeten- Zrédto: zdjecie whasne.

cji obywatelskich.

Podsumowanie

Czytelnikom moze nasuwac sie pytanie dotyczace zasadnosci korzystania ze skrzynki kami-
shibai, skoro karty narracyjne mozna, np. zamocowac za pomocg magnesow na biatej tablicy
w klasie lub za pomocg klamerek na sznurku wzdtuz dowolnej $ciany. Otéz wydaje sie, ze po-
tencjat skrzynki zawiera sie w trzech stowach: mediacja, remediacja i fascynacja. Ta ostatnia
wynika z efektu zaskoczenia i pozytywnych emocji budzacych sie w kontakcie z tg oryginalng
pomocg dydaktyczna: ,Kamishibai to magiczne doswiadczenie bez wzgledu na to, czy odbywa
siew domu przed jednym widzem, czy niewielka ich grupg” (Matsui2006: 77). Ponadto teatrzyk
jest narzedziem usprawniajgcym dziatania w remediacji trudnosci w uczeniu sie, gdyz uczacy
sie nabywa pewnosci siebie poprzez tworzenie samodzielnych kreacji, porzadkujacych jego
pomysty i sposdb przekazu: ,bez wzgledu na trudnosci, z ktorymi boryka sie uczen, przygoto-
wanie i zaprezentowanie przez niego catosciowego produktu, ustawienie obrazu, inscenizacja
tekstu, wyrezyserowanie catosci wystapienia, nawet gdyby miato by¢ bardzo krétkie, wzmac-
niaja jego wiare w swe mozliwosci i tworzg sposobno$¢ na bycie docenionym” (Piotrowska-
-Skrzypek 2021). Dodatkowo skrzynka kamishibai staje sie narzedziem mediacyjnym, podobnie
jak marionetka, kukietka, pacynka czy teatrzyk-parawan. Wymienione rekwizyty odgrywa-
ja role posrednika miedzy nadawcy a odbiorca przekazu. Dzieki temu uczen opowiadajacy
(nadawca) zachowuje bezpieczny dystans i zyskuje schronienie przed koniecznoscig bezpo-
$redniego pokazania sie odbiorcom podczas inscenizagji, gdyz ich uwaga skupiona jest przede
wszystkim na skrzynce ze zmieniajgcymi sie kartami ilustracyjnymi. Tym samym uczacy sie ma
czas i przestrzen na ksztattowanie pewnosci siebie oraz odkrywania przyjemnosci gtosnego
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wypowiadania sie przed publicznoscia. Szerokie spektrum mozliwosci, jakie oferuje kamishibai
wpisuje sie w oczekiwania nauczycieli poszukujgcych nowych, inspirujgcych narzedzi aktywi-
zujacych uczniow w kazdym wieku i na kazdym poziomie biegtosci jezykowe;.
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P jak Piaf, P jak Paryz

O ksztatceniu kompetencji jezykowe) | kulturowe

Edith Piaf to bez watpienia
jedna z najwazniejszych
artystek francuskich. lkona
kultury francuskigj, jak

I samego Paryza, wraz ze swa
zawitg biografig i wspaniatg
twoérczoscig moze stanowic
zrodto inspiracji dla nauczyciel
jezyka francuskiego. Artykut
pokazuje sposoby ksztatcenia

| rozwijania kompetencji jezykowe]
oraz kulturowej w nawigzaniu
do Piaf i nierozerwalnie z nig
zwigzanego Paryza.

MIECZYStAW GAJOS

Instytut Romanistyki Uniwerystetu tédzkiego

na lekcjach jezyka francuskiego

DOI: 10.47050/jows.2022.1.78-88

e wstepie do katalogu-albumu Passion. La méme de

Paris. Edith Piaf (Lévy 2003), ktéry towarzyszyt wy-

stawie Piaf, la méme de Paris zorganizowanej w me-

rostwie Paryza w czterdziestg rocznice $mierci naj-

znakomitszej francuskiej piesniarki XX wieku, Charles
Aznavour napisat: ,Podobnie jak Joanna d’Arc, Napoleon czy Victor
Hugo, Piaf uosabia Francje, niepozorna kobieta spoczywajgca w na-
szych rozpalonych sercach, z dala od zlodowaciatych grobowcdw Pan-
teonu” (Lévy 2003: 5).

Kiedy w 2005 r. wybierano stu najstynniejszych Francuzéw wszech
czasdw, pierwsza dziesigtke zamykata Edith Piaf. Pieéniarka znala-
zta sie na liscie wérod takich znakomitosci ze swiata polityki, literatu-
ry i nauki jak: Charles de Gaulle, Victor Hugo, Louis Pasteur czy Maria
Sktodowska-Curie. Piaf jest niewatpliwie pomnikiem historii Frangji,
ale jest takze pomnikiem stolicy Francji, podobnie jak tuk Triumfal-
ny czy wieza Eiffla. Z kolei Joél Huthwolhl (2015), pod ktérego redak-
cja ukazat sie album Piaf przygotowany z okazji wystawy we francuskiej
Bibliotece Narodowej, w setng rocznice urodzin piesniarki zauwazyt,
ze Piaf, wraz z biegiem lat, stata sie dla wielu Francuzdéw i turystow
z catego $wiata symbolem Paryza, bardziej znaczagcym niz wytworna
paryzanka.

Niewatpliwie, mimo uptywajacego czasu, Edith Piaf jest nadal roz-
poznawalna nie tylko we Francji, ale réwniez w innych krajach, gdzie
artystka ma swoich fanéw, chociazby wsréd nauczycieli i ucznidw je-
zyka francuskiego. Piaf to nieustajace zrodto inspiracji edukacyjnych.
W 2075 r. realizowatem projekt dydaktyczny ,Francuski z Edith Piaf”,
ktory zostat wyrdzniony certyfikatem jakosci ksztatcenia w edukag;ji
jezykowej European Language Label 2016. W setng rocznice urodzin
piesniarki jej tworczos¢ poznawali uczniowie szkot podstawowych,
gimnazjalisci, licealisci, studenci, a takze stuchacze uniwersytetéw
trzeciego wieku. Piaf, podobnie jak Paryz i piosenka francuska, nale-
23 do kanonu tematdw, ktdre pojawiajg sie w dydaktyce jezyka francu-
skiego jako obcego, pozwalajac na ksztatcenie i rozwijanie kompeten-
cji jezykowej, ale takze kulturowej.

Co faczyto Piaf z Paryzem? Jakie miejsce zajmowat Paryz w zyciu ar-
tystki? Jakie miejsce w dzisiejszym Paryzu zajmuje Edith Piaf? Aby spro-
bowa¢ odpowiedzie¢ na te pytania, konieczne jest przeanalizowanie
biografii piesniarki oraz atrakcji oferowanych turystom, ktére mozna
odkrywac w stolicy Francji, zwiedzajac ja sladami Paryskiego Wrébelka.
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Informacje zawarte w artykule posiadaja nie tylko walor poznawczy, ale mogg by¢ takze wyko-
rzystane praktycznie w kontekscie nauczania i uczenia sie jezyka francuskiego jako obcego.

Artykut zawiera wiele nazw wtasnych zwigzanych z Paryzem oraz Edith Piaf.

Paryz w zyciu Edith Piaf

Zyciorys Edith Piaf jest $ciéle zwiazany ze stolica Francji. Prawie cate swoje zycie
artystka spedzita w Paryzu, poza krotkimi okresami, gdy wystepowata w réznych
miastach Francji lub wyjezdzata w dtuzsze trasy koncertowe po Europie czy innych
kontynentach, gtownie Ameryce. Nalezy tu wspomniec takze o pieciu latach dzie-
cinstwa spedzonych w matym miasteczku Bernay, w Normandii, u rodzicow jej ojca
Louisa Gassiona.

Piaf wielokrotnie powtarzata w swoich wywiadach, ze Paryz jest dla niej wszyst-
kim. Na pytanie, jakie miasto jest dla niej najwazniejsze po Paryzu, zwykta odpowia-
dad: po Paryzu jest tylko Paryz. To jedyne miejsce na ziemi, gdzie tak naprawde czu-
fa sie u siebie. | nie ma sie czemu dziwic. Historia jej zycia rozpoczyna sie i konczy
w stolicy Frangji. Miejsce narodzin, podobnie jak dzier i miejsce odejécia Edith Piaf,
przez dtugi okres pozostawaty owiane tajemnica. Wedtug opowiesci stworzonej na
potrzeby reklamy i prasy przyjscie na swiat przysztej ulicznej $piewaczki, ktéra z pa-
ryskiego bruku zawedruje do najwiekszych sal koncertowych $wiata, miato miejsce
na paryskim bruku w asyscie dwdch zandarmow. Sama Piaf uwierzyta w te historie
i zaczeta jg utrwalaé, budujac w ten sposéb swdj artystyczny wizerunek. Jak napisa-
ta w swojej pierwszej autobiografii, Na balu szczescia, opublikowane] po raz pierw-
szy w Genewie w1958 r.:

Urodzitam sie 19 grudnia 1915 r., o pigtej rano w Paryzu, pod numerem 72 na ulicy

Rys. 1. Kamienica przy ulicy
Belleville 72 — Legendarne
miejsce narodzin Edith Piaf

Belleville. Czy tez, doktadniej, przed 72. Kiedy béle daty znac o bliskim rozwigzaniu, mo- Zrédto: archiwum prywatne.

Jja matka wyszta na prog, oczekujac karetki, po ktora pobiegt ojciec, ale gdy ta nadjecha-

fa, ja zdazytam juz pojawic sie na swiecie. Moge wiec mowic, Zze urodzitam sie na ulicy, co jest nie-

typowe, i dorzucic rzecz réwnie zadziwiajaca, ze w tych okolicznosciach potozng zastgpito dwdch

strézéw porzadku. Dwdch poczciwych funkcjonariuszy, ktdrzy robili obchéd i zaalarmowani jekami

mojej matki potrafili stangc¢ na wysokosci zadania. (Piaf 2004: 65, ttum. M. Pluta)

Fakt narodzin Edith Giovanny Gassion na kamiennych schodach potwierdza marmurowa
tablica wmurowana na frontonie kamienicy oznaczonej numerem 72 przy ulicy Belleville. Napis
umieszczony na tablicy legitymizuje i utrwala mit przyjécia na $wiat Edith Giovanny Gassion na
ulicy: ,Na stopniach tego domu 19 grudnia 1915 r. urodzita sie w skrajnej nedzy EDITH PIAF, ktd-

rej gtos miat poruszy¢ pozniej caty $wiat”.

Rzeczywistosc jest jednak bardziej banalna. Z zachowanych doku- Rys. 2. Tablica upamietniajaca
mentéw wynika bowiem, ze cérka Alphonsa Gassiona i Anity Maillard narodziny Edith Piaf

przyszta na swiat w pobliskim szpitalu Tenon, przy ulicy Chinskiej 4.
Przez dwa lata dziewczynka mieszkata u swoich dziadkéw w domu przy
ulicy Rébeval 91. W wieku dwdch lat, 15 grudnia 1917 r., Edith Giovanna
zostata ochrzczona w neogotyckim kosciele swietego Jana Chrzciciela
w Belleville. Po powrocie z wojny Louis Gassion zabrat corke do swoich
rodzicéw do Bernay, gdzie przebywata do siédmego roku zycia. Pézniej
wraz z ojcem wedrowata po pétnocnej Francji i Belgii, czasem jechali na
potudnie kraju, a po drodze zatrzymywali sie w Paryzu. Po raz pierwszy
Edith zdata sobie sprawe z oddziatywania swojego gtosu na ludzi, majac
zaledwie 9 lat. W wieku 15 lat stata sie bardziej samodzielna, wyprowadzi-
ta sie od ojca i zamieszkata w matym pokoiku w kamienicy znajdujacej sie

Zrédto: archiwum prywatne.
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Rys. 3. Kamienica przy Boulevard Lannes 67 na ulicy Belleville 11. Spiewata w ubogich dzielnicach Paryza, miedzy in-

Zrédto: archiwum prywatne.

nymi w okolicach Placu Blanche i Placu Pigalle.

Jesienig 1935 r. postanowita sprobowad swoich sit w innej czesci Paryza
i udata sie w kierunku Placu Gwiazdy, dzisiaj Plac Charles’a de Gaulle’a. To nie-
daleko tego miejsca, na skrzyzowaniu alei MacMahon z ulicg Troyon, usty-
szat $piewajaca Edith Louis Leplée i zaprosit ja na przestuchanie do swojego
kabaretu Le Gerny’s przy ulicy Pierre Charron 54. Tu miat miejsce scenicz-
ny chrzest la moéme Piaf. Wkrétce, po tragicznej smierci swojego odkrywcy,
bezpodstawnie podejrzewana o wspdtudziat w morderstwie, w atmosferze
skandalu musiata opusci¢ Paryz, ktéry napawat jg strachem. Po powrocie
do stolicy w1937 r. nawigzat z nig kontakt Raymond Asso, ktory stworzyt dla
poczatkujgcej piesniarki nowy repertuar i uksztattowat jej wizerunek sce-
niczny. To dzieki niemu na deskach teatru muzycznego I'A.B.C., ktéry znaj-

dowat sie przy bulwarze Poissonniére 11, przeistoczyta sie z la méme Piaf
w Edith Piaf. UA.B.C., ,teatr émiechu i piosenki”, byt w latach trzydziestych
XX wieku $wigtynig paryskiego music-hallu. Po sukcesie w I’A.B.C., po nagraniach w studiu ra-
dia Cité oraz w studiu nagran ptytowych Polydor Edith wystepowata na deskach liczacych sie
teatrow, sal koncertowych i kabaretéw, miedzy innymi: Bobino, Théatre des Bouffes-Parisiens,
czy tez w stynnej sali koncertowej Pleyel.

Edith Piaf wielokrotnie zmieniata miejsce zamieszkania. Na przyktad w okupowanym przez
nazistéw Paryzu, ktory tetnit zyciem, Edith przeprowadzita sie w listopadzie 1942 r. na ulice
Villejuste 4 (dzisiaj ul. Paula Valéry) do kamienicy, w ktérej funkcjonowat ekskluzywny dom pu-
bliczny. Dom znajdowat sie blisko siedziby gestapo przy ulicy Lauriston 93. W tym ,bezpiecz-
nym” miejscu Piaf wynajmowata od wtascicielki dwa mate, ogrzewane pokoiki na poddaszu,
a po wyjsciu gosci mogta ¢wiczy¢ w salonie, w ktérym znajdowat sie fortepian. Wraz z nasta-
niem wiosny 1944 r. powrdcita do swojego mieszkania przy ul. Anatole de la Forge 10 bis. Po wy-
zwoleniu Paryza Piaf przeniosta sie do mieszkania w kamienicy przy ulicy Marceau 71, zaledwie

Rys. 4. Tablica na frontonie kamienicy

przy Boulevard Lannes 67

Zrédto: archiwum prywatne.

kilka krokéw od tuku Triumfalnego. Wystepowata na uroczystych galach
oraz w mitycznych miejscach francuskiej stolicy, miedzy innymiw Comédie
Francaise, ktdra jest francuskim teatrem narodowym, w Théatre de I'Eto-
ile, sali koncertowej Pleyel, a takze w legendarnym kabarecie Moulin Rou-
ge przy Placu Blanche.

W pazdzierniku 1947 r. wyptyneta na artystyczny podbdj Stanéw Zjed-
noczonych. Po powrocie z Ameryki na krétko wprowadzita sie do aparta-
mentu w hotelu Claridge przy Polach Elizejskich 74, a nastepnie przeprowa-
dzita sie do nowego mieszkania przy ulicy Leconte de Lisle 7. Po kolejnych
kilku kontraktach w Stanach Zjednoczonych namoéwiona przez przyja-
ciot kupita dom w Boulogne sur Seine, przy ulicy Gambetta 5. Nie czuta
sie tam jednak dobrze, chciata by¢ w sercu Paryza. W 1952 r. postanowita
wiec sprzedac¢ dom i kupic¢ apartament w XVI dzielnicy Paryza, przy bulwa-
rze Lannes 67. Mieszkanie byto ulokowane na parterze eleganckiej kamie-
nicy, a jego powierzchnia wynosita 264 m?. Edith Piaf spedzita w tym miesz-
kaniu ostatnie dziesie¢ lat swojego zycia. Na frontonie kamienicy znajduje
sie tablica upamietniajgca ten fakt: ,Ten dom przyjat pod swdj dach wielka piesniarke i byt jej
ostatnim miejscem zamieszkania. Edith Piaf 1953-1963". To stad, 14 pazdziernika 1963 r., wielo-
tysieczny ttum paryzan odprowadzit artystke na miejsce jej wiecznego spoczynku. Grobowiec
rodzinny Edith Piaf znajduje sie na Cmentarzu Pére-Lachaise, w 97. sektorze. Szczegdtowe ka-
lendarium z zycia piosenkarki umieszczono w ksigzce Moja Piaf (Gajos i Donczyk-Gajos 2021).

Joanna Rawik, polska piesniarka i autorka dwoch ksigzek o Paryskim Wrobelku (Rawik 1991,
2003), powiedziata w jednej z rozmoéw ze mng, ze gdyby chcieé oznaczy¢ w Paryzu wszyst-
kie miejsca, w ktérych bywata Edith, caty Paryz bytby usiany tabliczkami z napisami: , Tutaj byta
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Edith Piaf”. Rawik napisata takze: ,W Paryzu kazde miejsce moze by¢ tym, gdzie épiewata” (Ra-
wik 2003:7). Spacerujac po ulicach Paryza, warto jeszcze dotrze¢ do stynnej Olympii — prestizo-
wej, najbardziej znanej paryskiej sali koncertowej znajdujacej sie przy Boulevard des Capucines
28. Edith Piaf wystepowata na tej kultowej scenie w latach 1955, 1956, 1958, 1960/6111962. Jeden
z ostatnich koncertéw Edith Piaf w jej ukochanym Paryzu odbyt sie jednak nie na scenie Olym-
pii, ale na deskach Bobino — music-hallu w dzielnicy Montparnasse, przy ulicy de la Gaité 20.
Edith towarzyszyt na scenie Théo Sarapo, ktérego podlubita 9 pazdziernika 1962 r. w merostwie
XVI dzielnicy, przy Alei Henri Martin 71. $Slub ko$cielny miat miejsce w greckim koéciele prawo-
stawnym, przy ulicy Georges’a Bizeta 7. To w Paryzu i z Paryza Edith Piaf, pieéniarka z paryskiej
ulicy, czerpata energie, site, natchnienie i swéj niepowtarzalny talent wyrazany gtosem oszlifo-
wanym na paryskim bruku.

Edith Piaf w zyciu Paryza

Nie tylko Piaf pokochata Paryz. Paryz réwniez pokochat Piaf. Pamie¢ o Edith Piaf w Paryzu
jest ciggle zywa. Stolica Francji, jej wtodarze, ludzie kultury, mieszkancy pamietajg o artystce,
ktora potrafita zarowno wyspiewac uroki Paryza, jak i dramaty oraz tragedie jego mieszkan-
cow. Paryz i Piaf to jedno. Marlena Dietrich powiedziata kiedys, ze gdyby chcie¢ stowo Paryz
zastapic innym stowem, to bytoby nim Piaf. O tym, jak wazna dla paryzan jest Edith Piaf, moga
$wiadczy¢ liczne gesty upamietniajgce artystke i to nie tylko przy okazji okragtych rocznic jej
narodzin czy smierci. O niektdrych, jak chociazby tablice umieszczane na frontonach budyn-
kow, w ktorych zamieszkiwata artystka, wspomniatem juz w pierwszej czesci artykutu. Inne
pokroétce opisze ponize;.

W 1967 r. ukonstytuowato sie w Paryzu Stowarzyszenie Przyjaciét Edith Piaf (Association
Les Amis d’Edith Piaf). Sekretarzem fundacji zostat Bernard Marchois, autor publikacji o Piaf
(Marchois 1993, 1995), a takze fundator i wiaéciciel prywatnego muzeum Edith Piaf. To wy-
jatkowe miejsce ma swojg siedzibe przy ulicy Crespin du Gast 5. Wtadze Paryza upamietnity
SWoj3 ulicz.na Pies’niarl-«-;‘, nazywaj.chej- im?eni.emjede.n z n.iewielkich pla- Rys. 5. Plac Edith Piaf w Paryzu
cykow znajdujacych sie w dwudziestej dzielnicy Paryza, niedaleko Porte
de Bagnolet. Uroczystoé¢ nazwania placu im. Edith Piaf odbyta sie w1978
r. W tym miejscu dwadziescia piec lat pdZzniej odstonieto pomnik piesniar-
ki, autorstwa Lisbeth Delisle. W rogu placu znajduje sie urokliwy Bar Edith
Piaf, ktérego caty wystrdj nawigzuje do zycia i tworczosci artystki. Moz-
na tu obejrzed zdjecia, afisze z koncertéw oraz postuchaé dawnych na-
gran Piaf.

Paryz wielokrotnie oddawat hotd swojej piesniarce. Do najbardziej
spektakularnych nalezaty wydarzenia powigzane z czterdziestg rocznica
odejécia Edith Piaf oraz setna rocznica urodzin Edith Giovanny Gassion.

W 2003 r. merostwo Paryza zorganizowato w Hotel de Ville przy ulicy Ri-

voli 29 ekspozycje Piaf la méme de Paris. Caty Paryz, tacznie ze srodkami

transportu miejskiego, byt oblepiony plakatami i banerami zapraszajacy-

mi mieszkancdw stolicy Francji i odwiedzajacych jg turystéw na spotkanie

z najwybitniejszg paryska piesniarkg XX wieku. W ten sposéb wtadze mia-

sta i jego mieszkancy oddali po raz kolejny hotd artystce bedacej gtosem  744to: archiwum prywatne.
paryskiego ludu, ktéra jak nikt inny potrafita swoim Spiewem i swoimi te-

matycznymi, realistycznymi piosenkami by¢ takze nosnym gtosem Pary-

za poza Francja. Organizacja wystawy umozliwita odwiedzenie kultowych lokalizacji, ktére
na trwate wpisaty sie w biografie Edith Piaf i pokazaty jej éciste relacje z ukochanym Pary-
zem: Belleville, przedwojenny Paryz z kabaretem Le Night Club, music-hall I'A.B.C. czy Bo-
ulevard Lannes. Zaaranzowano takze miejsce, w ktorym ukazywano zwiazki teatralnego Pa-
ryza z twoérczoscig Piaf. Odpowiednio dobrana muzyka podkreslata charakter i atmosfere
odwiedzanych miejsc.

82



P jak Piaf, P jak Paryz

Dwanascie lat pdzniej, w 2015 r., w setna rocznice urodzin Edith Giovanny Gassion, pie-
$niarka po raz kolejny przyciggneta ttumy paryzan i turystdw, swoich wiernych wielbicieli
oraz tych, ktérzy zapragneli poznac i zrozumiec fenomen Piaf. Tym razem to Biblioteka Na-
rodowa Francji w Paryzu (Bibliothéque Frangois-Mitterand) przy Quai Frangois Mauriac po-
stanowita uczci¢ pamiec artystki i przygotowata wystawe zatytutowang po prostu PIAF. Mul-
timedialna ekspozycja przygotowana z rozmachem godnym jej bohaterki ukazywata oraz
podkreslata silng zazytos¢ piesniarki z jej najukochanszym miejscem na ziemi — Paryzem.
Odwiedzajac stolice Frangji, warto poznac poza wiezg Eiffla, tukiem Triumfalnym, Polami Eli-
zejskimi czy Luwrem inne zakatki Paryza zwigzane bezposrednio z biografig Piaf.

O tym, jak wazne miejsce w $wiadomosci i sercach Francuzéw zajmuje Edith Piaf, niech
$wiadczy wypowiedz Rachida Santaki, scenarzysty i powiesciopisarza, ktory w programie
France-Culture z 29 grudnia 2021 zaprezentowat argumenty przemawiajace za przyznaniem
Edith Piaf miejsca w paryskim Panteonie (bit.ly/3IhIMbN). Piaf w Paryzu i Paryz Piaf to tematy,
po ktére warto siegnaé, nie tylko po to, aby ukaza¢ wzajemne, silne zwigzki artystki ze sto-
licg Francji, ale takze podkresli¢ jak wazne miejsce odegrata ta wybitna piesniarka w historii
francuskiej muzyki rozrywkowej i historii Francji.

Piaf i Paryz na lekcjach jezyka francuskiego — propozycje dydaktyczne
Zawarte w artykule informacje moga by¢ wykorzystane na lekcjach jezyka francuskiego
w celu rozwijania kompetencji kulturowej, lingwistycznej, komunikacyjnej oraz receptyw-
nych i produktywnych sprawnosci jezykowych. Ponizej prezentujemy kilka propozycji dy-
daktycznego wykorzystania materiatéw dotyczacych zwigzkéw Piaf z Paryzem, pozostawia-
jac ich szczegotowe opracowanie nauczycielom. Dobdr tresci, zagadnienia, formy zadan
wigzg sie bowiem bezposrednio z grupa odbiorcéw, wiekiem ucznidw, ich zainteresowania-
mi, a takze realizowanymi celami nauczania/uczenia sie. Opracowany katalog zadan ma na
celu ukierunkowanie pracy nauczyciela i ucznidéw, tym samym nie wyczerpuje mozliwosci
opracowania innych zadan i ¢wiczen.

I. Piaf

1. Wyszukiwanie w internecie informacji na temat zycia i twdrczodci Edith Piaf. Przygotowanie
sie do quizu. Kierunki poszukiwan:

= strony internetowe poswiecone Piaf (np. blogi);

= materiaty wizualne: zdjecia, plakaty, partytury;

= archiwalne dokumenty audiowizualne (np. documents Archives INA).

Activité 1. Lisez les questions et choisissez les réponses correctes.

1. Quel est le vrai nom d’Edith Piaf ? a) Maillard
b) Marsa
) Gassion

2. Quel est le second prénom d’Edith Piaf ? a) Marie
b) Anita
¢) Giovanna

3. Quelle est sa date de naissance ? a) le 15 décembre 1915
b) le 19 décembre 1915
©) le 19 décembre 1919

4. Quel est son lieu de naissance légendaire ? a) le cirque
b) le commissariat de police
©) larue

5. Par qui est-elle élevée a Paris ? a) sa mére

b) ses grands-parents du coté maternel
C) ses parents
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6. OU Edith passe son enfance ? a) en Normandie
b) en Bretagne
©) en Alsace

7. Qui la fait entrer de la rue au cabaret ? a) Raymond Asso

b) Louis Leplée
¢) Maurice Chevalier
8. Qui lui trouve le nom d’Edith Piaf ? a) Louis Leplée
b) Raymond Asso
¢) elle-méme
9. Ou se trouve son dernier appartement ? a) 67, boulevard Lannes
b) 72, rue Belleville
©) 54, rue Pierre Charron
10. Ou est-elle enterrée ? a) au Panthéon
b) au cimetiére de Bernay
©) au cimetiére du Pére-Lachaise

2. Przygotowanie sie do opracowania wtasnego zestawu pytan w celu przeprowadzenia
wywiadu z Edith Piaf. Cwiczenia w rozumieniu ze stuchu. Proponowana strategia rozumienia
selektywnego. Analiza wybranych wywiadéw z Edith Piaf ze szczegdlnym zwréceniem uwagi
na sposoby formutowania pytan:
= www.youtube.com/watch?v=wSbbr5_vYBc;
www.youtube.com/watch?v=T-wlblkVGpO;
www.youtube.com/watch?v=yCwt3BJc_qw;
www.ina.fr/ina-eclaire-actu/video/i00012860/Edith-piaf-sur-la-vie-I-amour-et-la-mort.
Analiza fragmentu filmu Niczego nie zatuje. Wywiad z Edith Piaf przeprowadzony na plazy
podczas pobytu w Stanach Zjednoczonych. (Nagranie 02:06:00 — 02:06:40).
Opracowanie samodzielnego zestawu pytan:

= pytania otwarte / pytania zamkniete;

= pytania bezposrednie / pytania posrednie;

= rozne typy pytan: intonacyjne, z est-ce que, z inwersja, z zaimkami pytajacymi: qui,

que, quand, pourquoi, oli, comment, combien, quel, avec qui, en quoi etc.

= Stownictwo i zwroty pomocne w uzyskaniu czyjej$ opinii:
A votre avis, Selon vous, D’aprés vous, Pensez-vous que, Croyez-vous que, Trouvez-vous
que, Qu’est-ce que vous pensez de, Qu’est-ce que vous en pensez? etc.

-
-
-
-

L}

Activité 2. Si vous aviez la possibilité d’interviewer Edith Piaf, quelles questions aimeriez-
-vous lui poser ? Préparez votre questionnaire.
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3. Opis wybranego portretu Edith Piaf.
Przygotowanie listy stow potrzebnych do sporzadzenia portretu:

P jak Piaf, P jak Paryz

Twarz Wiosy Czoto Oczy Nos Policzki Usta Broda

le visage les cheveux | le front les yeux le nez les joues la bouche le menton
ovale courts large grands droit roses pateuse rond
rond longs étroit petits long rouges séche pointu
allongé raides haut noirs pointu pales souriante avancé
carré frisés élevé bleus gros pommettes | maquillée fuyant
triangulaire | bouclés bombé verts rond joufflues les levres avec une
enformede | ondulés ridé bruns crochu creusées - supérieure | fossette
coeur blonds fuyant violette retroussé - inférieure en galoche
jeune bruns noisette recourbé charnues poilu
vieux noirs globuleux en bec épaisses

régulier chéatains enamande | daigle boudeuses

lisse roux enfoncés en gourmandes

chiffonné gris bridés trompette minces

ridé étre chauve en boules de | écrasé fines

pale loto épaté rentrées

bléme maquillés ouvertes

bronzé vifs fermées

reposé flamboyants serrées

crispé peintes

fatigué rouges

sérieux roses

sévere

agréable

souriant

Activité 3. Faites la description du portrait d’Edith Piaf réalisé par une artiste peintre.

Rys. 6. Anna Donczyk-Gajos, Arrétez la musique, pastel, 2010.

Activité 4. La carte d’identité d’Edith Piaf comprend plusieurs abréviations. Quels mots ont été

abrégés ?
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Rys.7. Dowéd osobisty Edit Piaf

Zrédto: Szczotkowski 1993: 26.

Signalement
Cheveux chat > ....
Yeux mar. cl. >
Nezdosr. >
Nez base h. > .... .
Nez dimensionm. > .............
Forme du visage ov. »............
Teintel > oo,

4. Charakterystyka sylwetki Edith Piaf na podstawie rzezby pie$niarki znajdujacej sie w Paryzu.
(Link do filmu w Activité 5).

- Sfownictwo z tabeli zawartej w pkt. 3 oraz srodki jezykowe potrzebne do opisu postaci, wyra-
zania emocji, opisu sztuk plastycznych, zastosowanych materiatow rzezbiarskich itd.

Srodki jezykowe opisujace
postac

la taille: il fait/elle fait; il mesure/elle mesure; étre de taille moyenne;

parties du corps: le cou, les épaules, les bras, les mains, les doigts,

les jambes, les genoux, les pieds, les doigts;

les vétements: une robe, un costume, un pantalon, un chapeau,

un tailleur, une veste, une jupe, des chaussures;

adjectifs: grand/petit; gros/mince; maigre/solide; long/court; droit/courbé;
Jjeune/vieux

Srodki jezykowe opisujace
cechy charakteru i emocje

content, gai, joyeux/triste; heureux/malheureux; gentil, agréable/désagréable;
sympathique/antipathique; sir de soi/timide; optimiste/pessimiste;

calme, réveur, ému, souffrant, abattu, accablé, déchiré, douloureux, mélancolique,
troublé, tourmenté

Srodki jezykowe dotyczace
rzezby

sculpter, un sculpteur/une sculptrice, une sculpture, un buste, une figure, une statue,
une ceuvre d’art, tailler, le marbre, le bronze, le métal,
le bois, un socle

Activité 5. Regardez le film sur YouTube qui présente la statue d’Edith Piaf & Paris. Qu’est-ce que
vous en pensez? Exprimer votre opinion.
Link do filmu : www.youtube.com/watch?v=qFses-xY44s.

Activité 6. Rédigez une courte notice biographique de I'auteure de la statue d’Edith Piaf & Paris.

Il. Paryz

1. Schematyczny podziat Paryza na dzielnice (arrondissements). Spiralny uktad dzielnic
Paryza i ich oznaczanie odpowiednimi numerami.

Activité 1. La ville de Paris est divisée en vingt arrondissements. La capitale de la France
s’enroule comme un escargot. En partant de 1, numérotez tous les arrondissements de

Paris.

2. Lokalizacja na planie Paryza najwazniejszych miejsc zwigzanych z Edith Piaf. Wyznaczanie

trasy dojazdu do tych miejsc metrem.
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P jak Piaf, P jak Paryz

Activité 2. Dans quels arrondissements se trouvent: le lieu de naissance d’Edith Piaf, I'Olympia,
le Moulin Rouge, le Théatre Bobino, la Salle Pleyel, le Cimetiére du Pére-Lachaise. Si on prend
le métro poury aller, a quelle station faut-il descendre ? Complétez le tableau ci-dessous avec
d‘autres informations selon le modéle.

Lieu Arr. Adresse Métro

Le musée Edith Piaf 17¢ 5, rue Crespin du Gast Meénilmontant

La maison natale d’Edith

L'Olympia

Le Moulin Rouge

Le Théatre Bobino

La Salle Pleyel

Le Cimetiére du Pére-Lachaise

3. Rozpoznawanie i sytuowanie na planie Paryza sal koncertowych, teatréw, kabaretéw, zabyt-
kéw. Poznanie historii miejsc kultury na prawym i lewym brzequ stolicy Frangji.

Activité 3. Reconstituez les noms de salles de concert, de théitres et de monuments parisiens.

Salle * * Parisiens
Notre * * Rouge

Sacré * * Neuf
Comédie * * Pleyel

Les Bouffes * * de Paris
Moulin * * Dame
Casino * * Frangaise

Le Pont * * Coeur

LArc * * Notre-Dame de Paris
La Tour * * de Triomphe
La Cathédrale * * Eiffel

Activité 4. Reconstituez les textes qui se trouvent sur les plaques commémoratives pour
perpétuer la naissance et le dernier logement d’Edith Piaf.

72, rue Belleville 67, Boulevard Lannes
Edith Piaf 195321963

devait bouleverser le monde la grande chanteuse

sur les marches de cette maison cette maison abrita

dont la voix, plus tard Edith Piaf

naquit le 19 décembre 1915 et fut son dernier domicile

4. Sposoby zapisywania danych adresowych we Francji i w Polsce.
- Zapis nazw ulic i numeracji obiektéw:

76, rue Francois [* ul. Mieszka 1 76
2, Place de Varsovie Plac Warszawy 2
5, Avenue Foch Aleje Marszatka Pitsudskiego 5

Activité 5. Comment rédiger une enveloppe. Quatre zones d’une enveloppe.
Vous écrivez une lettre au Musée Edith Piaf pour annoncer votre visite. Adressez une
enveloppe en respectant les limites fixées pour chaque zone.

5. Opracowanie planu wirtualnego spaceru po Paryzu $ladami Edith Piaf. Mozliwoéé wykorzy-
stania zatozen metody projektowej: zaplanowanie zadan, okreslenie kolejnosci ich wykonania,

zgromadzenie niezbednych srodkéw do realizacji projektu, opracowanie jezykowe i graficzne,
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prezentacja wynikow, autoocena i ewaluacja koncowa. Uczniowie wraz z nauczycielem ustalaja
na zasadzie kontraktu: temat wycieczki, jej czas trwania, oczekiwane efekty, czas przewidziany
na wykonanie poszczegdlnych zadan itd.

Podsumowanie

Mozna zaryzykowac stwierdzenie, ze zaréwno Paryz wraz ze swoimi cennymi zabytkami i nie-
powtarzalna atmosfera, jak i Edith Piaf ze swoja bogata biografia oraz oryginalnym gtosem sa
czescig dziedzictwa narodowego i kulturowego Francji. Historia zycia Piaf pozostaje nieroze-
rwalnie zwigzana ze stolicg Francji. Paryz i jego mieszkancy stale pamietajg o swojej piesniarce,
ktéra wyrosta z paryskiego bruku i osiggneta miedzynarodowsa, ponadczasowg stawe. W arty-
kule zamiescilismy szereg szczegdtowych informacji na temat wzajemnych relacji pomiedzy
Piaf a Paryzem. Zawarte w artykule tresci mogg by¢ z powodzeniem wykorzystane w kontek-
$cie edukacyjnym i stanowi¢ doskonaty pretekst do rozwijania kompetencji kulturowej, je-
zykowej i komunikacyjnej na lekcjach jezyka obcego. Zwiazki Piaf z Paryzem mogg by¢ takze
przedmiotem pogtebionych analiz na podstawie bogatego repertuaru piesniarki, w ktorym
znajduije sie wiele utwordw nawiazujgcych do stolicy Frangji: Paris, Sous le ciel de Paris czy Les
amants de Paris. Wiekszo$¢ utwordw Piaf zostata zebrana w tomie Edith Piaf. L’hymne & I'amour.
Les chansons de toute une vie (Saka 1994).
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PROF DR HAB MlECZYSLAW GAJOS Romanista, pracownik

naukowy Uniwersytetu todzkiego i Uniwersytetu Warszawskiego. Specjalista w zakresie
jezykoznawstwa stosowanego i glottodydaktyki. Ma bogaty dorobek naukowy, obejmujacy
monografie, skrypty, stowniki, poradniki metodyczne, podreczniki szkolne i inne

materiaty do nauczania jezyka francuskiego. Specjalizuje sie w zakresie fonetyki i ortografii
francuskiej. Przedmiotem jego badan sg réwniez skrécone formy leksykalne wystepujace

we wspdtczesnej francuszczyznie méwionej i pisanej, w komunikacji realnej i wirtualne;j.
Aktywny propagator kultury francuskiej w Polsce. Znawca zycia i twdrczoéci Edith Piaf i autor
ksigzek o niej. Jest takze autorem sztuk teatralnych oraz scenariuszy widowisk muzycznych.

Artykut zostat pozytywnie
zaopiniowany przez
recenzenta zewnetrznego
,JOWS” w procedurze
double-blind review.
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Analiza potrzeb jako element
projektowania kursu jezykowego

Przegladajgc podreczniki
dotyczgce nauczania czy
projektowania kurséw jezykowych,
mozemy czesto spotkac sie

z pojeciem analizy potrzeb. Wielu
badaczy zacheca do jej wdrozenia
na zajeciach jezykowych,
uzasadniajac te decyzje licznymi
korzysciami. Czy rzeczywiscie
warto zdecydowac sie na ten krok?
| czym tak naprawde jest analiza
potrzeb?

1 Autorka traktuje stowo ,uczen” jako pojecie obejmujace swym
zakresem wszystkie konteksty, w ktérych nauczany jest jezyk obcy.
W tekscie stowo ,uczen” i, kursant” uzywane s3 synonimicznie.

OLGA TRENDAK-SUSLIK

Instytut Anglistyki Uniwersytetu todzkiego

DOI: 10.47050/jows.2022.1.89-94

naliza potrzeb (z ang. needs analysis) swym zakresem obej-
muje szereg obszardw, zaczynajac od kompetencji jezyko-
wych ucznia' poprzez jego doswiadczenia w nauce jezyka
docelowego, powody nauki, zainteresowania, wykorzy-
stywane strategie uczenia sie, stosunek do nauki, prefe-
rowane style uczenia sie az po postrzeganie siebie jako ucznia jezyka
obcego. Czy warto analizowac te wszystkie potrzeby, szczegdlnie gdy
mamy bardzo mato czasu w ciggu roku szkolnego, a program nauczania
jest przepetniony? Celem ponizszego artykutu jest przyblizenie pojecia
analizy potrzeb - jej zalet, watpliwosci zwigzanych z jej przeprowadze-
niem oraz jej poszczegdlnych etapdw, ze szczegdlnym uwzglednieniem
pozaszkolnych kurséw jezykowych oraz kurséw specjalistycznych.

Czym jest analiza potrzeb?

Analiza potrzeb ma za zadanie pomdc nauczycielowi w zbadaniu tych
obszaréw, ktore majg wptyw nie tylko na przebieg zajed jezykowych, ale
rowniez na zaangazowanie i motywacje ucznia. Jednym z nich sg kom-
petencje jezykowe kursanta. W ocenie aktualnych umiejetnosci jezy-
kowych z pomoca moze przyjs¢ test plasujgcy, ktéry nie tylko pomoze
oszacowac poziom zaawansowania ucznia, ale réwniez pozwoli uzyskac
informacje na temat jego brakéw jezykowych. Pomocne mogg okazaé
sie takze karty pracy (zob. Oxford 1990), w ktérych uczniowie samodziel-
nie oceniajg poziom poszczegdlnych sprawnosci jezykowych. Ocene
mozna ponadto uzupetni¢ o dodatkowe pytania dotyczace konkretnych
zagadnien jezykowych, z ktérymi uczen w swoim odczuciu ma trudno-
$ci. Tak przeprowadzona analiza daje nauczycielowi pewne wyobrazenie
o poziomie i potrzebach jezykowych ucznia. Oczywiscie nie kazdy uczen
bedzie w stanie dokona¢ rzetelnej oceny swoich umiejetnosci, jednak
sama proba rozmowy na ten temat powinna zacheci¢ do pewnej refleks;ji
nad procesem uczenia sie, co jest z zatozenia celem analizy potrzeb.

Waznym elementem analizy potrzeb jest takze ocena docelowej sy-
tuacji ucznia, czyli tego, jaki poziom umiejetnosci jezykowych chciat-
by osiggng¢. Zbadanie sytuacji docelowej moze pokazaé nauczycielo-
wi, ktore kwestie sg szczegdlnie istotne dla kursanta i na ktore chciatby
potozy¢ wiekszy nacisk.

Analiza zajmuje sie takze subiektywnymi potrzebami ucznia, jak
chociazby jego oczekiwaniami wzgledem kursu i nauczyciela, temata-
mi oraz zagadnieniami leksykalno-gramatycznymi, ktére chciatby po-
ruszac¢ w trakcie zajeé, dotychczasowymi doswiadczeniami w nauce je-
zyka docelowego, podejsciem do nauki jezyka, czy tez powodami nauki
jezyka obcego w ogdle. Kolejnym komponentem analizy s3 informacje
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zwigzane z samym procesem uczenia sie, czyli wykorzystywane strategie uczenia sie, dominu-
jace style uczenia sie, preferowane formy pracy (np. praca w parach, grupach).

Obszaréw, ktére nauczyciel moze potencjalnie zbadad, jest wiele. Nie oznacza to jednak,
ze musi sie nimi wszystkimi zaja¢. Jesli wiemy, ze nie mamy zadnego wptywu, na przyktad na
zmiane programu nauczania, gdyz jest on odgornie narzucony przez instytucje, w ktérej pra-
cujemy, mozemy potozy¢ wiekszy nacisk na pozostate kwestie, na ktére mamy realny wptyw.

Zalety analizy potrzeb

Wielu badaczy uwaza, ze analiza potrzeb stanowi istotny element projektowania kursu jezyko-
wego (Hutchinson i Waters 1987: 53; Long 2005: 1, Woodrow 2018: 49). Cho¢ jej zaplanowanie,
wdrozenie i interpretacja moga by¢ czasochtonne, warto pamietaé, ze korzysci wynikajace
z rzetelnego przeprowadzenia oceny potrzeb ucznidéw zdecydowanie przewyzszajg mozliwe
niedogodnosci. Analiza potrzeb zacheca kursanta do bardziej refleksyjnego spojrzenia na pro-
ces uczenia sie (zob. Graves 2000), co w rezultacie moze prowadzi¢ do wiekszej swiadomosci
jezykowej.

Co wiecej, analiza potrzeb ma na celu pomdc uczniowi odkryc i/lub sprecyzowac cele, ja-
kie chce osiggnac podczas kursu — zaréwno te krétkoterminowe, jak i dtugoterminowe — oraz
wybra¢ odpowiednie narzedzia, dzieki ktorym realizacja tychze celéw bedzie efektywniejsza.
Identyfikacja celu, jego werbalizacja oraz, co jest niezwykle istotne, podanie konkretnych ram
czasowych, w obrebie ktérych uczen chce zrealizowad swoje cele, sprawiaja, ze jest on bardziej
zmotywowany do dziatania.

Gdy omawiam ze swoimi uczniami ich cele i potrzeby, pytam o to, co moze ich przyblizyc
do sukcesu — czyli innymi stowy, jakie konkretne dziatania sg sktonni podjaé, by zobaczy¢ po-
zadane rezultaty. Nierzadko bywa tak, ze podejmujemy sie czegos w przyptywie emocji, nie
bioragc pod uwage przeciwnosci, z jakimi przyjdzie nam sie zmierzy¢. Dlatego tak istotna jest
roéwniez szczera rozmowa o trudnosciach, jakie moga pojawic sie na drodze do realizacji wy-
znaczonych celéw oraz o efektywnych metodach ich pokonania. W ten sposob wspélnie two-
rzymy plan dziatania i wiemy, jakie kroki beda niezbedne, gdy opadnie poczatkowy entuzjazm,
a pojawig sie trudnosci.

Kolejng korzyscig wynikajaca z przeprowadzenia analizy potrzeb jest gtebsze spojrzenie
ucznia na swoje preferencje dotyczace chociazby styléw uczenia sie, wyboru strategii uczenia
sie, rodzaju wykonywanych w klasie aktywnosci, form pracy — ¢wiczenia w parach, grupach,
form testowania, rodzaju pracy domowej, czy tez tempa pracy. Cho¢ $wiadomos¢ uczniow
o strategiach uczenia sie zwieksza sie z kazdym rokiem, nadal wielu z nich niemalze kurczowo
trzyma sie strategii, ktore nie zawsze okazuja sie skuteczne. Rozmowa w tym zakresie moze za-
checi¢ ich do otworzenia sie na inne mozliwosci.

Warto réwniez wspomnied, ze analiza potrzeb daje uczniowi poczucie pewnej sprawczosci
i kontroli nad procesem uczenia sie, a to z kolei wptywa na zmiane roli ucznia w klasie. Uczen
przestaje by¢ bowiem postrzegany jedynie jako bierny odbiorca tresci — ma on realny wptyw
na to, co dzieje sie na zajeciach jezykowych. Uczen jest podmiotem w dyskusji, co niestety jesz-
cze nie tak dawno temu nie byto tak oczywiste. Nie oznacza to oczywiscie, ze uczen dyktuje
tres¢ i forme zajec, gdyz to nauczyciel, po uwzglednieniu potrzeb ucznia i wkomponowaniu ich
w program nauczania, decyduje o tym, jak lekcja powinna wygladaé. Analiza potrzeb pokazuje
jednak, ze relacja uczern—nauczyciel moze by¢ dialogiem i ze gtos ucznia jest wazny.

Co wiecej, przeprowadzenie analizy potrzeb zacheca do blizszego przyjrzenia sie ro-
li nie tylko ucznia, ale réwniez, a moze nawet przede wszystkim, nauczyciela. Otwarty dialog
z uczniem o jego potrzebach, preferencjach i oczekiwaniach oznacza, iz nauczyciel staje sie
dla niego partnerem na drodze rozwoju jezykowego. Taka sytuacja moze by¢ sporym wyzwa-
niem dla nauczycieli, ktérych cechuje styl autokratyczny, zwany rowniez autorytarnym (Komo-
rowska 2011), w mys| ktérego to nauczyciel formutuje cele kursu i wybiera w swoim mniema-
niu najlepsze narzedzia ich realizacji. Styl ten wyklucza konsultowanie istotnych z perspektywy
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kursu zagadnien z uczniami, ktérych gtéwnym zadaniem, poza systematyczng nauka wprowa-
dzanych tresci, jest postuszenstwo wobec nauczyciela i jego polecen. Dlatego tez wprowadze-
nie analizy potrzeb do klasy obcojezycznej nierzadko oznacza swiadoma zgode nauczyciela na
przyjecie nowej roli, co w konsekwencji moze wptynac na dynamike zaje¢, na co nie kazdy na-
uczyciel jest gotowy.

Etapy analizy potrzeb

Kazdy nauczyciel rozwazajgcy wprowadzenie analizy potrzeb powinien zastanowic sie nad tym,
jak jej poszczegdlne etapy powinny wygladad. Warto zaczad od refleksji nad tym, o co chcemy
zapytad, czyli jakie informacje beda dla nas, a konkretnie dla naszego kursu, kluczowe. Warto
poruszy¢ kwestie zwigzane z dotychczasowym doswiadczeniem ucznia, na przyktad jak dtu-
go uczy sie jezyka, z jakich materiatéw dotychczas korzystat, czy kiedykolwiek podchodzit do
certyfikatu jezykowego. Istotna jest tez obecna sytuacja — czym uczen sie zajmuje, rowniez
zawodowo, jakie sg jego obowigzki w pracy — jesli uczymy dorostych, jak czesto korzysta z je-
zyka docelowego na co dzien i wjakim celu, po co chce uczy¢ sie danego jezyka itd. Niezbedne
ponadto jest wspomniane w poprzedniej czesci artykutu poruszenie kwestii dtugo- i krétko-
terminowych celéw naszych kursantow.

Gdy juz wiemy, o co chcemy zapytac, warto zastanowic sie, kogo chcemy zapytac oraz jak
zgromadzimy interesujgce nas dane. Kolejnym krokiem bedzie zatem dobér metodologii. Choé
poczatkowo moze wydawac sie to nieco zaskakujace, ale nasz uczen nie jest naszym jedynym
zrédtem informagji. Nie zawsze przeciez mamy dostep do ucznia jeszcze przed rozpoczeciem
kursu — bardzo czesto poznajemy naszych kursantéw dopiero na pierwszych zajeciach, a to
sprawia, ze mamy mniej czasu na dobér lub modyfikacje adekwatnych materiatéw dydaktycz-
nych. Naszym zrédtem informacji, w zaleznosci od kontekstu, moze by¢ réwniez rodzic zapisu-
jacy dziecko na zajecia, metodyk, ktory przeprowadzat rozmowe kwalifikujgcg z uczniem, szef
dziatu HR - jesli prowadzimy kursy specjalistyczne w firmie, czy tez inny nauczyciel, ktéry pro-
wadzit podobne kursy w przesztosci. Zrédtem informacji moze by¢ poza tym opis stanowiska,
o ktore nasz uczen chce sie ubiegad, oraz fachowa literatura.

Analizujgc zagadnienie metodologii, warto rowniez podkresli¢ znaczenie triangulacji, do
ktérej zacheca wielu badaczy (Long 2005; Cowling 2007; Brown 2016; Woodraw 2018). Trian-
gulacja polega na pozyskiwaniu informacji za pomocg wiekszej liczby metod, dzieki cze-
mu znaczaco wptywamy na jakos¢ uzyskanych danych i zwiekszamy szanse na bardziej wni-
kliwe i szczegdtowe spojrzenie na interesujace nas kwestie. Dlatego tez, analizujgc potrzeby
ucznidw, warto zgromadzic¢ informacje z kilku Zrodet, by uzyskad szerszy kontekst.

Kolejnym istotnym krokiem jest wybdr metody pozyskiwania danych. Tutaj réwniez na-
uczyciel ma do wyboru kilka opcji (zob. West 1994; Long 2005; Gajewska i Sowa 2010; Sendur
2018). Najpopularniejszym instrumentem jest wywiad — moze by¢ ustrukturyzowany, kiedy to
mamy przygotowang wczesniej liste pytan i kwestii, ktére chcemy poruszyd, oraz wywiad nie-
ustrukturyzowany, zwany réwniez wywiadem swobodnym, kiedy to nauczyciel zadaje pytania
z zakresu interesujacego go obszaru. Nauczyciel nie posiada listy wczesniej przygotowanych
zapytan i reaguje na biezaco na odpowiedzi ucznia — dlatego tez ta forma wywiadu bardziej
przypomina rozmowe. Wywiad moze tez by¢ uzupetniony ankietg/kwestionariuszem. Niewat-
pliwa zaleta tego narzedzia jest mozliwosc jego aplikacji wsrdd duzej grupy respondentdw.

W celu pozyskania danych nauczyciel moze rowniez przeprowadzi¢ obserwacje, ktére oka-
zujg sie pomocne w stworzeniu profilu ucznia/klasy. Na tym etapie rowniez warto rozwazyd
triangulacje. Choc takie rozwiazanie moze okazac sie bardziej czasochtonne, znaczaco zwiek-
sza ono szanse na uzyskanie rzetelnych danych, ktére mogg okazac sie niezmiernie istotne
podczas projektowania naszego kursu (zob. Jasso-Aguilar 2005; Long 2005; Lesiak-Bielawska
2013; Brown 2016).
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Pomocny moze by¢ rowniez test poziomujacy, ktéry da nam wyobrazenie co do tego, co
nasz uczen juz umie, a co wymaga dalszej pracy. Test ten powinien by¢ uzupetniony rozmowa
z uczniem, aby uzyskane dane byty jak najbardziej miarodajne.

Nie mniej istotnym pytaniem jest to, kiedy zamierzamy wprowadzi¢ naszg analize potrzeb.
Mamy cztery mozliwosci — przed rozpoczeciem kursu, na jego poczatku, w trakcie oraz na
koniec (Hoadley-Madiment 1983; Hutchinson i Waters 1987, West 1994; Long 2005). Przepro-
wadzanie analizy przed rozpoczeciem kursu jest stosunkowo rzadszym zjawiskiem, jednak to
wiasnie na tym etapie mozemy pozwoli¢ sobie na wieksze modyfikacje materiatéw i pomocy
dydaktycznych. Badanie potrzeb uczniéw w ciggu pierwszych kilku spotkan wydaje sie najbar-
dziej oczywiste i intuicyjne, chod w niektérych przypadkach moze ograniczaé mozliwosc zna-
cz3cej ingerencji w program nauczania. Nalezy pamietac o tym, ze przeprowadzanie analizy
potrzeb naszych ucznidw jest procesem cyklicznym i powinno sie odbywac rowniez w trakcie
kursu, na przyktad po kilku tygodniach lub miesigcach od jego rozpoczecia. W ten sposéb na-
uczyciel monitoruje postepy kursantow oraz to, czy podjete przez niego dziatania przynosza
zamierzone efekty. Jesli nie, niezbedne bedzie podjecie adekwatnych dziatan korygujacych.

Ponadto nalezy pamietad, ze potrzeby uczniéw mogg sie, czasem nawet dos¢ radykalnie,
zmieni¢ w trakcie kursu — moze to wynikac¢ ze zmiany pracy, zmiany stanowiska, kierunku stu-
diow czy tez specjalizacji — te wszystkie okolicznosci znaczgco wptywajg na potrzeby ucznidw
podczas naszego kursu.

Co wazne, ocena potrzeb powinna sie réwniez pojawic na koniec roku szkolnego — warto
jednak zaznaczy¢, ze podjecie takiego kroku na tym etapie kursu powinno stanowi¢ uzupet-
nienie wczesniej juz przeprowadzonej analizy. Ostanie lub przedostatnie zajecia to bardzo do-
bry moment na chwile refleksji — warto zachecic¢ uczniéw do tego, by podzielili sie spostrzeze-
niami miedzy innymi odnosnie do swoich postepdw, sukceséw i porazek, rozwoju umiejetnosci
jezykowych, realizacji zamierzonych celéw i pojawiajacych sie przeszkod. Jesli nie udato sie
osiggna¢ planowanych zamierzen, warto poswieci¢ chwile i zastanowi¢ sie nad tym, dlaczego
tak sie stato i co mozna zrobi¢, by w przysztosci uniknad takiej sytuacji. Koniec kursu to tez do-
bry czas na przemyslenie celéw na przyszty rok szkolny.

Gdy wiemy juz, kto jest naszym zrodtem informacji oraz kiedy i z jakich narzedzi bedziemy
korzystac, jestesmy gotowi do kolejnych dwdch etapdéw, czyli zgromadzenia i analizy uzyska-
nych danych. Gdy i te kroki sa juz za nami, konieczne jest podjecie odpowiednich dziatar pod-
stawie uzyskanych wynikéw, czyli m.in. dobranie lub modyfikacja materiatéw dydaktycznych,
wyselekcjonowanie form pracy i rodzajow c¢wiczen, wybdr odpowiedniej metody naucza-
nia. Nie zawsze jednak dziatania s3 wskazane. Gdy zapoznalismy sie z oczekiwaniami naszych
ucznidw, jak pisze Graves (2000), mamy przed sobg trzy mozliwosci: uwzgledniamy potrzeby
kursantéw podczas tworzenia kursu, nie uwzgledniamy ich lub tez uwzgledniamy, ale nie od ra-
zu. Jesdli podejmiemy te drugg decyzje, nalezy wyraznie przedstawi¢ uczniom swoje powody,
by nie odniesli wrazenia, ze zostali zignorowani, a ich potrzeby zbagatelizowane. Najczestszg
przyczyng braku jakichkolwiek dziatan ze strony nauczyciela jest fakt, ze oczekiwania ucznidéw
nie pokrywajg sie z programem kursu. Zdarza sie réwniez, ze grupa jest tak wewnetrznie zréz-
nicowana, ze pogodzenie celow i potrzeb kazdego z uczestnikéw kursu jest wrecz niemozliwe.
Kolejnym powodem moga by¢ takze nierealistyczne oczekiwania, ktérych w zaden sposdb nie
da sie spetni¢ w dostepnym czasie lub ktore wykraczajg poza zakres kursu. Taka sytuacja moze
zaistnie¢ réwniez, gdy uczen nie do konca rozumie pojecie potrzeb jezykowych oraz gdy ma
ograniczong $wiadomos¢ jezykowa, co znaczaco wptywa na postrzeganie procesu przyswaja-
nia jezyka i zawitosci z nim zwigzanych.

By zminimalizowa¢ szanse takiego scenariusza, mozna zacheci¢ uczniow, by na etapie wy-
znaczania swoich celow postuzyli sie metodg SMART, zgodnie z ktorg nasze cele powinny by¢
sprecyzowane (z ang. specific), mierzalne (z ang. measurable), osiggalne (z ang. achievable),
istotne (z ang. relevant) i okreslone w czasie (z ang. time-bound). Poniewaz metoda ta moze
by¢ poczatkowo trudna do zrozumienia, szczegdlnie dla mtodszych ucznidw, warto pokusic¢
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sie o dodatkowe wyjasnienie i podanie licznych przyktaddéw. Jesli decydujemy sie uwzglednid
oczekiwania ucznidw, ale nieco pdzniej — réwniez winnismy im to wyjasnié, by nie mieli poczu-
cia, ze lekcewazymy ich potrzeby. Na sam koniec warto pokusic sie o ocene podjetych przez
nas dziatan.

Ograniczenia

Niewatpliwie zagadnienie analizy potrzeb wyglada bardzo obiecujaco, jednak z pewnoscia nie
jest wolne od réznych pytan i watpliwosci. Czy analiza potrzeb oznacza, ze nauczyciel ma na-
gle zmieni¢ program nauczania, by dopasowac sie do potrzeb i oczekiwan, ktore okazaty sie
sprzeczne np. z podstawg programowg? O ile takg mozliwo$¢ mozna rozwazy¢ w przypadku
prywatnych zaje¢ indywidualnych lub zajeé firmowych, o tyle w placéwkach publicznych czy
szkotach jezykowych taka sytuacja wydaje sie mniej prawdopodobna. W tych kontekstach
ksztatcenia pewnym modyfikacjom moga natomiast ulec kwestie takie, jak wybdr podreczni-
ka, dodatkowych kart pracy, czy tez pomocy dydaktycznych.

Warto pamietad, ze sam fakt przeprowadzenia analizy nie oznacza, ze nauczyciel musi cat-
kowicie zmieniac¢ koncepcje kursu, by spetnic¢ oczekiwania ucznia zgota odmienne od progra-
MU nauczania — czesto jest to przeciez po prostu niemozliwe. Analiza potrzeb nie oznacza ko-
niecznosci zmiany sylabuséw — ma ona na celu zbadanie kompetencji jezykowych, proceséw
poznawczych, trudnosci, z jakimi mierzy sie uczen w codziennej nauce jezyka. Zatozeniem ana-
lizy potrzeb jest pomoc nauczycielowi w poznaniu swojego ucznia jako uzytkownika jezyka ob-
cego, co ma usprawnic proces dydaktyczny.

Czy analiza potrzeb jest w ogdle realna w szkole panstwowej? Tak, pod warunkiem ze na-
uczyciel wie, jak jg sprawnie przeprowadzi¢ oraz co doktadnie chce zbadad, a to wigze sie z do-
datkowymi naktadami pracy i czasu. Pomocne z pewnoscig bedzie wsparcie ze strony bardziej
doswiadczonych pedagogdw. Ocena potrzeb dzieki uzyskanym danym ma utatwié prowadze-
nie zajec i zwiekszy¢ motywacje ucznia, dlatego nalezy jg dobrze zaplanowac, by byta skutecz-
nai przyniosta obopdlng korzysé.

Podsumowanie

Nie da sie ukry¢, ze proces przeprowadzenia analizy potrzeb na zajeciach jezykowych moze
wydawac sie nieco oniesmielajacy, szczegdlnie dla poczatkujacych nauczycieli, gdyz wyma-
ga szczegdtowego i rzetelnego zaplanowania dziatan oraz wczesniejszego przygotowania,
nierzadko zmuszajac do siegniecia po fachowa literature. Dane, jakie nauczyciel uzyska wwy-
niku analizy potrzeb, wigzg sie z koniecznoscig podjecia przemyslanych decyzji, ktére beda
rzutowac na caty semestr lub nawet rok szkolny, co moze stanowi¢ dodatkowe obcigzenie
dla nauczyciela. Niektorzy dos¢ odwaznie uwazajg wrecz, ze takie dziatania powinny by¢ po-
dejmowane tylko przez jezykoznawcdw z racji zawitosci tegoz zagadnienia lub ewentualnie
przez doswiadczonych nauczycieli, ktérych obowigzki ograniczatyby sie jedynie do anali-
zowania potrzeb ucznidw (Long 2014). Niestety realia nie zawsze pozwalaja na jakiekolwiek
zmiany w tej kwestii. Nauczycielom zwykle pozostaje pogtebienie swojej wiedzy poprzez za-
poznanie sie z artykutami metodycznymi, fachowa literaturg, uczestnictwem w szkoleniach
w tym zakresie i podjecie préby oceny potrzeb swoich ucznidéw. Nie mam jednak najmniej-
szych watpliwosci co do tego, ze czas zainwestowany w rzetelne zbadanie potrzeb naszych
kursantow przyniesie zamierzone efekty oraz ze wtozony trud zostanie nie tylko zauwazony,
ale réwniez doceniony. Budowanie dialogu z uczniami, traktowanie ich podmiotowo, zwiek-
szanie ich $wiadomosci o procesie uczenia sie, regularne reagowanie na ich potrzeby, budo-
wanie relacji opartej na wspotpracy, czy tez pomoc w realizacji celdw — to tylko kilka z weze-
$niej juz wspomnianych korzysci wynikajacych z wprowadzania cyklicznej oceny potrzeb na
zajeciach jezykowych.
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Jak usprawniC proces uczenia sie
Jezykow obcych 1 zacheci¢
do nauki dorostych kursantow?

W celu usprawnienia procesu
nauczania jezykow obcych osob
dorostych trzeba pozna¢ wtasciwe
sposoby i mechanizmy, ktére
pomoga nie tylko zoptymalizowac
posiadany czas, ale rowniez
usprawnig ich umyst. Nieodzowna
W nauce jest obecna wokot nas
technologia. Trwajgca pandemia
przyspieszyta w zdecydowany
sposob cyfryzacje, a kursanci
przestali ba¢ sie uzywania aplikacji,
korzystania z wideorozmow,
szczegolnie przydatnych
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Znac inny jezyk, to jak posiadac drugg dusze.
Karol Wielki

ajliczniejsza grupe uczacych sie stanowig dzieci i mto-
dziez, nie mniej jednak spora czes$¢ ucznidéw to osoby
doroste. Z moich doswiadczen wynika, ze dorostych
kursantéw - to na nich skupiam sie w tym artykule -
mozemy podzieli¢ na kilka grup docelowych. Sa to oso-
by, ktére:
= nigdy nie uczyty sie jezyka obcego;
= uczyty sie kiedys jezyka obcego, ale niewiele pamietaja;
= ucza sie jezyka obcego do$¢ dtugo, jednak brakuje im czasu lub
motywacji;
= znaja jezyk obcy na wysokim poziomie i starajg sie stale podnosic
swoje kompetencje.

Przedstawiciele ostatniej grupy wielokrotnie pragng zdobywac wie-
dze nie tylko ogdlna, lecz réwniez specjalistyczng, potrzebng im w zy-
ciu zawodowym. Chcg pogtebiac swoje umiejetnosci z zakresu biznesu,
prawa, medycyny czy nauk technicznych w konkretnym jezyku obcym.
Dzieki kursom specjalistycznym badz z elementami jezyka specjalistycz-
nego stuchacze poszerzajg swojg wiedze w interesujgcym ich zakresie,
chetniej wykorzystujac ja w warunkach wykonywania swojego zawodu.

W badaniu przeprowadzonym przez Gtéwny Urzad Statystyczny
w 2016 r. blisko potowa pracujgcych ankietowanych w wieku 18—-69 dekla-
rowata znajomos¢ przynajmniej jednego jezyka obcego, z czego 11,2 proc.
potwierdzito znajomos¢ jezyka na poziomie zaawansowanym (GUS 2018:
58-66). Najliczniejsze grupy zawodowe postugujace sie co najmniej jed-
nym jezykiem obcym stanowili: specjalisci roznych branz, pracownicy sit
zbrojnych, przedstawiciele wtadz publicznych, wyzsi urzednicy i kierowni-
cy. Dwadziescia pie¢ procent respondentow zadeklarowato znajomosé co
najmniej dwoch jezykdw obcych. Sposréd ankietowanych bezrobotnych
40 proc. przyznato sie do nieznajomosci zadnego jezyka obcego, z kolei
wsrdd oséb biernych zawodowo brak znajomosci jezykéw potwierdzito
39,1 proc. Jezyki obce, ktorymi najczesciej postugujg sie respondenci, to:
jezyk angielski (postuguije sie nim na réznych poziomach 43,5 proc. ankie-
towanych dorostych), rosyjski (24,4 proc.), niemiecki (18,8 proc.), francuski
(2,1 proc.), whoski (0,9 proc.) oraz hiszpanski (0,7 proc.).
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Piec¢ gtéwnych zatozen andragogiki
W latach 80. XX w. Michael Knowles (1984) sformutowat 5 gtdwnych zatozen dotyczacych tego,
jak ucza sie dorosli. Wszystkie one pomimo uptywu czasu pozostajg aktualne.
1. Osoba dorosta jest $wiadoma siebie i wie, czego chce w zyciu, co wiecej — odczuwa po-
trzebe rozwoju (tzw. self-concept).
2. Uczen dorosty ma juz pewne doswiadczenia zyciowe, ktore bedg wptywaty na jego pro-
ces uczenia sie i dalszy rozwdj.
3. Uczen dorosty jest gotowy do dalszego ksztatcenia i zdobywania wiedzy.
Dorosli koncentruja sie na rozwigzywaniu problemow.
5.  Osoby doroste sg zmotywowane do nauki; dziata u nich motywacja wewnetrzna.
Na podstawie mojego osobistego, wieloletniego doswiadczenia stwierdzam, ze wszystkie
powyzej wymienione zatozenia sg istotne w procesie uczenia sie 0séb dorostych. Najwazniej-
szy w nauce jezykdw obcych dla tej grupy kursantéw, niezaleznie od tego, czy majg 20, czy
60 lat, jest konkretny cel.
W badaniach z zakresu kognitywistki opisujacych zdobywanie wiedzy przez osoby doroste
wskazuje sie trzy gtéwne formy aktywnosci poznawczej (Strelau i Dolinski 2018: 121):
= formutowanie celu zdobywania wiedzy,
= wprowadzenie w zycie strategii poznawczych,
= stosowanie strategii kontrolnych.
Strategie poznawcze, tak istotne w procesie uczenia sie oséb dorostych, powinny odpowia-
da¢ osobistym preferencjom, jak rowniez mozliwosciom rozwojowym uczacych sie (Matlakie-
wicz i Solarczyk-Szwec 2009: 38-39).
W psychologii rozwojowej wyrdznia sie trzy etapy rozwoju dorostego cztowieka (Turner
i Helms 1999: 545-546). Sa to:
= wczesna dorostos¢ (od 20 do 30-40 roku zycia), tj. okres, ktory charakteryzuje sie najwyz-
szym poziomem przyswajania i stosowania wiedzy;
= $rednia dorostos$¢ (od 30-40 do 50-60 r.z.), kiedy zdolnosci intelektualne utrzymujg sie
na ustabilizowanym poziomie. Niektdre osoby w tym wieku wolniej analizujg i rozwigzujg
problemy, odnoszac je do wtasnego bogatego do$wiadczenia. Doswiadczenie i aktywnosc
umystowa usprawniajg pamiec i koncentracje;

= pdbzna dorostosc¢ (powyzej 55-66 r.z.) to okres charakteryzujacy sie spadkiem inteligen-
cji ptynnej, przy jednoczesnym wzroscie inteligencji skrystalizowanej (spotecznej). Oso-
by w tym przedziale wiekowym to dos$¢ zréznicowana grupa pod katem mozliwosci i che-
ci uczenia sie jezykéw obcych, o czym przesgdzaja cechy osobnicze. Potrzeby i mozliwosci

w zakresie uczenia sie jezykow obcych sg wypadkowg stanu ich zdrowia, sprawnosci psy-

chomotorycznej, cech osobowosciowych, zainteresowan, jak réwniez kondycji emocjo-

nalnej (Jaroszewska 2013: 40).

Motywacja i doSwiadczenie
Wedtug wspomnianego wczesniej Michaela Knowlesa (1984) gtéwng motywacja dla oséb do-
rostych jest motywacja wewnetrzna. Dorosli kursanci chcg odnosié sukcesy w uczeniu sie, chca
mie¢ wptyw na proces uczenia, jak réwniez przekonanie, ze uczg sie czegos$ warto$ciowego
i potrzebnego. Chca takze, aby nauka byta dla nich przyjemnoscig. Optymalne warunki do na-
uki powinien stworzy¢ nauczyciel, ktéry staje sie osobg odpowiedzialng za dostosowanie za-
dan do poziomu odbiorcow oraz odpowiedni dobdr materiatow, tak aby nauka jezyka obcego
dziatata na kursantéw motywujaco, a nie zniechecajgco. Uczestnicy szkolenia, ktorzy wktadaja
wysitek w nauke i odniosg sukces, beda zachecani do pracy, chetniej wykonajg kolejne zadania.
W catym procesie uczenia sie niezmiernie wazne jest takze doswiadczenie, o ktérym
wspomina nie tylko Knowles, ale réwniez David Kolb (1984). Przedstawit on swojg teorie sty-
l6w uczenia sie wynikajgcych z genetyki i doswiadczen niezmiernie waznych w procesie przy-
swajania wiedzy szczegdlnie przez osoby doroste. Cykl Kolba, czyli Model Uczenia sie przez
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Doswiadczenie (Experiential Learning Model), opisuje, w jaki sposob ludzie przeksztatcajg
swoje doswiadczenia w wiedze, a nastepnie w zmiany w zachowaniu. Caty proces zaczyna sie
od doswiadczenia, po ktérym nastepuje refleksja. Na tym etapie osoba zwraca uwage na to,
co sie wydarzyto, przetwarza dane. Kolejnym krokiem jest konceptualizacja, podczas ktérej
za pomocg abstrakcyjnego myslenia taczymy pojecia z teoria, wyciggamy wnioski. Ostatnim
etapem jest eksperymentowanie polegajace na zastosowaniu wnioskéw w praktyce. Zaanga-
zowanie sie w doswiadczenie jest niezmiennie wazne w procesie uczenia sie szczegodlnie osoéb
dorostych. Cykl przedstawiony przez Kolba pokazuje, ze uczenie sie nie jest jednolitg czynno-
$cig, a szeregiem dziatan skupiajgcych sie na rozwijaniu praktycznych umiejetnosci, doswiad-
czenia, jak réowniez krytycznego myslenia, dzieki ktorym nauka szczegdlnie dorostych kursan-
tow staje sie bardziej efektywna.

Materiaty cyfrowe, aplikacje, tablice, platformy nie tylko streamingowe,
pomocne w nauczaniu stownictwa

Dorosli kursanci, w odroznieniu od dzieci czy mtodziezy, uczg sie inaczej. Muszg znad cele
szkolenia, zgadza¢ sie na nie, rzadziej niz dzieci podejmujg ryzyko, obawiajac sie popetniania
btedéw, oczekujg zaangazowania i doskonatego przygotowania od prowadzacych, chcg wie-
dzie¢, jak nabyte umiejetnosci wykorzystaé w praktyce. Dla tych oséb, petnigcych rézne role
zyciowe, niejednokrotnie dysponujgcych ograniczonym czasem, niezmiernie wazne s3 juz
wczesniej wymienione: motywacja wewnetrzna i cel nauki. Droga do osiggniecia celu musi da-
wac wymierne efekty, bazujgc na uprzednio wspomnianym doswiadczeniu.

Wybierajac kurs jezykowy, dorosli stuchacze chcg naby¢ konkretne umiejetnosci, przygo-
towac sie do certyfikatéw jezykowych, podnosié swoje kompetencje zawodowe, ktére pomo-
ga w zdobyciu awansu, a w konsekwencji przetozg sie na podniesienie wynagrodzenia. Dorosli
kursanci chcg poznac jezyk obcy, aby prowadzi¢ korespondencje biznesows, jak rowniez pry-
watna. Chcg utrzymywac kontakt ze $wiatem kultury, sztuki i nauki poprzez ogladanie rézne-
go rodzaju materiatéw wideo, czytanie artykutow, ksigzek w konkretnym jezyku obcym. Po-
trzebujg oni réwniez znajomosci jezykdw obcych w celach turystycznych, np. przed wyjazdem
wakacyjnym. Sa takze i tacy kursanci, ktorzy uczestnicza w zajeciach jezykowych w celach to-
warzyskich. Niejednokrotnie nauka stownictwa staje sie dla dorostych kursantéw wazniejsza,
anizeli poznawanie tajnikdw gramatyki.

Dzieki nieograniczonemu dostepowi do internetu, narzedzi i materiatéw cyfrowych,
stownikdw, zarowno w wersji papierowej, jak i online (w przypadku nauki jezyka angielskie-
go np. Cambridge University Dictionary’, Macmillan Dictionary?, Dictionary by Merriam-
-Webster®), a takze dzieki nowoczesnym technologiom — mozemy tworzy¢ ciekawe zajecia ak-
tywizujace naszych dorostych kursantéw.

Wykorzystujac aplikacje Memrise, dorosli uczniowie moga ¢wiczyd i powtarzac stownic-
two z danego jezyka obcego w dowolnym czasie i migjscu, nie tylko podczas zajed indywi-
dualnych, ale rowniez jako utrwalanie materiatu w zaciszu domowym. Aplikacja ta zawiera na-
grania poprawnej wymowy natywnych uzytkownikéw danego jezyka, umozliwia nagrywanie
i sprawdzanie poprawnosci wypowiedzi, umiejetnos¢ ttumaczenia prostych, jak rowniez trud-
niejszych wyrazen w zaleznosci od stopnia zaawansowania. Kursanci, z ktérymi pracowatam,
chwalg sobie mozliwos¢ powtdrek, utrwalanie stownictwa sprawiajgcego im trudnosci, mozli-
wos¢ wykonywania ¢wiczen sprawdzajgcych umiejetnosé stuchania, tak wazng w prawidtowej
komunikacji, jak i dostep do raportéw z codziennej nauki. Jedyng wadg tejze aplikagji jest ptat-
na subskrypcja, co moze zniechecac czesé uzytkownikdw, ale takze zachecad w mysl zasady:
,skoro zaptacitem/zaptacitam, to bede intensywniej korzystat/korzystata”.

Szybkiitatwy dostep do innych narzedzi, takich jak: Quizlet, Quizizz, Kahoot, LearningApps
Mentimeter, Wordwall, angazuje naszych dorostych kursantéow w wykonywanie dostepnych,
gotowych quizéw oraz tworzenie wtasnych zadan. Mogg one stuzy¢ jako tzw. warm-up acti-
vities lub znakomite narzedzie do powtdrek stownictwa. W czasach, gdy zajecia, szczegdlnie
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jezykowe, moga by¢ prowadzone nie tylko w formie stacjonarnej, ale rowniez zdalnej badz hy-
brydowej, jako nauczyciele jestesmy w stanie udostepnia¢ materiaty naszym uczniom na tabli-
cach multimedialnych. Nalezg do nich: Padlet, Wakelet, Scribblar. Mozemy tworzy¢ materiaty
wiasne badz udostepniac te juz istniejgce zawierajace zaréwno stowa, obrazy, jak i dzwiek, tak
kluczowe w uczeniu sie jezykow obceych.

Umiejetnosci receptywne, tj. stuchanie i czytanie, odgrywajg istotng role w poznawaniu
jezykdw obcych. Jako prowadzacy zajecia mamy niejednokrotnie dostep do aplikacji spraw-
dzajgcych, utrwalajgcych i monitorujgcych postep kursantéw w zakresie przyswajania leksyki
np. Instaling, Lingos. Na rynku edukacyjnym dostepne sa rowniez fiszki, w wersji tradycyjnej
i elektronicznej, z ktérych niejednokrotnie dorosli kursanci uczg sie w drodze do i z pracy. Te
czesto niedocenione materiaty dydaktyczne sg niezmiernie przydatne w powtarzaniu i utrwa-
laniu stownictwa. Fiszki sg dostosowane do réznych poziomow jezykowych, zawierajg idiomy,
phrasal verbs, stownictwo ogdlne, jak rowniez wysoce specjalistyczne: biznesowe, medycz-
ne. Kursanci, z ktérymi pracuje, chwalg sobie nauke z wykorzystaniem tych niepozornych kar-
teczek. Fiszki wykorzystujg potencjat wizualizacji, pokazujg zastosowanie stéwek w zdaniach,
umozliwiajg odstuchiwanie poprawnej wymowy na urzadzeniach mobilnych.

Dzieki serwisom YouTube czy VoiceTube mamy staty dostep do materiatéw autentycznych
bez koniecznosci podrézowania w odlegle zakatki $wiata. Z kolei w zaciszu domowym nasi
kursanci mogg korzystac z platform streamingowych, takich jak np. Netflix czy Prime Video,
dzieki ktérym poznajg jezyk i realia danej kultury. W zaleznosci od zainteresowan dorostych
uczniéw znajdziemy obecnie niezliczong liczbe podcastéw, konferencji TED, TEDx, TEDMED
dostosowanych do poziomu jezykowego odbiorcéw. Moi doro$li kursanci bardzo chwalg so-
bie dostep do w/w narzedzi. Dzieki filmom, wyktadom, wystgpieniom poszerzajg oni znajo-
mos¢ stownictwa. Niektorzy z nich ogladajg filmy w oryginale z napisami w konkretnym jezy-
ku, po to, aby ¢wiczy¢ poprawng pisownie, ostuchiwac sie z jezykiem. Dzieki takim zabiegom
podswiadomie ¢wiczg swojg pamiec dtugotrwata, aktywujg kolejne potaczenia neuronalne.

Narzedzie typu TubeQuizard, strony British Council, Linguahouse, Deutsche Welle czy
wiele innych, poswieconych konkretnym jezykom obcym, zawierajg quizy, liczne materiaty
sprawdzajace i utrwalajace znajomosé stownictwa, ale rowniez gramatyki na roznych pozio-
mach. Cwiczenia te obejmuja wiele dziedzin, takich jak: prawo, ekonomia, medycyna, inzynie-
ria, elektronika, logistyka. Co jest niezwykle wazne w nauce, bazujg one na materiatach au-
tentycznych, ktére sg niezastgpione w poznawaniu jezykéw obeych.

Dzieki rozwojowi technologii i dostepowi do materiatéw, aplikacji, narzedzi, komunikato-
réw, jak Skype, Messenger, WhatsApp, platform stuzacych do prowadzenia wideokonferen-
¢ji, webinaridw, jak: Zoom, Clickmeeting, Microsoft Teams, Google Meet nadal czesto korzy-
stamy z tradycyjnych podrecznikéw. Niejednokrotnie ksigzki s3 wzbogacone o komponenty
cyfrowe zawierajgce ¢wiczenia interaktywne, materiaty audio, wideo, narzedzia do monito-
rowania postepdw w nauce, zapewniajgce natychmiastowa informacje zwrotng o popetnia-
nych btedach. Dzieki nim kursanci mniej zainteresowani nowymi technologiami moga utrwa-
la¢ materiat, a z kolei ci, ktorzy korzystajg z wszechobecnej technologii — majg dostep do
interesujacych materiatéw bedacych Zzrodtem wiedzy i inspiracji. Aplikacje i narzedzia cyfrowe
pobudzajg wyobraznie, zachecajac do efektywnej nauki, szczegdlnie stownictwa i do rozwoju
naszych dorostych kursantéw, czesto zmeczonych pracg i obowigzkami domowymi.

Lifelong learning

Dorosli kursancito ciekawa grupa docelowa, dla ktorej wysitek wtozony w ksztatcenie powinien
przynies$¢ realne wyniki, a nauka musi by¢ skuteczna, w przeciwnym razie szybko zrezygnuija
z dalszego ksztatcenia. Jako prowadzacy zajecia powinnismy przypominad naszym kursantom,
jak wazna jest systematyczno$¢ uczenia sie i znajomosc jezykdw obeych. Wedtug badan prze-
prowadzonych przez Europejski Urzad Statystyczny, w roku 2016 znajomos¢ jednego i wiecej
jezykow obceych zadeklarowato 67 proc. Polakéw w przedziale wiekowym 25-64, podczas gdy
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np. w Szwedji jezykami obcymi postugiwato sie 96,6 proc. ankietowanych w tym samym wieku
(Eurostat 2016).

Pamietajmy o korzystaniu z roznorodnych materiatow w celu urozmaicenia zajed, indywidu-
alizowaniu metod i programu pod wzgledem tresci. Nie wszyscy uczniowie lubig technologie,
niektérzy wolg materiaty analogowe. Wazne jest podazanie za kursantami. Starajmy sie wzbu-
dzi¢ zainteresowanie naszych dorostych uczniow i wiaczy¢ ich do aktywnego uczestnictwa
w zajeciach, inspirowac i zacheca¢ do komunikowania sie w jezyku obcym. Pamietajmy o tym,
jak wazna jest motywacja naszych kursantéw, chwalenie ich za wysitek wtozony w nauke, otwar-
tos¢ na interakcje. Korzystajmy z modelu uczenia sie przez doswiadczenie, cyklu Kolba. Jako
prowadzacy zajecia pamietajmy o analizie potrzeb naszych kursantéw, wyznaczeniu celéw szko-
leniowych. Nie zapominajmy o zasadach sformutowanych przez Michaela Knowlesa, dotycza-
cych procesu ksztatcenia oséb dorostych. Dorosli musza wiedzied, dlaczego sie ucza. Zdobywa-
jac wiedze przez do$wiadczenie, nauke traktuja jak rozwigzywanie problemdw, uczg sie najlepiej
wtedy, gdy zagadnienie jest dla nich wartoscig bezposrednig (Knowles 1988).
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Teaching is not filling up a pail, it is lighting a fire.
William Butler Yeats

dzisiejszej rzeczywistosci kontakt dzieci z jezykiem ob-

cym rozpoczyna sie bardzo wczesnie, nawet w okresie

prenatalnym, kiedy to mamy stuchajg nagran w konkret-

nym jezyku obcym z mysla o przysztej edukacji swoich

pociech lub same ucza sie badz stosujg dany jezyk w pra-
cy. Ponadto dzieci juz od wczesnego dziecinstwa ogladajg bajki, kreskdw-
ki, czytane sg im ksigzki pisane w jezyku obcym. Coraz popularniejsze
staja sie tez gry na roznych poziomach zaawansowania, w ktérych komu-
nikaty i komendy wielokrotnie wystepuja w wersji obcojezyczne;.

W niniejszym artykule ukazany zostat jeszcze inny czynnik uta-
twiajacy przyswajanie jezyka obcego wspdtczesnym przedszkolakom
i uczniom wczesnych klas szkoty podstawowej, a mianowicie fakt, iz
sg oni potomkami lub rodzenstwem kolejnych rocznikéw majgcych
jezyk obcy (najczesciej jezyk angielski) jako obowigzkowy od czwar-
tej klasy szkoty podstawowej, a 0od 2008 roku od pierwszej klasy szko-
ty podstawowej, pdzniej w gimnazjum i szkole sredniej. Taka sytuacja
nie pozostaje bez wptywu na efekty ksztatcenia jezykowego. W ar-
tykule tym analizuje sie sytuacje dziecka, ktérego rodzic lub rodzi-
ce, starsze rodzenstwo bgdz inna osoba sposréd domownikdw, znaja
jezyk obcy i poprzez szereg odpowiednich dziatarn pogtebiajg wie-
dze oraz umiejetnosci uczacego sie jezyka. Uwzgledniajac dynamicz-
nie zmieniajace sie uwarunkowania w zwigzku z aktualnym rozwojem
pandemii, rowniez w sferze edukacji przedszkolnej i wczesnoszkol-
nej, wydaje sie, ze usitowania uzupetniania czy poszerzenia kompe-
tencji dotyczacych jezyka obcego mogg by¢ uzasadnione.

Charakterystyka dzieci w wieku przedszkolnym

i wczesnoszkolnym jako uczgcych sie jezykow obcych
Wspdtczesnie dominuje powszechny poglad moéwigcy o tym, ze im
wczesniej dziecko rozpocznie nauke jezyka obcego, najczesciej cho-
dzi o jezyk angielski, tym lepszy bedzie efekt, gtdownie rozumiany
jako wysoki poziom opanowania jezyka (Werlen 2002). Taki poziom
jest osiggany poprzez nauke w przedszkolu czy szkole, ale istnieje tez
mozliwos¢ utrwalenia poznanych tam tresci w przestrzeni domowe;j.
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Wskazuje sie, ze w ,odniesieniu do nauki zorganizowanej sugerowane jest rozpoczynanie
nauki drugiego jezyka (obcego) w 4-5 roku zycia dziecka. Uwaza sie réwniez, ze okres
miedzy 4 i 8 rokiem bardzo sprzyja nauce jezyka” (Brzezinski 1987: 27). Proces akwizycji je-
zykowej, czyli przyswajania jezyka, byt tematem zainteresowan wielu badaczy, m.in. neu-
robiologéw. Jeden z nich, Eric Lenneberg, jest autorem teorii okresu krytycznego (critical
period), wedtug ktérej ,[...] tylko w pewnym okresie rozwoju osobniczego, w przyblizeniu
od drugiego roku zycia do poczatkéw okresu dojrzewania, mozg dysponuje odpowiednia
plastycznoscia, ktdra sprawia, ze mozliwa jest ta szczegdlna forma nabywania jezyka, dzie-
ciece przyswajanie pierwszego jezyka. Potem dokonuje sie »przetaczenie« roznych funk-
¢ji mézgowych, w szczegdlnosci umiejscowienie tych funkgeji w lewej potkuli mozgu. Nie
oznacza to, ze po tym czasie nie mozna sie nauczyc jeszcze jednego jezyka, tylko odbywa
sie to [...] w inny, trudniejszy sposdb” (Klein 2007: 9). Zatozenia critical period hypothesis
zostaty poddane szerokiej krytyce, m.in. poprzez odwotanie sie do argumentu o braku
przyjaznych warunkow do nauki jezyka. W przestrzeni szkolnej moga pojawic sie czynniki
utrudniajace nauke jezyka, czy tez wptywajace na obnizenie motywacji ucznia. Srodowisko
domowe za$, wraz z przynaleznym mu spektrum cech, moze by¢ miejscem wptywajgcym
pozytywnie na efektywno$¢ uczenia sie. W czasie pandemii takie rutynowe, prowadzone
w zaciszu domowym przyswajanie jezyka obcego moze nie tylko podnie$¢ poziom kom-
petencji jezykowych ucznia, ale rowniez jego kondycje psychiczna.

Poczatek nauki szkolnej jest momentem, w ktérym uczenie sie staje sie w zyciu dziec-
ka bardzo wazne, rozwijaja sie wtedy zainteresowania poznawcze. Obserwuje sie oczywiscie
dominacje nawyku nasladowania i uczenia sie pamieciowego, utrwalanego poprzez wielo-
krotne powtarzanie struktur jezykowych i czynnosci. Kierujgc sie wnioskami pokazujacy-
mi, ze ,,od jakosci pracy dydaktyczno-wychowawczej w najnizszych klasach szkoty zalezy nie
tylko przezwyciezenie [...] tendencji do nasladownictwa i uczenia sie pamieciowego, a wiec
petny rozwdj intelektualny dzieci, lecz réwniez ich rozwdj emocjonalny, wyrazajacy sie m.in.
w nastawieniu [...] do poszczegdlnych przedmiotéw nauczania oraz do siebie samych jako
uczniéw” (Bloom 1976: 147, Noddings 1992: 99-100), widad, jak istotne jest wtasciwe podej-
$cie w procesie adaptacji jezykowej dzieci.

Ksztatcenie jezykowe dzieci uznaje sie za istotne, wrecz strategiczne dla ich rozwoju, jak
i przysztosci. Konsekwencjg tego przekonania jest wiele dziatan, ktére majg umozliwié i uta-
twi¢ dzieciom opanowanie jezyka w stopniu zapewniajgcym swobodng komunikacje w zglo-
balizowanym swiecie. Dziatania te realizowane s3 na wielu poziomach, gtéwnie jest to po-
lityka oswiatowa prowadzona przez panstwo, ale tez inicjatywy rodzicdw, polegajace na
zapisaniu dziecka na kurs jezykowy czy samodzielna pomoc w opanowaniu tre$ci wprowa-
dzonych na lekgji lub wykraczajgcych poza materiat nauczany w szkole.

W ostatnich kilkunastu latach nastapito kilka kluczowych dla kolejnych pokolen Pola-
kéw modyfikacji przepiséw dotyczacych nauczania jezykéw obeych. Jedng z nich byta zmia-
na Rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej dotyczaca ramowych planéw nauczania
w szkotach publicznych z 23 grudnia 2008 r., ktéra wprowadzita obowigzkowe nauczanie je-
zyka obcego od pierwszej klasy szkoty podstawowej. Konsekwencja tej zmiany jest to, ze
uczniowie klas pierwszych, drugich i trzecich w tygodniowym planie zaje¢ majg obecnie
dwie godziny jezyka obcego. Zas w 2014 r. w nowej podstawie programowej dla przedszko-
la oraz innych form wychowania przedszkolnego pojawit sie obszar Przygotowanie dzieci
do postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym. Nastepnie na podstawie Rozporzadzenia
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. wprowadzono zmiany m.in. w podstawie
programowe]j wychowania przedszkolnego oraz podstawie programowej ksztatcenia ogol-
nego dla szkoty podstawowej. Nadrzednym celem wczesnego ksztatcenia wedtug tych do-
kumentdw jest zwiekszenie umiejetnosci skutecznego porozumiewania sie w jezyku obcym.

Zaawansowany poziom znajomosci jezyka obcego moze by¢ jednym z gwarantéw sukcesu
w zyciu dorostym. Osiggniecie takiego stanu rzeczy jest mozliwe poprzez spetnienie szeregu
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warunkow, przede wszystkim zapewnienie odpowiedniego poziomu edukacji, ale réwniez
wspieranie szkolnego procesu nauczania jezyka zajeciami dodatkowymi realizowanymi w réz-
norakiej formie, w tym kursami w szkotach jezykowych czy ksztatceniem kompetencji jezyko-
wych w przestrzeni domowej.

Korzysci wynikajace z przyswajania jezyka obcego w przestrzeni domowej
W domu dziecko czuje sie bezpiecznie i swobodnie. Patrzac z tej perspektywy, mozna miec
watpliwosci, czy czasem wraz z proba ksztatcenia kompetencji jezykowych dziecka w domu nie
przenosimy do niego sfery szkolnej z przynaleznymi jej elementami — koniecznoscig uczenia
sie czego$ nowego, powtdrek, sprawdzianow. Wydaje sie jednak, ze wiasciwe podejscie uczg-
cego, jak tez odpowiednie metody i techniki, umozliwiajg przyswajanie jezyka obcego rowniez
w domu. Termin przyswajanie jest chyba najbardziej adekwatny w tym kontekscie, poniewaz
odnosi sie zaréwno do czynnosci wiasciwych dla powtarzania i utrwalania materiatu realizo-
wanego w przedszkolu lub szkole, jak i poznawania nowego stownictwa lub struktur grama-
tycznych. | co wazne, przyswajanie to moze odbywac sie w naturalny sposéb, w atmosferze
swobody i z poczuciem bezpieczenstwa, a s3 to niezwykle istotne sktadowe wptywajgce na
efektywnosc opanowania tresci wprowadzonych wczesniej w ramach edukacji odbywajacej sie
przedszkolu i szkole.

Pierwsza korzystna strong przyswajania jezyka obcego w domu jest zwiekszenie czestotli-
wosci kontaktu z nim. Kontakt z jezykiem w przypadku dzieci, ktére ucza sie go tylko w przed-
szkolu lub szkole, ewentualnie chodzg na kurs jezykowy, czasowo jest bardziej ograniczony
niz w przypadku tych dzieci, ktére majag mozliwos¢ nawet codziennego obcowania z jezy-
kiem. Co wiecej, Srodowisko domowe, wraz z przypisang sobie autonomia, jak tez z racji wie-
losci funkgji, ktére petni, stanowi Swietne miejsce do nauki poprzez zastosowanie zmystow
dziecka do poznawania nowych struktur jezykowych. Co za tym idzie, dom réwniez jest $ro-
dowiskiem umozliwiajgcym podejscie do nauczania dziecka w wieku przedszkolnym i wcze-
snoszkolnym w ramach procesu integracji rozumianej jako ,, zdolno$¢ do odbioru informacgji ze
wszystkich zmystow: wzroku, stuchu, dotyku, smaku, kinestezji i ciezkosci, do interpretowa-
nia i organizowania tych informacji w celu zorganizowania odpowiedzi w formie reakgcji” (Adler
1982: 51). Przyswajanie jezyka z zastosowaniem srodkdw ekspresji, a jednoczesnie z uwzgled-
nieniem uwarunkowan psychologicznych dzieci, moze dac¢ dobre efekty, ,a dzieje sie tak dzie-
ki dotarciu do ich wrazliwosci artystycznej, do ich stuchu, wzroku, zmystu dotyku, kinetyki,
ktére to zmysty trwaty dotad w uspieniu, a stanowig olbrzymi potencjat narzedzi do nauki je-
zykdw obcych” (Fronc-Iniewicz 2020). Wystarczy wyobrazi¢ sobie wspolne przygotowywanie
positku z dzieckiem w kuchni lub porzagdkowanie pokoju dziecka, ale tez wykonywanie roz-
nych prac plastycznych badZ? budowanie konstrukgji z klockéw, aby znalez¢ uzasadnienie dla
wyzej wymienionych stwierdzen.

Zdobywanie nowych wiadomosci, obserwowanie zaleznosci miedzy elementami poznawa-
nej rzeczywistosci, ale réwniez uczestniczenie w dziataniach umozliwiajgcych poznanie i rozu-
mienie poszczegdlnych fragmentdw, sprawia, ze nastepuje swego rodzaju integracja wiedzy
i umiejetnosci. Wsréd funkgji percepeyjnych pod katem zdolnosci do takiej integracji, propa-
gujaca Metode Dobrego Startu, Marta Bogdanowicz wyrdznia (2004: 7):

1. ,zdolno$¢ do integrowania informacji w ramach okresloneji tylko jednej modalnosci zmy-
stowej, in. integracja jednomodalna [...];

2. zdolno$¢ do kojarzenia informacji wielomodalnych, pochodzgcych z réznych zmystéw,
in. integracja wielomodalna [...];

3. zdolno$¢ do transferowania informacji jednej modalnosci, odbieranej okreslonym kana-
tem zmystowym, na informacje innej modalnosci, in. integracja miedzymodalna [...];

4. zdolno$¢ do integrowania funkcji percepcyjnych i motorycznych, in. integracja
percepcyjno-motoryczna”.
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Funkcje te wspdtuczestnicza w okreslonych etapach poznawania i rozumienia poszczegal-
nych czesci, jak tez catosci otaczajacej rzeczywistosci. Takie podejscie wydaje sie by¢ niezwykle
przydatne réwniez w procesie przyswajania jezyka, w tym jezyka obcego. Przestrzert domowa
jest jednym z tych miejsc, gdzie moze nastapic zintegrowanie wiadomosci z praktycznym wy-
konywaniem réznych czynnosci.

Metody stosowane w przyswajaniu jezyka obcego w domu

Idealnej metody gwarantujacej wszystkim spektakularny sukces wienczacy nauke jezyka ob-
cego niestety nie ma. Swiadomi sa tego wszyscy uczestnicy procesu adaptacji dziecka w prze-
strzeni jezyka obcego: rodzice, nauczyciele i uczniowie. Oczywiste, ze nie kazdy rodzic czyinna
bliska dziecku osoba, ktdra utatwia mu poznawanie jezyka obcego, jest specjalista w dziedzinie
dydaktyki i metodyki nauczania. Wiadomym jest jednoczesnie to, ze korzystajac z dostepnych
dzi$ materiatow edukacyjnych, stosuja oni w sposéb bardziej lub mniej sSwiadomy rézne meto-
dy, wedtug ktérych opracowano tresci zadan ¢wiczacych rézne umiejetnosci.

Na metode sktadaja sie techniki i srodki opracowane na podstawie aktualnej wiedzy, gtow-
nie z zakresu psycholingwistyki czy socjolingwistyki. Obecnie w obliczu daleko idacej tech-
nologizacji zycia, w tym réwniez w jego prywatnym, indywidualnym wymiarze, nic nie stoi na
przeszkodzie temu, aby stosowac wszelkie dostepne techniki i sposoby nauczania jezyka obce-
go. Koresponduije to z petnym eklektyzmu i otwartosci na nowe metody podejsciem nauczy-
cieli oraz metodykdw pracujgcych w szkotach publicznych, czy tym bardziej w niepublicznych
szkotach jezykowych.

Dzieci w wieku przedszkolnym wedtug Hanny Komorowskiej (2001: 29) charakteryzuje
gtéwnie brak umiejetnosci czytania i pisania lub nieznaczny poziom ich opanowania, niezdol-
no$¢ do pracy wtasnej, a z drugiej strony silna potrzeba stuchania. Te umiejetnosci sg nastep-
nie rozwijane, zwtaszcza na poziomie wczesnoszkolnym. Wymienione cechy warunkujg meto-
dy pracy, ktore powinny uwzgledniad to, ze (Komorowska 2001: 29):
= istnieje ogromna potrzeba ostuchiwania dzieci z jezykiem obcym poprzez opowiadania,

bajki, wiersze, piosenki [...], gdyz wiasnie przez stuchanie nauczyty sie one swego ojczyste-

go jezyka;
= istnieje potrzeba wprowadzenia do nauki mdwienia, ale mozliwosci s tu czesto ogra-
niczone do typowych zwrotdéw, prostych zdan i mowy nasladowczej w postaci piosenek
i rymowanek;
nie ma podstaw i mozliwos$ci oparcia nauki na tekstach przeznaczonych do czytania;
nie ma mozliwosci i powodu sktaniaé dzieci do regularnej nauki pisania i prowadzenia ze-
szytéw [...], wystarczy w zupetnosci delikatne wprowadzenie tej sprawnosci w postaci ryso-
wania w zeszytach i podpisywania rysunkow;
= sposéb pracy jest wazniejszy niz wymierny efekt, gdyz motywacja do pracy jako fundament
dalszejwieloletniej pracy w tej grupie wieku jest wazniejsza niz wymierne efekty jezykowe”.

Wsrédd tych najczesciej stosowanych, rowniez w domu, metod jest opracowana przez
Jamesa Ashera Total Physical Response (np. Asher 1997). Opiera sie ona na reakcji dziecka
wyrazajgcego rozumienie poprzez ruch i gest. Zaktada, ze przez pewien czas (tzw. cichy okres)
dziecko nie musi odpowiadac werbalnie, wystarczy jego ruch czy gest, aby zaobserwowac, ze
rozumie on dane stowo lub wyrazenie. Zasadnos¢ istnienia cichego okresu jest na pewno kwe-
stig do dyskusji, bo w oczywisty sposdb mozna go uznac za swego rodzaju blokade w procesie
produkowania stéw. Natomiast co do samej reakcji gestem, to jest to technika bardzo czesto
towarzyszaca piosenkom, grom, historyjkom czy opowiadaniom.

Nastepnie tzw. luka komunikacyjna (information gap) jako gtéwny element metody komu-
nikacyjnej réwnie czesto jest wprowadzana w grach czy zgadywankach dotyczacych osoby lub
przedmiotu (zgadnij, kto to; zgadnij, co to). Zadajac pytania, ma sie na celu wydobycie jakiej$
informacji, np. o zapamietane stowa czy o kolejne wydarzenia w danej historyjce.
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Wprowadzanie jezyka obcego wedtug Metody naturalnej (The Natural Approach), au-
torstwa Tracy’ego Terrellai Stephena Krashena (1983), odbywa sie na zasadach towarzyszacych
nauce pierwszego jezyka. Kluczowe jest tutaj zrozumienie sensu stuchanych obcojezycznych
wypowiedzi (tzw. ekspozycja znaczaca) w jasnym kontekscie sytuacyjnym. Rdwnie istotne jest
to, aby jezyk osoby uczacej byt prosty, a komunikaty wsparte gestami i mimika. Wypowiedzi
dzieci nie powinny by¢ prowokowane ani przyspieszane. Natomiast, kiedy juz sie pojawig, nie-
wskazane jest ich korygowanie. Wszystkie te zalecenia majg stuzyé przede wszystkim wzbu-
dzeniu w uczacych sie poczucia bezpieczenstwa, co pozwoli ograniczac lek wywotujacy blo-
kade w wypowiadaniu sie (Komorowska 2002: 25-26). Tutaj warto wskazad, ze to wtasnie dom
moze by¢ ta przestrzenia, w ktorej bariera przed mowieniem w jezyku obcym, bedzie szybciej
i tatwiej przetamywana.

W metodzie audiolingwalnej (Audiolingualism) wielokrotne, wrecz mechaniczne po-
wtarzanie (dryl jezykowy) ma stuzy¢ zapamietaniu i utrwalaniu wprowadzonego materiatu.
Uczacy bez wezesniejszych objasnier wprowadza wzor struktury jezykowej (najczesciej zda-
nie) i kilkukrotnie je powtarza. Nastepnie powtarzajg uczniowie (Skinner1957). Metoda ta wigze
sie z koniecznoscig uwzglednienia specyfiki bardzo istotnego elementu procesu poznawcze-
go w rozwoju psychicznym dziecka, a mianowicie pamieci. W wieku przedszkolnym dominu-
je pamiec konkretno-obrazowa, w tym czasie rozwija sie rowniez pamied stowna. Cechami pa-
mieci dziecka w tym okresie beda: mata pojemnos$¢, nietrwatosé, niedoktadnosé. Nastepnie,
stopniowo ksztattuje sie pamie¢ dowolna, charakteryzujgca sie swiadoma checig zapamieta-
nia i przypominania. U dzieci okoto siédmego roku zycia zaczyna rozwijac sie pamiec logiczna,
polegajaca na zrozumieniu réznych tresci i umiejetnosci ich odtwarzania. Dzieci rozpoczynaja-
ce edukacje szkolna posiadajg pamied o takich cechach, jak pojemnos¢, szybkosé, trwatosé, ale
sam proces zapamietywania nie jest jeszcze uporzadkowany, wtasciwie kontrolowany i zazwy-
czaj jest on mechaniczny (Przetacznik-Gierowska i Makietto-Jarza 1985: 134-136). Tutaj istotne
jest to, aby uniknac¢ stanu znudzenia u dziecka powtarzajgcego wielokrotnie jakas tres¢. Mozna
w tym celu zastosowac chociazby ciekawe dla uczacego sie zabawy jezykowe, ktére poprzez
swojg atrakcyjnos¢, utrzymaja wysoki stopien jego koncentracji (Dzwierzynska 2011: 22-25).
Warto rowniez zaproponowa¢ dziecku powtarzanie w urozmaicony sposob, np. ciszej, gto-
$niej, szeptem, $piewajac. Zaangazowaniu uwagi moze tez sprzyjaé wizualizacja utrwalanego
materiatu w postaci krotkiej prezentacji, ilustracji, zdjecia czy plakatu. Dziecko moze tez wyko-
nac¢ samodzielnie rysunek nawigzujacy do tresci, ktore przyswaja.

Wykorzystanie w adaptacji jezyka obcego tekstéw narracyjnych, takich jak bajki, historyj-
ki, legendy i wiersze charakteryzuje metode narracyjng (storytelling approach). \Wskazane
jest, aby tekstom narracyjnym towarzyszyt dostosowany do mozliwosci poznawczych i pozio-
mu jezykowego dzieci urozmaicony materiat wizualny oraz ruch. Stosowanie tej metody w na-
uczaniu jezyka obcego w przedszkolu i na pierwszym etapie edukacyjnym nie tylko rozwija
umiejetnos¢ stuchania ze zrozumieniem, uczy rozumienia dtuzszych wypowiedzi, ale rowniez
rozbudza dzieciecg kreatywnos¢ i motywacje do nauki jezyka (Sowa-Bacia 2017: 110-111).

Content Language Integrated Learning (CLIL) to metoda, ktora zaktada taczenie naucza-
nia jezyka obcego i przedmiotu. Istotne jest tutaj to, ze uczniowie uczg sie jezyka, ktory jest
niezbedny do opanowania konkretnych tresci z réznych dziedzin, np. techniki, geografii lub
muzyki. Konkretne umiejetnosci jezykowe sg stosowane w biezgcej sytuacji edukacyjnej. Me-
toda ta w pierwotnym zamysle miata by¢ stosowana w nauczaniu dwujezycznym, jednak biorac
pod uwage to, ze dotyczy ona okreslonych obszaréw wiedzy, mozna uznac za wiasciwe wpro-
wadzenie jej w czasie wykonywania réznych czynnosci w domu.

Metode CLIL mozna wprowadzad réwniez w pierwszym etapie edukacyjnym, taczac na-
uczanie jezyka obcego z najwazniejszymi umiejetnosciami ujetymi w programie ksztatcenia
ogdlnego, czyli m.in.: czytaniem ze zrozumieniem, zdolnosciami matematycznymi, postugi-
waniem sie narzedziami komunikacyjno-informatycznymi, zdobywaniem i pogtebianiem wie-
dzy na temat przyrody. Majac na uwadze gtéwny cel metody, a wiec zintegrowane nauczanie
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przedmiotowo-jezykowe, podczas ktérego przy okazji wprowadzania lub utrwalania w prze-

strzeni domowej wiadomosci z okreslonej dziedziny mozna uczy¢ dziecko réwniez jezyka ob-

cego. A wiec, np. w czasie wiosennego siania nasion w ogrodzie lub domu, mozemy stosowac
m.in. takie stownictwo, jak: seeds, plant, vegetable, flower, to water, light, sun, health, healthy.

Podobnie w trakcie zapoznawania dziecka z figurami geometrycznymi w ramach edukacji ma-

tematycznej, nazwy figur moga by¢ wprowadzane w jezyku angielskim, np. square, rectangle,

triangle, oval, circle, star. Takie kompleksowe podejscie umozliwia poszerzanie wiedzy, ale tak-
ze rozwoj emocjonalny, intelektualny i moralny oraz sprzyja uczestnictwu w zyciu spotecznym.

Ksztattowanie umiejetnosci prowadzenia rozmowy jest przewodnim celem kolejnej meto-
dy, mianowicie metody bezposredniej (The Direct Method) (Krashen i Terrell 1983). Domi-
nujgca role odgrywa tu zywy jezyk, a zatem rowniez naturalny kontakt dziecka z osobg uczaca
jezyka (Komorowska 2001: 21). Niewatpliwie w zajeciach prowadzonych w domu z przedszko-
lakiem nie nalezy wymagac umiejetnosci méwienia catymi zdaniami, ale pojedyncze zwroty,
np. Bless you, Thank you, Not at all czy wyrazy dziecko jak najbardziej moze wypowiadac. Nato-
miast adaptacja jezykowa w przestrzeni domowej ucznidw klas I-Ill powinna koncentrowac sie
witasnie wokot ¢wiczenia umiejetnosci konwersacji. Wprowadzaniu tej metody sprzyja fakt, ze
uczniowie edukacji wczesnoszkolnej charakteryzuja sie brakiem badz mniejszym stopniem ba-
riery przed méwieniem w obcym jezyku. Systematyczna czestotliwosé ¢wiczen konwersacyj-
nych pomoze wyksztatci¢ naturalny odruch méwienia w danym jezyku, co niewatpliwie przy-
niesie korzysci w przysztosci. Jak najbardziej zatem dzieci moga, np. prezentowac swoje zdanie
na temat swoich upodoban (I like / | don’t like), umiejetnosci (I can / | can’t), czy tez budowad
proste zdania twierdzace, przeczace i pytajace (tisaredcar. /Itisn'tared car. /Isitared car?),
a wiec tresci okreslone w obszarze edukacji jezykowej dla klas I-11l zawarte w Podstawie pro-
gramowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowe;.

Claire Selby, autorka kolejnej z metod Spiral Language System (Spiralny System Jezyko-
wy), mowi o nauce jezyka opierajgcej sie na szesciu etapach (Selby 2011: 24-29):

1. Sounds — bedj to gtéwnie piosenki, ale réwniez rymowanki, dialogi, bajki, gry stowne,
ktdre rodzic moze wiaczy¢ czy pokazad dziecky;

2. Pictures — mieszczg sie tu karty obrazkowe, ilustrowane rymowanki, historyjki obrazko-
we oraz animacje;

3. Interest — chcac zainteresowac dziecko, nalezy pamieta¢ o odwotaniu do znanego mu,
jak tez wtasciwego dla jego wieku zagadnienia, dobrze jest tez uwzglednia¢ w swoich
dziataniach dydaktycznych emocje dziecka oraz jego poczucie humory;

4. Repetition - efektywnosc nauczania jest zagwarantowana przez systematyczne utrwala-
nie poznawanego materiatu;

5. Actions — wtaczenie do procesu nauki jezyka obcego ruchu, w tym z motoryki matej
i duzej;

6.  Links — osadza sie na budowaniu powigzan zwigzanych z poznanym materiatem, ale takze
na taczeniu utrwalonych elementéw z nowymi.

Oczywiscie najczesciej etapy te sg tgczone ze sobg, a kolejnosc ich wprowadzania w warun-
kach sali lekcyjnej bywa najczesciej nastepujgca: Sounds, Pictures, Repetition, Actions. Waz-
ny jest rowniez etap Interest, w ktérym nastepuje nawigzanie do zagadnien bliskich i znanych
dziecku z jego otoczenia, czesto poprzez odwotanie sie do jego emocji czy poczucia humoru,
co w efekcie moze sprzyjad lepszemu opanowaniu pamieciowemu poznawanych tresci. Cze$é
Links, majac na celu budowanie struktury potgczonych ze sobg poznanych elementéw, ale tak-
ze podejmowanie prob taczenia opanowanego materiatu z nowymi zagadnieniami, moze sta-
nowi¢ w toku lekcji zarowno podsumowanie, jak i wprowadzenie okreslonych tresci. W domu
natomiast etapy te mozna stosowac dowolnie — taczy¢ lub wprowadzac oddzielnie.

Nie mozna rowniez pominac roli, jaka wspotczesnie petni w procesie adaptacji jezykowej
technologia informacyjno-komunikacyjna. Moze ona towarzyszy¢ we wszystkich wymie-
nionych powyzej metodach w mniejszym lub wiekszym zakresie. Dla dzieci, wzrastajgcych
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w nieustannym wrecz otoczeniu nowoczesnych technologii, korzystanie z bogatych zasobdéw
internetu i sprzetu elektronicznego jest naturalng sytuacjg edukacyjna. Czerpiac z tej sprzy-
jajacej okolicznosci, uczacy powinni umiejetnie prowadzi¢ proces domowej adaptacji jezy-
kowej dzieci tak, aby i jezyk obcy stawat sie naturalny jako drugi jezyk codziennej komunika-
¢ji. Szeroko dostepne materiaty w postaci ptyt DVD, CD, mp3, czy tez platform edukacyjnych,
stownikéw multimedialnych itp. moga stanowic Zzrédto nie tylko rozrywki, ale réwniez forme
utrwalenia poznanych stéw czy zwrotdw, zaréwno dla przedszkolakow, jak i ucznidw klas 1-3.
Warto tu zaznaczyd¢, ze najlepiej, aby korzystanie z takich materiatow miato charakter powto-
rzeniowy w celu optymalizacji stopnia zapamietania wczesniej wprowadzonego czy ¢wiczone-
go stownictwa z dzieckiem. Takie podejscie jest tym bardziej uzasadnione, jesli brany jest pod
uwage efekt w postaci umiejetnosci roznicowania dzwiekéw w jezyku obcym. Stowa lub fra-
zy wypowiadane bezposrednio przez uczgcego s lepiej roznicowane i identyfikowane przez
dziecko niz te, ktére ustyszato ono w prezentowanych mu materiatach audiowizualnych (Kuhl
2010: 713-727). Istotne staje sie zatem dokonanie wiasciwego wyboru tresci udostepnianych
uczacym sie. Zasoby jezykowe online powinny by¢ zréznicowane pod wzgledem tematyki
i poziomu trudnosci, moga to by¢ bajki, piosenki w jezyku obcym np. na kanale YouTube, in-
teraktywne gry jezykowe lub interaktywne ¢wiczenia leksykalne. W celu zmaksymalizowania
zaangazowania i uwagi uczacych sie nalezy uwzgledniac ich mozliwosci edukacyjne, jak tez za-
interesowania. Stosujgc opisane réznorodne narzedzia technologii komunikacyjno-informa-
cyjnej w domu, mozna jednak doprowadzi¢ do zaburzenia proporcji ilo$ciowej w stosunku do
metod nauczania jezyka obcego. Wazne jest zatem, aby stanowity one jedynie jedng z form
kontaktu z jezykiem obcym. Korzystajgc z tych zasobdw, nalezy przede wszystkim uwzgled-
ni¢ cel, jakiemu one stuza.

Podsumowanie

Pamietajgc o tym, ze dzieci ,[...] przez caty czas otwarte sg na nauke, poniewaz nieustannie
i wieloma drogami rozwijajg rézne zyciowe umiejetnosci” (Selby 2011: 19), nie nalezy pomingé
zadnej z metod i technik, zadnej przestrzeni, w tym domowej, o ile s3 one dostosowane do
wieku, poziomu umiejetnosci i zdolnosci, do pogtebiania ich adaptacji jezykowej. Pozytywne
efekty wynikajace z mozliwosci, jakie wnosi eklektyzm metodyczny, tym bardziej uwzglednia-
jac wszelkie uwarunkowania wigzace sie z czasem pandemii, zachecaja zatem do stosowania
tego podejscia w codziennej praktyce edukacyjne;.
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ma niezaprzeczalny wptyw na
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z edukacja. Konfrontacja
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podatnej na interpretacje idel.

KATARZYNA DELEZYNSKA

Nauczycielka

| czarne) tablicy

DOI: 10.47050/jows.2022.1.109-113

Jesli uczymy dzisiejszych ucznidw tak
Jjak wczoraj, to okradamy ich z przysztosci.
John Dewey (1916)

aawansowanie technologiczne otaczajgcej nas rzeczywisto-

$ci wymusza zmiany w wielu dziedzinach zycia, m.in. w edu-

kacji. Niezwykle trudno sobie dzi$ wyobrazi¢ jakiekolwiek

zajecia lekcyjne przeprowadzone tylko przy uzyciu drukowa-

nego podrecznika, kredy i czarnej tablicy. Dzisiejsi uczniowie
oraz ich rodzice majg coraz wyzsze wymagania w stosunku do szkoty.
Oczekuja nie tylko nowoczesnej placéwki wyposazonej w najnowszy
sprzet multimedialny, ale rowniez stosowania przez nauczycieli inte-
resujgcych i nowatorskich technik. Kazdy uczen z pewnoscia bedzie
bardziej zmotywowany, a tym samym bardziej aktywny, jesli nauczyciel
zaproponuje co$ nowego, bardziej twdrczego, w czym mozna aktyw-
nie uczestniczy<; i na odwrodt — bedzie znuzony i mato wspotpracujacy,
gdy niezmiennie ta sama stara, dobrze znana, czyli juz nudna, technika
bedzie stosowana na kazdej lekcji. Wiekszos¢ nauczycieli jest tego Swia-
doma i dlatego stara sie wzbogacad swdj warsztat pracy, poszukujgc
czegos nowego zarowno dla swoich ucznidw, jak i dla siebie.

Jest wiele powszechnie dostepnych zZrodet, z ktérych mozna czerpac
nowe pomysty na prowadzenie zajeé, techniki prezentowania nowych
tresci oraz sposoby sprawdzania stopnia przyswojenia wiedzy i umie-
jetnosci. Mamy fachowg literature, sg warsztaty oferowane przez rézne
instytucje oswiatowe oraz szkolenia w ramach wewnatrzszkolnego do-
skonalenia nauczycieli. S rowniez roznorodne kursy dostepne dla bene-
ficjentéw unijnych grantéw, ktére moim zdaniem takze stanowig bardzo
inspirujaca oferte, wzbudzajgcg innowacyjnosc i kreatywnosc.

Cyfrowa edukacja

Moja fascynacja programami unijnymi — najpierw Comenius i Erasmus,
potem Erasmus+, ktérg zarazam, kogo sie da i gdzie sie da, zaczeta sie
bardzo dawno i wciaz nie stabnie. Wraz z nieustannym wzrostem rézno-
rodnych mozliwosci doksztatcania sie, oferowanymi w ramach unijnych
programow, jestem coraz bardziej oddang ich oredowniczka i koordyna-
torka lub wspdtkoordynatorka kazdego unijnego przedsiewziecia w na-
szej szkole.

Uczestnikami naszego ostatniego, wiasnie konczacego sie projektu,
byli gtéwnie nauczyciele jezykdw obcych, ktorzy uznali, ze ich prioryte-
tem jest poznanie cyfrowych narzedzi, ktére mogg wykorzystac na swo-
ich zajeciach, by w jak najwyzszym stopniu zaangazowad w nie ucznidw.
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Wielu ,jezykowcdw” od dawna podejmowato préby wprowadzania elementéw technologii
informacyjno-komunikacyjnej, uczac swego przedmiotu, co wyraznie zwiekszato zaintereso-
wanie uczniow lekcja. Jednakze ciggle mieli poczucie pozostawania o krok w tyle w stosunku
do dynamicznie zmieniajacej sie rzeczywistosci. W zwigzku z tym odczuwali ogromng potrze-
be opanowania umiejetnosci stosowania technik informacyjno-komunikacyjnych na takim po-
ziomie, zeby swobodnie podazac za oczekiwaniami ucznidéw. Miedzy innymi w tym celu dwie
osoby sposrdd uczestnikdw naszego projektu podjety podyplomowe studia informatyczne.

Widzac wymierne efekty realizacji naszego najnowszego przedsiewziecia, chciatabym po-
dzieli¢ sie doswiadczeniami z wdrazania zatozen unijnego projektu Erasmus+ ,Wobec wyzwan
wspotczesnej edukacji”. Jednym z trzech najwazniejszych celdw, ktdre sobie postawilismy, by-
to wprowadzenie codziennej cyfryzacji nauczania jezykéw obcych w naszej szkole. | tu poja-
wita sie koniecznos$¢ unowoczesnienia warsztatu pracy nauczycieli — ,jezykowcdw”. Zdecydo-
walismy, ze nieodzowna jest zamiana nauczania wykorzystujacego tylko tradycyjne techniki
dydaktyczne na nauczanie wykorzystujgce nowoczesne technologie informacyjno-komunika-
cyjne. Zaréwno uczestniczacy bezposrednio we wspomnianym projekcie nauczyciele jezykéw
obcych, jak i pozostali jezykowcy”, byli zdania, ze innowacje z zakresu technologii informacyj-
no-komunikacyjnych wyposazg naszych ucznidéw w taka wiedze i umiejetnosci, ktdre sg dzisiaj
wprost niezbedne i w szkole, i w zyciu pozaszkolnym. Przyktady ich wykorzystania sg tak liczne,
ze trudno sobie wyobrazi¢ szkolng praktyke bez nich. Zaréwno sprawne postugiwanie sie apli-
kacjami wspomagajacymi nauczanie jezykdw obcych, jak i przygotowywanie interaktywnych
prezentacji oraz korzystanie z platform przystosowanych do ksztatcenia na odlegtosc to nie-
malze dzisiejsza codziennos¢; zarowno na rynku edukacyjnym, jak i zawodowym w przypadku
wielu profesji. Nie jest zatem zaskoczeniem, ze roznorodne kursy dotyczgce technologii infor-
macyjno-komunikacyjnych oraz technik, ktore sg efektywne w nauczaniu online, w ostatnich
czasach z oczywistych powoddw ciesza sie ogromnym zainteresowaniem.

Cyfrowa lekcja

Jakkolwiek bezcenne w nauczaniu zdalnym s3 nowoczesne technologie oraz narzedzia
i materiaty cyfrowe, tak tez okazujg sie niezwykle przydatne, a bywajg nawet niezastgpione,
w codziennym nauczaniu stacjonarnym. Nie mozna w tym miejscu pomina¢ problemow, ktére
moga by¢ zwigzane z wykorzystywaniem takich rozwigzan. Chociazby finansowe lub technicz-
ne bariery, nie wspominajac o ewentualnych trudnosciach, jesli chodzi o umiejetnosci pedago-
gdéw. Niemniej jednak z pewnoscig wiekszos¢ nauczycieli jezykdw obcych zdaje sobie sprawe
z tego, jak bardzo wymierne efekty moze przynies¢ stosowanie nowoczesnych technologii
w naszej pracy dydaktycznej. Przede wszystkim jest to uatrakcyjnienie zaje¢ przektadajace sie
na wieksze zaangazowanie uczniow, ktérzy traktujg internetowa przestrzen jako nieodtaczny
element rzeczywistosci, rowniez szkolnej, i oczekujg jak najszerszego wykorzystania tech-
nologii cyfrowych w nauce (Gajek 2002). Wiemy, ze stosowanie ich to ogromna korzys¢ dla
uczniéw, dla ktérych ,wizualne” podreczniki sg bardziej atrakcyjne niz papierowe. Podrecz-
niki elektroniczne, o ktérych mowa, to w wiekszosci podreczniki wydane wczesniej w wersji
ksigzkowej i przeniesione na nosnik elektroniczny, wzbogacone o nagrania dzwiekowe i filmy,
atakze gry i narzedzia internetowe (Gajek 2002: 39). Podniesienie poziomu atrakcyjnosci zajed
zwykle przektada sie na wzrost motywacji uczniéw oraz ich zainteresowania tematem lekgji.
Przektada sie to na pobudzenie ich do koncepcyjnego myslenia, rozwigzywania problemow
i podejmowania dziatan, ktére mogg przyjmowac twoérczy oraz innowacyjny charakter. Stoso-
wanie nowoczesnych technologii w procesie nauczania ma znaczacy udziat w konstruowaniu
tworczych postaw ucznidw, co w praktyce przejawia sie ich gotowoscig do tworzenia nowator-
skich rozwigzan i podejmowania kolejnych, trudniejszych wyzwan (Baron-Polanczyk 2021: 114).
Z drugiej natomiast, nauczycielskiej, strony, mamy korzysci w postaci oszczedzania naszego
czasu pracy, spedzanego na przygotowywaniu zajec, sprawdzaniu postepow ucznidw i opra-
cowywaniu odpowiednich form tego sprawdzania. Rolg nauczyciela nie jest juz organizowanie
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pracy uczniowi, lecz doradzanie, konsultowanie i wspomaganie, gdy zachodzi taka potrzeba.
Nauczyciel jest pomocnikiem, ktory wskazuje mozliwe cele, ewentualnie metody ich osiggnie-
cia, ale oddaje decyzje w rece uczniow.

TIK i sprawnosci jezykowe

Zapewne nowoczesne technologie sg nieoceniong pomoca dydaktyczng w nauczaniu kazde-
go przedmiotu, ale w przypadku jezykdw obcych sg czesto trudne do zastgpienia. W dobie
technologii informacyjno-komunikacyjnych kazda sprawno$¢ jezykowa: mowienie, stuchanie,
pisanie oraz czytanie moze by¢ nauczana nie tylko ,papierowo”. Dzieki cyfrowym narzedziom
mozemy przenie$¢ naszych uczniéw na ulice wspodtczesnego Paryza, do pizzerii w Neapolu
lub na plaze w Santa Monica, dzieki czemu nauka jezyka obcego moze odbywac sie nie tylko
z wykorzystaniem autentycznego materiatu, co nie bytoby niczym nowym, ale jest zywg roz-
mowa, ktdra toczy sie w sposob naturalny. Jako srodek komunikowania sie internet umozliwia
uczniom na catym swiecie tanig i szybkg interakcje. Dzieki temu medium uczniowie doskonalg
nie tylko stuchanie, ale réwniez moéwienie.

Zaréwno wielo$é, jak i roznorodno$é cyfrowych narzedzi oraz materiatow jest ogrom-
na. Tak jak réwnie ogromne s3 mozliwosci ich wykorzystywania. Z pewnoscig celem kazde-
go nauczyciela jezyka obcego, w tym réowniez moim, jest doskonalenie umiejetnosci komu-
nikacyjnych ucznidéw. By to osiggnaé, koniecznym jest ciggte wzbogacanie zasobu struktur
gramatycznych i srodkéw jezykowych, ¢wiczenie wymowy, ptynnosci, rytmu i intonacji. Han-
na Komorowska formutuje dziewied zasad rozwijania sprawnosci mowienia, wsrod ktérych na
pierwszym miejscu wymienia ¢wiczenia majace na celu opanowanie elementéw jezyka — wyra-
zow i struktur (Komorowska 2003: 153).

Chciatabym teraz skupic¢ sie na tym pierwszym elemencie — wyrazach, bowiem ,bloka-
da komunikacji to najczesciej skutek nieznajomosci potrzebnego stownictwa” (Komorowska
2003: 15). Jest wiele technik nauczania stownictwa oraz wiele technik zapamietywania i po-
wtarzania go. S3 ludzie obdarzeni niespotykanymi zdolno$ciami i takaz pamiecia, ktérzy nie
potrzebujg zadnych specjalnych sposobdw, by opanowac obszerne, czesto trudne stownic-
two bez wysitku. Jest ich jednak niewielu. Wiekszo$¢ z nas jest przecietnie uzdolniona i pro-
ces zapamietywania nie przychodzi wowczas z takg tatwosciag. Uczenie sie na pamie¢ bywa
czesto nieefektywne gtéwnie z tej przyczyny, ze kojarzy sie uczniom z czyms zmudnym, nud-
nym i kompletnie nietworczym. Trudno zatem sadzi¢, ze lekgja, ktérej temat brzmi: ,Poznaje-
my stownictwo zwigzane z podrézowaniem”, wzbudzi entuzjazm wsrdd ucznidw. Jesli jednak
temat bedzie brzmiat: ,Poznajemy stownictwo zwigzane z podrézowaniem przy uzyciu aplikagji
Kahoot” lub jakiejkolwiek innej stuzacej nauce nowych stéw, moi uczniowie z pewnoscia beda
zadowoleni. Dlaczego? Dlatego, ze zamiast perspektywy nudnego wkuwania, czeka ich twor-
cza praca domowa, ktéra moze przynies¢ im dobre oceny. Zaréwno jedno, jak i drugie jest dla
nich atrakcyjng perspektywa. Uczniowie sami zdecyduja, z ktorej aplikacji beda korzystaé, by
przygotowad zadania leksykalne, ktore najpierw beda stuzyty utrwaleniu, a nastepnie spraw-
dzeniu znajomosci nowo wprowadzanego stownictwa. Kazdy quiz bedzie udostepniony pozo-
statym uczniom, by mogli rozwigzac zadania przygotowane przez kolegodw, a liczba zdobytych
punktéw przetozy sie na oceny.

Kolejny przyktad wymiernych korzysci dla procesu nauczania, zaréwno ucznia, jak i na-
uczyciela, to korzystanie z technologii informacyjno-komunikacyjnych przy stosowaniu meto-
dy odwréconej lekgji (ang. flipped classroom). Moze by¢ ona wykorzystana do kazdego rodza-
ju lekgji, niemniej bywaja takie tematy, ktére zabierajg bardzo duzo czasu, a dzieki cyfrowym
narzedziom mogg by¢ zrealizowane w sposéb bardziej wydajny i jednoczesnie bardziej przyja-
zny uczniowi. Przyjrzyjmy sie lekgji, ktérej celem jest na przyktad ¢wiczenie sprawnosci czyta-
nia ze zrozumieniem. Dtugosc tekstu zalezy oczywiscie od poziomu zaawansowania uczniow,
ale przyjmijmy na nasze potrzeby artykut zawierajacy okoto trzystu stéw. Zadaniem domowym
ucznidéw bedzie przeczytanie zadanego fragmentu oraz zastanowienie sie nad rozwigzaniem
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réznego typu zadan i uzasadnieniem swoich odpowiedzi, a nastepnie wstawienie swoich pro-
pozycji na jakas, uzgodniong wspdlnie wczesniej, wirtualna tablice, taka jak na przyktad Padlet,
zeby wszyscy mogli poréwnad swoje odpowiedzi. Tym sposobem w klasie bedziemy mieli juz
tylko dyskusje nad wyborami, ktérych dokonali uczniowie, ich trafnoscig oraz argumentagja.
Najwieksza korzyscig dla ucznidéw jest moim zdaniem mozliwos$¢ przeprowadzenia analizy tek-
stu w swoim indywidualnym tempie oraz za pomoca samodzielnie wybranej techniki. W jaki
sposob takie podejscie ma sie przystuzy¢ ksztatceniu sprawnosci czytania oraz procesowa-
nia informacji? Z uwagi na to, ze uczniowie niezbyt entuzjastycznie podchodza do czytania,
w klasie czesto majg problem z koncentracjg i trudniej im skupic sie na tekscie. W zaciszu do-
mowym bedzie to tatwiejsze. Z czasem czytanie tekstéw dtuzszych i trudniejszych stanie sie
mniej problematyczne; w mysl zasady, ktéra nakazuje pamietac o dwdch rodzajach motywa-
cji wewnetrznej najsilniej zwigzanych z sukcesem w szkole, czyli o wytrwatosci i dobrym samo-
poczuciu (Howard i in. 2021).

Rozwazmy teraz sposoby ¢wiczenia sprawnosci méwienia. Wsrdd ucznidw, tak jak w kaz-
dym innym zespole ludzi, s3 takie osoby, dla ktérych wypowiadanie sie na forum, publiczne za-
bieranie gtosu lub uczestnictwo w grupowej dyskusji jest przyjmowane z entuzjazmem, oraz
takie, dla ktorych jest to najmniej ulubiona forma przekazywania swoich mysli i opinii. Jednak
z uwagi na to, ze zadaniem nauczycieli jezykéw obcych jest nie tylko przygotowanie ucznidéw
do egzamindw ustnych, ale réwniez do funkcjonowania w $wiecie, w ktérym komunikacja ust-
na czesto stanowi podstawowy kanat komunikacyjny, trzeba znalez¢ sposoby rozwigzania
niecheci do ¢wiczenia sprawnosci mowienia. | tu rowniez przychodzg z pomoca technologie
informacyjno-komunikacyjne. Ich réznorodnos¢ jest ogromna; poczawszy od aplikacji nagry-
wajacych gtos poprzez aplikacje konwersacyjne az po platformy dyskusyjne i debaty oksfordz-
kie online. Sposoby zastosowania poszczegdlnych narzedzi mogg by¢ wielorakie; w mys| zasa-
dy - ilu nauczycieli, tyle pomystéw, oraz w zaleznosci od celu, jaki chcemy osiggnaé. Nagranie
dialogéow w parach za pomoca jakiegokolwiek dostepnego, fatwego w obstudze programu,
na przyktad Biteable, oraz umieszczenie na uzgodnionej tablicy to jedna z najprostszych form
oswajania uczniéw z upublicznianiem swoich wypowiedzi. Kolejny krok to przygotowanie na-
grania z krétkim wystapieniem zwigzanym z zajeciem stanowiska oraz jego uzasadnieniem
w jakiej$ problematycznej kwestii. Z mojego nauczycielskiego doswiadczenia wynika, ze wérod
zagadnien, na temat ktérych uczniowie chetnie dyskutuja, jest na przyktad szkolny regulamin
oraz ich obowigzki i prawa w szkole. To krétkie wystapienie, ktore moze sie ograniczaé nawet
do trzech zdan, réwniez musi by¢ zamieszczone na wspomnianej tablicy po to, by kazdy mogt
sie zapoznad ze wszystkimi zaprezentowanymi opiniami oraz ich uzasadnieniem i przygoto-
wac argumenty do przedstawienia w klasie w czasie dyskusji, podczas ktorej kazdy bedzie mu-
siat wypowiedziec sie na temat jednej wybranej opinii kolegdw. Moze to by¢ stanowisko, ktére
zechce poprzed lub z ktorym nie bedzie sie zgadzat albo bedzie miat mieszane odczucia. Nie-
mniej jednak wymagana bedzie przynajmniej trzyzdaniowa argumentacja. Jest to kolejny etap
wdrazania naszych uczniéw do zabierania gtosu na forum klasy oraz publicznych wystapien.
Nawet ci najbardziej niesmiali, gdy damy im szanse uprzedniego przemyslenia, przedyskuto-
wania z kims bliskim, a tym samym przygotowania sie do dyskusji, bedg starali sie w jak najlep-
szy i najbardziej poprawny sposdb przedstawié swoje stanowisko. Uczniowie czesto nie stysza
dobrze siebie samych méwigcych w obcym jezyku. Nagranie wtasnego gtosu daje mozliwosé
poréwnania z wzorcem, wychwycenia btedéw i ich poprawienia.

| jeszcze jeden przyktad zastosowania technologii informacyjno-komputerowych — do ¢wi-
czenia umiejetnosci pisania. Zazwyczaj uczniowie potrzebuja jakiegos wzorca kazdego typu
pracy pisemnej, jak na przykfad rozprawka, artykut, mail lub list, na ktérym bedg mogli bazo-
wac przy tworzeniu wtasnych tekstéw. Jednym z najlepszych narzedzi cyfrowych, umozliwia-
jacych grupows prace nad tekstem pisanym, jest jak do tej pory w mojej ocenie Dysk Google.
Udostepniamy uczniom schemat danej formy pisemnej zawierajacy uktad oraz pewne wska-
zéwki dotyczace zawartosci poszczegdlnych akapitdw, pozostawiajac jednakze catkowita
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autonomie w tej kwestii, i podajemy kilka tematéw pracy do wyboru. Kazda losowo stworzona
grupa, liczaca maksymalnie cztery osoby, wybiera temat i tworzy wirtualny dokument na plat-
formie Google, nad ktérym wszyscy w réwnych proporcjach beda pracowad i ktéry w ustalo-
nym terminie zostanie udostepniony nauczycielowi oraz pozostatym uczniom. Czy to sie rozni
w kontekscie celdéw i doskonalonych umiejetnosci od pracy z kartkg papieru? Jaka korzys¢ pty-
nie z takiej formy pracy? Manipulacja fragmentami tekstu pozwala na tatwe i szybkie wprowa-
dzanie poprawek, co daje wiecej czasu na zastanawianie sie nad stfownictwem oraz struktura-
mi jezykowymi (Gajek 2002).

Podsumowanie

Przedstawione w artykule sposoby wykorzystania narzedzi i materiatow cyfrowych to tylko
kropla w morzu, a wtasciwie oceanie, jakim jest bogactwo technologii informacyjno-kompu-
terowych w dzisiejszej rzeczywistosci. Wérdd korzysci, ktdre przynosi naszym uczniom, a tym
samym nam —nauczycielom, korzystanie z nich, znajduje sie przede wszystkim dtuzsze utrzy-
mywanie sie efektow i nauczania, i uczenia sie (Wieczorek-Tomaszewska 2013: 36). Dlaczego?
Przede wszystkim dlatego, ze uczniowie zyskujg wiecej pewnosci siebie podczas rozwigzywa-
nia problemoéw, wzmacniaja swojg zdolnos¢ kreatywnego myslenia, umiejetnos¢ planowania
wiasnego dziatania oraz oceny wtasnych umiejetnosci (Wieczorek-Tomaszewska 2013: 36). Co
wiecej, poprzez mozliwosé wyprobowania réznych technik wybér najskuteczniejszego sposo-
bu uczenia sie staje sie tatwiejszy, a rozwijanie najbardziej efektywnych technik nauki pomoze
osiggac edukacyjne sukcesy.
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Mediacja a ttumaczenie

Artykut przedstawia roznice

| podobieristwa miedzy mediacjg
jezykowaq a ttumaczeniem. Autorka
omawia w nim funkgcje ¢wiczen
ttumaczeniowych w réznych
metodach nauczania, wskazuje
roznice miedzy rolg mediatora

a rolg ttumacza w komunikacji
jezykowej, a takze zestawia

ze sobg ¢wiczenia ttumaczeniowe
| mediacyjne. Dodatkowo podaje
tez przyktady praktycznych zadan
mediacyjnych dla osdb, ktore
uczg sie jezyka prawniczego

na potrzeby biznesowe.
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tumaczenie — zaréwno ustne, jak i pisemne - zaliczane

jest przez autorow CEFR (Common European Framework

of Reference for Languages: Learning, Teaching, Assessment

z 2001 r. i Common European Framework of Reference.

Companion Volume with New Descriptors z 2018 r.) do dzia-
tan mediacyjnych. Dlatego ujecie ttumaczenia w dydaktyce jezykéw
obcych warto poddad analizie. Rozréznienie miedzy mediacja jezykowa
a tzw. ttumaczeniem pedagogicznym jest zbyt ogdlne i wymaga uzu-
petnienia. Wazne pytania o obecnos¢ ¢wiczen ttumaczeniowych na
zajeciach jezykéw obcych dotycza tego, jakie funkcje i cele majg owe
¢wiczenia petni¢, jakich dziatan ich uzycie wymaga od uczniéw oraz ja-
kie teksty podlegajg ttumaczeniu. Odpowiedzi na te pytania pozwalajg
nakresli¢ réznice miedzy tradycyjnymi ¢wiczeniami ttumaczeniowymi
a wspdtczesnymi zadaniami mediacyjnymi.

Tak zwane ttumaczenie pedagogiczne zaczeto odgrywad istotna ro-
le juz w XIX wieku, kiedy jezyki weszty na state do programu nauczania
szkolnego. W péZniejszym okresie ¢wiczenia ttumaczeniowe miaty na ce-
lu: rozwigzywanie problemdw semantycznych, wspomaganie rozumie-
nia tekstow i uswiadamianie sobie ich przekazu, automatyzowanie struk-
tur jezykowych oraz poréwnywanie jezykdw (Kautz 2002: 444-453).
Od lat 20. do lat 50. i 60. XX wieku ttumaczenie na jezyk ojczysty wyko-
rzystywane byto do celéw interpretacyjnych oraz nauczania doktadnosci
w sposobie wyrazania (Aronstein 1921; Miinch 1953). Natomiast ttumacze-
nie na jezyk obcy stuzyto rozwojowi wyczucia stylu i jezyka w ogdle oraz
nadal poréwnywaniu réznych systeméw jezykowych (Aronstein 1921;
Miinch 1953; Schubel 1958). Od potowy lat 70. zaczeto postulowac trak-
towanie ttumaczenia jako odrebnego celu nauczania (Grucza 1970).
W tym czasie pojawito sie pojecie kompetengji translatorycznej (Weller
1981: 269). W latach 80. z kolei spopularyzowat sie termin ttumaczenia ko-
munikatywnego oraz pojecia mediacji i mediatora, ktére wtedy jednak
nie byty jeszcze precyzyjnie zdefiniowane. Meyer (1986) podkreslat wow-
czas, ze skuteczna komunikacja jest niezbedna z uwagi na coraz bardziej
nasilone przemieszczanie sie ludnosci, a co za tym idzie wzmozong cze-
stotliwo$¢ korespondencji miedzynarodowej, duze zapotrzebowanie na
ustugi ttumaczy ustnych i pisemnych oraz rosngca role nauki jezykdw ob-
cych: ,Ten, kto nauczyt sie jezykdw obcych, nie potrzebuje pomocy po-
$rednikéw jezykowych” (niem. Sprachmittler; Meyer 1986: 105). Badacz
przypisywat posredniczeniu jezykowemu praktyczne, pozaszkolne, a nie
tylko pedagogiczne cele. Przyktady posredniczenia w komunikagji, kté-
re podawat, obejmowaty zaréwno doktadne ttumaczenie pisemne listéw
handlowych sporzadzonych po angielsku czy sporzadzanie listéw w tym
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jezyku na podstawie kluczowych stéw w jezyku niemieckim, jak i dialogi miedzy trzema roz-
mowcami, ktorzy postugiwali sie jezykiem niemieckim oraz angielskim i w ktérych uczniowie
musieli posredniczy¢ (Meyer 1986: 273-279, 320-326, 351-355). Jako przyktad sytuacji media-
cyjnej wymieniat posredniczenie w konflikcie oraz podkreslat koniecznos¢ dopasowywania ko-
munikatu do odbiorcy, a takze wage kompetencji interkulturowej w przypadku posrednicze-
nia w komunikacji miedzy przedstawicielami réznych kultur (Meyer 1986: 272, 349). W latach 90.
kontynuowano uzywanie pojecia tzw. ttumaczenia komunikatywnego (Hallet 1995) i z czasem
zaczeto odrézniac ttumaczenie profesjonalne od nieprofesjonalnego posredniczenia w komu-
nikacji, co stworzyto podwaliny wspdtczesnego zainteresowania mediacjg jezykowa.

Ttumaczenie w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowej
Do konca XIX wieku w dydaktyce jezykdéw obcych dominowata metoda gramatyczno-ttuma-
czeniowa, w ktérej ttumaczenie odgrywato gtéwna role. Umiejetnosd ttumaczenia byta rowno-
znaczna z opanowaniem danego jezyka obcego (Neuner 2007: 227). Ttumaczenie petnito funk-
cje ¢wiczenia struktur leksykalnych i gramatycznych, a przektadanie pojedynczych zdan czy
catych tekstow byto takze sposobem weryfikacji zdobytej wiedzy jezykowej (Neiner i Hunfeld
1993:19-32). Metoda gramatyczno-ttumaczeniowa miata dwie odmiany. Charakterystyczng ce-
cha pierwszej z nich, tzw. metody pruskiej, byty dryle jezykowe oraz ttumaczenie oderwanych
od siebie zdan. Lekcje polegaty na przektadaniu zdan z jezyka ojczystego na jezyk obcy i od-
wrotnie. Celem metody pruskiej byto doskonalenie umiejetnosci czytania i pisania oraz zauto-
matyzowanie uzycia poznanych struktur jezykowych (tgczek 2015: 60-61). Metoda ta byta pdz-
niej krytykowana za jej oderwanie od rzeczywistosci jezykowej i nieprzydatnosc sztucznych
¢wiczen ttumaczeniowych polegajacych na ttumaczeniu zdan w odtgczeniu od szerszego kon-
tekstu komunikacyjnego: ,Gtéwng czescig kazdej jednostki lekcyjnej pozostaty reguty grama-
tyczne, listy stéwek i ¢wiczenia ttumaczeniowe, sktadajace sie z oderwanych zdan majacy ilu-
strowad nowo poznany przez uczniow materiat” (Ronowicz 1982: 58). Druga odmiang metody
gramatyczno-ttumaczeniowej byta tzw. reading method polegajaca na czytaniu i ttumaczeniu
tekstow literackich z jezyka obcego, co miato prowadzi¢ do ogdlnego rozwoju intelektualnego
uczniéw. Ttumaczenie tekstow literackich byto dla uczniow zniechecajace ze wzgledu na brak
zastosowania w rzeczywistosci pozaszkolnej. Celem metody byto opanowanie gramatyki oraz
stownictwa jezyka obcego. Miat on zostac osiggniety poprzez czytanie i ttumaczenie tekstéw,
objasnianie regut gramatycznych, odpowiadanie na pytania do tekstéw oraz nauke stowek.
Tradycyjne ¢wiczenia ttumaczeniowe zaczeto jednak uwazac za zbyt trudne dla wiekszo-
$ci ucznidw (Strohmeyer 1928: 190). Krytycy metody gramatyczno-ttumaczeniowej podkresla-
li, ze zbyt wczesne wprowadzenie tekstéw i ¢wiczen polegajacych na ich ttumaczeniu dziata na
ucznidéw demotywujaco oraz, zamiast utatwia¢ rozumienie, znacznie je utrudnia. Dodatkowo
podkreslano, ze aby ttumaczenie przebiegato poprawnie, wymaga od ttumaczacego przede
wszystkim rozumienia tego procesu.

Ttumaczenie w metodach bezposrednich

Zwrot w dydaktyce jezykdw obcych w pierwszej potowie XX wieku doprowadzit do rezygnagiji
z metod bezposrednich. Charakteryzowaty sie one zaniechaniem uzycia jezyka ojczystego na
lekcjach jezyka obcego, co skutkowato zupetnym odejsciem od ttumaczenia dydaktycznego.
W miare uptywu czasu i w wyniku przejscia od nauczania faciny i greki do nauczania jezykdw
nowozytnych w szkotach w dydaktyce nastgpita catkowita zmiana paradygmatu. Dydaktycy
zaczeli zwracaé uwage na koniecznos¢ uczenia jezyka obcego bez poréwnywania go z jezy-
kiem ojczystym i w ten sposdb nauczania myslenia oraz formutowania wypowiedzi w obcym
jezyku (Vietor 1886: 31). Tendencje te widoczne sg do chwili obecnej, poniewaz zajecia jezy-
kowe, a takze wszelkie ¢wiczenia i kontrola postepéw ucznia prowadzone sg w wiekszosci
w jezyku docelowym. W metodach bezposrednich teksty stosowane do kontroli postepdw
ucznidw nie byty tekstami przettumaczonymi z jezyka obcego na jezyk ojczysty. Nauczyciele
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stosowali wszelkiego rodzaju wypracowania, a takze dowolne ,interpretacje” tekstéw zamiast
ich dostownych ttumaczen (Christ, Rang 1985: 268). W metodach bezposrednich najwazniej-
szym celem edukacyjnym byto nauczanie myslenia w jezyku obcym bez wptywu jezyka ojczy-
stego, co ostatecznie okazato sie niemozliwe do osiggniecia.

Metoda audiolingwalna i audiowizualna

W latach 60. XX wieku na gruncie strukturalnym w jezykoznawstwie oraz w zgodzie z nur-
tem behawioralnym w psychologii w dydaktyce powstaty metody oparte na automatyzagji
obcojezycznych struktur. Stanowito to takze o ponownym odrzuceniu ¢wiczen ttumacze-
niowych w powstatych na tym gruncie metodach nauczania. Metody takie jak audiolin-
gwalna czy audiowizualna opieraty sie na powtarzaniu catych zwrotéw w jezyku obcym, tak
by mozna je byto zastosowac w konkretnych sytuacjach komunikacyjnych. Uczniowie nie
musieli rozumied struktur gramatycznych ani analizowac stosowanego stownictwa. Celem
nauczania byto szybkie przyswojenie gotowych funkcjonalnych komunikatéw: ,Metoda ta
wykluczata uzycie jezyka ojczystego na lekcji oraz ttumaczenia, zaktadajac, iz kazdy jezyk
stanowi inny, swoisty system, a wptyw jezyka ojczystego moze mieé negatywne skutki dla
procesu przyswajania jezyka obcego” (Janowska 2016: 41). Niektére publikacje metodyczne
z tamtego okresu jednakze dopuszczajg, ze wzgleddw pragmatycznych, stosowanie ttuma-
czenia w funkgji kontroli zrozumienia, doktadnego objasniania znaczenia, a takze w przy-
padku wskazania mozliwosci uzycia stownictwa, ttumaczenia dokumentéw, koresponden-
¢ji czy nawet w celu mozliwosci docenienia piekna jezyka (Piepho 1964: 42). Zaczeto takze
zwracaé uwage na wazng funkgcje ttumaczenia nieprofesjonalnego, ktére jest dopuszczalne
w codziennych sytuacjach komunikacyjnych i zaczeto postulowac jego obecno$¢ na zaje-
ciach jezykdw obcych (Walter 1974; Weller 1981; Hamm 1984; Appel 1985). Kierunek ten zo-
stat zatem zarysowany w dydaktyce dtugo przed pojawieniem sie pojecia mediacji jezykowej
w rozumieniu CEFR (2001i2018).

Ttumaczenie w metodzie komunikacyjnej

Odejscie od behawioryzmu w psychologii i strukturalizmu w jezykoznawstwie oraz rozwdj
kognitywizmu w latach 80. prowadzg do rozkwitu podejscia komunikacyjnego w nauczaniu
jezykdw obcych: ,Komunikacja, ktéra staje sie srodkiem i celem, oznacza uzycie jezyka w au-
tentycznych sytuacjach zycia codziennego i w konkretnym, okreslonym celu. Gramatyka scho-
dzi na drugi plan, wazne jest, aby uczen potrafit sie porozumied, stosujac struktury adekwatne
do sytuacji. Refleksja metajezykowa nastepuje dopiero na podstawie doswiadczenia nabytego
w komunikacji” (Janowska 2016: 43). Dynamicznie rosnie takze zainteresowanie badaczy na-
uczaniem jezykdw specjalistycznych i do celéw zawodowych. Pojecia mediagji jezykowej i me-
diatora jezykowego coraz czesciej pojawiajg sie w tekstach podejmujgcych ten temat. Istotng
role, ze wzgledu na rozwdéj wspotpracy miedzynarodowej, zaczyna odgrywad takze komunika-
cja pisemna. Posredniczenie w komunikacji miedzyjezykowej zaczyna petnié coraz wazniejszg
funkcje w zyciu zawodowym wielu specjalistéw. Pojawiajg sie nowe, dodatkowe cele nauczania
jezykdw obcych. Sporzadzanie korespondencji handlowej czy sytuacje posredniczenia w dia-
logu 0sdb réznojezycznych stajg sie codziennymi zadaniami oséb czynnych zawodowo (Meyer
1986: 273-279). Jezykoznawcy coraz czesciej wskazujg nie tylko na role kontekstu komunikacyj-
nego, ale takze na koniecznos$¢ dopasowania komunikatu do odbiorcy. Za cel komunikacyjny
obierajg rowniez rozwdj kompetendji interkulturowej (Meyer 1986: 272, 349). Pojawiajg sie po-
jecia takie jak strategie i dziatania komunikacyjne w kontekscie posredniczenia w komunikagji
(Meyer 1986: 355).

Dynamicznie rozwijajgce sie metody komunikacyjne nie odrzucaty ttumaczenia w naucza-
niu, ale proponowaty jego wprowadzanie w innej funkgji: ,Chodzi tu o ttumaczenie z jezyka
obcego na jezyk ojczysty, o odtworzenie w jezyku ojczystym gtéwnych tresci tekstu obco-
jezycznego. Dziatania tego typu powinny implikowa¢ prace nad przekazem (komunikatem,
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informacja), nad jego funkcja i jego organizacjg dyskursywna, oparta na znajomosci tego sa-
mego przekazu w jezyku ojczystym uczacych sie” (Janowska 2016: 44). Niektdre z metod nie-
konwencjonalnych powstatych na gruncie podejscia komunikacyjnego réwniez wykorzystuja
np. ttumaczenie wypowiedzi uczniéw przez nauczyciela. Taka metoda jest Community Langu-
age Learning, w ktérej wypowiedzi ucznidw sg nagrywane, a nastepnie odtwarzane i wykorzy-
stywane jako materiat do uczenia sie. Celem Community Language Learning jest przeksztat-
cenie kompetencji jezykowych w jezyku ojczystym w te same kompetencje w jezyku obcym.
Coraz czesciej mowi sie takze o tzw. ttumaczeniu komunikatywnym w komunikacji miedzykul-
turowej (Hallet 1995).

Ttumaczenie pisemne za zajeciach jezyka obcego

W latach 70. wzrosto zainteresowanie przede wszystkim rolg ttumaczenia pisemnego na lek-
cjach jezyka obcego, o czym $wiadczg liczne dwezesne publikacje, takie jak: Ubersetzen und
Fremdsprachenunterricht (Bausch i Weller 1981), (bersetzen im Fremdsprachenunterricht
(Ehnert i Schleyer 1987), Die (ibersetzung im neusprachlichen Unterricht (Meyer 1975). Ttuma-
czenie zaczeto by¢ postrzegane jako odrebna sprawnos¢, ale funkcjonowato takze na lekcjach
jezyka obcego jako forma ¢wiczenia i sposéb kontroli postepdw ucznia (Bausch 1977: 527).

W pracach jezykoznawcdw coraz czesciej pojawia sie pojecie samodzielnej kompetencji
translatorskiej, ktorej nauczanie moze by¢ celem ksztatcenia (Weller 1981: 269). Takze w latach
70. ttumaczenie zaczeto traktowac jako samodzielny cel nauczania (Grucza 1970; Meyer 1975;
Friederich 1976). Zwrécono tez uwage na wysoki stopien skomplikowania kompetengji ttu-
maczeniowej, ktora nie jest suma kompetencji jezykowych, ale wymaga stosowania licznych
strategii i opanowania wielu umiejetnosci, ktérych nalezy nauczac (Weller 1991: 36). Na kom-
petencje ttumaczeniowg sktadaja sie de facto inne umiejetnosci, takie jak kompetencja komu-
nikacyjna, pragmatyczna, strategiczna, interakcyjna czy interkulturowa. Ttumaczenie wymaga
rozlegtej wiedzy ogdlnej (a czasem tez specjalistycznej) i orientacji w zakresie innych kultur, ale
takze umiejetnosci analizowania i rozumienia tekstéw z réznych dziedzin oraz zasad ich two-
rzenia wedle okreslonych konwendji, jak réwniez stosowania roznych strategii jezykowych
i pozajezykowych (Kelly 2005: 143-144). W tamtym okresie pojawiaty sie juz takze wzmianki
o sprawnosci mediacyjnej. Uznawszy kompetencje jezykowg w jezyku docelowym jako nie-
wystarczajgca, mediacje okreslano wowczas jako sprawnosé, ktora umozliwia miedzyjezyko-
wa komunikacje (Weller 1977: 485).

Rozwdj kompetengji translatorskiej i co za tym idzie ponowny wzrost roli ¢wiczen ttuma-
czeniowych w nowej funkcji poznawczej na zajeciach jezyka obcego wynikaty réwniez z rowno-
legtego rozwoju podejscia kognitywnego, ktére ktadto nacisk na uczenie sie ze zrozumieniem,
$wiadomos¢ procesdw uczenia sie i ,koniecznos¢ faczenia opanowanego materiatu z syste-
mami wiedzy istniejgcymi juz w umysle uczacego sie” (Marton 1976: 176). Nauczanie gramaty-
ki nastepowato w sposéb dedukceyjny poprzez podanie regut lub w sposéb indukeyjny poprzez
odkrywanie regut: na podstawie prezentowanych tekstow w jezyku obcym uczen stopniowo
obserwowat, w jaki sposéb stosowane sg konkretne struktury gramatyczne. Na kolejnych eta-
pach nauczania uczen $wiadomie stosowat te reguty w ¢wiczeniach transformacyjnych i ttuma-
czeniowych, a dopiero w ostatniej fazie mogt zastosowac je w komunikacji (Marton 1979 za: Ja-
nowska 2016: 42).

Réznice pomiedzy ttumaczeniem a mediacja jezykowa

Jezykoznawcy podkreslajg, ze ttumaczenie nigdy nie znikneto do konca z zajec i ze petni ono
istotna funkcje w procesie ksztatcenia jezykowego: ,Jako ze nigdy nie ma jednego wtasciwe-
go ttumaczenia, ¢wiczenia ttumaczeniowe moga pomdc uczniom dyskutowad o poprawnosci
jezykowej, ekwiwalencji semantycznej, adekwatnosci stylistycznej oraz poprawnosci kulturo-
wej” (Gnutzmann i Bohnensteffen 2012: 52; ttum. wtasne - P.D.). Twierdzenie to mozna odnies¢
takze do zadan mediacyjnych. O ile jednak ¢wiczenia ttumaczeniowe, szczegdlnie w przypadku
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tekstow specjalistycznych, mogg okazac sie dla uczniéw nawet na bardzo wysokim poziomie
jezykowym niezwykle trudne, o tyle zadania mediacyjne dopuszczajgce wieksza dowolnosé
transformacji tekstu moga by¢ niezwykle motywujgce. Szczegdlnie za$ koniecznosé zakorze-
nienia zadan mediacyjnych w szerszym kontekscie spotecznym jasno wskazuje na celowosc ich
wprowadzania w procesie dydaktycznym. Uczniowie moga za pomocg zadarn mediacyjnych
opanowac strategie upraszczania tekstu, jego przeformutowywania czy uzupetniania o braku-
jace wyjasnienia. Ucza sie tym samym koncentrowad na gtéwnym przekazie, a takze tworzy¢
komunikat analogiczny do wyjsciowego. Rozwijajg ponadto umiejetnosci oddawania tresci
w zmienionej formie oraz koncentracji na potrzebach odbiorcy tekstu finalnego bedacego
»produktem” kazdego zadania mediacyjnego.

Podczas gdy istotg ttumaczenia jest oddanie tresci tekstu wyjsciowego w sposéb na tyle
dostowny, jak to mozliwe, i na tyle dowolny, jak to konieczne (niem. so wértlich wie méglich
und so frei wie nétig; Meyer 1975: 8), mediacja dopuszcza pomijanie, przeformutowywanie oraz
dodawanie tresci, a mediator moze wyrazac wtasng opinie o mediowanym tekscie (Dendrinos
2013). Ttumacz, zaréwno ustny, jak i pisemny, stanowi niejako jedynie medium pomiedzy tek-
stemn wejsciowym a wyjsciowym, podczas gdy mediator jezykowy staje sie partnerem komuni-
kacyjnym, ktory bierze aktywny udziat w interakgji (Reinmann 2015). Ponizsza tabela przedsta-
wia zestawienie gtéwnych réznic pomiedzy rolg ttumacza a rolg mediatora jezykowego:

Tab. 1: Rola mediatora a rola ttumacza

MEDIATOR TLUMACZ

Stanowi partnera w komunikagji Stanowi neutralne ,medium” w komunikacji

Ktadzie mniejszy nacisk na poprawnos¢ jezykowa Ktadzie duzy nacisk na poprawnos¢ jezykowa
Dowolnie objasnia, uzupetnia, komentuje tekst, Nie komentuje tekstu, moze dodawad uwagi wedtug
dodaje wtasne uwagi $cisle okreslonych regut

Zmienia forme tekstu Nie zmienia formy tekstu

Jest mniej neutralny Jest tak neutralny i ,niewidoczny” jak to mozliwe
Moze stosowac srodki poza- i parajezykowe Nie stosuje srodkow poza- ani parajezykowych
g/\rcz)éiaszgaé doinnych jezykéw w celu objasnienia Nie uzywa innych jezykdw do objasniania przekazu
Mediuje pomiedzy kulturami Nie musi by¢ mediatorem kulturowym

Zrédto: zestawienie na podstawie Wang 2017: 93-114.

CEFR zalicza ttumaczenie zaréwno ustne, jak i pisemne do dziatari mediacyjnych obok ta-
kich dziatan, jak parafrazowanie, podsumowywanie, streszczanie czy objasnianie tekstu dla
osoby trzeciej, a zatem wszelkich form przeformutowywania tekstu na uzytek oséb trzecich
(CEFR 2018: 108-115). W miare ewolugcji pojecia mediacji stata sie ona czyms wiecej niz tylko
dodaniem kolejnej sprawnosci jezykowej do sprawnosci czytania, stuchania, méwienia, pisania
czy interakgji. Podkresla ona role spotecznego wymiaru komunikacji. Juz dziatania interakcyj-
ne nie sg prosta suma recepcji i produkgji, a polegajg na wspotpracy w komunikacji, by osiggnad
wspolny cel, oraz opierajg sie na wspdttworzeniu znaczenia. Mediacja natomiast idzie o krok
dalej. Jej celem jest nie tylko negocjowanie i wspottworzenie znaczenia, ale takze nieustanne
tworzenie potaczen pomiedzy indywidualnym a spotecznym wymiarem uzycia i nauki jezyka
(North i Piccardo 2016: 9). Mediacja obejmuje dwie gtéwne kategorie, a mianowicie mediacje
relacji, ktéra polega na tworzeniu warunkéw do wspétpracy w grupie, i mediacje kognitywna,
ktéra polega na przykfad na utatwianiu dostepu do wiedzy lub wspdttworzeniu znaczenia we
wspotpracy z innymi osobami w grupie (North i Piccardo 2016: 11). Mediacja relacji moze z kolei
obejmowa¢ mediacje spoteczng i mediacje pedagogiczna. Do mediacji kognitywnej zalicza sie
mediacje jezykowa, przy czym moze by¢ to mediacja wewnatrz- lub miedzyjezykowa. Dodat-
kowo moze ona zachodzi¢ w obrebie komunikagcji ustnej i pisemnej w réznych kombinacjach.
Mediacja jezykowa wedtug CEFR obejmuje ttumaczenie ustne i pisemne, ale takze ttumaczenie
przyblizone/niedoktadne, ktére nie dotyczy ttumaczenia profesjonalnego:
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Wsrdd dziatari mediacji ustnej wymieniono: ttumaczenie symultaniczne (konferencje, zebrania, prze-
mdwienia itp.); ttumaczenie konsekutywne (powitania, oprowadzanie wycieczek itp.); ttumaczenie
nieformalne, tj. wypowiedzi cudzoziemcdw podczas ich pobytu w danym kraju, wypowiedzi uzytkow-
nikéw wtasnego jezyka podczas pobytu za granica, w sytuacjach towarzyskich i transakcyjnych (zaku-
py, ustugi — dla przyjaciot, rodziny, klientéw, gosci z zagranicy itp.), szyldéw, jadtospisdw, ogtoszen.
Mediacja pisemna natomiast to np.: ttumaczenie doktadne (kontraktéw, tekstdw prawniczych i nauko-
wych itp.), ttumaczenie literackie (powiesci, sztuk teatralnych, poezji, librett operowych itp.), stresz-
czanie najwazniejszych tresci (artykutow z gazet i czasopism itp.) w obrebie jezyka drugiego lub miedzy
pierwszym a drugim jezykiem, parafrazowanie (tekstow specjalistycznych dla laikéw itp.). (Europejski...
2003: 83)

Cwiczenia ttumaczeniowe a zadania mediacyjne

Cechami najbardziej odrézniajgcymi ¢wiczenia ttumaczeniowe od zadan mediacyjnych sa:
dopuszczalnos$¢ zmiany formy i funkgji tekstu, dopasowanie komunikatu do odbiorcy oraz
koniecznos¢ umocowania zadan mediacyjnych w jasno nakreslonej sytuacji komunikacyjne;j.
Wszelkie zadania mediacyjne polegajace na przeksztatceniu komunikatu z jednego jezyka na
inny w formie ustnej lub pisemnej i wymagajace sporzadzenia odpowiednio funkcjonalnego
tekstu réwniez w formie ustnej lub pisemnej sa zadaniami angazujgcymi kompetencje teksto-
wa, pragmatyczng, strategiczng, interaktywna, spoteczng i interkulturowg (Kolb 2016: 161-170).
Rozwadj wszystkich tych kompetendji nastepuje zaréwno poprzez zapoznawanie uczniow z roz-
nego rodzaju tekstami i ich funkcjami, jak i poprzez nauczanie w dziataniu, ktére ma na celu
stworzenie w procesie dydaktycznym sytuagcji jak najbardziej zblizonych do autentycznych
interakgji spotecznych. Wprowadzanie tresci kulturowych oraz nauczanie strategii rozwigzy-
wania zadan jezykowych w celu rozwigzania konkretnych problemdw, ktére specjalisci napoty-
kaja w pracy zawodowej, powinno stanowic uzupetnienie dziatar podejmowanych na co dzien.
S to niekiedy bardzo ztozone dziatania jezykowe i kognitywne, wymagajace zastosowania
wiedzy ogdlnej, specjalistycznej, jezykowej i metajezykowe]j ucznia. Stworzenie takich zadan
z uwzglednieniem poziomu wiedzy, zaktadanego docelowego poziomu jezykowego ucznidw
oraz progresji jezykowej jest celem, ktory obecnie juz jest realizowany przez niektére egzami-
ny jezykowe. Zadania mediacyjne mogg by¢ wprowadzane od najnizszych poziomow zaawan-
sowania, jezeli s3 odpowiednio sformutowane. Zaréwno tworzenie, jak i rozwigzywanie zadan
mediacyjnych wymaga uwzglednienia autentycznych tekstow i potrzeb ucznidw, ale takze
odwotania sie do wyobrazni i kreatywnosci zaréwno na etapie tworzenia zadania, jak i jego
rozwigzywania. Dodatkowo koniecznym elementem takich zadan jest kazdorazowe opisanie
konkretnej sytuacji komunikacyjnej, oczekiwanej formy sporzgdzanego tekstu i oczekiwanego
efektu komunikacji. Przed przystapieniem do wykonywania takich zadan uczniowie muszg tak-
ze zapoznac sie z forma tekstow, jakie maja sporzadzad, ewentualnie przyktadowymi tekstami/
odpowiedziami do zadan.

Tworzenie zadan mediacyjnych

Przyktadem podrecznika, ktory zawiera pisemne zadania mediacyjne, jest podrecznik Colina
Paytona LCCI English for Business. Level 2 Testbuilder. Tests that Teach wydawnictwa
Macmillan. Sam tytut podrecznika wskazuje, ze realizuje on idee nauczania w dziataniu. Pod-
recznik sktada sie z czesci teoretycznej, ktdra zapoznaje ucznia z formuta zadan, jakie bedzie
musiat rozwigza¢ na egzaminie, opisuje poszczegolne etapy wykonania takich zadan, zawiera
dodatkowe porady jezykowe, szczegdtowy opis struktury tekstow/produktéw wymaganych
egzaminem oraz przydatne zwroty i dtuzsze struktury jezykowe przydatne w takich tekstach.
Cze$¢ praktyczna podrecznika obejmuje zadania mediacji pisemnej z opisem sytuacji komuni-
kacyjnej, teksty interakgji, ktérych bedg dotyczy¢ odpowiedzi, krétkie polecenia opisujace cel
kazdego zadania oraz przyktadowe odpowiedzi do zadan. Dodatkowo autor wskazuje btedy
popetniane w odpowiedziach do zadan, takie jak uzycie ztej struktury tekstu, nieodpowiedni
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styl sporzadzonego tekstu finalnego lub niewtasciwy wybdr informacji, ktore powinny znalezé
sie w tekscie finalnym, bedacym odpowiedzig do konkretnego zadania. Ten przyktad ilustruje
sposdb tworzenia zadan interakcyjnych i mediacyjnych w zakresie jezyka biznesu — podrecznik
Paytona przygotowuje ucznidw do egzaminu London Chamber of Commerce and Industry
(LCCI). Podobne zadania interakgji i mediacji pisemnej mozna znalez¢ w podreczniku do nauki
angielskiego jezyka prawniczego, jakim jest International Legal English autorstwa Amy Krois-
-Lindner. Niewiele jest podrecznikow zawierajacych tak gruntownie przygotowane zadania do
wykorzystania na zajeciach jezyka specjalistycznego.

Z kolei wszelkiego rodzaju ¢wiczenia ttumaczeniowe w kontekscie nauczania jezyka spe-
cjalistycznego powinny takze zgodnie z ideg dydaktyki dziataniowej stanowic element zadan
o jasno zarysowanym kontekscie i celu. Cwiczenia thumaczeniowe moga by¢ stosowane w ce-
lu wskazania roznic pomiedzy ojczystym a obcym jezykiem specjalistycznym i stuzy¢ poszu-
kiwaniu rozwigzan konkretnych problemdéw w komunikacji miedzyjezykowej oraz rozwojowi
strategii poznawczych. Przyktadem moga by¢ liczne zadania polegajgce na transpozycjach ter-
minologicznych z jezyka polskiego na jezyk angielski w tekstach ustaw czy kodeksow zawar-
te w podreczniku Advanced Legal English for Polish Purposes (Mtodawska 2017). Zadania te nie
wymagaja ttumaczenia catego tekstu, a jedynie wybranej terminologii specjalistycznej na pod-
stawie wczesniej zaprezentowanego materiatu w formie autentycznych tekstéw specjalistycz-
nych, ktére uczniowie moga przeczytac¢ w danym rozdziale podrecznika lub odstuchac na stro-
nie internetowej autorki publikacji.

Przyktady zadan mediacyjnych

Przyktadami praktycznych zadan mediacji pisemnej moga by¢:

= przekazanie w uproszczonej formie informacji zawartej w tekscie wyjsciowym osobie

trzeciej;

przekazanie informacji zawartych w nieformalnym tekscie w formie bardziej oficjalnej;

objasnianie danych zawartych w formie tabeli lub wykresu w formie pisemnej;

napisanie komentarza do tekstu — dodanie uwag, uzupetnienie o brakujgce informacje;

napisanie listu/e-maila, w ktérym na czyjaé prosbe przekazujemy informacje, prosimy

o udzielenie odpowiedzi na pytanie lub pytania, odpowiadamy na pytania, prosimy o wyja-

$nienia, sktadamy skarge itp.;

napisanie streszczenia tekstu na uzytek innej osoby;

sporzadzenie notatek z tekstu i przekazanie ich innej osobie;

= pisemne objasnienie tekstu, fragmentu tekstu lub pojedynczego stowa na prosbe innej
osoby;

= przettumaczenie tekstu oraz dodanie koniecznych objasnien na uzytek odbiorcy tekstu.
Kazdorazowo zadanie takie musi by¢ poprzedzone odpowiednim opisem sytuacji komuni-

kacyjnej oraz zawierac instrukcje dotyczace celu i odbiorcy tekstu finalnego. Zadania tego typu

powinny takze zawiera¢ czes¢ inicjujaca, w ktorej znajda sie wybrane zwroty jezykowe o réz-

nych funkcjach, np. wprowadzajacej, nawigzujgcej do innej wypowiedzi, sekwencjonujacej wy-

powiedz czy podsumowujacej ja. Istotne jest, by zwroty takie byty przydatne w danym zadaniu.

Uczen powinien takze zapoznac sie z przyktadem formy tekstu/produktu zadania, jego struk-

turg i odpowiednimi konwencjami sporzadzania takiego tekstu w przypadku, np. oficjalnej ko-

respondencji. W poleceniu do kazdego zadania powinny znalez¢ sie zalecenia dotyczace dtu-

gosci tekstu, m.in. limitu stow. Podczas pracy na lekcji uczen powinien wiedzieé, ile ma czasu na

wykonanie kazdego zadania. Waznym elementem przy tworzeniu zadan mediacyjnych jest tez

ich uprawdopodobnienie. Warunek ten moze by¢ spetniony jedynie dzieki dobrej znajomosci

potrzeb konkretnego ucznia lub grupy ucznidw. Prezentowany ponizej przyktad zadania zostat

przygotowany przez autorke dla ucznidw angielskiego jezyka prawniczego w biznesie na po-

ziomie C1, ktdrzy czesto prowadza korespondencje w jezyku angielskim oraz postugujg sie tek-

stami prawniczymi.
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Przyktad zadania
Situation: Your boss has asked you to write a formal e-mail to shareholders in your company to inform them about the form
of notices of shareholders meetings they will be receiving. Here is the e-mail from your boss:

Dear Mr Kowalski,

I have recently received lots of queries from our shareholders concerning the form of notices of shareholders” meetings they will be
receiving in the future. This information is included in shareholders’ agreement, but perhaps it is not clear for everyone.

Please send an e-mail to our shareholders, informing them about the form of official notices and ask them to confirm that they have
received and comprehended the information.

Attached to this e-mail, please find an extract from the shareholders' agreement (Article 3., which concerns a procedure of calling
a shareholders’ meeting).

Please shorten the message, simplify the language, but keep it formal though. Make sure you include all the information from the above
clause in your e-mail to avoid misunderstandings.

I will be very grateful for your help in this matter.

Andy McKey

CEO

Attachment to the e-mail:

Article 3. Calling a shareholders’ meeting

§1. The shareholders’ meeting is convened by registered mail or courier mail sent at least two weeks
before the date of the shareholders” meeting. Instead of a registered letter or courier mail, the
notice may be sent to the partner at the address for electronic delivery or by e-mail, if he has
previously given his consent in writing, specifying the address to which the notice should be sent.

§ 2. The invitation should include the date, time and place of the shareholders' meeting as well as
a detailed agenda. In the event of an intended amendment to the articles of association, essential
elements of the content of the proposed amendments should be indicated.

§ 3. I participation in the shareholders' meeting takes place by means of electronic communication,
the notification should additionally contain information on how to participate in the meeting,
express opinions during it, exercise the right to vote and raise objections to the then adopted
resolution or resolutions.

Task: Read the e-mail from your boss and the formal clause from the shareholders' agreement

(attachment to the e-mail) and write a formal e-mail to shareholders. Include all the necessary

information. Use appropriate style. Below you can find a sample layout of a formal e-mail and useful

phrases you can use in your text.

Formal e-mail sample layout:

Dear Mr Kowalski,

| am writing with reference to your query of January 5 2022. You have asked in your e-mail if we may deliver the product you have
ordered from our company to a different address.

Firstly, Iwould like to inform you that the product has not been dispatched yet and we are very sorry for the delay. Secondly, |am pleased
to inform you that we have changed the delivery address and the product will be delivered to ul. Malinowa 3/5, 03-140 Warszawsa,
according to your request. Additionally, | would like to ask you if | should enter this address in our delivery system as the right address
for future deliveries.

Please let me know as soon as possible.

Looking forward to hearing from you.

Best regards

David Johnson

Sales Manager XYZ Inc.

Murray Grove 34

0978656 London

122 1€ZYKI OBCE wszkole 1/2022




Mediacja a ttumaczenie w glottodydaktyce

Useful phrases
= |ntroduction
= Greetings: Dear Sir/Madam, Dear Sirs, Dear Mr Kowalski, Dear Ms Jones...
= Reasons for writing: | am writing with regard/reference to / | am writing to inform
you / to express (my concern about / disappointment with / disapproval of /
apologies for. / | am writing to inquire about / | would like to draw your attention to
/ point out...
= Main body of the letter
= Beginning: First of all / Firstly / To begin with / In the first place
= Continuing: Secondly / After that / Afterwards / Then / Next / Moreover / What is
more / Furthermore / In addition / Besides
Contrasting: On one hand / On the other hand / In contrast
Concluding: Finally/Lastly / Last but not least / To conclude / Tosumup / In conclusion
Request for action: | would be grateful if you would / | would appreciate if you /
I very much hope you will / Would you please / It would be very helpful if you
= Closing phrases: Please call/telephone me at your convenience / Should you have
any questions, please contact me / | look forward to hearing from you
Greetings: Yours faithfully / Regards / Best regards
Signature: Name and surname / Position
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Podsumowanie

Stosowanie na zajeciach jezyka obcego tradycyjnych ¢wiczen ttumaczeniowych, ktére sg po-
zbawione szerszego kontekstu komunikacyjnego, z pewnoscig nie pomaga uczniomw lepszym
funkcjonowaniu w rzeczywistosci pozaszkolnej. Cwiczenia ttumaczeniowe moga jednak by¢
wigczane w zadania mediacyjne. Przedstawione w artykule przyktad zadania wymaga aktywo-
wania sprawnosci zaréwno receptywnych, jak i produktywnych. Na poczatku uczniowie musza
dokonad analizy tekstéw, ktdre zostaty im zaprezentowane, a nastepnie wykazad sie umiejet-
noscig wyboru potrzebnych im informacji. Na kolejnym etapie sprawdzane sg ich umiejetnosci
syntezy tekstéw, a w fazie korncowej sprawnosc produkgji pisemnej przy zastosowaniu strategii
planowania, wykonania, oceny i w razie koniecznosci korekty tekstu — odpowiedzi do zadania.
Przejscie wszystkich etapdw wykonania zadania mediacyjnego wymaga odpowiedniego tre-
ningu; pomocna jest takze analiza btedéw oraz wspdlne poszukiwanie rozwigzan i ¢wiczenie
technik, np. sporzadzanie notatek. Do czesci tekstow wyjsciowych do zadania mozna dotaczyd
wersje w jezyku polskim, co dodatkowo wymaga przettumaczenia tresci specjalistycznych.
Zadania tego typu moga zostac zatem wykorzystane kilkukrotnie w réznych wariantach, co
sprzyja utrwalaniu przydatnych struktur jezykowych i rownolegle rozwija kompetencje teksto-
w3, pragmatyczna oraz spoteczna.

Inne ¢wiczenia ttumaczeniowe, takie jak przektadanie konkretnych zwrotéw lub zdan, mo-
ga takze okazad sie przydatne, szczegdlnie w nauczaniu jezykow specjalistycznych. Cwiczenia
takie muszg jednak stuzy¢ jasno okreslonemu celowi. Ponadto rozwigzywanie zadan mediacyj-
nych, polegajacych na parafrazowaniu, upraszczaniu lub komentowaniu tekstéw, daje uczniom
mozliwos¢ dostrzezenia stabych punktéw tekstu i procesu komunikacji w ogdle. Podczas prze-
kazywania informacji osobom trzecim, wystepujac w roli mediatora, uczen nie zawsze musi
dostownie oddac tres¢ catego komunikatu. Wskazany jest dobér tresci istotnych i pominie-
cie informacji powtarzajacych sie lub zbednych. W zadaniach mediacyjnych bardzo wazna jest
$wiadomos¢ procesu posredniczenia w komunikacji, kierowanie komunikatu do konkretnego
odbiorcy, wziecie pod uwage ograniczen danej formy komunikacji (pisemno-pisemnej, pisem-
no-ustnej, ustno-pisemnej czy ustno-ustnej), a takze trudnosci, jakie mozna napotkadé, np. ze
wzgledu na réznice kulturowe.
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Co maturzysta powinien

wiedzie¢ o mediacl,

czyll zmiany w egzaminie

matura

Na IV Kongresie Edukacji,
zorganizowanym przez FRSE

we wrzesniu 2021 r., dr Marcin
Smolik, dyrektor Centralnej Komisji
Egzaminacyjnej, wygtosit wyktad
dotyczgcy zmian wprowadzanych
w formule egzaminu maturalnego
od 2023 r. Czy uczniowie powinni
obawiac¢ sie stawianych przed nimi
wymagan? Jak mogg one wptywac
na modyfikacje podejmowanych
przez nauczycieli metod
dydaktycznych?

1 W podejmowanym kontekscie stowo ,zautentyzowane” odnosi
sie do zadan zblizonych lub odpowiadajacych wyzwaniom z zycia
codziennego. W celu ich rozwigzania uczen musi zatem wykazac sie
umiejetnosciami jezykowymi, ktérych wykorzystania wymagatoby
naturalne postugiwanie sie jezykiem obcym w autentycznych sytu-
acjach komunikacyjnych.

MONIKA SZYMANSKA

Uniwersytet Warszawski

nym od 2023 r.

DOI: 10.47050/jows.2022.1.127-132

= gzamin maturalny to kluczowy dla maturzystéw moment
nie tylko zwienczajacy edukacje w szkole ponadpodstawo-
wej, lecz wigzacy sie takze ze stresem. Petni obaw sg szcze-
godlnie uczniowie 4-letnich licedw oraz 5-letnich technikow
s ObjeCi zmianami wprowadzanymi w arkuszach od 2023 .
Strach przed nieznanym da sie jednak opanowac dzieki swiadomemu
przygotowaniu sie do egzaminu, poprzedzonego rzetelng i pogtebio-
n3 analizg uaktualnionych informatoréw, dostepnych od marca 2021 .
na stronie Centralnej Komisji Egzaminacyjnej (www.cke.gov.pl). Nowa
matura stanowi dla ucznidow szanse potwierdzenia umiejetnosci wy-
korzystania posiadanej wiedzy w zautentyzowanych' zadaniach. Dla
nauczycieli jest to natomiast doskonata okazja do odkrycia nowych
zasobdéw dydaktycznych, kryjacych sie pod pojeciem mediacji glot-
todydaktycznej.

Zmiany — dlaczego i po co?

Rok 2023 nie stanie sie rokiem przetomowym pod wzgledem wprowa-
dzania na maturze zmian — dokonywano tego przeciez juz wczesniej
kilkakrotnie. Podjecie decyzji o modyfikacji poprawnie funkcjonuja-
cego egzaminu musi by¢ poparte mocnymi przestankami, majgcymi
na wzgledzie dobro zdajgcych. Jak wspomina dr Marcin Smolik (2021),
jednym z powoddw zmian wprowadzonych w formule egzaminu na
2023 rok jest dostosowanie go do zaktualizowanych wymagan za-
wartych w podstawie programowej ksztatcenia ogdélnego w zakresie
jezyka obcego nowozytnego (MEN 2018). Wprowadzone modyfika-
cje wynikaja ze stale rozwijajgcego sie stanu wiedzy z zakresu szero-
ko pojmowanej dydaktyki oraz nauk jej pokrewnych, a takze samych
przedmiotéw podlegajacych sprawdzeniu. Egzamin maturalny nie
moze przeciez odbiega¢ pod wzgledem standardéw od najnowszych
osiggnied, zaréwno z zakresu nauki, jak i praktyki, a co za tym idzie nie
moze pozostawad niezmienny. Wspomnianym podczas IV Kongresu
Edukacji powodem zmian obowigzujgcej dotychczas matury sg mo-
dyfikacje wprowadzone w Common European Framework of Referen-
ce for Languages (Council of Europe 2001) — w polskiej wersji: ESOKJ
(CODN 2003). Tom towarzyszacy CEFR (tzw. companion volume)

127


http://www.cke.gov.pl

MEDIACJA JAKO SPRAWNOSC JEZYKOWA

ukazat sie w roku 2020? (Council of Europe 2020). Nie sposdb nie zauwazyd, ze to witasnie
rozwiniete w nim pojecie mediacji glottodydaktycznej zostaje wprowadzone do nowe;j,
proponowanej uczniom formuty arkuszy egzaminacyjnych.

Uaktualnienie (bo tak nalezatoby méwic¢ o wprowadzanych zmianach) obowigzujacej do-
tychczas formuty egzaminu maturalnego ma wptywad na zwiekszenie trafnosci uzyskanych
wynikow oraz ich zgodnosci z faktycznym stanem wiedzy ucznidw, a takze posiadanymi przez
nich umiejetnosciami. Matura testowac bedzie sprawnosci jezykowe, komunikacyjne, a zara-
zem praktyczne zaréwno w dalszym procesie ksztatcenia, jak i pdzniejszej pracy zawodowe;.
Co to oznacza? Uczen konczacy edukacje na etapie szkolnym powinien posiadac realne umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem obcym w rozmaitych sytuacjach komunikacyjnych, wpty-
wad na tworzenie przestrzeni roznokulturowej i stawac sie mediatorem wewnatrz- lub mie-
dzyjezykowym. Zasoby wyniesione przez niego ze szkoty nie moga ograniczac sie do suche;j
wiedzy, ktéra po miesigcach czy latach niestosowania w praktyce zostanie wyparta z umy-
stu. Remedium na tego typu problemy okazuje sie wprowadzenie mediacji glottodydaktycz-
nej do codziennej praktyki pedagogicznej. Dlatego zmiany wprowadzane w formie egzami-
nu powinny znalez¢ realne odzwierciedlenie w podrecznikach i materiatach proponowanych
uczniom przez nauczycieli. Nie bez powodu modyfikacjom w 2019 r. poddany zostat takze eg-
zamin osmoklasisty, tworzacy od 2023 r. harmonijng catosc¢ z egzaminem maturalnym. Po ana-
lizie zaproponowanych przez Centralng Komisje Egzaminacyjng nowych informatoréw mozna
dostrzec, ze uczniowie objeci zmianami egzaminacyjnymiw 2019 r., przystepujgc do egzaminu
maturalnego w roku 2023, nie odczujg ogromnej réznicy w zakresie form zadan, a jedynie w za-
kresie poziomu ich trudnosci.

Mediacja — ucz sie korzystac ze swoich umiejetnosci

Rolg mediatora jest godzenie ze sobg dwdch stron konfliktu, ktdre nie sg w stanie samodzielnie
dojs¢ do porozumienia ze wzgledu na brak niezbednych ku temu narzedzi lub odmienne pogla-
dy (Beillerot 2004: 27). Na gruncie edukacyjnym zadanie to nie ulega znacznym modyfikacjom:
jego celem jest ,redukcja luki znajdujacej sie pomiedzy dwoma obszarami, ktére s3 od siebie
odlegte lub wystepuje pomiedzy nimi jakie$ napiecie” (Coste i Cavalli 2015: 12). Mediator powi-
nien zatem doprowadzi¢ do ugody nie poprzez narzucenie rozwigzania, a umozliwienie jego

2 Oficjalna wersja byta jednak
dostepna juz w2018 r. (zob. Conseil
de I’Europe, 2018, Cadre européen
commun de référence pour les langues:
apprendre, enseigner, évaluer. Volume
complémentaire avec de nouveaux
descripteurs, Strasbourg: Council of
Europe Publishing). Projekt nowych
deskryptoréw dostepny byt juz w roku
2016 (North, B., Piccardo, E., 2016, Cadre
européen commun de référence pour
les langues : apprendre, enseigner,
évaluer. Elaborer des descripteurs pour
illustrer les aspects de la médiation
pour le CECR, Strasbourg: Council of
Europe Publishing).

odkrycia (Sujecka-Zajac 2017:171). Mediacja stata sie odpowiedzig na
wyzwania stawiane edukacji XXI wieku. Otwartos$¢ na komunikacje
miedzykulturowa oraz potrzeby jezykowe z niej wynikajace spra-
wiajg, ze pojecia takie jak wspotpraca, wspottworzenie, naslado-
wanie oraz wzajemny wptyw staty sie podstawowymi narzedziami
mediacji (Longuet i Springer 2021: 135). Od czasu publikacjiw 2020 r.
tomu towarzyszacego ESOKJ mediacja znacznie zyskata na znacze-
niu oraz popularnosci. Cze$¢ nauczycieli nadal nie wie jednak, w jaki
sposéb zastosowac jg w codziennej praktyce edukacyjnej. Przy od-
powiedniej dozie dziatari popularyzatorskich jej znaczacy wptyw
na proces nauczania ma szanse stac sie przetomowym odkryciem
glottodydaktyki, a konsekwencje, ktdre za soba niesie — na state
zmieni¢ podejscie do nauczania jezyka obcego.

Rozpowszechniona po raz pierwszy w Polsce w2003 r. mediacja
wigczona zostata do grupy dziatan jezykowych, wystepujacych za-
réwno w formie ustnej, jak i pisemnej (CODN 2003: 24). W pierwot-
nym ujeciu rozumiana byta w kontekscie zespotu umiejetnosci ttu-
maczeniowo-interpretacyjnych. Wymagata od ucznia angazowania
nie tylko zdolnosci produktywnych i receptywnych, lecz takze in-
terakcyjnych (Kucharczyk 2020: 5). Rozwijanie tych sprawnosci to
podstawa edukacji jezykowej. Mediacja stanowi rodzaj scislejszego
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Rys. 1. Obszary zainteresowania trzech typow mediac;ji

Opracowanie wiasne na podstawie: R. Kucharczyk 2020.



Co maturzysta powinien wiedzie¢ o mediacji, czyli zmiany w egzaminie maturalnym od 2023 r.

Rys. 2. Uzupetnianie notatki w jezyku angielskim — poziom integrowania wspomnianych sprawnosci tak, by mozliwie najbar-

podstawowy (CKE 2021a: 62)

dziej przyblizy¢ je do realnych sytuacji komunikacyjnych.

Od momentu rozpoczecia prac nad tomem towarzyszacym
ESOKJ zauwazono dodatkowo, Ze zajecia jezykowe to przestrzen
spotkania dwoch systemdw kultury oraz dwoch sposobdw po-
strzegania rzeczywistosci: natywnego i obcego. Poza podstawo-
wymi umiejetnosciami jezykowymi uczestnicy kursu zdobywaja
takze specyficzng wrazliwos¢ jezykowo-kulturowa czy zdolnosé
dziatania w rozmaitych sytuacjach komunikacyjnych (Gee-Milan
i Gee 2020: 15). W zwigzku z powyzszym, w tomie towarzyszacym
ESOKJ z 2020 r., nie tylko poszerzono i uporzadkowano dotych-
czasowe rozumienie mediacji tekstu, lecz takze dodano dwa no-
we typy: mediacje pojec oraz komunikacji (CEFR 2020: 107). Decy-
zjatawynika z uwzglednienia aspektu poznawczego i relacyjnego
dziatart mediacyjnych. Jak zauwaza Waldemar Martyniuk (2021):

Mediacja, rozumiana i opisywana znacznie szerzej niz poczatkowo wskazane przetwarzanie tekstu lub

ttumaczenie, pozwala dostrzec ztozonos¢ uzycia jezyka przez uzytkownika / uczgcego sie tego jezyka,

ktdry korzysta ze wszystkich zasobow swojego ztoZzonego, wielojezycznego repertuaru — wszystkich

Jjezykéw w swoim zakresie sprawnosci jezykowej — zaréwno wtedy, gdy pracuje z tekstami, jak i wow-

czas, gdy buduje i utrzymuje relacje z innymi ludZzmi. Egzemplifikacja kognitywnych i relacyjnych dzia-

tan oraz strategii mediacyjnych podkresla zadanie edukacji (réznojezycznej i miedzykulturowej), kto-

rym jest wspieranie rozwoju zaréwno komunikacyjnych kompetencji jezykowych, jak i kompetencji

ogdlnych (savoirs).

Mediacja glottodydaktyczna jest zatem w nowym ujeciu czyms wiecej niz dziataniem je-
zykowym umozliwiajagcym komunikacje miedzy osobami niemogacymi sie z réznych przy-
czyn porozumiec. Osoba angazujaca sie w dziatania mediacyjne powinna cechowac sie tak-

Rys. 3. Chat — jezyk wtoski, poziom podstawowy

(CKE 2021F: 63)
Przeczytaj cztery teksty (A-D).

Tukst D

Jmnsmlo.moumumwmaw? ]

SiMl Carlo, hisl gid qualche proposta per quel gioma?

.

Possiamo andare alla mosta tinemd Segred al Palazzo
Ducale. Prencto |a visita, si enta finc alle 12.

Prima perd werrel veders Bosch, Il mio pitiore  prefarito.
All'esposizione ¢'é il suo Giarding del sogni, o tenge tanto.

Va bene, anche se lo d scno ghi stato. Ti dico che | personaggl nel
quadn di Bosch fanno paura, ma allo steass 1empo | susl quacn sono
<. fantastic, allora B capisco,

-
Farema in tempo a veders tutte & due e mosire? 1

problema. Posslameo prenotare la visita degl iimerar’ Segredf anche per
il pomeriggio. Paghiamo di pil, ma ne vale la pena. Quanti polacchi sarete

{ Aspetta, controllo una cosa sul sito del muses... Ah sl o vedo, non c'é
alla fine?

[ Saremo In ofto. Scrivo prima a Marco che organizza la gita

©on me. Poi li comunico la sua rsposta.
\

Ok, ma fata prastol ©

L

~

Opracowanie wtasne

ze, zgodnie z trescig tomu towarzyszacego ESOKJ z 2020, rozwinietg
inteligencjag emocjonalng i wykazywac sie nig wobec punktéw widzenia
czy standéw emocjonalnych uczestnikdw procesu komunikacji. Ponad-
to pojecie mediacji dotyczy takze proceséw spotecznych i kulturowych,
awiec wymaga od uzytkownika jezyka umiejetno$ci zachowania sie w sy-
tuacjach delikatnych czy spornych oraz rozwigzywania ich. Szczegétowe
zestawienie obszaréw zainteresowan kazdego z wyzej wymienionych ty-
péw mediacji przedstawiono narys. 1.

Mediacja tekstu to najszerzej ze wszystkich omdwiony w publika-
cji z 2020 r. typ mediacji. Obejmuje ona zespdt praktycznych dziatan je-
zykowych osadzonych w kontekscie spoteczno-kulturowym, co oznacza,
Ze proponowane w jej ramach ¢wiczenia charakteryzujg sie w duzym stop-
niu autentycznoscig (North i Piccardo 2016: 13). W obszarze zainteresowan
mediagcji tekstu mieszczg sie takie sprawnosci, jak pisemne i ustne przeka-
zywanie konkretnych informagji, wyjasnianie danych, ttumaczenie i prze-
twarzanie tekstu czy sporzadzanie notatek. Novum w jej zakresie stanowi
analiza i krytyka tekstow kreatywnych oraz wyrazanie wtasnej opinii z ni-
mi zwigzanej.

Celem mediacji pojec jest zdobycie przez ucznia nowych umiejetno-
$ci i stworzenie ku temu sprzyjajacych warunkéw. Wykorzystuje on po-
siadang juz wiedze zaréwno z zakresu jezyka ojczystego, jak i opano-
wanych wczesniej jezykow obcych, by poszerzaé swoje umiejetnosci
i kompetencje lingwistyczne oraz poznawcze z zakresu innych systemow
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(Kucharczyk 2020: 8-9). Mediacja poje¢ moze by¢ realizowana w formie
pracy w grupie, podczas ktérej uczniowie powinni dazy¢ do utatwiania
wspotpracy oraz interakgji, majac na celu tworzenie nowych znaczen. In-
nym sposobem jej zastosowania jest kierowanie pracg grupowsa i wyko-
rzystywanie niezbednych do tego umiejetnosci zarzadzania interakcjg
oraz zachecanie do rozmowy koncepcyjne;.

Ostatni z istniejacych typow mediacji ukierunkowany jest na wspieranie
zarzadzania procesem komunikacji w celu uzyskania porozumienia, mimo
wystepujacych pomiedzy rozmdwcami réznic kulturowych, spotecznych,
jezykowych czy indywidualnych (Kucharczyk 2020: 9). Mediacja komuni-
kacji reqularnie stosowana podczas zajec jezykowych sprzyja nie tylko sku-
tecznosci rozmowy, lecz takze opiera sie na wzajemnym zrozumieniu i pro-
muje respektowanie odmiennosci. Jej celem jest stworzenie przestrzeni
roznokulturowej, wolnej od nieporozumien i otwartej na dziatanie ucznia
w roli posrednika.

Czym zatem jest mediacja w nowym, poszerzonym i uaktualnionym
ujeciu? Przede wszystkim kompleksowym dziataniem jezykowym, mobi-
lizujgcym do stosowania adekwatnych strategii (Coste i Cavalli 2015: 28).
W procesie mediacji to sytuacja komunikacyjna stanowi podstawowy punkt
odniesienia w tworzeniu i wykonywaniu dziatar, wymagajacych rozumie-
nia réznego typu tekstéw. Drugim, niezwykle waznym elementem tego
procesu, jest odbiorca wraz ze swoim poziomem znajomosci jezykow oraz
stopniem rozwoju kompetencji zarowno kulturowej, jak i socjokulturowej
(Coste i Cavalli 2015: 21). Celem mediadji jest przekazanie informacji w jezyku
docelowym z zachowaniem znaczenia, a zatem w sposob trafny i wasciwy,
z uwzglednieniem konkretnego celu komunikacyjnego i kontekstu spo-
tecznego. Kazdy uzytkownik jezyka wykorzystuje do tego szereg kompe-
tengji nie tylko ogdlnych, lecz takze réznojezycznych i réznokulturowych.

Uaktualniona zawartos¢ arkuszy
Podstawowg roznica, ktorg dostrzegg uczniowie otwierajgcy w maju 2023
r. arkusz egzaminacyjny z jezyka obcego nowozytnego, bedzie
z pewnoscig zwiekszona liczba zadan otwartych przy niezmien-
nym czasie trwania egzaminu. W pierwszym momencie wydaje
sie to niepokojace — w istocie zadania te z pewnoscig wymagajg
od ucznia gtebszego zaangazowania kognitywnego. Jednakze ze
wzgledu na podobng forme zadan wystepujacych na egzaminie
osmoklasisty nie powinny one by¢ dla zdajacego zaskoczeniem
mimo zwiekszonego poziomu trudnosci. Wprowadzone uak-
tualnienie daje wyraz typowym, zautentyzowanym dziataniom
mediacyjnym, z ktérymi absolwent moze zetkng¢ sie podczas
dalszej sciezki edukacyjno-zawodowej — umiejetnosé wychwy-
cenia i zanotowania w jezyku obcym poszczegdlnych informacji
z tekstu ustyszanego w tymze jezyku moze okazad sie niezwykle
przydatna. Przyktadowe zadanie obrazujace powyzsze zagadnie-
nie przedstawiono na rys. 2.

Mediacja realizowana jest takze w przypadku koniecznosci
przeanalizowania wykresu i innych tekstéw powigzanych tema-

Rys. 4. llustracja — jezyk rosyjski, poziom pod-
stawowy (CKE 20217e: 65)

Zrédto: bit.ly/3u30zqgt

Rys. 5. Wykres — jezyk niemiecki, poziom
podstawowy (CKE 2021d: 64)

Zrédto: www.igmetall.de

Rys. 6. Wybér ttumaczenia — jezyk francuski, poziom
podstawowy (CKE 2021b: 108-109)

tycznie w celu pdzniejszego (czesciowego) sporzadzenia adekwatnej notatki (CEFR 2020: 119).
Uaktualnienie poszczegdlnych elementéw egzaminu ma zatem na celu weryfikacje, czy matu-

rzysta potrafi realnie wykorzystac¢ posiadane umiejetnosci w praktyce.

130


http://bit.ly/3u30zgt
http://www.igmetall.de

Rys. 7. Uzupetnianie notatki w jezyku polskim
— poziom podstawowy (CKE 2021c: 75)
Przeczyta] wiadomosé, kidrg Sylwia wyslala do swojego kolegi Marka. Uzupeinij luki

7.4~7.6. zgodnie z trescia tekstéw A-D, tak aby jak najbardzie] precyzyjnie oddaé ich
sens. Luki nalezy uzupelnié w jezyku polskim.

Wiadomosé |
Od: Syhwia

Doz Marek

Temat: Wiycieczka do Madryu

Czesé Marku!

Rozmawialam dzis z Carlosem, Zasugerowal, 2e pierwszym punktem naszego pobyly
w Madrycie powinno byé zwiedzanie muzeum Prado. Jest tam wiele obrazdw Boscha,
migdzy innymi jego stawny Ogrdd Rozkoszy. Ogromnie sig ciesze, e w koficu go
zobacze. Bohaterka ksig2ki, kidrg wiasnie czytam, dostala ten obraz w prezencie, ale
razem z mgzem pestanowili 7.4, . Tak tez zrobili.

Co maturzysta powinien wiedzie¢ o mediacji, czyli zmiany w egzaminie maturalnym od 2023 r.

Na nowej maturze pojawig sie teksty, ktére cechuje du-
zo wieksza réznorodno$é niz do tej pory. Takie dziatanie ma na
celu weryfikacje, jak uczniowie radza sobie z odbiorem zaréw-
no fragmentow literatury czy wierszy w jezyku obcym nowozyt-
nym, ilustracji, graféw, jak i tekstéw uzytkowych, ktére do tej po-
ry pojawiaty sie na egzaminie najczesciej. W ten sposob absolwent
wykaze sie umiejetnoscig mediacyjnej analizy tekstu kreatywne-
go, wyjasni dane, znajdujace sie na wykresie lub przekaze kon-
kretne informacje zawarte we fragmencie. Zréznicowanie propo-
nowanych typow tekstéw przedstawiono narys. 3, 4i5.

Gtéwnym celem stosowania mediacji glottodydaktycznej
W nauczaniu jest kreowanie w uczniu umiejetnosci sprawnego po-
stugiwania sie jezykiem w rozmaitych sytuacjach komunikacyj-

Rys. 8. Uzupetnianie notatki w jezyku obcym
— jezyk francuski, poziom podstawowy (CKE 2021b: 70)

Przoczyta] wiadomosé, ktdrg Monique wyslala do swojo] kolezanki Sophie. Uzupelni]
luki 6.4.-6.7. zgodnie z trescia tekstéw (A-D), tak aby jak najbardzie] precyzyjnie oddaé
ich sens. Luki malezy uzupelnié w jezyku francuskim. W kazdg luke moina wpisad
maksymalnie trry wyrazy.

Sophie,
Tu sais bien que j'adore les livres de Katherine Pancol. Je viens de lire dans La valse lente
des lortues la scéne ol Horense expligue 3 sa mére, qui croyail aider un escarget, gu'elle n'a
pas bien fail. La mére qui, d'abord, B.4.
veut alers réparer sa faute. J'ai beaucoup ri.
En France, on apprécie les escargots surtout pour leurs valeurs gustatives. On aime bien les
manger. La plupart des gens en achéte 6.5. . Ma mére, en revanche,
préfere aller au marché et les acheter & une dame qui les éléve, Je la connais. Quand je la
vois de loin au marché j'ai limpression gu'elle est 6.6. . Mais quand
elle mous recannail, elle nous souril.
Ce weekend, on va & une Féte de 'escargot. C'est toujours un succds. Les enfants ne vont
pas s'ennuyer car ils wvont participer aux 6.7 et aux
- Si i veux, W peux y aller avec nous.

de l'autre cdté de la roule

Monique

nych, w tym tych wymagajacych przetwarzania, a takze dazenie
do wzajemnego zrozumienia sie uczestnikow interakgji (Janowska
2017: 80). Do sytuacji takiej dochodzi chociazby w czesci ustnej eg-
zaminu maturalnego, w ktérej zadaniem ucznia jest m.in. przepro-
wadzenie rozmowy z egzaminatorem przy wykorzystaniu wszyst-
kich wskazanych zagadnien. Mediacja w czesci ustnej pojawia sie
takze w zadaniu 3, gdy sposrdd trzech ilustracji uczen musi wybrac
jedna, a odrzuci¢ dwie pozostate, argumentujgc swoje wybory. Ma
wtedy okazje nie tylko, by przetworzy¢ to, co widzi, na komuni-
kat werbalny, lecz takze wyrazi¢ wtasng opinie na temat prezen-
towanego materiatu graficznego. By wyrobi¢ w uczniu powyzsze
sprawnosci, nalezy proponowa¢ mu réznorodne zadania sprzy-
jajace dziataniom zaréwno wewnatrz-, jak i miedzyjezykowym.
W czesci pisemnej sa to na przyktad ttumaczenia, wchodzace w za-
kres mediagji tekstu, ktorych uczen musi dokonac¢ sam lub tez je-

Rys. 9. Odpowiadanie na pytania w jezyku polskim
— jezyk francuski, poziom podstawowy (CKE 2021b: 72)

Odpowledz kedtko na pytania 7.4.-7.7. zgodnie z tredcly tekstéw (A-D), tak aby jak
najbardzie] precyzyjnie oddaé ich sens. Na pytania nalety odpowledziedé w Jezyku
polskim,

7.4. Co bylo przyezyng hez matkl w tekscle AY

7.5. Jaki sposdb zaopalrywania g w slimaki ma najmniej 2wolennikdw?

7.6. Ma jakiej podstawie organizatorzy Swigta $imaka licza na duze zainteresowanie tym
wydarzeniem?

7.7. Jaka jest intencja osoby, kidra napisala tekst D?

go zadaniem jest wybor najlepszej sposrdd zaproponowanych
wersji (rys. 6). By osiggnad tego typu umiejetnosci, mozna takze
zaproponowac¢ zdajgcym przeczytanie kliku roznorodnych tek-
stéw o okreslonej tematyce w jezyku obcym i uzupetnienie notat-
kiw jezyku natywnym (rys. 7) lub obcym (rys. 8) lub tez odpowiedz
na pytania w jezyku ojczystym (rys. 9). Kazda z wyzej wymienio-
nych czynnosci to mediacja tekstu w czystej postaci — wymagaja-
ca przetworzenia, przeanalizowania, przekazania informacji, spo-
rzadzenia notatki lub przettumaczenia fragmentu zdania.

Podsumowanie

Uaktualniony i dopasowany do obowigzujgcych wymagan pod-
stawy programowej egzamin maturalny w formule obowigzujacej
od 2023 1. to nie zaskoczenie dla ucznidéw, poniewaz ci, doswiad-
czeni specyficznymi typami zadan na egzaminie ésmoklasisty,

nie powinni odczu¢ zmian w ich formie. Jest to jednak doskonata

okazja dla nauczycieli jezykdw obceych, ktdrzy mogg w petni wykorzystaé potencjat mediacji
glottodydaktycznej. Oferuje ona narzedzia do tego, by nauka jezyka okazata sie praktyczna,
a zautentyzowane zadania otwierajg realng $ciezke do radzenia sobie w sytuacjach komunika-
cyjnych w przysztosci. Cho¢ na samym egzaminie pisemnym zdajgcy zetkng sie gtéwnie z rdz-
nymi formami mediacji tekstu, zastosowanie mediacji poje¢ czy komunikacji podczas codzien-
nej praktyki dydaktycznej przetozy sie na swobode wypowiedzi uczniéw i cheé do korzystania
z posiadanych umiejetnosci.
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Doktorskiej Nauk Humanistycznych UW, nauczyciel jezyka angielskiego w integracyjnym recenzenta zewnetrznego
przedszkolu niepublicznym jezykowo-muzycznym w Warszawie. Interesuje sie problematyky ,JOwS” w procedurze
ksztatcenia specjalnego, a takze zagadnieniem mediacji w dydaktyce jezykdw obcych. double-blind review.
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I koniec. Ich celem jest
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jakosci dziatan, a tym samym
odpowiednie przygotowanie
uczniow do funkcjonowania

W spoteczenstwie. Artykut opisuje
zalety pracy metodg projektu oraz
wskazuje, w jaki sposob dziatania
w projekcie wptywajg na rozwa
umiejetnosci i kompetencji
kluczowych ucznidw.
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czenie poprzez dziatanie jest zazwyczaj najbardziej efek-

tywne. W ostatnich latach w edukacji coraz wieksza po-

pularnoscia cieszy sie realizacja projektéw edukacyjnych,

ktore doskonalg umiejetnosci przydatne w codziennym

zyciu, np. komunikacje, kreatywnos¢, myslenie tworcze
i logiczne, selekcje informacji czy autoprezentacje. Praca metoda pro-
jektu daje uczniom mozliwos$¢ aktywnego dziatania i zaangazowania
w proces uczenia sie. Rozwijanie umiejetnosci w praktycznym dziataniu,
na ktorym ta metoda sie opiera, niesie za sobg mndstwo korzysci za-
réwno dla ucznidw, jak i nauczycieli. Dzieci, ktore aktywnie uczestniczg
w realizacji projektéw, moga stawac sie zdecydowanie bardziej otwarte
na wiedze i osiggac lepsze wyniki w nauce. Wptywa to réwniez na in-
tegracje zespotu oraz budowanie wtasciwej relacji nauczyciel-uczen,
opartej na wzajemnym szacunku i zaufaniu. Dlatego tak wazne jest, aby
angazowac uczniow do pracy podczas realizacji projektow.

Realizacja projektéw edukacyjnych wpisana zostata w Rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej z 20 sierpnia 2010 roku (Dz.U.
nr156, poz. 1046). Zgodnie z nim projekt edukacyjny jest zespotowym,
planowanym dziataniem uczniéw, majgcym na celu rozwigzanie kon-
kretnego problemu z zastosowaniem réznorodnych metod. Zakres te-
matyczny moze dotyczy¢ wybranych tresci okreslonych w podstawie
programowej, ale rowniez znacznie poza nie wykraczad.

Projekt edukacyjny jest realizowany przez zespdt ucznidow pod
opieka nauczyciela. Praca metodg projektu zaktada przede wszyst-
kim inng niz podczas zwyczajnej pracy role nauczyciela w procesie
ksztatcenia. W realizacji dziatan nauczyciel jedynie organizuje pro-
ces ksztatcenia i towarzyszy uczniom w podejmowanych przez nich
dziataniach. Jego zadaniem nie jest wskazywanie najlepszych rozwia-
zan, a stuzenie rada, wsparciem i pomoca wtedy, gdy tego potrze-
buja. Nauczyciel, aby lepiej poznaé swoich podopiecznych, powinien
wiec rozpoznawac rézne sposoby uczenia sie i zrozumied ten proces
w odniesieniu do kazdego ucznia. Takie dziatania utatwiajg indywidu-
alizacje zaje¢ i dostosowanie wymagan do mozliwosci oraz predys-
pozycji uczniéw. Kazda szkota lub placéwka prowadzi swoje dziata-
nia, uwzgledniajac indywidualizacje procesu edukacji w odniesieniu
do wszystkich ucznidéw oraz prowadzi do przezwyciezenia trudnosci
wynikajgcych z ich sytuacji spotecznej. Realizujac projekty edukacyj-
ne, uczniowie rozwijajg umiejetnosci takie jak:
= komunikacja;
= negocjowanie;
= kreatywnosc i tworcze myslenie;
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= pracaw zespole;
= decyzyjnos¢;
= autoprezentacjai prezentowanie wtasnych osiggniec.

Komunikacja w dziataniach projektowych to proces wyjatkowo skomplikowany ze
wzgledu na to, ze uczestniczy w nim co najmniej kilka réznych grup podmiotéw, gtéwnie
uczniowie, nauczyciele i rodzice. Jednak zdarza sie, ze aby podnies$¢ range i promocje pro-
jektu, w jego realizacje zaangazowane sg inne osoby np. urzednicy oswiatowi czy przedsta-
wiciele instytucji edukacyjnych albo dziennikarze. W projektach edukacyjnych rozwijaja-
cych kompetencje jezykowe ucznidw wazne jest rowniez wyszukiwanie i komunikowanie sie
z partnerami zagranicznymi.
Komunikacja w edukacji ma jasno okreslony cel. Ma zapewnic, aby odbiorca zrozumiat,
czego dotyczy zagadnienie lub problem, a nastepnie potrafit samodzielnie wykorzystac
zdobytg wiedze w praktyce. Tak wiec komunikacja ma kluczowe znaczenie dla prowadze-
nia i skutecznosci procesu uczenia sie, ksztattowania spdjnego i przyjaznego srodowiska
edukacyjnego, a tym samym stanowi podstawe dla osiggniecia sukcesu w realizacji projek-
tu edukacyjnego. Szczegdlnie istotne jest to w odniesieniu do komunikacji w jezyku obcym.
Na niezbedne umiejetnosci w tym zakresie sktadajg sie zdolnosci rozumienia komunikatow
stownych, inicjowania, podtrzymywania i konczenia rozmowy oraz czytania, rozumienia
i pisania tekstow dostosowanych do konkretnego adresata. Realizacja projektow w zakre-
sie jezykow obcych uwzglednia rozwijanie miedzykulturowej kompetencji komunikacyjnej
(Byram 1997). Umozliwia ona poznanie jezyka obcego nie tylko z perspektywy poprawno-
$ci jezykowej, ale poprzez kontakty z osobg méwigca w jezyku obcym. Dziatania w projekcie
pomoga uczniowi przetamad bariere jezykowsq i niejako ,zmusza” do praktycznego wyko-
rzystania zdobytych umiejetnosci. Regularne konwersacje z osobg postugujaca sie jezykiem
obcym jako ojczystym sprawia, ze uczen nabierze pewnosci w postugiwaniu sie danym jezy-
kiem, a jego wypowiedzi nabiorg ptynnosci.
Negocjacje to umiejetnos¢ rozwijana w kontaktach z innymi uczniami, w zespole lub
w relacjach z nauczycielem. Jest obecna w kazdej sytuacji, kiedy nastepuje jakakolwiek wy-
miana informacji, czy to pomiedzy uczniami, czy pomiedzy nauczycielem a uczniem. Ne-
gocjacje s3 scisle zwigzane z komunikacja i s jej niezalezng czescia. Idgc tym tokiem mysle-
nia, aby komunikacja stata sie negocjacjg, muszg zostac spetnione pewne warunki. Okreslit
je Waldemar Rebizant (2012) w Metodach podejmowania decyzji. Przede wszystkim musi po-
jawic sie druga osoba lub zespdt, z ktérym beda prowadzone negocjacje, a nastepnie obie
strony:
= wyrazajg odmienne zdanie na dany temat i zajmujg odmienne stanowiska, jednak musza
wypracowac jakas czes¢ wspdlng;
= muszg mie¢ konkretnie okreslone cele, ktére cheg osiggnad i do ktdrych majg doprowa-
dzi¢ negocjacje;

= muszg przystapic¢ do negocjacji dobrowolnie;

= powinny by¢ przygotowane na ustepstwa, aby mozliwe byto znalezienie wspdlnego, do-
brze wypracowanego celu.

Uczniowie realizujgcy projekty edukacyjne w szkole poprzez zdobywanie informagji
i przekazywanie ich pozostatym cztonkom zespotu nabywajg kompetencji negocjacyjnych.
Ucza sie asertywnosci, cierpliwosci i wytrwatosci w dgzeniu do postawionych celéw. Rozwija-
ja poziom inteligencji i elastycznos¢ w mysleniu oraz dziataniu, utrwalajg umiejetnosé formuto-
wania celéw strategicznych i taktycznych. Przygotowanie do negocjacji wymusza na uczniach
zdobywanie dodatkowe] wiedzy ogdlnej oraz specjalistycznej po to, aby lepiej argumentowad
swoje zdanie, przekonujac pozostatych do swojego celu i wartosci. Umiejetno$é negocjowa-
nia pozwala szybko przystosowac sie do zmian i odpowiednio zareagowac na nowa sytuacje.
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Dziatania te sprzyjaja odnalezieniu sie na rynku pracy, przygotowuijg uczniéw do rozmoéw i ne-
gocjacji z potencjalnym pracodawca.

Kreatywne i twércze myslenie. Aby stworzy¢ uczniom optymalne warunki do rozwo-
ju osobowosci twérczej i kreatywnego myslenia, nalezy ich dobrze poznad. Uczniowie bedg
aktywni, gdy ich cel bedzie im bliski, wyrazny, gdy uwzgledniich potrzeby i zainteresowania.
W zwigzku z tym wazne jest, aby uczniowie brali aktywny udziat w planowaniu i podejmo-
waniu decyzji, co wzmocni uczucie satysfakcji i poczucie wiasnej wartosci. Uczestnicy pro-
jektu ucza sie dostrzegac wktad w jego realizacje, a nie tylko efekt korcowy. Poprzez swo-
je zaangazowanie, tworczosc i kreatywnosé zaspokajajg wazne potrzeby, tj. bezpieczenstwo
(psychiczne i fizyczne), uczucia, potrzebe komunikowania i funkcjonowania w grupie réwie-
$niczej czy spotecznej. Nie ma efektywnego nauczania i realizacji projektu bez aktywne-
go udziatu ucznidw. Zadaniem nauczyciela jest zachecanie uczniéw do uzywania wszystkich
typow myslenia, w tym twoérczego i kreatywnego. Uczniowie, zaréwno podczas aktywno-
$ci dydaktycznej, jak i wychowawczej, angazuja sie najczesciej werbalnie. Podchodzg zada-
niowo do zagadnien od réznych stron myslowych, przez co rozwigzujg problemy poprzez
projekt szybciej, ciekawiej i angazujac wszystkich uczestnikéw interakcji. W ten sposéb zdo-
bywaja umiejetnos¢ dostosowania sie do zmieniajgcych warunkéw i adaptacji do nowego
otoczenia. Stajg sie takze dociekliwi i samos$wiadomi.

Jedna z ciekawszych form rozwijania kreatywnego myslenia jest SCAMPER. To metoda
bardzo zblizona do burzy mézgdw, jednak polega na postugiwaniu sie hastami luzno pota-
czonymi z tematem. Opiera sie na zatozeniu, ze wszystko, co nowe, buduje sie na czyms, co
juz istnieje. Najlepsze rezultaty osigga sie wowczas, gdy zadajemy pytania i badamy wszyst-
kie sktadowe zagadnienia, nad ktérym pracujemy. Model SCAMPER Boba Eberle’a i pytania
do tego modelu (autorstwa Alexa F. Osborna), opisane w artykule Jacka Ktosinskiego (2017)
Generuj pomysty metodg SCAMPER, utatwiajg modyfikacje pomystéw oraz tworzenie no-
wych rozwigzan na podstawie juz istniejgcych. Metoda SCAMPER zaktada, ze kazda nowosé
jest modyfikacja tego, co juz istnieje, poprzez dopasowanie okreslonych potrzeb i oczeki-
wan. Zmiany wprowadza sie wedtug listy pytan. W tej metodzie mozemy sie wspomoc sied-
mioma pomocniczymi obszarami (za: Metoda SCAMPER — na czym polega? 2019):

S (ang. substitute) Zastap

Co i jak mozemy zastgpi¢? Czy mozemy wymieni¢ poszczegdlne elementy projektu?
Czy mozemy zastgpi¢ osoby uczestniczace w projekcie?

C (ang. combine) Potacz

Co i z czym mozemy potaczyé? Co nalezatoby potaczy¢, aby osiggnac zamierzony efekt?
Jakie talenty i kompetencje mozna by ze sobg potaczy¢?

A (ang. adapt) Dostosuj

Czy juz pracowaliSmy nad podobnym projektem i moglibysmy sie na nim wzorowac?
Jakie rozwigzania z innych realizacji mozna zastosowaé w projekcie, nad ktérym obecnie
pracujemy?

M (ang. magnify) Powieksz

Co i jak zwiekszy¢, zduplikowad, aby osiggnaé zamierzony efekt? W ktorym obszarze po-
trzeba wiecej pracownikéw?

P (ang. put to anotheru use) Wykorzystaj do innych celéw

Jak inaczej mozna co$ wykorzystac? Kto moze korzystac z zatozen? Czy moga siegac po nie
osoby spoza grupy docelowej?

E (ang. eliminate) Wyeliminuj

Jak mozna cos uprosci¢? Co wyeliminowad, aby ujednolicic¢ projekt? Co by sie stato, gdyby-
$my pomineli dany etap?

R (ang. reverse) Odwréé

Czy mozna zastosowac inny uktad i odwrécic¢ kolejnosé? Jaki efekt by to przyniosto? Czy
mozna zrobic¢ co$ w odwrotny sposéb?
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Bardzo wazne jest, aby na samym poczatku doktadnie zdefiniowa¢ problem, ktéry chee-
my rozwigzac¢. Dobrze jest przeanalizowad rozwigzania, ktorych probowalismy uzyd, a na-
stepnie zastanowi¢ sie nad tym, czego nam w nich brakowato, jakie sg nasze oczekiwania.
Praca metoda SCAMPER daje uczniom poczucie startu w realizacji projektu z wyzszego, zna-
nego im juz putapu wiedzy i umiejetnosci.

Wedtug definicji ujetej w 12 tomie Edukacji Matego dziecka — Kierunki zmian w eduka-
gji i stymulacji aktywnosci twdrczej (Ogrodzka-Mazur i in. 2017) kreatywnos$¢ w mysleniu to
postawa cechujgca sie odwaga, otwartoscig na nowe pomysty i sposoby rozwigzania roz-
nych probleméw. Tak wiec realizacja projektéw edukacyjnych uwrazliwia ucznidéw na potrze-
by, daje im zdolnos¢ do analizy zaistniatej sytuacji, przeobrazania i nadawania nowych funkgji
oraz znaczen znanym wczesniej przedmiotom. Twércze myslenie buduje w uczniach mysli,
wrazliwosci i zdolnosci spostrzegania wtasnej osobowosci. Bycie osobg kreatywng oznacza
widzenie tej samej rzeczy jak wszyscy inni, lecz myslenie o niej w inny sposéb. Kreatywnosc
i tworcze myslenie to rozpoznawanie nowych pomystow, alternatyw i mozliwosci, ktore mo-
g3 by¢ pomocne w rozwigzywaniu problemoéw w realizacji projektu czy komunikowaniu sie
z innymi ludzmi, aby osiaggna¢ wspaolny cel.

Praca w zespole. Najwazniejszg cechg, ktérag powinna posiadac osoba pracujgca w ze-
spole, jest umiejetnos¢ wspdtpracy i przekazywania informacji w ramach grupy. Praca ze-
spotowa w projekcie wigze sie z realizacjg wspolnych celdw. Wszyscy uczniowie musza
mie¢ $wiadomosd, ze biorg odpowiedzialnosc za swoje zadania i powierzone im obowigz-
ki. Cztonkowie zespotu powinni cechowac sie empatia i checig niesienia pomocy innym,
zwiaszcza gdy ktos nie radzi sobie z przydzielonym zadaniem. Wptynie to pozytywnie nie
tylko na jako$¢ realizacji projektu, ale réwniez na dobre samopoczucie ucznidw. Kazdy
z uczestnikéw projektu jest odpowiedzialny za swoje zadanie, ktére w rezultacie ma sta-
nowi¢ pewng catos$é. Wspotpraca w zespole musi opierad sie na petnym zaufaniu i sza-
cunku do cztonkéw danej grupy. Dobry zespét jest jednym z warunkéw powodzenia pro-
jektu. W zwigzku z tym rolg nauczyciela jest zbudowanie odpowiedniego zespotu (ang.
team-building), ktérego gtownym zatozeniem jest stworzenie takich relacji w zespole,
ktore wptyng na podejmowanie lepszych decyzji. Usprawni to realizacje nawet najbardziej
skomplikowanych projektow. Konieczne jest zbudowanie druzyny, ktérej przyswieca je-
den wspdlny cel. Cztonkowie zespotu powinni by¢ otwarci na dyskusje i krytyke, a tak-
ze dziata¢ na podstawie jasnych zasad. Warto przy tym pamietad, ze w kazdym zespole po
jakims czasie pojawi sie kryzys, ktéry jest naturalnym elementem procesu tworzenia sie
grupy (Dornyei i Murphey 2003). Odpowiedni nadzér nauczyciela lub opiekuna projektu
pozwoli zespotowi przej$¢ do fazy normowania sie, a tym samym przyczyni sie do zwiek-
szenia wydajnosci pracy w realizacji projektu. Oznacza to otwarcie sie cztonkdw zespotu
na dyskusje, uzgadnianie zasad rozwigzywania sporéw i informacje zwrotng. Dzieki moz-
liwosci wymiany wiedzy, doswiadczen i poglagddéw uczniowie pracujacy w zespole moga
zwiekszy¢ swoje kompetencje i nauczyd sie nowych.

Role nauczyciela a aktywizacja uczniow

na poszczegodlnych etapach projektu

W realizacji projektéw edukacyjnych mozemy zaobserwowaé rowniez zjawisko facylitacji.
To istotny element skutecznego zarzadzania zespotem czy projektem. Sztuka prowadzenia
spotkan pozwala pracowac razem nawet bardzo zréznicowanej grupie osob i osiggac kon-
kretne rezultaty w krétkim czasie. W koordynowaniu dziatan projektowych role te powinien
petni¢ nauczyciel. Facylitator nie doradza merytorycznie, a odnosi sie do dobrych praktyk
procesu (podpowiada, jak znalez¢ wiecej problemdw w danym obszarze lub wskazuje takie
metody generowania pomystéw, ktére beda najszybsze lub najbardziej efektywne dla da-
nej grupy). Obserwacja ucznidéw pracujgcych w grupie sprzyja ich motywacji do lepszego
i sprawniejszego dziatania.
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Podczas realizacji projektu uczniowie zachecani sg do podejmowania decyzji samo-
dzielnych lub zespotowych, wprowadzania ich w zycie, kontrolowania rezultatéw oraz po-
noszenia odpowiedzialnosci za wtasne dziatania. Wedtug Waldemara Rebizanta (2012: 5) po-
dejmowanie decyzji jest pewnym procesem obejmujgcym grupe logicznie powigzanych ze
soba operacji myslowych, prowadzgcych do rozwigzania problemu decyzyjnego poprzez
wybranie jednego z mozliwych wariantéw dziatania. Nalezy przewidzie¢ skutki realiza-
¢ji kazdego z wariantéw dziatania, okresli¢ prawdopodobienstwo ich zaistnienia oraz sto-
pien pozadania tych skutkéw. Warto podkresli¢, ze wiekszosc decyzji zwigzanych z realiza-
¢jg projektu uczniowie podejmujg jednak samodzielnie. Sg wiec, bardziej niz w wielu innych
sytuacjach szkolnych, odpowiedzialni za skutki tych decyzji i ich wptyw na przebieg i efekt
pracy. Czesto oznacza to zwiekszenie zaangazowania ucznidéw w prace i ksztattowanie po-
zytywnego stosunku do niej. Jest to istotne réwniez dlatego, ze w szkole uczniowie rzad-
ko czuja sie naprawde samodzielni i niezalezni. W konsekwencji niewiele jest tez okazji do
tego, aby ksztattowad ich poczucie odpowiedzialnosci. W realizacji projektéw edukacyj-
nych nalezy pamietacd, ze uczen lub caty zespdt moze podjac¢ decyzje niewtasciwa, wpty-
wajaca niekorzystnie na realizacje dziatan, a tym samym zespét nie osiggnie zatozonego
w projekcie celu i rezultatu. Wéwczas taka sytuacje nalezy wykorzystaé w ewaluacji projek-
tu. Uczniowie w dalszym ciggu mogg i powinni rozwija¢ swoje kompetencje kluczowe, ana-
lizowac przyczyny i znajdowac rozwigzania w zaistniatych warunkach. Odpowiednie wyko-
rzystanie takiej sytuacji przez nauczyciela w dalszym ciggu moze wptynaé pozytywnie na
wszechstronny rozwoj uczniow. Wycigganie wnioskow i ich analiza przyczynia sie do unik-
niecia podobnych sytuacji w przysztosci. Nauczyciel powinien réwniez zadba¢ o odpowied-
nig i przyjazng atmosfere w grupie. Uczenie sie na wtasnych btedach jest waznym aspek-
tem pracy wychowawczej i rozwoju osobistego zaréwno ucznidw, jak i nauczyciela. Zdarza
sie, ze nauczyciel, obserwujac prace uczniéw, chciatby podpowiedzie¢ im gotowe rozwia-
zanie, jednak wowczas projekt przestaje by¢ projektem uczniowskim, a staje sie projek-
tem nauczyciela. Nie nalezy zapominac, ze projekt nieudany, jest rowniez wartosciowy, je-
$li uczniowie potrafig dostrzec popetnione btedy i wyciggngc wnioski na przysztosc.

Jednym z ostatnich etapdw projektu jest prezentacja osiggnieé, pokazanie innym
swoich dziatan i efektéw swojej pracy. Dla wiekszo$ci ucznidw jest to bardzo trudne, nie sg
oni przyzwyczajeni do wystepow publicznych, a jest to bardzo wazny aspekt ich zycia. Ta-
kie wystgpienia majg duzy wptyw na rozwdj kompetencji kluczowych w zakresie przedsie-
biorczosci uczniéw. W dzisiejszych czasach praktycznie kazdy powinien by¢ do tego przy-
gotowany zarowno w zyciu prywatnym, jak i zawodowym. Uczen dosc czesto stawiany jest
w sytuacjach, w ktérych musi zaprezentowad swoje osiggniecia lub dokona¢ autoprezen-
tacji. Przygotowanie psychiczne i predyspozycje do wystapien publicznych mozna naby¢
w trakcie udziatu w projekcie. Skutecznego i efektywnego prowadzenia wystapien publicz-
nych oraz autoprezentacji moze nauczy¢ sie kazdy. Sprzyja temu doswiadczenie i prakty-
ka. Wsparcie nauczyciela w tym zakresie pomaga znacznie szybciej podnies¢ kompetencje
osobiste i umiejetnosci komunikacyjne uczniow.

Kolejnym aspektem prezentowania osiggnie¢ projektowych jest obrona wtasnego zda-
nia i odpowiednia argumentacja. Umiejetnos¢ obrony wtasnego zdania w sposéb szanujgcy
zaréwno siebie, jak i innych nazywa sie asertywnoscig. W dyskusji oznacza to wykorzystanie
ustalonych praw bez uszczerbku dla praw innych oséb. Tak wiec uczen stawiany w konfronta-
¢ji zinnymiw celu obrony swoich przekonan i swojego zdania nabywa kolejnych kompetencji
przydatnych w zyciu zawodowym i prywatnym. Nie nalezy zapominac, ze projekty edukacyj-
ne przewaznie skierowane sg do szerszego grona odbiorcéw (np. nauczycieli, przedstawi-
cieli Jednostki Samorzadu Terytorialnego, sponsoréw, srodowiska lokalnego itp.), tak wiec
uczniowie nabywajg umiejetnosci prezentowania siebie, ale muszg by¢ tez przygotowani na
zewnetrzng krytyke. Dzieki prowadzonej prezentacjii dyskusji majg kontrole nad tym, jak po-
strzegaja ich inni ludzie. Moga budowac swoj wizerunek, ktory wspétgra z ich charakterem,
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wartosciami oraz jest oparty na mocnych stronach i zaletach. Cztowiek potrafigcy sie zapre-
zentowad bedzie mdgt bez problemdw pokazad pozytywne cechy swojego charakteru tak,
by ukry¢ te, ktérych z jakichs powodow nie chce w danym momencie eksponowac.

Rados¢ tworzenia ciekawych zajed i realizacja projektow edukacyjnych to zmiana po-
stawy nauczyciela i sedziego w sprawnego organizatora i przewodnika po $wiecie nauki.
W miejsce minimum pracy frontalnej wprowadza sie projekty edukacyjne. Uczniowie mu-
szg zaplanowa¢ dziatania, poszuka¢ informagiji i je zweryfikowad, przedyskutowac i podjaé
decyzje. Ucza sie samodzielnosci, autoprezentacji i odpowiedzialnosci za powierzone zada-
nia. Realizacja projektéw edukacyjnych sprzyja nabywaniu przez uczniéw kompetencji klu-
czowych dla ich rozwoju, odnalezienia sie na rynku pracy, jak i w zyciu osobistym oraz spo-
tecznym. Uczestnictwo w projekcie pozwala uczniowi na wszechstronny rozwdj i utrwalenie
umiejetnosci komunikowania sie nie tylko w jezyku ojczystym. Daje i poszerza mozliwosci
poznania $wiata, obcych krajéw, kultur i obyczajow. Wsrdd atutdw pracy metodg projekto-
wa wymienia sie gtéwnie rozwijanie kompetencji spotecznych, w tym komunikacje, wspot-
prace w grupie i integracje zespotu klasowego. Metoda projektéw wdraza uczniéw do naby-
wania umiejetnosci planowania, organizowania wtasnej pracy, ale réwniez do dokonywania
witasnej samooceny. Warto przy tym wspomniec, ze moze by¢ prowadzona na kazdym eta-
pie edukacji, od przedszkola do szkoty sredniej, czy nawet w pracy ze studentami. Niezwykle
istotne jest prowadzenie i realizacja projektow z wykorzystaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnej, zwtaszcza przy nawigzywaniu wspotpracy z innymi szkotami lub placowka-
mi oswiatowymi.

Inng mozliwoscig pracy projektowej na lekcjach jezyka obcego moze by¢ przygotowa-
nie przez uczniéw pomocy dydaktycznej do wybranego tematu. Moga stuzy¢ one powtor-
kom materiatu lub utrwaleniu zdobytej wiedzy zwigzanej z kulturg, historig i realiami zycia
spotecznego danego kraju. Warto wykorzystaé ujecie kontrastywne, czyli porownanie wy-
branych aspektow kulturowych kraju ojczystego z tym, ktérego jezyka uczniowie sie ucza.
Projekty o charakterze interkulturowym mozna realizowaé w klasie rowniez rownolegle na
zajeciach dwdch jezykdw obcych, co z pewnoscia jeszcze bardziej powinno zmotywowad
uczniéw do dyskusji i rozbudzi¢ w nich ciekawo$é poznawcza. Praca lekcyjna w ramach pro-
jektdw, jak wskazuje S. Mrozek (2018) w artykule Metoda projektdw w nauczaniu jekéw ob-
cych, oparta jest zawsze na dziataniu wielozmystowym, w ktérym uczniowie wykorzystuja
nie tylko swoje kompetencje kognitywne, lecz angazujg rézne zmysty oraz kanaty percep-
¢ji —wzrok, stuch, dotyk, ruch. Integracja owych kanatow, w tym dziatania manualne w pota-
czeniu z pracg intelektualng oraz pozytywnymi emocjami, znaczgco wzmacnia efektywnosé
procesu uczenia sie, co potwierdzaja wyniki badan z zakresu neuronauk (Zylifiska 2013). Tak
wiec od wielu lat praca metodg projektow jest uwazana za jedna z najbardziej skutecznych
metod nauczania, ukierunkowang na indywidualizacje pracy z uczniem, a takze na wsparcie
pracy z uczniem trudnym i dysfunkcyjnym na kazdym etapie edukacji.

Podsumowanie

Podniesienie jakosci pracy szkoty, tak by mogta stawi¢ czota wspdtczesnym wymaganiom,
jest zadaniem priorytetowym w edukacji. Nalezy umozliwi¢ uczniom aktywny udziat w pro-
cesie ksztatcenia, a tym samym wdrazac ich do praktycznego wykorzystania wiedzy oraz
nabytych sprawnosci i umiejetnosci. Nie do konca sprzyjajg temu metody werbalne bazu-
jace na podawaniu gotowych tresci do przyswojenia i wymagajace od podopiecznych od-
tworzenia umiejetnosci zdobytych wczesniej. Wazne jest to, aby zmotywowad uczniow do
praktycznego dziatania. Takg mozliwos$¢ daje praca metodg projektéw, ktéra wdraza do
planowania oraz organizowania pracy wtasnej, a takze do dokonywania samooceny. Waz-
ng role w prowadzeniu projektéw edukacyjnych odgrywa rowniez wspotdziatanie szkoty ze
srodowiskiem lokalnym. Ponadto praca metoda projektu jest sposobem na indywidualiza-
cje nauczania, rozwijanie operatywnosci i utrwalanie wiedzy ucznidéw. WyraZnie wptywa na
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zaangazowanie uczniow w proces uczenia sie. Taka praca z uczniem, pomimo koniecznosci
petnienia dodatkowych rél przez nauczyciela, znaczaco wptywa na wszechstronny rozwoj
ucznidw i przygotowanie do lepszego funkcjonowania w spoteczenstwie.
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L okalne projekty

— doradzamy zawodowo
| doskonalimy jezykowo

Miedzynarodowe projekty
eTwinning sg znane i realizowane
w wielu polskich szkotach.

Zanim jednak rozpoczniemy
wspotprace z zagranicznymi
szkotami, uczelniami, warto
zdoby¢ doswiadczenie i pochyli¢
sie nad mozliwoscia realizacji
projektu skupionego na
potrzebach srodowiska lokalnego
bezposrednio zwigzanego ze
szkota. Ninigjszy tekst zawiera
przyktady takiej wspotpracy,
Zwracajac uwage na jej wymierne
korzysci spoteczne oraz
mozliwos¢ poznania predyspozycji
zawodowych mtodych ludzi w niej
uczestniczacych.
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hcac aktywizowad - i jednoczesnie doradza¢ zawodowo
- mozemy proponowac uczniom na trzecim etapie ksztat-
cenia wejscie w role nauczyciela celem probowania swoich
sit w niefatwe] sztuce przekazywania wiedzy. W ten spo-
s6b mozna potaczyc rozeznanie preferencji zawodowych
z elementami nauczania jezyka obcego lub innych przedmiotéw. Choc
w przypadku jezykdéw obcych projekty kojarzg sie przede wszystkim ze
wspotpracg z podmiotami zagranicznymi, np. ,Living Together” (Rad-
kowski 2018), D.I.A.L.O.G. (Deckert 2018) czy inne projekty opisane na
tamach ,Jezykdéw Obcych w Szkole” (zob. Krawiec i in. 2019), mogg one
réwnie dobrze miec zasieg lokalny.
Ustawa z14 grudnia 2016 r. Prawo oswiatowe w art. 26a ust 1. okresla,
Ze prowadzone s3 w placéwkach edukacyjnych ,zaplanowane i systema-
tyczne dziatania w zakresie doradztwa zawodowego, w celu wspierania
dzieci i ucznidw w procesie rozpoznawania zainteresowan i predyspozy-
cji zawodowych oraz podejmowania swiadomych decyzji edukacyjnych
i zawodowych, w tym przygotowania do wyboru kolejnego etapu ksztat-
cenia i zawodu” (Dz.U. 22021 poz. 1089: 20). Podazajac za przekonaniem,
Ze nauczyciele powinni wzbudzaé w uczniach ,gtebsza, dtugotrwatg mo-
tywacje, ktdra fatwiej osiggngd, sktaniajgc ucznidw do wspdtpracy po-
przez wspolne projekty jezykowe” (Komorowska 2020: 9), nauczyciele
wielu polskich szkét decyduja sie pracowad metoda projektu. Do celow
niniejszego tekstu przyjmiemy, ze projekt jest ,terminowym zadaniem
wymagajgcym podejmowania réznych aktywnosci, realizowanym samo-
dzielnie przez ucznidw wedtug przygotowanego wczesniej planu” (Kli-
mowicz 2009: 79). Oprzemy sie rowniez na twierdzeniu Krolikowskiego
(2001: 6), ze praca tg metoda dzieli sie na trzy zasadnicze etapy: planowa-
nie, realizacjai ewaluacja. W literaturze przedmiotu najczesciej wymienia
sie cele gtéwne (ang. objectives) i cele szczegdtowe (ang. goals) (Rosz-
kowski i Wiatrak 2005: 39-40), ktére okreslimy dla kazdego przyktadu
opisanego ponizej lokalnego projektu.

JLicealista w przedszkolu” — propozycja dla nauczycieli
szkot ponadpodstawowych i przedszkoli

Ten projekt jezykowy zaktada prowadzenie przez ucznidw liceum zajec
z dowolnego jezyka obcego w oddziatach przedszkolnych. Cele gtéw-
ne to przekazanie wiedzy z zakresu danego jezyka obcego oraz do-
radztwo zawodowe dla ucznidéw szkét ponadpodstawowych. Do celow
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szczegotowych zaliczy¢é mozna rozwijanie umiejetnosci przekazywania wiedzy, rozwijanie
umiejetnosci komunikacji miedzy ludzmi w réznym wieku i umiejetnosci pracy w grupie, roz-
wijanie umiejetnosci radzenia sobie ze stresem i podejmowania szybkich decyzji, pokonywanie
barier jezykowych, ksztatcenie uczucia empatii i otwarcia na potrzeby spoteczne innych czton-
kéw Srodowiska lokalnego.

Projekt mozna podzieli¢ na trzy etapy: planowanie, realizacja, ewaluacja. W pierwszym
z nich nauczyciel jezyka angielskiego ze szkoty ponadpodstawowe] analizuje potencjat, zain-
teresowanie i umiejetnosci swoich ucznidw. Przedstawia zakres projektu dyrektorowi szkoty,
ktéry w porozumieniu z dyrektorem przedszkola i nauczycielem prowadzacym, rozwaza moz-
liwosc¢ wspdtpracy, ustalajac forme spotkan, potrzebne srodki oraz tematyke.

Dla sformalizowania wspotpracy mozna opracowacd porozumienie o wspotpracy lub list in-
tencyjny, w ktérym okresla sie m.in.: kto jest, za co i za kogo odpowiedzialny. Do takiego doku-
mentu zatgczony zostaje harmonogram spotkan. Po dopracowaniu kwestii formalnych ucznio-
wie zapoznawani s3 z zatozeniami oraz przebiegiem projektu. Mozna do niego zaangazowac
chetnych ucznidéw lub podazy¢ za innym kluczem i wigczy¢ w jego realizacje np. ucznidw klas
o profilu jezykowym. Wybrana grupa licealistow zaczyna przygotowania projektowe. Po wy-
jasnieniu przez nauczyciela zatozen uczniowie dzielg sie na grupy, wybierajg lidera i zaczynaja
przygotowania do prowadzenia zaje¢ z jezyka angielskiego w okreslonej przez nauczycieli te-
matyce. Nauczyciel prezentuje sposoby pracy, ktére mozna wykorzystad, uczac jezyka obce-
go w przedszkolu, a uczniowie na tej podstawie decyduja, ktérymi metodami i technikami be-
da pracowad, co im bedzie potrzebne, jak wprowadzg zagadnienia dostosowane do poziomu
wiedzy i umiejetnosci przedszkolakéw. Na tym etapie pracy nauczyciel moze okazac sie nie-
zwykle pomocny, podajac przyktady dobrych praktyk, podsuwajgc odpowiednie materiaty dy-
daktyczne i/lub sposoby prowadzenia zaje¢ w takiej grupie wiekowej. Uczniowie dzielg sie na
zespoty, z ktérych kazdy koncentruje sie na innej grupie wiekowej — trzylatki, czterolatki, pie-
ciolatki i szesciolatki. Po wstepnych przygotowaniach uczniowie prezentujg w grupach swoje
pomysty na przeprowadzenie zajed. Ten etap projektu najlepiej przeprowadzi¢ ,na zywo”, tzn.
wyznaczona grupa prowadzi zajecia, a pozostali uczniowie wcielajg sie w role przedszkolakdw,
biorac udziat w tych zajeciach. Taka forma przygotowania pozwala sprawdzi¢, czy opracowanie
zajec jest odpowiednie, ile czasu zajmuje kazde ¢wiczenie. Nauczyciel w tym momencie spraw-
dza, czy przygotowane instrukcje sg zrozumiate, a wszystko poprawne jezykowo. Bardzo dobry
efekt zaje¢ otrzymujemy, taczac je zwydarzeniami oczekiwanymi przez mtodsze dzieci, np. mi-
kotajki, Boze Narodzenie, Wielkanoc.

Podczas realizacji projektu uczniowie przeprowadzajg zajecia przygotowane wczesniej pod
nadzorem nauczyciela jezyka obcego. W przypadku jezyka angielskiego czesto siegajg do pio-
senek ,Super Simple Songs” (zob. supersimple.com), opierajac na nich zajecia. Wprowadzaja
na poczatek stownictwo, np. za pomoca stworzonych przez siebie flashcards, pdZniej starajg
sie to stownictwo przec¢wiczyé, np. za pomoca ¢wiczen typu ,What’s missing?” (w tym ¢wicze-
niu prowadzacy rozktada obrazki ze stownictwem, prosi uczniow o zamkniecie oczu, zastania
lub zabiera jedng kartke, prosi o otwarcie oczu i pyta: ,What’s missing?”, czyli ,Czego braku-
je?”). Nastepnie mozna pokusi¢ sie o ruchome przeéwiczenie stownictwa. W tym celu mozna
roztozyc¢ karty ze stownictwem w réznych czesciach sali i zadajac pytanie: ,Where’s ...?”, czyli
,Gdzie jest... ?”, zachecac przedszkolaki do poszukiwania stowa, o ktére pytamy. W kolejnej fa-
zie zaje¢ mozna juz sprébowad zaspiewad piosenke zawierajgcg wprowadzone stownictwo, by
przej$¢ do czesci koncowej zajed. Spotkanie warto zakonczy¢ pracami manualnymi. Najtatwiej
tutaj zacheci¢ przedszkolaki do kolorowania obrazkéw zwigzanych z tematyka zajed, ale mozna
réwniez uzy¢ plasteliny, widczki czy innych materiatéw do prac technicznych. O tym wszyst-
kim powinni zdecydowad¢ uczniowie liceum w czasie przygotowan do projektu. Jako nauczy-
ciele powinnismy zwréci¢ uwage na to, aby kazdy cztonek grupy miat przydzielone zadanie, za
ktére jest w petni odpowiedzialny.
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Rys.1. Uniwersytet dzieciecy - dyrektor rozdaje dzieciom indeksy Po wizycie licealistéw w przedszkolu nastepuje je-

Zrédto: fotografia whasna.

den z najwazniejszych etapow projektu, tzn. ewalu-
acja. Nie chodzi tutaj o ocenianie ucznidw, lecz o re-
fleksje ich oraz nauczyciela. Warto w tym momencie
zastanowic¢ sie wspdlnie nad tym: czego sie nauczyli-
$my, co nas zaskoczyto, co zrobilibysmy inaczej, czy
wyobrazamy sobie w przysztosci by¢ nauczycielem
wychowania przedszkolnego, nauczycielem przed-
miotu na wyzszych etapach ksztatcenia itd. Mozna
poprosi¢ rowniez ucznidow o zapisanie swoich wrazen
jako odpowiedzi na pytania: co mi sie podobato, co mi
sie nie podobato, co bym zmienit/a. Warto podsumo-
wac taki projekt i opisa¢ go. Relacje mozna umiesci¢
na stronie szkoty oraz w lokalnej prasie’.

1 Zob. wpisy na stronie archiwum
Zespotu Szkét Ponadpodstawowych
w Kleszczowie: Licealista w przed-
szkolu po raz kolejny bit.ly/314d3u0;
Licealista w przedszkolu po raz dsmy
bit.ly/3HZRY3P.

~Uniwersytet dzieciecy” — propozycja dla nauczycieli szkot
ponadpodstawowych i przedszkoli lub szkot podstawowych

Ten projekt zaktada prowadzenie przez ucznidw liceum lub technikum zaje¢ z dowolnego
przedmiotu oraz z jezyka obcego na terenie swojej szkoty. Cele gtowne i szczegdtowe pokry-
wajg sie z zatozeniami projektu , Licealista w przedszkolu”, ale maja takze za zadanie promowa¢
szkote ponadpodstawowa wsrdd najmtodszych, pokazujac pracownie przedmiotowe i zaje-
cia w nowym otoczeniu. Sprzyja to zaciekawieniu najmtodszych oraz pozwala zaprezentowad
wiekszg liczbe pomocy dydaktycznych. Roznica wynika z miejsca prowadzenia zaje¢ — tym ra-
zem jest to teren szkoty ponadpodstawowe;.

Etapy projektéw realizowane sg analogicznie, jednak zaangazowani s takze nauczyciele in-
nych przedmiotéw tj.: historii, matematyki, chemii, fizyki, co pozwala na korelacje interdyscy-
plinarng nauczania, tak pozadang w programach szkolnych. W projekcie tym uczestnicza star-
sze dzieci przedszkola, tj. pieciolatki i szesciolatki, ze wzgledu na prezentacje zréznicowanych
i trudniejszych tresci. Uczniowie muszg dostosowad przekazywane tresci do wieku uczestni-
kéw, co czesto sprawia najwieksza trudnosé, gdyz wymaga dodatkowo umiejetnosci meto-
dycznych, ktére starajg sie przed realizacjg projektu przekazac nauczyciele. Korzystajgc z tych
wskazdéwek, uczniowie szkoty sredniej wchodzg zatem w role dydaktykow.

Po opracowaniu przez dyrektoréw i nauczycieli harmonogramu oraz podpisaniu listu in-
tencyjnego mozna przejs¢ do realizacji projektu. Nauczyciel szkoty ponadpodstawowej wy-
biera niewielkg grupe ucznidw, z ktérymi przygotowuje zajecia dla szesciolatkdw. Wydaje sie,
ze ta grupa nie powinna by¢ zbyt duza, aby utrzymad komfort pracy, czasem dwie osoby wy-
starcza. Nauczyciel i uczniowie szkoty ponadpodstawowe] okre$laja, jaka tematyka bedzie po-
ruszana na zajeciach. Dobrg praktyka jest na tym etapie skonsultowad wybdr z nauczycielem
pracujagcym w przedszkolu. Po okresleniu tematyki spotkan uczniowie poszukujg sposobu jej
realizacji. Nauczyciel moze pokaza¢ metody przekazywania wiedzy na wczesnym etapie edu-
kacyjnym i/lub odesta¢ podopiecznych do odpowiedniej literatury. Inspirujgce mogg okazac
sie strony internetowe: Dzieci S Wazne, British Council — zabawy jezykowe dla dzieci, 6 pomy-
stéw na zabawy jezykowe.

Pierwsza wizyta szesciolatkow w szkole moze przybrac forme inauguracji roku ,,akademic-
kiego”. Szesciolatkdw wita dyrektor, wrecza im zrobione przez nauczycieli ,indeksy”, do kto-
rych beda zbiera¢ wpisy z zaje¢. Po zakonczeniu projektu te ksigzeczki stajg sie ciekawa pa-
miatka. Nastepuje seria spotkan odbywajgcych sie zgodnie z harmonogramem. Po ostatnim
spotkaniu dyrektor szkoty spotyka sie z szesciolatkami ponownie, gratuluje ukonczenia ,Uni-
wersytetu Dzieciecego”, wrecza dyplomy i drobne upominki.
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Ewaluacje kazdego projektu warto prowadzi¢ na biezgco. Wazna tutaj bedzie wspdtpra-
ca, w szczegdlnosci miedzy nauczycielami jezykdw obeych réznych etapdw edukacyjnych, kto-
rzy powinni na biezgco korygowad tematyke oraz techniki pracy na zajeciach, jesli te z jakichs$
wzgledow okazj sie Zle dopasowane i/lub nie s3 widoczne oczekiwane efekty. Po przeprowa-
dzeniu kazdych zaje¢ warto zorganizowac spotkanie nauczycieli uczacych w obydwu placéwkach
oraz uczniow szkoty ponadpodstawowej celem wymiany opinii, doswiadczen. Uczniowie szkoty
ponadpodstawowej mogg sie wiele nauczy¢ od nauczycieli jezyka obcego placéwki przedszkol-
nej. Mozna pokusi¢ sie réwniez o rozmowe z szesciolatkami celem zorientowania sie, jakie ele-
menty projektu im sie podobaja, a ktdre mniej. Po zakonczeniu wszystkich dziatan warto je opisac
i umiesci¢ na stronie szkoty, aby promowac wysitek i zaangazowanie uczniéw wsrdéd spoteczno-
$ci szkolnej i lokalnej?.

Wprowadzanie w szkole ponadpodstawowej projektéw, w ramach ktérych uczniowie
wchodzg w role nauczyciela, ma wiele zalet. Przede wszystkim niezwykle wazny wydaje sie
aspekt spoteczny. Uczniowie uczg sie wspdtpracy, wymieniajg doswiadczenia ze starszym po-
koleniem, aby lepiej porozumiec sie z pokoleniem mtodszym. Dostrzegajg ciggtosé nauczania.
Ucza sie przedszkolaki, ucza sie nastolatkowie, ucza sie ich nauczyciele. Tego typu lifelong lear-
ning, czyli uczenie sie przez cate zycie, uwazane jest obecnie za kluczowe, gdyz zapewnia moz-
liwos$c¢ sprostania wyzwaniom wspotczesnosci (zob. Mikotajczyk 2020).

Wchodzac w role nauczyciela, uczniowie szkét ponadpodstawowych majg szanse odkryd, jak
wymagajace jest to zadanie, ile czasu zajmuje i jak wyczerpujgce moze byé. Mozna zaktadad, ze
taka wiedza wptynie pozytywnie na ich relacje z nauczycielami, zmotywuje do przejmowania od-
powiedzialnosci za swoj rozwdj oraz ulepszy komunikacje miedzy nimi. Udziat w projekcie umozli-
wia rowniez lepsze poznanie siebie, swoich mocnych i stabszych stron. Uczniowie przedszkoli wy-
chodzg ze swojej strefy komfortu. W przypadku pierwszego projektu przyjmujg na terenie swojej
sali nieznanych ludzi, majg szanse sie od nich uczy¢, porozmawiad z nimi, zbudowac¢ nowe rela-
cje, otworzy¢ sie bardziej na otaczajacy swiat. W przypadku projektéw odwrotnych przedszkola-
ki wychodzg z muréw swojej placéwki, wchodzg w inny $wiat, gdzie maja okazje wsptpracowad
zkims$ innym niz nauczycielka, ktorg dobrze znaja. Takie doswiadczenie pomoze im przygotowad
sie na rozpoczecie nowego etapu edukagji, jakim jest przejscie do szkoty podstawowej.

Podsumowanie

Jedng z podstawowych funkgji szkoty jest wychowanie do zycia spotecznego. Umiejetnosé ko-
munikacji miedzypokoleniowej jest warta ksztattowania, gdyz wptynie pozytywnie na relacje
miedzyludzkie. Jak opisuje Pregler (2017: 7): ,Celem preorientacji i orientacji zawodowej jest
wstepne zapoznanie dzieci z wybranymi zawodami i Srodowiskiem pracy, ksztattowanie pozy-
tywnej i proaktywnej postawy dzieci wobec pracy i edukacji, a takze pobudzanie i rozwijanie
zdolnosci oraz zainteresowan dzieci; natomiast doradztwa zawodowego w liceum i technikum
jest przygotowanie uczniéw do $wiadomego i samodzielnego planowania kariery oraz podej-
mowania i dokonywania zmian decyzji edukacyjnych i zawodowych, uwzgledniajgcych pozna-
wanie wtasnych zasobdw oraz analize informagji na temat rynku pracy i systemu edukadji”. Za-
proponowane w tekscie projekty zaciesniajg wiezy lokalnej spotecznosci, uwrazliwig mtodziez
na potrzeby mtodszych, umozliwiajg wymiane doswiadczen miedzy nauczycielami réznych
szczebli. Stanowig one cenny element preorientacji zawodowej dla przedszkola i doradztwa
zawodowego w liceum lub technikum.

Warto réwniez zwrécié uwage, ze ,nastepujace zmiany na rynku pracy i w zyciu spotecz-
nym wymuszajg potrzebe wsparcia ucznidw w procesie samookreslenia, samodoskonalenia
i Swiadomego planowania witasnej kariery zawodowej oraz poznawania siebie i $wiata przez ca-
te zycie” (Dziurkowska i in. 2017: 3). Lokalne projekty, w ramach ktérych uczniowie moga wejsé
w role dydaktyka, umozliwiajg weryfikacje, czy takie plany zawodowe uczniow szkét srednich
to wich przypadku trafny wybor.

2 Zob. wpisy na stronie archiwum
Zespotu Szkdt Ponadpodstawowych
w Kleszczowie: Druga edycja uniwer-
sytetu dzieciecego bit.ly/3JGPGHz;
Uniwersytet dzieciecy — trzecie spo-
tkanie bit.ly/3hdkyTX; Projekt uniwer-
sytet dzieciecy — czwarte spotkanie
bit.ly/34J11Bv; Uniwersytet dzieciecy
— spotkanie pigte bit.ly/36pCbh.
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Lokalne projekty — doradzamy zawodowo i doskonalimy jezykowo
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Abstracts

Katarzyna Delezynska

ICT Tools in the Foreign Language Classroom

This article tackles the issues of implementing ICT technologies in everyday foreign languages
teaching and learning. It also presents selected examples of practical teaching methods that
can be useful for both students and teachers as well as numerous benefits of using them.

KEY WORDS: TEACHING FOREIGN LANGUAGES, ICT TOOLS, BLENDED LEARNING

Paulina Dwuznik

Mediation and Translation in Language Teaching

This article aims to present the differences and similarities between linguistic mediation and
translation as well as the functions of translation in various glottodidactic approaches. Main
differences between mediation and translation, as well as the role of a mediator and the role
of a translator in linguistic communication are compared. Examples of written mediation tasks
and a practical mediation task for students of Business Legal English are presented.

KEY WORDS: MEDIATION, TRANSLATION, TEACHING, MEDIATION TASK

Mieczystaw Gajos

Developing Linguistic and Cultural Competences in French Lessons

Piaf and Paris are topics that help to develop cultural and linguistic competences in French
lessons. Edith Piaf, the greatest French singer of the twentieth century, tied her entire life
with Paris. Based on the information contained in the article, a walk in the footsteps of Piaf
helps to learn about the topography of Paris, ways of moving around the city, and city no-
menclature. The exercises proposed in the article allow for the development and improve-
ment of students’ linguistic and cultural competences.

Key worps: EpiTH PiaF, PARIS, LINGUISTIC COMPETENCE, CULTURAL COMPETENCE, PROPER NAMES

Dorota Kondrat

Creative Use of Songs in English Classes with Teenagers

Music has enormous power to teach a language. It is not just a pastime, it arouses
emotions, uses rhythm and rhyme, so it makes learning memorable. Besides, music is a me-
ans of introspection and integration. Teachers know varied ways to use songs in class. The
article extends this knowledge with practical examples of individual and group exercises.
These include gap filling, replacing, rephrasing, and sketches. The examples make use of
synonyms, collocations, or language register.

KEY WORDS: SONGS, EMOTIONS, LYRICS, TENSES, VOCABULARY, GAP FILLING, REPHRASING
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Jarostaw Krajka

On Do-It-Yourself Corpora In Foreign Language Writing Instruction

Online teaching during the COVID-19 pandemic, as well as computer-assisted teaching in
post-pandemic contexts, rely to a large extent on student production of electronic texts.
Provision of texts makes compilation of custom-made text collections, responding to pe-
dagogic goals of the curriculum and particular needs of the class, perfectly feasible. Since
Data-Driven Learning is not only about putting texts together into collections but also use
concordancing programs to browse language data and verify hypotheses, the present ar-
ticles makes an overview of freely available concordancers which operate on custom-made
text collections. The paper concludes with a series of data-based activities useful in writing
instruction.

KEY WORDS: DO-IT-YOURSELF CORPORA, DATA-DRIVEN LEARNING, WRITING INSTRUCTION

Katarzyna Nosidlak

On the Issue of Reading Assignments — 65 Years Later

The paper, inspired by the article by Anna Zawadzka published in the first issue of Jezyki Obce
w Szkole [Foreign languages at school] in 1957, aims at presenting the changes in the field of
foreign language education at the secondary level in Poland since the beginnings of the jo-
urnal. The special emphasis has been placed on the issue of the development of reading skills
among pre-university language learners. In order to gain insight into the current practices of
teaching reading in secondary schools, the author of this article invited English teachers to
share their experiences by completing an online questionnaire. The obtained data illustrates
the transformation in the methods and techniques used by teachers to develop practical skills
among their teenage students and consequent advancement of the linguistic level among
secondary school graduates.

KEY WORDS: HISTORY OF LANGUAGE TEACHING, LANGUAGE SKILLS, READING, READING ASSIGNMENTS,
SECONDARY EDUCATION

Anna Mikus

Use of Music, Literature and Film in FLT

The article indicates how the use of music, film and literature affects students learingi

a foreign language. Music plays an important role on several counts - it is relaxing, teaches
students the proper pronunciation and accent, brings them into contact with a more
colloquial language. Thus, students can learn and review new vocabulary easier and faster.
Thanks to incorporating literature, students recognize different literary styles, put inter-
pretations on literary texts and practise language. As for watching films, students may learn
the whole sentences or expressions, analysing important scenes. In the article, there can
be found examples of tasks employing songs, literary texts and films when teaching a fore-
ign language.

KEY WORDS: MUSIC IN LEARNING LANGUAGES, LITERATURE IN LEARNING LANGUAGES, FILMS IN LEARNING
LANGUAGES, EDUCATION AND ENTERTAINMENT
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Dorota Padzik

Authentic Materials Not Only for Advanced Students

Authentic materials can help students to develop their language skills but also their au-
tonomy and strategic skills. With this kind of support, they can discover and understand
foreign countries what can facilitate subsequent intercultural dialogue based on tolerance
and open-minded attitude. That is why we shouldn’t neglect this type of materials during
lessons with beginners. The sooner our students start to be exposed to the authentic lan-
guage, the better they will understand its nature.

KEY WORDS: AUTHENTIC MATERIALS, NON-AUTHENTIC MATERIALS, MOTIVATION, INTERCULTURAL SKILLS,
LEARNER’S AUTONOMY

Matgorzata Piotrowska-Skrzypek

Kamishibai in Foreign Language Lessons

The use of extraordinary and engaging materials in lessons is an activity that strengthens
interest and motivation of students. It helps to discover a foreign language in a new,
intriguing way, which not only introduces and consolidates the linguistic material, but also
arouses positive emotions, attracts attention and generates concentration. The kamishibai
theatre offers a diverse range of didactic implications in foreign language lessons, two of
which are discussed in this article: developing the competences of listening comprehen-
sion and creating oral statements from Al to B2 levels.

KEY WORDS: KAMISHIBAI, LISTENING, SPEAKING, FOREIGN LANGUAGE

Sylwia Roguska

Methodological Eclecticism in the Home Language Adaptation of Children
Linguistic adaptation, both for pre-school and early school children, should take place in
the nursery or school space, but it can also be done at home. First, the article provides

a brief characteristics of pre-school and early-school children as foreign language learners.
Then, it concentrates on the benefits of learning a foreign language in children’s home spa-
ce. The last part explores the methods that can be used to aid foreign language education
at home. The final considerations suggest that the home language adaptation of children
provides many opportunities that promote foreign language learning.

KEY WORDS: ECLECTICISM, TEACHING METHODS, HOME LANGUAGE ADAPTATION, ICT, YOUNG LEARNERS

Joanna Rudzinska-Warzecha

How to Encourage Adults to Learn?

This article is about teaching adults and encouraging them to learn foreign languages, which
may become a New Year’s resolution. The importance of grammar and vocabulary in learning
anew language is crucial and people can learn them easier in a friendly, non-stressful environ-
ment, using technology and applications, e-tools, podcasts, websites or streaming platforms
that exercise memory and creativity. Moreover, we should also remember that a healthy diet
and physical activity are crucial in the whole process of learning due to the fact that the foods
that we eat affect our memory and emotions.

KEY WORDS: FOREIGN LANGUAGES, EMOTIONS, BRAIN, LEARNING, HEALTHY EATING, PHYSICAL ACTIVITY
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Marcin Ryszka

Effective Reading In English

The article presents the use of various methods and techniques for effective reading in
English. The author analyses the vital role of reading in the process of learning the lan-
guage, compares different language skills which boost reading and provides suggestions
for students on different levels, including those with dyslexia, for successful reading. The
use of modern technology is favoured but various problems concerning reading are also
discussed.

KEY WORDS: READING, INPUT, PURPOSE-SETTING QUESTIONS, DIRECT READING QUESTIONS, COGNITIVE
ORGANISER

Bogumita Stanoch

Lesson with a Sticker Worksheet

How to meet a challenge of conducting a lesson in a class consisting of primary school stu-
dents with average intellectual capacity, those who deal with specific and non-specific lear-
ning difficulties and those who seem to be apt? Using sticker worksheets seems to be one
of the techniques that the teacher may employ to manage the lesson. There are various
types of sticker that serve different purposes. Designing useful sticker worksheets involves
certain amount of planning and preparation but the effectiveness of the worksheets may
be worth the effort. The power of sticker worksheets is based on visual thinking stimulated
in students by certain images, associations students make and actions students take during
a classed involving sticker worksheets.

KEY WORDS: WORKSHEET, STICKER WORKSHEET, VISUAL THINKING, PRIMARY SCHOOL, MIXED-ABILITY CLASS

Jolanta Szpyra-Koztowska

Phonetic Transcription from an Older and Recent Perspective

Despite a long tradition, the use of phonetic transcription (phonemic script) in teaching
English pronunciation to Polish school learners remains a controversial issue. The paper
examines major advantages and drawbacks of employing three approaches to this phono-
didactic aid: phonetic transcription with international IPA symbols, the phonemic scripts
which combines elements of IPA notation with some Polish spelling-to-sound correspon-
dences proposed by A. Reszkiewicz and a system that relies entirely on Polish letter-to-
-pronunciation conventions, found in many Polish coursebooks. It is argued that only IPA
symbols provide an adequate representation of English consonants and vowels, and that
any attempts to replace them with Polish letters have undesirable consequences for the
quality of learners’ English pronunciation.

KEY WORDS: PHONETIC TRANSCRIPTION, PHONEMIC SCRIPT, IPA SYMBOLS, SIMPLIFIED TRANSCRIPTION
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Monika Szymanska

Mediation — Changes in the Secondary School Final Exam from 2023
Glottodidactic mediation is a term that is becoming more and more popular in foreign
language teaching. It has an impact on the organization of the teaching process in schools
and broadens students' competences, as it equips them with practical skills. The purpose of
this article is to present the reasons, goals and types of changes introduced in the secon-
dary school final exam's form since 2023 and to demonstrate that they are directly related
to the spread of the concept of glottodidactic mediation and its practical dimension. First
of all, the reasons and purpose of the changes introduced in the exam will be discussed.
Furthermore, the concept of glottodidactic mediation is analyzed along with the indication
and characteristics of its types. The final part of this article is devoted to the description of
specific modifications in the formula of tasks. Also, examples of tasks as well as references
to specific forms of mediation are indicated.

KEY WORDS: GLOTTODIDACTIC MEDIATION, SECONDARY SCHOOL FINAL EXAM, 2023, CHANGES, EXAM
FORMAT, SKILLS

Olga Trendak-Suslik

Needs Analysis as a Basis of Designing Language Lessons

There are numerous challenges that each foreign language teacher has to face prior to
starting their language course — selecting the right teaching method, choosing adequate
didactic materials and aids, finding engaging ways of introducing and practising lexis and
grammar, just to name a few. An equally important issue that also merits attention, espe-
cially at the stage of course design, is needs analysis (NA) also known as needs assessment.
The aim of the following article is to familiarize the readers with the concept of NA and
highlight numerous benefits resulting from its reqular implementation during language
classes.

KEY WORDS: NEEDS ANALYSIS, NEEDS ASSESSMENT, LEARNER NEEDS
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