ljezyKI:oBce ]

w szkole
NR 3/2022

W NUMERZE Dlaczego warto = Angielski

]szki mnjej znac jezyk to nie wszystko!
kaszubski? Rozmowa z prof. Tomaszem
popular ne Opinie mtodziezy Wicherkiewiczem







roga Czytelniczko / Drogi Czytelniku — moze Pani/Pan poklepac sie z uznaniem
po ramieniu, jezeli bez problemu odczyta Pani/Pan znaczenie zwrotu, ktérym
chciatbym rozpoczad ten tekst, w jednym z nastepujacych jezykdw: Monina-
isuudessaan yhtendinen (finski), Suvienijusi jvairove (litewski), Férenade i man-
gfalden (szwedzki), Aontaithe san éagsulacht (irlandzki). Jezeli czuje sie Pani/
Pan podobnie zagubiona/zagubiony, jak nizej podpisany, by¢ moze kolejne wersje jezykowe
przybliza Panig/Pana do rozwigzania zagadki: In Vielfalt geeint (niemiecki), Unida na diversi-
dade (portugalski), Unie dans la diversité (francuski), Zjednoteni v rozmanitosti (stowacki).
Zjednoczeni w réznorodnosci. Motto Unii Europejskiej, symbolicznie wskazujace, jak istot-
ng role odgrywa znajomosc jezykdw — wszystkich jezykow — w integracji ludzi i kultur.

Dominacja (niektorzy twierdza, ze dyktatura...) jezyka angielskiego jako najczesciej
nauczanego jezyka obcego/drugiego jest bezdyskusyjna. Nie wolno nam jednak zapominad,
ze na angielskim $wiat sie ani nie konczy, ani nie zaczyna. Poza angielskim jest zycie i $wiat
setek, tysiecy jezykdw - narodowych, etnicznych, regionalnych - ktérych znajomosé
otwiera uczgcego sie na mozliwos¢ doznania ,z pierwszej reki” swiatdw, ktére tylko jezyk
moze otworzy¢. Nie powinno zatem dziwi¢, ze wielojezyczno$é — zgodnie z zaleceniem Ra-
dy w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie — jest jedna
z o$miu kompetencji kluczowych, niezbednych do petnego funkcjonowania w zyciu spo-
tecznym. W tym duchu trzeci numer ,Jezykéw Obcych w Szkole” w tym roku oddajemy we
wtadanie jezykom mniej popularnym niz angielski. ,Nie wszedzie musimy mowi¢ po angiel-
sku” — przekonuje jezykoznawca prof. Tomasz Wicherkiewicz w wywiadzie, ktory otwiera
biezgcy numer czasopisma.

DanutaStanulewicz, OlgaAleksandrowska, JoannaRedzimska, Justyna PomierskaiJoanna
Ginter poswiecity swoje teksty jezykowi kaszubskiemu, jedynemu (ustawowemu) jezykowi
regionalnemu w Polsce. Lektura artykutow pozwoli Panstwu dowiedzie¢ sie, co motywuje
ucznidw do uczenia sie kaszébsczégo jazéka, poznac kanon lektur dla jezyka kaszubskiego
jako jezyka regionalnego w szkole podstawowej i ponadpodstawowej oraz spojrze¢ na spo-
soby wykorzystania przystow na lekcji jezyka regionalnego.

Pozatekstamidotyczgcymijezykakaszubskiego znajdg Paristwowtym numerze , Jezykow
Obcych w Szkole” rowniez teksty poswiecone jezykowi szwedzkiemu (Damian Kot), jezykowi
katalonskiemu (Katarzyna Ciszewska), jezykowi polskiemu jako obcemu (Dominika Bucko,
Matgorzata Banach) oraz kulturze walijskiej (Marta Listewnik). Tekst Barbary Muszynskiej
przyblizy Panstwu idee ksztatcenia dualnego na przyktadzie ze Stanéw Zjednoczonych.

Cieszy mnie réwniez, ze w numerze, w ktérym najwazniejsze sg jezyki inne niz angiel-
ski, przekazujemy Panstwu takze dwa teksty dotyczace jezyka tacinskiego. Kwestie w nich
poruszane — mimo ze dotyczg jezyka teoretycznie wymartego — pokazuja jednak, ze na-
uczanie jezyka tacinskiego wykracza poza ttumaczenie nieSmiertelnego Magistra in schola
severa est, sed puellae magistram amant. Znajomo$¢ jezyka tfacinskiego moze okazad sie
- co zapewne dla wielu oséb nie bedzie zaskoczeniem - niezmiernie przydatna podczas
uczenia sie innych jezykdw obcych (o tym tekst Katarzyny Ciszewskiej), a samej faciny moz-
na uczy< z wykorzystaniem utwordw kultury (popkultury) catkowicie wspdtczesnej, bliskiej
nastoletnim uczniom (traktuje o tym tekst lwony Galas).

Warto pamietad, ze badanie roznorodnosci czesto prowadzi do wnioskdéw wskazujgcych
nawspolny punkt wyjscia dla zjawisk na pierwszy rzut oka niezwigzanych. Przeciez m.in. jezyki
angielski, totewski, ormianski, ukrainski, grecki i polski — wszystkie wyewoluowaty z jezy-
ka praindoeuropejskiego. Trudno bytoby nam przekonac uczniéw do siegania az tak daleko
wstecz (cho¢ nie brakuje entuzjastéw jezykdw literackich, np. elfickich i klingonskiego, wiec
ktowie...), ale by¢ moze warto czasem odwotac sie to tego, co byto wezesniej, zeby zrozumied
lepiej to, co jest teraz? W koncu in varietate concordia. United in diversity.

Zycze Panstwu przyjemnej lektury i udanego kolejnego roku szkolnego.

dr Marcin Smolik
redaktor naczelny
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Angielski to nie wszystko

Rozmowa z prof. Tomaszem Wicherkiewiczem

Skoro chronimy gatunki zywe

I chcemy, by misie koala przetrwaty,
to sprobujmy zachowac tez jezyk
wilamowski, kornwalijski czy
dialekty jezyka francuskiego, bo

to rowniez nasze dziedzictwo

i bogactwo. Swiat nie musi by¢ tak
zhomogenizowany I nie wszedzie
musimy mowi¢ po angielsku

— przekonuje jezykoznawca

prof. Tomasz Wicherkiewicz,
badacz jezykdéw mnigjszosciowych
I rzadziej uzywanych oraz
mnigjszosci jezykowych

| jezykow zagrozonych.

Rozmawiata

MARTYNA SMIGIEL

Korespondentka FRSE

Spytam prowokacyjnie: skoro dazymy do tego, zebysmy

wszyscy na choéby podstawowym poziomie porozumiewali

sie jezykiem angielskim, to po co nam jezyki mniejszosciowe?
A ja odpowiem pytaniem na pytanie: rzeczywiscie do tego dgzymy?

Znakomita wiekszo$¢ z nas angielskiego uczy sie w szkole, za-

pozyczamy stowa z tego jezyka, mamy poczucie, ze jesli go

znamy, to poradzimy sobie w kazdej czeséci Swiata.
Tylko w jakim stopniu znamy ten jezyk? Nam sie wydaje, ze wszyscy
dobrze méwimy po angielsku, ale to ztudzenie. Wiekszo$¢ z nas uzy-
wa go na bardzo podstawowym poziomie, co psycholingwistycznie
dziata na nas destrukcyjnie. Obumiera wzajemna porozumiewalnosc
w jezykach blisko spokrewnionych. Mimo ze nie jestem slawistg, pa-
mietam spotkania z przedstawicielami jezykdéw stowianskich, w cza-
sie ktérych zawsze nalegatem, by porozumiewac sie tak, ze kazdy
bedzie mowic¢ wiasnym jezykiem — kazdy innym, cho¢ blisko ze so-
ba spokrewnionym: czeskim, stowackim, polskim, kaszubskim, tuzyc-
kim czy slaskim. | to dziatato. Ale mniej wiecej od dwdch dekad wsrod
mtodych ludzi, takze naukowcow, ten zwyczaj obumiera. Mtodzi Sto-
wacy, Czesi, Chorwaci upieraja sie, ze nie rozumieja polskiego i wolg
rozmawiac po angielsku. Albo dziennikarz z Polski rozmawia z polity-
kiem ukrainskim i przechodza na angielski. To sytuacja formalna, by¢
moze potrzebna jest wyjatkowa precyzja w porozumieniu, a nie zazy-
tos¢, ale przeciez na co dzien w Polsce jestesmy w stanie dogadac sie
z Ukraincami, faczac jezyk polski i ukrainski, po prostu moéwigc powo-
li i wyraznie. Niestety, zupetnie porzucono droge rozwijania biernej
znajomosci jezykdw.

Pamigtam ze szkotly, ze nie byta ona szczegélnie ceniona. Co

ztego, ze rozumiesz, co styszysz, skoro nie potrafisz méwic.
Rzeczywiscie, ta sprawnos¢ nigdy nie byta specjalnie wspierana przez
glottodydaktykéw, mimo ze jest réwnorzedna z trzema pozostaty-
mi: méwieniem, czytaniem czy pisaniem. Przez to nie zauwazamy
ogromnego pola do porozumienia nie tylko miedzy Stowianami, ale
takze miedzy Wtochami, Portugalczykami, Hiszpanami i Katalonczy-
kami lub Skandynawami. Temu wtasnie stuzy np. klasyfikacja jezy-
kow na blizej lub dalej spokrewnione. Niestety, od ostatniego przeto-
mu wiekdw tracimy tez entuzjazm do uczenia sie jezykdw rzadszych,
a przeciez stanowig one dziewieddziesigt procent jezykow ludzkosci.
Na ludzi, ktérzy znajg wiele jezykdw, patrzy sie dzi$ jak na cuda natu-
ry. Nieraz styszatem zdziwienie, ze sam znam ich tyle. A przeciez nie-
ktore opanowatem wytacznie biernie, niektdre na poziomie towarzy-
skim, inne na poziomie wyktadéw akademickich. Repertuar moze by¢
zmienny i warto, by znajdowat sie w nim nie tylko angielski, francuski
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czy niemiecki. Przypomne tylko, ze w parlamencie Austro-Wegier poset mdgt zabra¢ gtos
w jednym z dziewieciu oficjalnych jezykdw.

Gdy jednak styszymy dzis polskich europostéw, ktérzy w Parlamencie Europej-

skim méwia po polsku, to mamy ich za zasciankowych.
A jednak Unia Europejska przyjeta, ze jej jezykami oficjalnymi sg jezyki wszystkich panstw
cztonkowskich, co oznacza, ze irlandzki czy maltanski funkcjonujg na réwnych prawach
jak niemiecki i angielski. Ten ostatni zresztg po brexicie jest oficjalnym jezykiem Unii Euro-
pejskiej tylko dzieki Malcie i Irlandii. Cokolwiek wiec myslimy o naszych europostach, Unia
wspiera idee réznorodnosci jezykowej i jezyki mniejszosci. Moze to dowdd konca globaliza-
cji, o ktérym czytam w roznych rozprawach politologicznych czy ekonomicznych z ostat-
nich miesiecy.

Jezyki regionalne zyskaja nobilitacje?

To juz sie dzieje. Baskowie, Katalonczycy i Galisyjczycy zazadali na forum Unii Europejskiej
réwnych praw dla swoich jezykdw, a Krolestwo Hiszpanii zgodzito sie pokry¢ koszty ttuma-
czen. Nie jest to rozwigzanie na poziomie unijnym, ale dotyczy Wspdlnoty dzieki decyzjom
budzetowym i politycznym witadz Hiszpanii. Slazacy walcza z kolei o nadanie im statusu od-
rebnego jezyka. To pokazuje, jak bardzo spotecznosci sg przywigzane do swoich jezykdw.
Angielski moze i daje wygode porozumiewania sie, ale mimo wszystko bronimy jezykdw na-
rodowych i regionalnych.

Z czego to wynika?
Spotecznosci ludzkie, zwtaszcza w ostatnich dwdch stuleciach, rozwinety poczucie tozsamo-
$ci grupowej oparte na réznych markerach. Jednym z gtéwnych jest wiasnie jezyk, ktéry od-
grywa rowniez role scalajaca. Sami jestesmy cztonkami spotecznosci polskojezycznej, ktora
zwtaszcza od konca Il wojny $wiatowej jest nastawiona na homogenizacje. Wtasciwie ten pro-
ces trwa od stu lat, bo juz po | wojnie $wiatowej, po wielu latach zaboréw, jednym z elemen-
tow, ktory miat ujednolicic wieloetniczne woéwczas panstwo, byt jezyk. Prowadzono wiec poli-
tyke niesprzyjajaca zréznicowaniu jezykowemu, a takze dialektycznemu. To podejscie zostato
nam do dzi$, bo jakkolwiek mocno nie deklarowaliby$smy zamitowania do dialektéw i gwar, lu-
bimy je, gdy pozostajg na poziomie folkloru. Fajnie sie géda po slénsku na folk-imprezie, ale
co do zasady nie lubimy réznorodnosci jezykowej w sferze ogdlnospotecznej, poniewaz po-
strzegamy jg jako zagrozenie dla panstwowosci. Polityka centralizacji doprowadzita jednak do
uzewnetrznienia tozsamosci regionalnych réwniez przez poczucie odrebnosci jezykowej. Przy
okazji ustawy o mniejszosciach narodowych i etnicznych pojawito sie pojecie jezyka regio-
nalnego, ktérego status wywalczyli juz Kaszubi dla swojego jezyka. Zwieksza
sie spoteczne przyzwolenie, by podobny status przyznaé Slazakom czy ma-
tej spotecznosci, ktdra zajmuje sie od ponad trzech dekad, czyli mieszkan-
com Wilamowic koto Bielska-Biate;j.

Ich jezykowi grozito wymarcie.
To mikrospotecznosc¢ jezykowa, ktdrej ostatni tradycyjni uzytkownicy od-
chodzg, ale dzieki oddolnym ruchom rewitalizacyjnym i rozmaitym pro-
gramom wspiera sie przekazywanie tego jezyka. Po prostu znalezli sie
ludzie, ktdrzy postanowili sie go nauczy¢. Czyli w nieco mniej natu-
ralny sposéb, dzieki ludzkiej ingerencji, podjeto prébe zachowa-
nia jezyka wilamowskiego, mimo ze jest jezykiem stabym, zagro-
zonym, wymierajgcym.
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Jezyk da sie sztucznie utrzymacé przy zyciu?

Oczywiscie naturalnym kanatem trwania jezyka od niepamietnych czaséw jest przekaz mie-
dzypokoleniowy. Wiemy zresztg z badan psycholingwistycznych, w jak niesamowicie fascy-
nujacy, efektywny i szybki sposéb dziecko uczy sie mowic¢ w swoim rodzimym jezyku. Pozniej
pewna ,zapadka” w naszych mozgach sie zamyka. Jako dorosli, ale tez nastolatkowie, uczy-
my sie jezyka zupetnie inaczej. Wtasciwie caty repertuar jezykowy, ktérego nie przyswajamy
jako dzieci, pobieramy jako jezyki obce. W procesach rewitalizacji jezykow zaczeto sie wiec
zastanawiac, co zrobic, by te wymierajgce odtworzyé, jesli nie jest mozliwa ich naturalna wy-
miana, a w ich znajomosci pojawita sie przepasc¢ pokoleniowa. | okazuije sie, ze jest to mozli-
we, jesli ci, ktorzy nauczg sie tego jezyka, stang sie aktywnymi rodzicami, méwcami, ktérzy
przekazg go swoim dzieciom. To od tego nowego pokolenia, ktore nazwatem ,neomdwca-
mi”, zalezy, co stanie sie z wymierajagcymi jezykami. Tego zadania podjeli sie m.in. Kornwalij-
czycy w Wielkiej Brytanii czy uzytkownicy jezyka manx na wyspie Man, ktore wtasciwie juz
wymarty, ale zdecydowano sie je zrewitalizowac.

Kto$ mniej zyczliwy mégtby powiedzieé: ale przeciez jezyk jest narzedziem, je-

§li przestaje by¢ dla nas uzyteczny i wymiera, to moze po prostu nie jest nam

potrzebny?
Zgadzam sie: jesli kto$ uwaza, ze postugiwanie sie jezykiem mniejszosciowym lub regional-
nym jest obcigzeniem dla jego rodziny i spotecznosci, to my — jako jezykoznawcy — nie ma-
my prawa naciskac, by jezyk przetrwat. Nie jestesmy madrzejsi od uzytkownikow jezyka. Sg
zresztg jezykoznawcy, ktorzy uwazaja, ze rewitalizacja to swego rodzaju nekrofilia jezykowa.
Jesli jednak w spotecznosciach pojawiaja sie takie oczekiwania i ruchy, to ja na pewno bede
je wspierac. Moje zamitowanie do jezykow rzadkich to moze rodzaj poszukiwania egzotyki,
ale na pewno rowniez potrzeba, by swiat nie byt tak zhomogenizowany. Skoro chronimy ga-
tunki zywe i chcemy, by misie koala przetrwaty do nastepnych pokolen, to sprobujmy zacho-
wac tez jezyk wilamowski, kornwalijski, dialekty jezyka francuskiego, kurpiowski czy huculski
dialekt jezyka ukrainskiego, bo to réwniez nasze wspdlne dziedzictwo i bogactwo ludzkosci.

Czy to pozostanie potrzeba hobbystéw i badaczy, czy moze bedziemy masowo

wracac do jezykow regionalnych?
Niektérym trudno to sobie wyobrazi¢, ale czym$ zupetnie naturalnym na $wiecie jest, ze prze-
cietny cztowiek zna wiele jezykdw. | nie mam tu na mysli tylko poligloty, ktéry jako dyploma-
ta jedzie do Genewy lub Brukseli, méwiac po angielsku, francusku i niemiecku. Takim samym
szacunkiem obdarzmy mieszkanke Biatostocczyzny, ktéra méwi po polsku, ze szkoty pamie-
ta jeszcze rosyjski, ze wzgledu na kontakty z sasiadami zna biatoruski czy ukrainski, méwi tak-
ze po miejscowemu, czyli po podlasku, a modli sie w staro-cerkiewno-stowianskim. Takie miej-
scato — mozna powiedzie¢ — ,hotspoty” wielojezycznosci, z ktorych istnienia czesto nawet nie
zdajemy sobie sprawy. Duzych jezykdw w skali Swiata jest raptem okoto dwudziestu. Pozosta-
te to bogactwo nawet siedmiu tysiecy jezykdw, sposrod ktdrych wiele weigz jest w uzyciu. Czy-
li sg potrzebne.

Wspieranie réznorodnosci jezykowej powinno sta¢ sie priorytetem polityki

europejskiej?
Z pewnoscig na bogatszej tzw. globalnej Pétnocy sa warunki, by wielojezycznos¢ wspierac.
Oczywiscie w wielu miejscach jest postrzegana jako zagrozenie. To, co dzieje sie w Chinach czy
zajetej wojng Rosji, wskazuije, ze cierpie¢ beda spotecznosci mniejszosciowe, postugujace sie
jezykami innymi niz oficjalny, panstwowy. Dyktatury i panstwa autorytarne nigdy przeciez nie
byty zainteresowane wspieraniem réznorodnosci. Dyskryminacja ma wiele twarzy i wiele z nich
dotyczy réwniez jezyka, dlatego jesli zalezy nam na dziataniach antydyskryminacyjnych, to po-
winnismy wspiera¢ spotecznosci mniejszosciowe w dgzeniach do zachowania ich jezykdw.
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Czyli nie jestesmy skazani tylko na jezyk angielski?

W wielu sytuacjach po prostu czujemy sie lepiej we wtasnym jezyku, dlaczego wiec nie postugi-
wac sie nim, jesli nasz rozmdweca jest w stanie przynajmniej go zrozumied? | przestanmy oczeki-
wad, ze caty $wiat, facznie z barmanka na niemieckiej prowincji czy sklepikarzem z Lubelszczy-
zny, bedzie znat jezyk angielski. Uczmy sie, probujmy rozumied jezyki lokalne, mniejszosciowe.
Nie traktujmy nauki jezykdw tylko w kategoriach ekonomicznych. Badania neurolingwistyczne
wskazuja, ze wielojezycznosc jest bardzo zdrowym stanem dla naszego umystu, ktéry zapobie-
ga rozwojowi choroby Alzheimera, prowadzi do wyzszej sprawnosci intelektualnej. Skoro wie-
my, ze nalezy ¢wiczy¢ ciato i zdrowo sie odzywiad, to wypetniajmy takze przestrzenie naszego
mozgu réznorodnymi jezykami.

DR HAB. TOMASZ WICHERKIEWICZ, PROF. UAM

Jezykoznawca specjalizujacy sie w socjolingwistyce, polityce jezykowej i planowaniu
jezykowym, a takze w badaniach mniejszosci oraz jezykdw zagrozonych, mniejszosciowych
i regionalnych, mniej uzywanych i rzadziej badanych, w rewitalizacji i dokumentagji
jezykowej, oraz w ochronie i badaniach praw mniejszosci jezykowych. Jego badania obejmuja
rowniez typologie i socjolingwistyke (w tym socjolingwistyke historyczng) systemow
pisma iich elementdéw. Autor i kierownik projektu ,Dziedzictwo jezykowe Rzeczypospolitej
- Baza dokumentacji zagrozonych jezykéw” (www.inne-jezyki.amu.edu.pl). Kierownik
Katedry Polityki Jezykowej i Badan nad Mniejszosciami oraz zastepca dyrektora

ds. naukowych w Instutucie Orientalistyki UAM. Studiowat w Polsce, Niderlandach

i Niemczech, pracowat ze Srodowiskami mniejszosci jezykowych, gtéwnie w Europie,

Azjii Ameryce Potnocnej.
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Dlaczego warto znac

Co mtodziez mieszkajgca

w potnocnej czesci Kaszub sgdzi

o przydatnosci kaszubszczyzny?
Odpowiedzi na to pytanie w 2018 .
udzielili uczniowie czterech szkot
ponadgimnazjalnych w Wejherowie.
Wyniki badan wskazujg, ze mtodzi
ludzie uwazajg jg nie tylko za jezyk
stuzacy do codziennej komunikacji
w rodzinie, ale takze wigzg jej
znajomosc z tozsamoscig, tradycjg
I kulturg, doceniajg ponadto jej
funkcje jezyka regionu.

1 Ewolucje pogladdéw na temat statusu kaszubszczyzny przedstawia
Zieniukowa (2001).

2 Literaturg kaszubskaijej jezykiem zajmuja sie liczni badacze - zob.
m.in. Kuik-Kalinowska i Kalinowski (2009; 2017); Linkner (2021); Treder
(2005).

3 Edukacja kaszubska jest przedmiotem zainteresowania wielu
badaczy — zob. m.in. Kossak-Gtéwczewski (1996); Mistarz (2014);
Obracht-Prondzynskiiin. (2019). Zob. takze Kuik-Kalinowska
i Kalinowski (red.) (2012).

4 Wyniki wczesniejszych badan zostaty zaprezentowane m.in.
w: Stanulewicz (2015; 2016); Stanulewicz i Redzimska (2016).

DANUTA STANULEWICZ

Uniwersytet Gdanski
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Uniwersytet Gdanski

JOANNA REDZIMSKA

Uniwersytet Gdanski

Jezyk kaszubski?

Opinie mtodziezy
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aszubszczyzna zostata uznana za jezyk regionalny w2005 r.

na mocy ustawy z dnia 6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach

narodowych i etnicznych oraz o jezyku regionalnym, jed-

nak badacze, dziatacze i pisarze traktowali jg jako odrebny

jezyk znacznie wczesniej — od XIX stulecia'. Kaszubski jest
jezykiem literatury pieknej?, a takze liturgii i nauki. W szkotach na-
uczany jest od 1991 r.?

Niniejszy artykut przedstawia wyniki wycinka ankiety przepro-
wadzonej w 2018 r.%, ktérej celem byto zbadanie postaw mtodzie-
zy z potnocy Kaszub wobec jezyka kaszubskiego (Stanulewicz i in.
[w przygotowaniu]). Zaprezentujemy tutaj wypowiedzi mtodych ludzi
dotyczace przydatnosci kaszubszczyzny. Ponadto przytoczymy wy-
brane odpowiedzi z badania z lat 2012-2013 (Lew-Kiedrowska i Stanu-
lewicz 2014).

Na przekonanie o przydatnosci jezyka wptywa jego uzycie w roz-
nych sytuacjach oraz to, jak duzo oséb sie nim postuguje i kim s3 te
osoby. Wazng kwestig jest takze postrzeganie jezyka jako efektyw-
nego narzedzia komunikacji i opisu rzeczywistosci. Pozytywna opi-
nia o przydatnosci jezyka moze wptywac na czestotliwos¢ jego uzy-
cia, a takze na motywacje do jego nauki.

Charakterystyka respondentow
W 2018 r. badaniem ankietowym objeto ponad szesciuset ucznidw
czterech déwczesnych szkdét ponadgimnazjalnych w Wejherowie.
W czasie przeprowadzania testu mtodziez byta w wieku 16-20 lat
($rednia: 17,14 roku). Respondenci reprezentowali Wejherowo oraz
ponad sto innych miejscowosci potozonych w powiatach wejherow-
skim i puckim. Poniewaz niektérzy (nieliczni) uczniowie nie podali
odpowiedzi na wiele pytan, a w kilku kwestionariuszach odpowiedzi
okazaty sie sprzeczne, uwzgledniono ankiety wypetnione przez 590
respondentéw: 346 dziewczat i 244 chtopcow.
Trzy zadane przez nas pytania dotyczyty znajomosci jezyka kaszub-
skiego i jego uzycia w rodzinie:
= (Czy znasz jezyk kaszubski?
= (Czy u ciebie w domu mdwi sie po kaszubsku?
= Czy kiedy$ w twojej rodzinie uzywano jezyka kaszubskiego? [pyta-
nie skierowane do ucznidw nieznajgcych jezyka kaszubskiego]
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Udzielone odpowiedzi pozwolity nam wyodrebni¢ pie¢ grup respondentow:
= grupa | — respondenci znaja jezyk kaszubski, a cztonkowie ich rodzin postugujg sie nim

w domu;
= grupa Il - respondenci znajg jezyk kaszubski, ale w domu nie jest on uzywany;
= grupa lll — w domach respondentoéw mowi sie po kaszubsku, oni sami jednak deklaru-

ja, ze go nie znajg;

= grupa IV - ani respondenci, ani ich rodziny nie méwig w domu po kaszubsku, ale jezyk
ten byt kiedys$ uzywany w ich rodzinach;

= grupa V - respondenci i ich rodziny nie znajg jezyka kaszubskiego, ponadto twierdza,
ze nie byt on uzywany w przesztosci lub nic im o tym nie wiadomo (bgdz w ogdle nie
podajg odpowiedzi)®.

Nalezy tu wyraznie zaznaczyd, ze jest to podziat uproszczony, ktory — Tab. 1. Respondenci: rozktad wedtug grup

nie uwzglednia m.in. uzycia kaszubszczyzny przez cztonkdéw rodziny nie- GRUPA LICZEBNOSC %
mieszkajacych z respondentem, proporcji stosowania kaszubskiego i pol- | 134 271
skiego w codziennych domowych rozmowach® ani tego, czy kaszubski byt | 8 475
kiedy$ uzywany w rodzinach respondentéw zaklasyfikowanych do grup " o oo
I-11l (szczegdlnie interesujgce bytyby tutaj odpowiedzi ucznidw z grupy I1). -
Tabela 1 prezentuje liczebnos$c¢ wyodrebnionych grup w2018 r. Z tatwoscia V m 1881
mozna zauwazy¢, ze grupa V jest najliczniejsza — stanowi prawie 43 proc. v 22 427
wszystkich ankietowanych. Jezykiem kaszubskim witada 27,5 proc. bada- Ogdtem 590 100,00
nych (grupy I-11).

Tabela 2 prezentuje rozktad respon- Zrédto: opracowanie whasne.
dentow w poszczegdlnych grupach we-
dtug ptci. Mimo ze w badaniu uczest-  Tab. 2. Respondenci: rozktad wedtug pici
niczyto wiecej dziewczat niz chtopcéw DZIEWCZETA CHEOPCY
- odpowiednio 346 (58,64 proc.) i 244 ~ SRUPA N % N %
(41,36 proc.) — w grupach Il'i V znalazto | " o418 18 35,62
sie wiecej osdb ptci meskiej.

Nalezy tu rowniez odnotowad, ze ! 1l 3929 v o
tylko 22 respondentéw ze wszystkich - 46 70,77 9 29,23
pieciu grup (co stanowi 3,73 proc. 0goé- v 84 75,68 27 24,32
tu) uczeszczato na lekcje kaszubskie- v 19 47,22 133 52,78
go w czasie badania. Dla poréwnania Ogétem 346 58,64 244 41,36

206 0s6b (34,92 proc.) uczyto sie tego  Zrédto: opracowanie wiasne.
jezyka w szkole podstawowe;.

Opinie o przydatnosci kaszubszczyzny
— dane statystyczne
Jak pokazujg dane w tabeli 3, ponad potowa respondentow tylko z dwéch grup uwaza, ze
kaszubski jest przydatny: 75 proc. z grupy | i 53,5 proc. z grupy Il. Jezeli chodzi o pozosta-
tych, to pozytywnej odpowiedzi udzielito 46 proc. ucznidéw z grupy lll, 27 proc. uczniéw
z grupy IV i prawie 17,5 proc. uczniow z grupy V. Wyniki te nie sg zaskakujace, gdyz nie-
obecnosc kaszubszczyzny w zyciu mtodego cztowieka w wiekszosci wypadkdéw nie wigze
sie z odczuwaniem jej braku.

Przekonanie o wiekszej przydatnosci kaszubszczyzny taczy sie nie tylko z jej uzywaniem
w domu, ale moze by¢ powigzane takze z nauka w szkole. Wezmiemy tu pod uwage odpo-
wiedzi udzielone przez respondentéw z grupy |. Tabela 4 uwzglednienia czynnik, jakim jest
nauka kaszubskiego w szkole podstawowej. Jak pokazujg dane, wsrdd oséb uczeszczajacych
w przesztosci na lekcje kaszubskiego grupa respondentdw uznajaca ten jezyk za pozyteczny
jest wieksza o prawie osiem punktéw procentowych od grupy respondentéw niemajgcych
takich doswiadczen edukacyjnych.

10
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5 Klasyfikacje taka przyjeto w pilo-
tazowej wersji badania, przeprowa-
dzonej w Wejherowie w2010 r. Jego
wyniki opisano w: Aleksandrowska
i Stanulewicz (2011).

6 Zt3 kwestig powigzane sg inne
pytania ankiety, dotyczace czestosci
uzycia jezyka kaszubskiego w domu,
szkole iinnych miejscach. W artykule
tym nie omawiamy udzielonych od-
powiedzi. Czgstkowe wyniki badan
przedstawiono w: Stanulewicz (2020).

Dlaczego warto znac jezyk kaszubski?

Tab. 3. Rozktad odpowiedzi na pytanie ,Czy uwazasz, ze znajomosc jezyka
kaszubskiego jest przydatna?”

GRUPA TAK NIE BRAK ODPOWIEDZI
N % N % N %
| 101 75,37 27 20,15 6 4,48
Il 15 53,57 9 32,14 4 14,29
1 30 46,15 33 50,77 2 3,08
\% 30 27,03 76 68,47 5 4,50
\% 44 17,46 202 80,16 6 2,38
Ogotem 220 37,29 347 58,81 23 390

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tab. 4. Opinie o przydatnosci kaszubszczyzny a nauka tego jezyka w szkole

podstawowej — grupa |

NAUKA KASZUBSKIEGO
W SZKOLE PODSTAWOWEJ

PRZYDATNOSC
KASZUBSKIEGO TAK NIE
N % N %
tak 65 78,31 36 70,59
nie 14 16,87 13 25,49
brak odpowiedzi 4 4,82 2 3,92
Ogotem 83 100,00 51 100,00

Zrédto: opracowanie wiasne.

Tab. 5. Opinie o przydatnosci kaszubszczyzny a deklarowana tozsamos¢é

- grupa |
TOZSAMOSC
PRIYDATNOSC KASZUBSKO-POLSKA, PoLsKa
LUB POLSKO-KASZUBSKA
N % N %
tak 83 85,57 13 46,43
nie 10 10,31 14 50,00
brak odpowiedzi 4 412 1 3,57
Ogoétem 97 100,00 28 100,00

Zrédto: opracowanie wiasne.
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Ponadto opinie o przydatnosci kaszubszczyzny sg zdecydowanie skorelowane z dekla-
rowang tozsamoscia’. Biorgc ponownie pod uwage grupe |, odnotowano, ze osoby dekla-
rujgce tozsamosc kaszubska, kaszubsko-polska i polsko-kaszubska znacznie czesciej sa-
dza, ze jezyk kaszubski sie przydaje (okoto 85,5 proc.), niz osoby, ktére wskazaty polska
tozsamos¢ (okoto 46,5 proc.). Dane przedstawiono w tabeli 5 (nie uwzglednia ona oséb,
ktore nie okreslity swojej identyfikacji).

Uzasadnienia opinii o przydatnosci jezyka kaszubskiego

Respondenci zostali poproszeni o rozwiniecie swoich odpowiedzi na pytanie o przydat-
nos¢ kaszubszczyzny. Niektorzy pomineli ten punkt w kwestionariuszu, inni zas podali
dwa lub - rzadziej - trzy uzasadnienia. Ponizej omowimy wypowiedzi o przydatnosci ka-
szubszczyzny, pomijajac te dotyczgce nieprzydatnosci®.

Tabela 6 przedstawia dane liczbowe dotyczace ankietowanych z kazdej grupy poda-
jacych uzasadnienia, a takze srednie uzasadnien przypadajacych na jednego responden-
ta w danej grupie. Proporcjonalnie uczniowie z grupy | przytoczyli najwiecej argumentow
$wiadczacych o przydatnosci jezyka kaszubskiego.

Wsréd powoddw, dla ktdrych kaszubszczyzna jest uwazana za przydatny jezyk, mozna wy-
odrebnic nastepujace (nierzadko ze sobg powigzane):
powigzanie z tozsamoscia,
podtrzymanie tradycji,
powigzanie z kulturg,
walory jezyka kaszubskiego (piekny, unikalny, ciekawy),
komunikacja z rodzing, szczegdlnie z osobami starszymi, a takze z innymi osobami znajg-
cymijezyk,
funkgcja jezyka regionu,
znaczenie jezyka (jego istotnosg),
korzysci ptynace ze znajomosci kazdego jezyka lub wielu jezykdw,
samorozwoj,
uzywanie kaszubskiego w sytuacjach, w ktérych obecne sg osoby nieznajgce tego jezyka,
tatwiejsza nauka innego jezyka,
oczywistosc.

111l
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Tab. 6. Przydatnos¢ kaszubszczyzny: respondenci i uzasadnienia — dane liczbowe

. SREDNIO
RESPONDENCI LICZBA NASTESI'\\::EOGO NA JEDNEGO
GRUPA LICZEBNOSC PODAJACY UZASADNIEN RESPONDENTA RESPONDENTA
UZASADNIENIA W CALEJ GRUPIE PODAJACEGO
UZASADNIENIE
| 134 76 104 0,78 1,37
Il 28 13 16 0,57 1,23
il 65 24 33 0,51 1,38
Y m 27 37 0,33 1,37
\Y 252 40 50 0,20 1,25

Zrédto: opracowanie wiasne.

7 Tozsamoscig mieszkancow wo-
jewddztwa pomorskiego zajmuja sie
liczni badacze, m.in. Mazurek (2010);
Obracht-Prondzynskiiin. (2019);
Synak (1996). Zob. takze Obracht-Pron-
dzynski (red.) (2007).

8 Zostang one omoéwione w: Stanu-
lewicziin. (w przygotowaniu).

9 Nie prezentujemy tu danych pro-
centowych ze wzgledu na matga liczbe
podanych uzasadnien.
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Rys. 1. Klasyfikacja uzasadnien, dlaczego kaszubszczyzna jest przydatna — grupy |-V
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Zrédto: opracowanie whasne.
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Rysunek 1oraz tabele 7-11 przedstawiajg dane liczbowe i procentowe dotyczace klasyfikagji
odpowiedzi w poszczegdlnych grupach.

Tab. 7. Klasyfikacja uzasadnien, dlaczego kaszubszczyzna jest przydatna — grupa |

w E;Ifl:ljilcNEGU UZASADNIENIE LICZBA UZASADNIEN %
1. komunikacja (rodzina, inne osoby) 26 25,00
2 jezyk regionu 17 16,35
3. podtrzymanie tradycji 14 13,46
4 walory jezyka 12 1,54
2 Kesdogo em b il forks 10 942
6. powigzanie z tozsamoscig 7 6,73
7. powigzanie z kultura 6 5,77
uzywanie kaszubskiego
8. w sytuacjach, w ktorych obecne 4 3,85
sg osoby nieznajace tego jezyka
9. oczywistosé 3 2,88
tatwiejsza nauka innego jezyka 2 1,92
1ot znaczenie jezyka 2 192
12. samorozwoj 1 0,96
Ogotem 104 100,00

Zrédto: opracowanie wtasne.

Tab. 8. Klasyfikacja uzasadnien, dlaczego kaszubszczyzna jest przydatna — grupa II°

MIEJSCE W RANKINGU

UZASADNIENIE

LICZBA UZASADNIEN

1. komunikacja (rodzina, inne osoby) 7

2. funkcja jezyka regionu 4

podtrzymanie tradycji 3

walory jezyka 1

4.-5.
znaczenie jezyka 1
Zrédto: opracowanie wtasne.
Tab. 9. Klasyfikacja uzasadnien, dlaczego kaszubszczyzna jest przydatna — grupa lll

W r;frjif;eu UZASADNIENIE LICZBA UZASADNIEN %
1. komunikacja (rodzina, inne osoby) 7 21,21
2. powigzanie z kulturg 6 18,18
3. podtrzymanie tradycji 5 15,16
4. walory jezyka 4 12,12
funkcja jezyka regionu 2 6,06

korzysci ptynace ze znajomosci kaz-
dego jezyka lub wielu jezykdw 2 6,06
579 oczywistosé 2 6,06
samorozwoj 2 6,06
powigzanie z tozsamoscia 2 6,06
10. tatwiejsza nauka innego jezyka 1 3,03
Ogdtem 33 100,00

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Tab. 10. Klasyfikacja uzasadnien, dlaczego kaszubszczyzna jest przydatna — grupa IV

Dlaczego warto znac jezyk kaszubski?

MIEJSCE W RANKINGU UZASADNIENIE LICZBA UZASADNIEN %
1. komunikacja (rodzina, inne osoby) 13 35,15
korzysci ptynace ze znajomosci kazdego jezyka lub S 1351
wielu jezykdéw !
274 powigzanie z kulturg 5 13,51
powigzanie z tozsamoscia 5 13,51
funkcja jezyka regionu 4 10,81
e podtrzymanie tradycji 4 10,81
7. tatwiejsza nauka innego jezyka 1 2,70
Ogotem 37 100,00
Zrédto: opracowanie wihasne.
Tab. 11. Klasyfikacja uzasadnien, dlaczego kaszubszczyzna jest przydatna — grupa V
MIEJSCE W RANKINGU UZASADNIENIE LICZBA UZASADNIEN % (N = 50)
1. komunikacja (rodzina, inne osoby) 17 34,00
2. podtrzymanie tradycji 8 16,00
3. powiazanie z kultura 7 14,00
funkcja jezyka regionu 5 10,00
4.-5 korzysci ptynace ze znajomosci kazdego jezyka lub
wielu jezykéw 5 10,00
6. powigzanie z tozsamoscia 4 8,00
7. samorozwoj 2 4,00
tatwiejsza nauka innego jezyka 1 2,00
o walory jezyka 1 2,00
Ogotem 50 100,00

Zrédto: opracowanie wtasne.

10 Cytujemy oryginalne odpowiedzi
ucznidw. Wyeliminowatysmy jedynie
btedy ortograficzne i interpunkcyjne
oraz literéwki.

1 Po kazdej cytowanej wypowiedzi
podajemy w nawiasach grupe, do kté-
rej nalezy respondent, pte¢ (K, M) oraz
wiek.

12 Przytaczamy fragmenty wypowie-
dzi pisemnych ucznidw w wersji orygi-
nalnej, z niewielkimi poprawkami.

Dane te w wypadku respondentéw ze wszystkich grup wskazujg na komunikacje jako

gtowny powdd, dla ktérego kaszubszczyzna jest przydatna. Wielu ankietowanych podkres-
la koniecznos$¢ uzycia tego jezyka w rozmowach z dziadkami lub innymi starszymi osobami.
Przejdzmy teraz do konkretnych przyktadéw uzasadnien™. Jak wskazano powyzej, najwaz-
niejsza okazata sie komunikacja. Uczniowie uzasadniali to m.in. nastepujaco:

-
-

!

-
-
-
-

,Aby porozumied sie ze starszymi, ktérzy nie mdwia po polsku” (grupa I, K, 17 lat™).
,Pozwala to na porozumiewanie sie z osobami, ktére méwig tylko tym jezykiem” (grupal ll,
M, 16 lat).

»~Mam satysfakcje z tego, ze rozumiem babcie i odpowiadam jej po kaszubsku” (grupa |,
K, 16 lat).

Wiekszos¢ mojej rodziny i otoczenia zna ten jezyk i go uzywa” (grupa |, K, 16 lat).

,Bo rozumiem, o czym rozmawiajg ludzie po kaszubsku” (grupa I, M, 18 lat).

,Poniewaz ten jezyk nas otacza i komfortowe jest rozumienie go” (grupa Il, M, 18).
»,Mozna porozmawia¢, dogadac sie, posmiac¢” (grupa I, M, 18 lat).

Okazuje sie, ze uzycie jezyka jest powigzane nie tylko z komunikacja w rodzinie, ale stuzy

takze pielegnowaniu wiezi i tradycji rodzinnych:

-
-
-

,Poniewaz wiezi rodzinne i tradycja zostajg podtrzymane” (grupa |, K, 18 lat).
Respondenci nierzadko podkreslali, ze kaszubski jest wazny jako jezyk regionu:
,Poniewaz jest to nasz jezyk. Jestem wychowany na Kaszubach i ten jezyk jest dla mnie jak
i dla wielu ludzi z rejonu wazny” (grupa I, M, 16 lat).
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LJest to wazny jezyk, bo postuguja sie nim dziadkowie, i jest to jezyk regionu, gdzie sie
mieszka” (grupa ll, K, 17 lat).

Dlatego powinno sie o niego dbad:

,Poniewaz mozna zadbac i pielegnowac jezyk z regionu, z ktérego sie wywodzimy”
(grupall, K, 18 lat).

,Jest to nasz jezyk regionalny, powinnismy go znac i pielegnowac” (grupa V, K, 17 lat).
LWarto jest znac¢ jezyk rejonu, w ktérym sie mieszka, i nie pozwoli¢ jezykowi umrzec”
(grupaV, K, 17 lat).

Niektorzy respondenci powigzali kaszubszczyzne z poczuciem tozsamosci, np.:
,Poniewaz swiadczy o przynaleznosci do grupy Kaszubéw” (grupa |, K, 18 lat).

»Moja tozsamosc okresla mnie” (grupa I, M, 19 lat).

,Mowiac po kaszubsku, jestesmy $wiadomi, ze nalezymy do Kaszub i mozemy poczud sie
wyjatkowi” (grupa |, K, 17 lat).

LJest to jezyk nasz i naszych przodkodw, i jestesmy mieszkancami Kaszub” (grupa |, K, 17 lat).
,Pokazuje przywiazanie do kultury i tradycji przodkéw” (grupa I, M, 17 lat).

,Niektorzy starsi ludzie méwig tylko po kaszubsku, poza tym znajomosé korzeni” (grupa V,
K, 16 lat).

Z regionem, jak i z tozsamoscig, powigzane s3 takie pojecia jak ,kultura” i ,tradycja”,

o ktérych respondenci tak pisali w zwigzku z przydatnoscia jezyka kaszubskiego:

-
-

111l

,Irzeba podtrzymywac tradycje” (grupa |, K, 18 lat).

,Wiekszos¢ mojej rodziny méwi po kaszubsku, powinno sie podtrzymywac tradycje i jezyk”
(grupalll, K, 17 lat).

»Jest on zwigzany z nasza kulturg i przesztoscia” (grupa lll, K, 18 lat).

,Rozwija to naszg kulture i podtrzymuje tradycje” (grupa lll, K, 17 lat).

,Warto kultywowac swoja lokalng tozsamosc¢” (grupa lll, M, 18 lat).

LJestto jezyk obecny w naszej kulturze i nalezy go przynajmniej rozumiec” (grupaV, K, 17 lat).
,Poniewaz mozna w ten sposéb poznac kulture kaszubska i przedtuzyd jej zywot oraz poro-
zumied sie z ludnoscig kaszubska” (grupa V, K, 18 lat).

Niektorzy ankietowani wymieniali pozytywne cechy jezyka kaszubskiego, takie jak boga-

ta leksyka czy jego piekno, np.:

-
-

111

,Zeby porozumied sie z rodzing, a takze to piekny jezyk” (grupa |, K, 17 lat).

,Bardzo ciekawy jezyk, mieszkamy na Kaszubach, wiec powinnismy cho¢ troche go znac¢”
(grupal, M, 17 lat).

L,Uwazam, ze kaszubski to ciekawy jezyk” (grupa II, M, 17 lat).

,Jest to bardzo tadny jezyk” (grupa V, K, 17 lat).

,Jest to bardzo stary jezyk” (grupa Ill, M, 18 lat).

Jak pokazujg dane, znaczna czes¢ odpowiedzi dotyczy naukii znajomosci jezykdw, szcze-

godlnie ptynacych z nich korzysci, np.:

-)

-
-
-

|

,Dobrze zna¢ dodatkowy jezyk” (grupa |, K, 17 lat).

»Znajomosc kazdego jezyka jest przydatna” (grupal, K, 16 lat).

,Kazdy jezyk jest przydatny” (grupa |, M, 18 lat).

»Znajomosc réznych jezykdw rozwija i doskonali sie wiele umiejetnosci” (grupa lll, K, 17 lat).

Niektorzy ankietowani wzieli pod uwage perspektywe przysztego zatrudnienia:
,Jeden jezyk wiecej do CV” (grupa IV, M, 18 lat).



Dlaczego warto znac jezyk kaszubski?

Jak mozna z tatwoscig zauwazy¢, w odpowiedziach respondentow z réznych grup prze-
wijaja sie zarowno uzytkowe walory kaszubszczyzny (przydatnos$é w codziennej komunika-
cji, w CV), jak i nieuzytkowe — zachowanie jezyka przodkdw, pielegnowanie kultury i po-
czucie tozsamosci. Oddzielenie czynnikdw scisle uzytkowych od $cisle nieuzytkowych jest
w niektérych wypadkach niemozliwe, poniewaz respondenci, porozumiewajac sie z rodzing
i ze znajomymi (co mozna sklasyfikowac jako walor uzytkowy), doznajg poczucia tozsamosci
iwspolnoty (ktére uwazad nalezy za aspekty nieuzytkowe).

Uzasadnienia przydatnosci podane w badaniu z 2018 r. potwierdzajg wyniki innego bada-
nia (Lew-Kiedrowska i Stanulewicz 2014; zob. takze Stanulewicz i Smentek 2016). Jedna z je-
go autorek, Wanda Lew-Kiedrowska, pod koniec kazdego roku szkolnego zadawata swoim
uczniom w liceum w Koscierzynie pytanie o to, jak skorzystali z lekcji jezyka kaszubskiego,
czego sie przez ten czas nauczyli. Wypowiedzi pisemne ucznidw z lat 2012-2013 dotyczy-
ty zaréwno jezyka, jak i kultury kaszubskiej. Ponizej przytaczamy wybrane opinie ucznidw
(Lew-Kiedrowska i Stanulewicz 2014: 124-126, 274-276)".

Niektdrzy mtodzi ludzie podczas lekgji uswiadomili sobie, ze kultury kaszubskiej nie nalezy
kojarzy¢ jedynie z przesztoscig, np.:
=  Kaszubszczyzna, ktéra dotgd wydawata mi sie czyms odlegtym, martwym, okazata sie [...]
kulturg caty czas zywa i dalece odlegtg od moich stereotypowych wizji. [...] zdatem sobie
sprawe, ze Kaszubem mozna byc¢ i dzi$” (klasa pierwsza, M, rok szkolny 2011/2012).

Dzieki zdobytej wiedzy i doskonaleniu umiejetnosci jezykowych uczniowie zaczeli doce-

nia¢ swoj region i jego mieszkancdéw, np.:

=  7ywie wiekszy szacunek do tej matej ojczyzny, dlatego ze zdobytam o niej podstawowa
wiedze” (klasa pierwsza, K).

=  Cze$¢ ludzi tu zyjacych nawet nie zdaje sobie sprawy z tego, jak wielcy ludzie zyli i tworzy-
li na Pomorzu” (klasa pierwsza, M).

= _Doceniam to, ze stad pochodze i moge sie uczyd tego jezyka” (klasa pierwsza, K).

Istotng kwestig dla niektorych ucznidw okazato sie poczucie tozsamosci, np.:

= Waznym przezyciem byt dla mnie wyjazd do Filharmonii do Gdanska na uroczystos$é wre-
czenia Skier Ormuzdowych i 50-lecia Pomeranii. Mogtam tam dostrzec, jaka potega kipi
w sercach Kaszubdw, ze trwaja silni i nie zaging, bo nasza kultura ciggnie za sobg nowe, mto-
de pokolenia. [...] zdatam sobie sprawe, jak wazna jest dla mnie moja ziemia, kultura, ktérej
wczesniej tak nie potrafitam doceni¢” (klasa pierwsza, K).

= Dziekilekcjom jezyka kaszubskiego w klasie | zrozumiatam, co znaczy by¢ Kaszubg na Ka-
szubach” (klasa pierwsza, K);

= [...] zdatem sobie sprawe, ze Kaszubem mozna by¢ i dzis” (klasa pierwsza, M).

Podsumowanie

Jak pokazujg odpowiedzi na pytania o przydatnos¢ kaszubszczyzny, im bardziej respondenci
s3 z nig zwigzani (przez uzycie jezyka w domu, tozsamos¢ lub edukacje — nawet w przesztosci),
tym wiecej pojawia sie pozytywnych opinii, a mniej negatywnych. Jest to naturalne, ze zna-
jac jezyk, mtodzi ludzie mogg zaobserwowac i u siebie, i w swoim srodowisku pozytki ptynace
z jego zastosowania w réznych sytuacjach. Wsrdd uzasadnien przydatnosci kaszubszczyzny
wazna okazata sie komunikacja z rodzing i innymi osobami wtadajgcymi tym jezykiem. Respon-
denciwigza réwniez znajomo$c kaszubskiego z tozsamoscia, tradycja i kultura, a takze dostrze-
gaja jego funkcje jezyka regionu. Nie bez znaczenia sg walory samego jezyka — ankietowani
uwazajg, ze jest piekny i interesujgcy sam w sobie. Badania z lat 2012-2013 potwierdzajg z kolei
istotna role edukacji nie tylko w utrzymywaniu kaszubszczyzny, ale takze w ksztattowaniu toz-
samosci i poczucia dumy z przynaleznosci do kaszubskiego kregu kulturowego.
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DR HAB. DANUTA STANULEWICZ Zatrudniona w Instytucie Anglistyki

i Amerykanistyki Uniwersytetu Gdanskiego (Zaktad Glottodydaktyki i Przetwarzania Jezyka
Naturalnego). Autorka i wspotautorka publikacji z zakresu jezykoznawstwa i glottodydaktyki.
Redaktor naczelna czasopisma ,Beyond Philology” i serii ,Gdansk Studies in Language”,
wspotredaktor serii ,Barwa w Jezyku, Literaturze i Kulturze”. Gtéwne zainteresowania
badawcze: semantyka (stownictwo barw, metafory, relacje przestrzenne), pragmatyka (akty
mowy), socjolingwistyka (sytuacja jezyka kaszubskiego), przetwarzanie jezyka naturalnego
(tworzenie i wykorzystanie korpusow w badaniach jezykoznawczych) oraz nauczanie jezykow
obcych (motywacja, TIK).

DR OLGA ALEKSANDROWSKA adiunkt w zaktadzie Glottodydaktyki

i Przetwarzania Jezyka Naturalnego w Instytucie Anglistyki i Amerykanistyki Uniwersytetu
Gdanskiego oraz nauczyciel jezyka angielskiego w | Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Kréla
Jana Il Sobieskiego w Wejherowie, autorka i wspotautorka publikacji z zakresu dydaktyki
jezykéw obceych, ekspert w zakresie awansu zawodowego nauczycieli. Jej zainteresowania
naukowe koncentruja sie wokot ksztatcenia i rozwoju zawodowego nauczycieli jezykdw
obcych, nauczania jezykow specjalistycznych, zastosowania TIK i projektéw edukacyjnych
w dydaktyce.

DR JOANNA REDZIMSKA adiunkt w zaktadzie Glottodydaktyki i Przetwarzania

Jezyka Naturalnego w Instytucie Anglistyki i Amerykanistyki Uniwersytetu Gdanskiego.
Doswiadczony nauczyciel akademicki oraz tutorka. Interesuje sie jezykoznawstwem
stosowanym oraz jezykoznawczymi aspektami przetwarzania jezyka naturalnego.






Czetd) (dzecdm) po kaszebsku

Utwory prozatorskie z kanonu lektur na lekcji jezyka
kaszubskiego w szkole podstawowe)

Czytanie jako umiejetnosé
rozumienia i refleksyjnego
przetwarzania tekstu,

w tym tekstu kultury, jest jedng

z najwazniejszych umiejetnosci
zdobywanych w szkole.

W podstawie programowej?

z 2017 r. okreslono po raz
pierwszy lektury obowigzkowe
dla jezyka kaszubskiego w szkole
podstawowej. Z perspektywy
pieciu lat mozna juz dostrzec

— cho¢ trudno jeszcze oceni¢
dalekosiezne oddziatywanie tego
faktu — wptyw kanonu lektur na
nauczanie jezyka kaszubskiego.

1 Charakterystyke i analize wyboru lektur dla klas IV-VIII przygoto-
watam na webinar Lektury obowigzkowe na lekcji jezyka kaszubskiego
wstarszych klasach szkoty podstawowej na zlecenie Centrum Edukacji
Nauczycieliw Gdansku (koordynator zadania: Lucyna Radziminska).
Szkolenie dotyczyto réznych technik pracy z tekstem literackim
(wykorzystano opowiadania Bolestawa Borka), a poprzedzit je wyktad
z prezentacjg multimedialna.

2 Kiedy méwie o podstawie programowej, mam na uwadze zatacznik
nr2 do rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego
2017 r. (MEN 2017). Dotychczas lista lektur obowigzywata tylko w szko-
le ponadpodstawowej z maturg. Pierwsza matura z kaszubskiego
odbyta sie w2005 .

3 Wyliczenie to jest wykazem przedmiotow realizowanych w polskiej
szkole, a podziat mniejszosci jezykowych reguluje ustawa z dnia
6 stycznia 2005 r. o mniejszosciach narodowych i etnicznych oraz
o jezyku regionalnym (Dz.U. 2017, poz. 823). W mys| tej requlacji je-
zykiem regionalnym w Polsce jest jezyk kaszubski. Przyjmuje zwyczaj
(za: Pawtowska 2005; Bartminski 2009) umieszczania nazwy ,jezyk
kaszubski” (i innych) w cudzystowie w sytuacjach wymagajacych od-
réznienia nazwy przedmiotu od catego zakresu konotacji wyrazenia
jezyk kaszubski.
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ompetencje czytelnicze s rozwijane na wszystkich lekcjach,

uczen wiec doskonali sie w czytaniu réznego typu tekstow

stale podczas wykonywania rozmaitych ¢wiczen (Pawtowska

2005:137), ale szczegdlng role we wdrazaniu do czytania od-

grywaja przedmioty jezykowe: polski (jako ojczysty), obce
nowozytne, tacinski, mniejszosci narodowych i etnicznych czy regio-
nalny — kaszubski®. Petnig one funkcje ustugowa wobec innych przed-
miotow szkolnych (MEN 2017: 12).

Efektywne uczenie sie w duzym stopniu opiera sie na sprawnosci
czytania. Aby poznad tresc tekstu, trzeba w pierwszej kolejnosci spraw-
nie dekodowac¢ zapis, rozumie¢ znaczenie stow i réznego typu struk-
tur sktadniowych. Dopiero wéwczas mozna analizowad i interpretowad
to, o czym jest tekst (uzytkowy, naukowy, publicystyczny, literacki),
co przekazuje odbiorcy, a adekwatne rozpoznanie stylu, mysli i inten-
Cji piszacego to proces ztozony, poniewaz osadzony w kontekscie kul-
turowym. Tymczasem umiejetnos¢ uczenia sie za pomocy czytania —
rozumiana nie tylko jako biegto$¢ w hierarchizowaniu pozyskiwanych
informacji, ale takze jako rozwdj osobniczy — jest warunkiem sukcesu
edukacyjnego ucznia i przektada sie na jego pozniejsze zycie zawodo-
we i spoteczne.

Czytanie w podstawie programowej

Wszystkim wyzej wymienionym przedmiotom jezykowym podstawa
programowa przypisuje efekty uczenia sie w obrebie kompetendji je-
zykowych i kulturowych, ale w réznych proporcjach. W zakresie od-
bioru tekstow literackich szczegdlnie duzo majg do zrobienia polonisci,
a w szkotach na Pomorzu — co wyrdznia o$wiate pomorskg od przed-
szkola do studiéw wyzszych — takze kaszubisci, gdyz dla tych dwoch
przedmiotéw podstawa programowa podaje na kazdym etapie eduka-
cyjnym spis utwordw literackich do obowigzkowego czytania. Wyrdznie-
nie dzieta literackiego spo$rod innych wytwordw kultury zwraca uwage
na autoteliczng funkcje jezyka i szczegdlne umiejetnosci wymagane od
odbiorcy tekstu literackiego: fabuta — wykracza poza doswiadczenie zy-
cia realnego, metafora — mowi nie wprost, $wiat opowiadany i malowany
stowem — wyzwala emocje. | te walory twdrczosci pisanej zostaty wyrdz-
nione w preambule podstawy programowej: ,Zadaniem szkoty podsta-
wowej jest wprowadzenie ucznidw w swiat literatury, ugruntowanie ich
zainteresowan czytelniczych oraz wyposazenie w kompetencje czytel-
nicze potrzebne do krytycznego odbioru utwordw literackich i innych
tekstow kultury. Szkota podejmuije dziatania majgce na celu rozbudzenie
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u uczniow zamitowania do czytania [...] ksztattuje postawe dojrzatego i odpowiedzialnego czy-

telnika, przygotowanego do otwartego dialogu z dzietem literackim” (MEN 2017: 12).

Zapisy podstawy programowej do jezyka kaszubskiego ujmuja prymarne cele przedmio-
tu nastepujaco: ,Edukacja kaszubska przebiega w dwdch dopetniajacych sie obszarach: na-
uki jezyka kaszubskiego oraz wiedzy o jezyku i kulturze kaszubskiej, dlatego tresci kulturowe
(w tym tresci historyczne) i wiedza o jezyku ujmowane sg w sposob catosciowy i traktowa-
ne jako towarzysze nauki jezyka kaszubskiego” (MEN 2017: 31). Dalej jeden z celdw szczegé-
towych wyrdznia ksztattowanie umiejetnosci jezykowych na potrzeby komunikacji miedzy-
ludzkiej i dostepu do dziedzictwa kulturowego z wyraznym uwzglednieniem pismiennictwa
i literatury, poniewaz to dzieki piszagcym po kaszubsku od potowy XIX w. ksztattuje sie (i wcigz
jest in statu nascendi) staranna odmiana jezyka — jezyk ogdlny (literacki). Edukacja szkolna
z szacunkiem odnosi sie do gwary wyniesionej z domu, jednak jezyk pisany jest ponadgwa-
rowy i taki podlega kodyfikacji.

Czytanie w rodnej mowie — oprocz aspektu lingwistycznego — petni funkcje poznaw-
czy, estetyczng i ma ksztattowad tozsamo$é Kaszubdw, bo kaszubskos$¢ przyswajana po
kaszubsku jest sugestywna (por. tytut The medium is the message w McLuhan 1967),
tzn. ,przekaznik jest przekazem”. Utwory pisarzy kaszubskich przedstawiajg obraz swiata Ka-
szubdw w sposéb niewyrazalny innym jezykiem. W odczuciu spotecznym, co potwierdza-
ja badania socjologdéw (zob. Mazurek 2027), jezyk kaszubski jest najwazniejszym wyznacz-
nikiem tozsamosci — waznym czynnikiem identyfikacyjnym dla Kaszubdw i nie-Kaszubdéw
— a dopiero w dalszej kolejnosci srodkiem komunikacji.

Tresci ksztatcenia do ,jezyka kaszubskiego” w szkole podstawowej sg podzielone na
dwa etapy: klasy I-Ill i klasy IV=VIII, a w kazdym zapisy podstawy programowej unaoczniaja
tréjwymiarowosé edukacji kaszubskiej:

1. klasyfikuje sie umiejetnosci jezykowe rozwijane w procesie przyswajania jezyka (zna-
Jjomosc srodkdw jezykowych, rozumienie/tworzenie wypowiedzi ustnych/pisemnych,
reagowanie ustne/pisemne na wypowiedz, przetwarzanie wypowiedzi) — tu widac po-
dobienstwo z zapisami podstawy programowej dla ,jezyka obcego nowozytnego”,

2. ustala sie tresci ksztatcenia kulturowego w punkcie Znajomosc i rozumienie prostych
elementdw otaczajgcego Swiata przyrodniczo-geograficznego, prostych tresci kultu-
ry materialnej, duchowej i tradycji kaszubskiej oraz umiejetnos¢ funkcjonowania we
wspdlnocie kaszubskiej (nabywane w czasie lekcji, wycieczek w srodowisko lokalne
i regionalne oraz warsztatdw i projektéw edukacyjnych)* — co porzadkuje tematyke
zaje¢ w zakresie pozajezykowym i ktadzie nacisk na sposob realizacji: wyjscie w teren
(Pomierska 2018) to istotna i nieodzowna czes¢ procesu dydaktycznego, stuzy bowiem
rozwojowi kompetencji komunikacyjnych, kulturowych i spotecznych,

3. podaje sie liste lektur — co akcentuje tozsamosciowa role jezyka, uwierzytelnia kaszub-
skojezyczny utwdr i czyni go punktem wyjscia rozmowy o ideach i wartosciach. Upo-
dabnia to status ,jezyka kaszubskiego” do ,jezyka polskiego”.

Taki uktfad tresci ksztatcenia odzwierciedla obecng od poczatku edukacji kaszubskiej
koncepcje nauczania: przyjgwszy za fakt, ze przekaz miedzypokoleniowy jezyka niemal
zamart, w procesie szkolnym trzeba kaszubskiego uczy¢ tak, jak jezyka drugiego, ale
ksztattujac ustawicznie poczucie rodny mowé, tj. jezyka ojczystego. Czytajac literature,
moznakwestie jezykaikultury ujaé catosciowo: tekstywzbogacajg zasdb stownictwaistruktur
sktadniowych, a jedoczesnie poznawane tresci utwordw i znajomos¢ ich twdrcow (nierzad-
ko byli to liderzy ruchu kaszubsko-pomorskiego) dopetniajg wiedze o dziedzictwie kulturo-
wym Kaszubdw. Nabyta przez ucznia w wieloletnim procesie edukacji sprawno$¢ czytania po
kaszubsku — ciggle swoisty przywilej mniejszej czesci spotecznosci Pomorza — daje szanse
wyrobienia u niego nawyku czytania ksigzki kaszubskiej w zyciu dorostym.

Kanon lektur dla ,jezyka kaszubskiego” w szkole podstawowej liczy okoto 40 pozycji (ra-
chube utrudniajg powtdrzenia tytutdéw w etapach edukacyjnych lub podanie nazwiska autora
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4 Tak zredagowany zapis tylko dla
pierwszego etapu edukacyjnego (MEN
2017: 51), ale uczestnictwo w kulturze
obowiazuje takze dla drugiego etapu.
W komentarzu do podstawy progra-
mowej zapisano: ,ustawodawca usunat
ten modut, odsytajac jego realizacje do
przedmiotu »wiasna historia i kultura«”
(Kozyczkowska i Mistarz 2018:14-16),
dla ktérego nie okresla sie podstawy
programowej. Réwnocze$nie zapisano
zalecenie, aby tresci kulturowe do pro-
gramow nauczania wpisac i realizowad.
W tej kwestii oczekuje sie zrozumienia
rad pedagogicznych, ktére programy
akceptujg, i przychylnosci organow
prowadzacych szkote, ktdre wyjscia
w teren finansuja z subwencji oswiato-
wej. Brak jednoznacznego, wynikaja-
cego z zapisow podstawy programo-
wej, zalecenia w tej kwestii moze by¢
lokalnie problemem w realizacji zato-
zen ekspertéw (Pomierska 2018: 78).



Cz&tdj (dzecdém) po kaszébsku

i pozostawienie utworow do wyboru) i jest to w rzeczywistosci duzo teksow do przeczytania.
Spis sporzadzono w porzadku alfabetycznym autordw, trzeba zatem wiedzied, ktére tytuty
oznaczaja zbiory prozy, a ktére — wierszy. Ponadto na liscie figurujg réznego typu stowniki
i teksty w zapisie uogdlnionym, np. ,utwory literackie podkreslajace identyfikacje wspdlno-
towa” lub ,wybrana twdrczosd innych wspdtczesnych pisarzy kaszubskich”. Dopiero genolo-
giczne uporzadkowanie utworow z listy uswiadamia sedno kanonu lektur i pozwala wyzna-
czac cel i sposodb dziatania dydaktycznego.

Lektury w edukacji wczesnoszkolnej

Kanon lektur dla klas -1l zawiera duzy wybdr wierszykdw i piosenek oraz wierszowanych
historyjek dla dzieci, np. teksty Ewy Warmowskiej (Warmowskd 2017). Poczatki uczenia sie
jezyka literackiego to czas na zabawe stowem ($piew, recytacja, teatr itp.), okres wdrazania
do czytania, ostuchiwania z kaszubszczyzng w otoczeniu szkolnym i pozaszkolnym (w powia-
zaniu z ¢wiczeniami w mowieniu) i ksztattowania pozytywnego stosunku do jezyka, w czym
niematy udziat ma edukacja kulturowa. W lekturze obowigzkowej uwzgledniono wiersze
z kaszubskiej klasyki dzieciecej (Jana Trepczyka, Jana Piepki, Stanistawa Jankego), a takze
nowsze Janusza Mamelskiego i Tomasza Fopkego, w tym jego ttumaczenie na kaszubski po-
pularnych utworéw Jana Brzechwy (Brzechwa 2014). Wszystko to teksty tylko po kaszubskuy,
wnoszace duzy zasob leksyki i ciekawej frazeologii, ale swoista organizacja tekstu wiersza
pisanego do rymu i taktu nie znajduje bezposredniego zastosowania w codziennych sytu-
acjach komunikacyjnych

Inaczej ma sie sprawa z epika. Zaproponowane utwory prozg zanurzaja czytelnika w baj-
kowy $wiat. Bajka ma swoj rodowdd w przekazie ustnym i jako taka ma dos¢ prostg kompo-
zycje fabularna. Rzeczy niezwykte dziejg sie w zwyczajnej rzeczywistosci, co budzi ciekawosé
(,zastuchanie”) i stwarza dogodng przestrzen do kreowania $wiata przedstawionego. Boha-
terom przypisuje sie stereotypowy wyglad i role (pracowity — leniwy, dobry — zty), co wpro-
wadza odbiorce - zgodnie z predyspozycjami percepcyjnymi dzieci — w $wiat wartosci. Baj-
ka ludowa (i jej literackie adaptacje) pozwala na powigzanie praw uniwersalnych ze swiatem
lokalnym. Jednoczes$nie typowos¢ postaci, miejsc i przedmiotdw otwiera szerokie mozliwo-
$ci dziatan jezykowych w ramach ¢wiczen w mowieniu. Poznanie przekazéw ustalonych tra-
dycja wpisuje sie w ksztatcenie kompetencji kulturowych: utwory sg nasycone wierzeniami,
eksplikacjami fenomendw kultury czy etymologiami ludowymi toponimow i antroponiméw
waznych dla dziedzictwa niematerialnego i materialnego Kaszubdw.

Obowiazkowa proza obejmuje autorow i tytuty antologii, ktore wydano i po kaszubskuy,
i po polsku, a podstawa programowa (czy w sposéb zamierzony?) nie daje jednoznacznego
wskazania co do jezyka, wybdr umozliwia wiec nauczycielowi wykorzystanie catego wachla-
rza aranzacji sytuacji dydaktycznych i technik czytania z uwzglednieniem zywego stowa i na-
gran dzwiekowych:
= Alojzego Nagla wybdér opowiadan oraz Bajki i bajeczki. Béjczi i bojeczci (Nagel 2016)

— okoto stu tekstéw,
= wybdr utwordw ze zbioru Zakleta stegna Jerzego Sampa (Samp 2017) — pieddziesiat bajek

kaszubskich w wyborze, opracowaniu, adaptacji literackiej i przektadzie autora,
= inne bajki, legendy i podania ludowe lub autorskie, np. legendy Janusza Mamelskiego

(Mamelski 2013).

W kanonie lektur wyraznie brakuje prozy o dominancie realizmu. Mtody czytelnik moze
powzig¢ przekonanie, ze $wiat kaszubskojezyczny to $wiat legendarny (w obu znaczeniach
stowa: znany z legend’ i ‘nieprawdziwy’), a nauczyciel, realizujgc wymagania lekturowe, mi-
mowolnie zatraci sie w tej odlegtej nierealistycznej przesztosci. A to nie sprzyja powroto-
wi kaszubszczyzny do wspotczesnego zycia. Przeciwwagg dla tej basniowej opowiesci po-
winno by¢ aranzowanie sytuacji do prowadzenia dialogéw zwigzanych z lekturg wierszy
i codziennym doswiadczeniem dzieci w kregach tematycznych: dom, szkota, srodowisko
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réwiesnicze. Nalezy zauwazyd, ze po opublikowaniu podstawy programowej pojawity sie —
a wczesniej ich po prostu nie byto — kaszubskojezyczne obyczajowe ksigzeczki dla najmtod-
szych, m.in. seria z Werdnka Aleksandry i Dariusza Majkowskich (www.farwnyswiat.pl), kté-
rych inicjatywa ,Czétdj dzecdém po kaszébskl / Czytaj dzieciom po kaszubsku” miata szeroki
wydzwiek (wydarzenie na Facebooku w styczniu 2017 r. — facebook.com/czytajdzieciom-
pokaszubsku), czym poprzedzita inne akcje propagujace czytanie po kaszubsku w mediach
spotecznosciowych.

Lektury proza dla drugiego etapu nauczania
Kanon lektur dla klas IV-VIII — oprécz wierszy (Jana Karnowskiego, Leona Heykego, Jana
Trepczyka, Jana Drzezdzona, Stanistawa Jankego, Ewy Warmowskej) — zawiera trzy typy tek-
stow: ksigzki prozatorskie do przeczytania w cato$ci, mate formy epickie, przede wszystkim
opowiadania, ale takze felietony i basnie, oraz fragmenty (do wyboru) z utworéw znamie-
nitych pisarzy kaszubskich. Ponizej lista lektur w takim uporzadkowaniu (dodane adnotacje
genologiczne unaoczniajg koncepcje doboru tekstow).
1. Ksigzki do przeczytania w catosci (po kaszubsku, z zastrzezeniem ostatniego tytutu):
= W krainie basni i bajek kaszubskich (dwadziescia osiem bajek ludowych w aranzacji lite-
rackiej Bozeny Ugowskiej, tytut pierwszego wydania z 2009 r. mylgco po polsku, edy-
cja najnowsza z 2018 r. nosi juz tytut po kaszubsku W kréjnie kaszébsczich brawdddéw
z2018r.),
zbidr dziesieciu opowiadan Danuty Stanulewicz Balbina z IV B (Stanulewicz 2015),
zbidr dwudziestu pieciu opowiadan Janusza Mamelskiego Mack (Mamelski 2016),
komiks dla dzieci Akademié Bfotowéch Zétwidw (Nowotnik i Kucharsczi 2015),
komiks historyczny Szczenid Swidcéw (Kucharski i Natrzecy 2009),
Aleksandra Labudy Bogowie i duchy naszych przodkéw. W kregu mitologii kaszubskiej®
(Labuda2012),
Aleksandra Majkowskiego Zycie i przygody Remusa — cato$é¢ w ttumaczeniu Lecha
Badkowskiego na jezyk polski w klasie ésmej — (Majkowski 2017).
Wybrane utwory (po kaszubsku, z zastrzezeniem dwdch ostatnich tytutéw):
wybrane opowiadania Bolestawa Borka (jedyny zbiér: Bork 2002),
wybrane felietony Aleksandra Labudy Guczéw Mack gédé (Labuda 2013),
wybrane utwory ze zbioru dwudziestu basni Jana Drzezdzona Brawddé (Drzezdzon 2012)7,
Alojzego Budzisza Zemia kaszEébské® (Budzisz 2019),
wybrane opowiadania ze zbioru Domienikowé powibstczi. Opowiesci Dominika
(Dominik 2015),
wybrane opowiadania Anny tajming ze zbioru Czterolistna koniczyna® (tajming 2011).
Wybrane fragmenty utworéw (po kaszubsku, z zastrzezeniem ostatniego autora):
Floriana Ceynowy Rozmowa Kaszébé z Pol6chd (Ceynowa 2007),
Hieronima Derdowskiego O panu Czérlidsczim, co do Pucka po sécé jachot
(Derdowski 2007),
= Aleksandra Majkowskiego Zécé i przigodé Remisa — catoéc po polsku w klasie dsmej

(Majkowski 2017),
= fragmenty utwordw prozatorskich Jana Drzezdzona™.

Kanon lektur rownowazy rozne obszary edukacji kaszubskiej: ksztatcenie umiejetnosci
nadawczo-odbiorczych, poznanie kultury i rozwdj tozsamosci, czego najlepszym dowodem
obecnosé na liscie lektur czterech pisarzy, ktérych utwory uczen poznaje w wybranych frag-
mentach. Ceynowa, Derdowski, Majkowski i Drzezdzon to nazwiska reprezentatywne dla hi-
storii literatury kaszubskiej i historii kaszubszczyzny literackiej". Dzieta tych autorow zostaty
witgczone do kanonu lektur z uwagi na znaczenie ich twércow dla kultury kaszubskiej. W wy-
branych fragmentach dzieta te powinny by¢ (po)znane jako przyktady twérczosci, np. ilu-
stracja motywu literackiego, kreacja postaci czy znamiona stylu. Kontrowersje budzi Remus
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5 To kaszubska wersja utworu wyda-
negow 2014 r. przez Poleski Park Naro-
dowy - bit.ly/3QubKsb. W momencie
tworzenia podstawy programowe;j
brakowato kaszubskojezycznej prozy
realistycznej dla dzieci. Obecnos¢ obu
komikséw (choé sg bardzo rézne) miata
rekompensowac ten brak takze przez
swoista atrakcyjnosc sposobu opowia-
dania historii.

6 To uporzadkowany hierarchicznie
leksykon trzydziestu postaci boskich
i alfabetycznie prawie setki demonow
iwidm pokutujgcych na Kaszubach. Hasta
przedstawiajg poszczegdlne postaci, ale
te rozdziaty (notatki, opisy) s réznorodne.

7 Basnie napisane po polsku, na ka-
szubski ttumaczyt Roman Drzezdzon.
Zapis w podstawie programowej jest,
moim zdaniem, jednoznacznym wska-
zaniem, ze lektura obowiazkowa powin-
na by¢ czytana po kaszubsku.

8 Uwazam, ze zgodnie z zapisem pod-
stawy programowej nalezy przyjac, ze
tytut Zemia kaszébskd odnosi sie do
opowiadania Alojzego Budzisza Zemja
kaszébskd i ten jeden utwor jest lektu-
ra obowigzkows, chociaz uwaga przy
liscie lektur w eksperckim komentarzu
,tu pominiete zostato uszczegotowienie:
wybrane utwory” (Kozyczkowska i Mi-
starz 2018: 24) zdaje sie wskazywad na
tomik prozy tego autora wydany przez
Jana Drzezdzonaw1982r. (tytut tomiku
jak tytut opowiadania). W praktyce szkol-
nej dzis korzystaé powinno sie z wersji
znormalizowanej Romana Drzezdzona
i Marka Cybulskiego opublikowanej
w2019 r. w trzynastym tomie Biblioteki
Pisarzy Kaszubskich (Budzisz 2019).

9 Narracja opowiadan po polsku, ka-
szubskiw dialogach (zabieg autorski).

10 Nie podano zadnego tytuty, ale
trafnym wyborem bytyby opowiadania
ztworczosci kaszubskojezycznej pisarza
(Drzezdzon 2016) ze zbioréw Dzwonnik
(1979) i (lub) K& Biélawé (1991). Zapis nie
wyklucza jednak ani prozy polskojezycz-
nej, ani fragmentow powiesci Twarz
Smetka (1993), ktore (stusznie) sa lekturg
dla szkoty ponadpodstawowe;j.

1 Florian Ceynowa (1817-1881) — pre-
kursor pismiennictwa kaszubskiego.
Hieronim Derdowski (1852-1902),
ktérego ciekawa twérczosc stworzyta
wspolnote czytajacych po kaszubsku.
Aleksander Majkowski (1876-1938), au-
tor powiesci Zécé i przigddé Remusa
(1938) — petnejidei, symboli, mitycz-
nych obrazéw, motywoéw i postaci,
ktoére odzywaja co rusz w zyciu kul-
turalnym i spotecznym na Kaszubach.
Jan Drzezdzon (1937-1992), ktorego
powies¢ Twarz Smetka (1993) — w na-
wigzaniu do Remusa, ale iw opozycji do
jego realizmu - to $wiat przedstawiony
w onirycznych obrazach, peten kaszub-
skiej demonologii i odniesien do miejsc,
postaci i zdarzen znanych tej ziemi.


http://www.farwnyswiat.pl
http://acebook.com/czytajdzieciompokaszubsku
http://acebook.com/czytajdzieciompokaszubsku
http://bit.ly/3QubKsb

12 Problem ten wykracza poza ramy
artykutu, trzeba jednak wspomnie¢,
ze w2020 r. wyszta ksigzka Aleksandry
i Dariusza Majkowskich Przigodé Remu-
sa. Na pustkowiu, w ktorej zdarzenia
z powie$ci opowiedziano przystepnym
jezykiem. Rok pézniej zrealizowano
audiobook, w jego realizacji udziat
wzieto dwadzie$cia pie¢ rodzin — akade-
miabajkikaszubskiej.pl/bajki/13 [dostep:
15 czerwca 2022].

13 Lista lektur zawiera tytuty wydane
do2015r. i dzi$ nie jest juz reprezenta-
tywna. Rozwdj literatury kaszubskiej
dla dziecii mtodziezy - stymulowany
m.in. przez szkote — odnotowuje wysoki
wzrost, a opis tego zjawiska wykracza
poza ramy niniejszego artykutu (Po-
mierska i Mazurek 2019: 32).

14 Szczegdlnie zasobne sa strony
akademiabajkikaszubskiej.pl (kampa-
nia spoteczna ,Kaszubskie bajania”),
www.fopke.pl, kanat YouTube Muzeum
Pismiennictwa i Muzyki Kaszubsko-
-Pomorskiej (np. felietony Aleksandra
Labudy) czy Zrzeszenia Kaszubsko-
-Pomorskiego (zob. Bajki kaszubskie
#0sténdoma).

15 Audiobooki to z wielu wzgledow
cenna pomoc, takze dla 0séb ucza-
cych sie kaszubskiego poza systemem
edukacji (rodzicow i oséb publicznych),
poniewaz nagrania to nie tylko fonicz-
na forma odbioru literatury, ale takze
dzieto sztuki zywego stowa i wzorzec
wymowy. Trzeba zauwazy¢, ze $rodki
finansowe na wydawnictwa audio po-
zyskiwane sg najczesciej z dotacji na
ochrone, zachowanie i rozwdj tozsamo-
$ci kulturowej mniejszosci narodowych
i etnicznych oraz zachowanie i rozwdj
jezyka regionalnego.

16 Uczniowie na ,jezyk kaszubski”
uczeszczajg na pisemny wniosek ro-
dzicéw. Zgtaszajac swdj akces, przyj-
mujg obowigzek uczeszczania na lek-
cje. Wniosek ztozony raz obowiazuje
przez caty okres nauki dziecka w szko-
le. Rodzice jednak moga we wrzesniu
kolejnego roku szkolnego dziecko
z zaje¢ wypisad. Konsekwencjg takich
warunkdw nauczania jest ptynny sktad
grup zajeciowych i mozliwo$¢ nauki
od podstaw od kazdej klasy (chyba ze
regulamin szkoty stanowi inaczej), ale
na swoim etapie nauki. Nie przewiduje
sie poziomow biegtosci jezykowej.

Cz&tdj (dzecdém) po kaszébsku

w catosci (nawet w klasie 6smej, nawet — a moze: dlatego ze — po polsku). Moze praktyka dy-
daktyczna z czasem podpowie lepszy kompromis miedzy potrzebg znajomosci dzieta a po-
konaniem trudnosci w jego odczytaniu®.

Z listy lektur dla klas IV=VIIl wynika, ze teksty literackie w znakomitej wiekszosci od klasy
czwartej powinny by¢ czytane na ,jezyku kaszubskim” po kaszubsku. W wyniku ustalenia ka-
nonu lektur” (uwaga dotyczy takze mtodszych klas szkoty podstawowej) po 2017 r. pojawity
sie nowe wydania ksigzek w normatywnym zapisie i nowoczesnej szacie graficznej oraz — i to
szczegdlnie wazne — audiobooki. Wiele tekstow jest w wolnym dostepie w internecie™. Na-
grania dla dzieci z lat poprzedzajacych podstawe programowa stuzyty propagowaniu czyta-
nia po kaszubsku, wsréd lektorow znaleZli sie m.in. aktorka Danuta Stenka, profesorowie J6-
zef Borzyszkowski i Jerzy Treder, redaktor Mariusz Szmidka, ks. Marian Miotk, piosenkarka
Weronika Korthals i inne osoby publiczne (zob. akademiabajkikaszubskiej.pl). W 2015 r. Bal-
bine nagrano z udziatem nauczycieli jezyka kaszubskiego i redaktoréw radiowych, a w ko-
lejnych latach do produkgji zatrudniono profesjonalistéw: Macka czyta Michat Bronk,
a Remusa czytajg Zbigniew Jankowski (2019) i Tomasz Fopke (2011, 2021). Ten ostatni na-
grat takze audiobook Chcemé le so zazéc! 196 felietondw Aleksandra Labudy (2016). Dobdr
lektoréw potwierdza priorytet dydaktyczny w dziataniach wydawcow, a liczba nagran uswia-
damia, jak wiele zrobiono, aby pomdc nauczycielom w organizacji pracy z lekturg po opubli-
kowaniu podstawy programowej'.

Chronologicznie rzecz ujmujac, wdrazanie do czytania literatury wyglada nastepuja-
co: uczniowi klasy czwartej proponuje sie lekture bajek, czym przypomina sie znane mu
juz z klas -1l postaci, watki fabularne i motywy basniowe (ustne bajanie zalecane w klasach
mtodszych to jednak inny jezyk niz adaptacje literackie), ale takze wyraznie przypasowu-
je sie ,jezyk kaszubski” do ,jezyka polskiego” — w klasach czwartej i pigtej z lekturg basni,
bajek i legend wprowadza sie ucznia w $wiat fikgji literackiej i epiki. W symbiotycznym po-
wigzaniu tresci ksztatcenia obu przedmiotéw ,jezyk kaszubski” ma uwrazliwi¢ ucznia na swo-
isto$¢ kaszubszczyzny: na purtkiistolemywystepujgce w pomorskim basniokregu czy zaklete
mtyny i zapadte zamki jako watki obecne w ludowych opowiesciach w wielu odmianach re-
gionalnych. Czytanie i ustne odtwarzanie bajek i legend to réwniez okazja do wyjscia w te-
ren, zanurzenia sie w kulturze i do ksztatcenia umiejetnosci jezykowych w naturalnej sytuacji
komunikacyjnej rozmowy i opowiadania. W koncu to wygodny dla organizacji nauczania ka-
szubskiego ,bufor czasu” na zréwnowazenie kompetencji uczniow, ktorzy na drugim etapie
nauczania znalezli sie w nowym zespole™.

Réwnolegle do czytania bajek powinno sie wdrazac¢ do czytania prozy realistycznej, stad
lektura obowigzkowa zawiera przyktady opowiadan obyczajowych. W okresie rozwijania
umiejetnosci komunikacyjnych oraz doskonalenia myslenia konkretnego i abstrakcyjnego
zainteresowaniem ucznia cieszg sie losy lekturowych bohateréw: Balbina i Mack pomagaja
- bez umniejszania analizy samych utworow — wykonad kolejny krok w procesie pracy nad
opowiadaniem. Od tworzenia opowiadan o sobie i wiasnych przezyciach (narracja pierwszo-
osobowa, opowiadania zwigzane z zyciem domowym i szkolnym) mozna ptynnie przej$¢ do
narracji w trzeciej osobie. Proza realistyczna uaktywnia tworczos¢ dzieciecg (takze pisanie),
mozna stopniowo wprowadzad elementy opisu, dialogi bohaterdéw, celowe konwersje cza-
su i przestrzeni — idac tuz za polonista. ,Jezyk kaszubski” musi pomiesci¢ w trzech godzi-
nach w tygodniu wiedze i umiejetnosci wielu dziedzin, aby wiec uczenie sie dawato pomysiny
rezultat, nalezy umiejetnie wyzyskiwac efekty uczenia sie z innych przedmiotéw szkolnych
— w czytaniu dzieta literackiego najblizszy jest tu ,jezyk polski”. Powigzanie czytania z mé-
wieniem i pisaniem przez realizacje roznorodnych i wielofunkcyjnych ¢wiczen czgstkowych
(Pawtowska 2005: 139) jest naturalnym i najwtasciwszym sposobem dochodzenia do petne-
go zrozumienia tekstu.

Klasy siddma i ésma to czas intensywnego poznawania $wiata i poszukiwania swoje-
go miejsca w $wiecie, czyli ksztattowania poczucia tozsamosci. Kanon lektur dla ucznidéw
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starszych przewiduje opowiadania Bolestawa Borka i Anny tajming. Przez egzemplifikacje
przezy¢ bohaterdw uczen poznaje historie mieszkaricow Pomorza, wptyw dziejow global-
nych na zycie lokalne. Arcydzieta literatury kaszubskiej sg pretekstem do poznania pisa-
rzy”. W ten sposob losy Kaszubdw, opowiedziane przez nich samych lub ich dokonania, ma-
ja ksztattowac samoswiadomos$¢ odbiorcow literatury kaszubskiej.

Po co ,jezykowi kaszubskiemu” kanon lektur?

Stosunek ucznidw do czytania — ze szczegdlnie krytycznym podejsciem do lektur z ,jezy-
ka polskiego” — wcigz wywotuje polemike dotyczaca kanonu lektur. Tytuty obowigzkowe
tak skutecznie pochtaniajg czas przeznaczony na czytanie, ze nie zapewnia sie uczniowi
mozliwosci realizowania indywidualnych upodoban, a szkole nie daje sie szansy reagowa-
nia na biezaca aktywnosd twdrczg pisarzy. Lista lektur jest zawsze wyborem subiektywnym,
dokonanym przez ekspertow w okreslonym czasie i konkretnych okolicznosciach. Przeciw-
nicy kanonu zwracajg uwage na anachroniczny i nierzadko instrumentalny dobor tytutow,
szablonowe odczytania powielane przez podreczniki i ,zadania z lekturg”. Demotywujacy
jest sam przymus. Te same zagrozenia dotyczg takze kanonu dla ,jezyka kaszubskiego”,
a "jezyk kaszubski" jest ponadto przedmiotem do wyboru, liczba lektur moze wiec ucznia
zniecheci¢ do uczeszczania nan.

Literature kaszubskg w szkole podstawowej trzeba czyta¢ w klasie (z wykorzystaniem
réznorodnych technik) — btedne jest przeswiadczenie, ze lektury obowigzkowe, nawet
utwory prozg, to teksty do czytania w domu. Wspdlna recepcja dzieta oddziatuje pozytyw-
nie na odbiorcow, a przyjemnosé wynikajgca ze wspdlnego (od)czytania wyzwala pozytyw-
ny stosunek do lektury (i do czytania w ogdle). W rezultacie poprawia sie efektywnosé ¢wi-
czen analitycznych, a w pamieci zostaje wiecej stowek, fraz i szczegdtdéw poznawczych.

Kanon lektur potgczyt silniej spotecznos¢ ucznidw ,jezyka kaszubskiego”. Powstaty
w 2017 r. spis dzi$ wymagatby pewnie modernizacji, sam w sobie odgrywa jednak istotna ro-
le w edukacji kaszubskiej. Ustalenie obowigzkowych utwordow prozg sprawito, ze wsrdd dzie-
ci zaistniata wspolnota identyfikujaca krag bohaterdw literackich, watkdw fabularnych, cyta-
tow (niebedacych wierszem), powiedzonek, a nawet konkretnych stow'™. Fragmenty lektur
w szerokim zakresie trafity do podrecznikéw — tu pojawity sie rézne ¢wiczenia zwigzane
z pracg z tekstem. Na kanwie lektur powstajg audiobooki, gry planszowe, karty pracy i sce-
nariusze lekgji. Wszystko to cenne pomoce dydaktyczne i trzeba zauwazy¢, ze ich powstanie
i rozpowszechnienie w praktyce szkolnej zawdzieczac nalezy liscie lektur. Uwaga wydawcow
ksigzek i pomocy dydaktycznych skutecznie zostata skierowana wtasnie na te utwory i dzi$
sg one tatwo dostepne w znormalizowanym zapisie i we wspotczesnym opracowaniu graficz-
nym, co sprzyja zainteresowaniu ksigzka, ponadto w kampanii ,Kaszubskie bajania” pojawity
sie te utwory w swietnym wykonaniu lektorskim, co utatwia prace nauczycielom. Zintegro-
wane dziatania wzmocnity nabywanie umiejetnosci jezykowych, a uwydatnione w artykule
rozwijanie biegtosci w opowiadaniu powinno przyniesc korzysc kaszubszczyznie w codzien-
nym uzyciu.
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i kultura”. W latach 20132014 w dodat-
ku edukacyjnym do ,,Pomeranii” Najé
Uczba Janusz Mamelski publikowat
opowiadania biograficzne o twércach
kaszubskiej literatury — wydanie ksigz-
kowe (uzupetnione o sylwetki czterech
zyjacych pisarzy) ukazato sie w2020 r.
jako Pisarze zéjg. Zéridzenia z kaszéb-
skg léteratura.

18 Problem dotyczacy kaszubszczyzny
in statu nascendi wykracza poza ramy
tego artykutu. Pokrétce: bogacenie
zasobu leksykalnego odbywa sie roz-
maicie: powstaja neologizmy, utrwa-
laja sie zapozyczenia, starym wyrazom
nadaje sie nowe znaczenie. Podrecz-
niki szkolne, lektury i zwigzane z nimi
dziatania jezykowe utrwalaja okreslony
zasob stow.


http://bit.ly/3zLkUK4
http://bit.ly/3vPN2uv

19 Podstawa programowa podaje
nazwiska i tytuty utwordw, przy tytu-
tach antologii nierzadko pojawia sie
adnotacja,,wybrane utwory”, ,wybrane
fragmenty”, ,fragmenty” — kwestie te
analizuje w artykule, tu podaje adres
bibliograficzny lektury, a w sytuacji,
kiedy wydan byto wiecej, gwiazdka
sygnalizuje, ze to wydanie najnowsze.

Cz&tdj (dzecdém) po kaszébsku

> MEN (2017), Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajacej do pracy oraz ksztatcenia ogdlnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. 2017, poz. 356 z p6zn. zm.).

>  Pawtowska, R. (2005), Lekcja ,jezyka polskiego” jako system cwiczen,

[w:] R. Pawtowska, O porozumieniu jezykowym w nauce i szkole. Wydanie z okazji
jubileuszu urodzin, J. Pomierska, A. Lewinska (red.), Gdansk: Wydawnictwo Uniwersytetu
Gdanskiego, s. 135-144.

> Pomierska, J. (2018), Status ,wyjscia w teren” w dydaktyce jezyka kaszubskiego,
Jezyk — Szkota — Religia”, t. 13, nr 4, s. 68—80.

> Pomierska, J., Mazurek, M. (2019), Znaczenie literatury mniejszosci etnicznej

dla budowania tozsamosci zbiorowej (przyktad kaszubski) ,Media i Spoteczenstwo.
Medioznawstwo, komunikologia, semiologia, socjologia mediéw”, nr 11, s. 21-34.

WYMIENIONE W ARTYKULE LEKTURY"™ DLA KLAS I-IlI

>  Brzechwa, J. (2014), Brzechwa dzecoma, skaszebit Tomk Fopka, Gdunsk:
Wydawnictwo Oskar.

>  *Nagel, A. (2016), Bajki i bajeczki. Béjczi i béjeczczi, ttum. z jezyka kaszubskiego

S. Radziminski, Gdynia: Region.

> *Samp, J. (2017), Zaklatoé stegna, ttum. przedstowU i zakurnczenié na kaszébsczi

|. Makurot, Gdunsk: Kaszébsko-Pomorsczé Zrzeszenié.

> *Mamelski, J. (2013), Legendy kaszubskie. Kaszébsczé legeridé, Gdynia:
Wydawnictwo Region.

> *Warmowsko, E. (2017), Wiérzté i opowiédania zebréné, Backd Héta: Stowarzyszenie
na Rzecz Rozwoju Sotectwa Bgcka Huta, <bit.ly/3A9LTAk> [dostep: 26 lipca 2022].

WYMIENIONE W ARTYKULE LEKTURY DLA KLAS IV=VIII

> Bork, B. (2002), Lesécczé powibstczi € jiné dok6z€é, wstep, oprac. i red. J. Treder,
Wejerowo: Muzeum Pismiennictwa i Muzyki Kaszubsko-Pomorskie;.

> *Budzisz, A. (2019), Twérczosc kaszubskojezyczna, oprac. J. Borzyszkowski,

M. Cybulski, D. Kalinowski, Gdansk: Instytut Kaszubski.

>  *Ceynowa F.S. (2007), Rozmowa Polécha z Kaszébg. Rozmowa Kaszébé z Polocha,
oprac. wstep i przypisy J. Treder, Gdansk: Instytut Kaszubski.

> *Derdowski, H.J. (2007), O panu Czérlirisczim co do Pticka po sécé jachot. Zetgét..,
oprac. J. Samp, J. Treder, E. Gotabek.

> Dominik, A. (2015), Domienikowé powibstczi. Opowiesci Dominika, Gdynia:
Wydawnictwo Region, Muzeum Pismiennictwa i Muzyki Kaszubsko-Pomorskiej.

> Drzezdzon, J. (2012), Basnie. Brawadé, Gdansk: Kaszébsko-Pomorsczé Zrzeszenié.
> *Drzezdzon, J. (2016), Tworczo$¢ kaszubska, oprac. i przypisy M. Cybulski,

wstep M. Cybulski, D. Kalinowski, Gdansk: Instytut Kaszubski.

> Kucharski, R., Natrzecy, J. (2009), Szczenia Swidcow, Bytow: Kurier s.c. na zlecenie
Zrzeszenia Kaszubsko-Pomorskiego Oddziat w Bytowie.

> *Labuda, A. (2012), Bogowie i déché naj przodkéw (przétozénk do kaszébsczi mitologii).
Bogowie i duchy naszych przodkdéw (przyczynek do kaszubskiej mitologii), ttum. J. Labudda,
Bolszewo: Biblioteka Publiczna Gminy Wejherowo im. Aleksandra Labudy, Urzad Gminy
Wejherowo.

27


http://bit.ly/3A9LTAk

JEZYKI MNIEJ POPULARNE

> *Labuda, A. (2013), Guczéw Mack g6do, dostosowanie felietondw Aleksandra Labudy
do obowigzujgcej pisowni kaszubskiej J. Labudda, Bolszewo: Biblioteka Publiczna Gminy
Wejherowo im. Aleksandra Labudy.

> *Lajming, A. (2011), The four leafed clover. Czterolistna koniczyna, ttum. B. Krbechek,
S. Frymark, wstep J. Borzyszkowski, Gdansk: Instytut Kaszubski.

> *Majkowsczi, A. (2020), Zécé i przigodé Remusa. Zwiercadto kaszébsczé, Gdansk:
Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> *Majkowski, A. (2017), Zycie i przygody Remusa. Zwierciadfo kaszubskie,

ttum. L. Badkowski, Gdynia: Wydawnictwo Region Jarostaw Ellwart, ART-Baranek
Matgorzata Bgdkowska.

> Mamelski, J. (2016), Mack, Gdansk: Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> Nowotnik, M., Kucharsczi, R. (2015), Akademié Bfotowéch Zétwiéw, dolmaczénk

P. Dziekanowsczi, [Bétowd].

> Stanulewicz, D. (2015), Balbina z IV B, ttum. B. Ugowska,

Gdunsk: Kaszébsko-Pomorsczé Zrzeszenié.

> Wkrainie basni i bajek kaszubskich (2009), red. i wybér bajek B. Ugowska, Gdarisk:
Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> Wkréjnie kaszébsczich brawadow (2018), redakcjé i wébiér brawadéw B. Ugowsks,
Gdansk: Kaszébsko-Pomorsczé Zrzeszenié Oglowi Zarzad.

DR JUSTYNA POMIERSKA Kaszubolozka, dydaktyk, adiunkt w Instytucie

Filologii Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego, przewodniczaca rady programowej kierunku
etnofilologia kaszubska, kierownik studiow podyplomowych Nauczanie jezyka kaszubskiego.
Od 2015 r. wspétorganizuje ze Zrzeszeniem Kaszubsko-Pomorskim konferencje
naukowo-dydaktyczne dla nauczycieli jezyka kaszubskiego na Uniwersytecie Gdanskim.
Pomystodawczyni i koordynatorka interdyscyplinarnego wyktadu kaszubologicznego

na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Gdanskiego.

28

J€ZYKI OBCe€ w szkole 3/2022



Przystowia na lekeji jezyka
regionalnego (kaszubskiego
w szkole podstawowe]

Przystowia petnig funkcje kulturo-

I wspolnototworczg: opierajg sie
na przekonaniach i wierzeniach
danej spotecznosci (np. narodu,
grupy etnicznej, grupy regionalnej)
I dostarczajg wiedzy o nich

iInnym osobom. Pokazujg — przez
wpisany w nie jezykowy obraz
Swiata — jak cztonkowie wspdlnoty
postugujacy sie tym samym
jezykiem postrzegajg Swiat. W tym
wymiarze odpowiednio dobrane
przystowia mogg by¢ cennym
tekstem kultury do wykorzystania
na lekgji jezyka obcego lub jezyka
regionalnego — kaszubskiego.
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Uniwersytet Gdanski
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(pojedyncze lub ztozone), niekiedy wierszowane, tradycyjnie
powtarzane, wyrazajace jakas sentencje, jakas mysl ogdlng,
pochodzaca ze zrodet ludowych lub literackich, najczesciej
ujeta w forme obrazowo-alegoryczng” (Malczewski 1991: 157).
Mowi sie, ze przystowia s madroscig narodow — zawierajg sie w nich
bowiem pewne wyobrazenia na temat $wiata, wspdlne ludziom nale-
zacym do jednego kregu kulturowego i postugujacym sie tym samym
jezykiem. Jako takie moga by¢ zatem cennym materiatem do wykorzy-
stania na lekcji jezyka obcego z zakresu ksztatcenia kulturowego (zob.
np. tojek 2005: 95-98; Skrzypczynska 2009: 125-133). Przystowia powin-
ny by¢ rowniez wykorzystywane na lekgji jezyka regionalnego (kaszub-
skiego), ktorego specyfika w ramach edukacji szkolnej polega na tym,
ze dla czesci ucznidw jest to jezyk obcy, a dla innych — jezyk kontaktéw
domowych, familijnych. Nauczanie jezyka regionalnego musi uwzgled-
nia¢ obie te perspektywy, co stanowi dla nauczyciela spore wyzwanie.
Przystowia moga by¢ pozyteczne dydaktycznie zaréwno dla ucznidéw
uczacych sie jezyka kaszubskiego jako obcego (stanowig cenny mate-
riat leksykalny ujety w struktury gramatyczne), jak i dla uczniéw, ktérzy
sg ostuchani z méwiong kaszubszczyzng (to tekst kultury przekazujacy
wiedze o tradycyjnym postrzeganiu $wiata przez Kaszubdw).

Podstawa programowa (MEN 2017: 51) o przystowiach w zwigzku
z nauczaniem jezyka kaszubskiego w szkole podstawowej mdéwi wprost
tylko na pierwszym etapie edukacyjnym: ,Uczen posiada podstawo-
we informacje w zakresie nastepujgcych tresci ksztatcenia: [...] morze
i ziemia w legendach i przystowiach”. To, ze przystowia powinny by¢
jednak wyzyskiwane réwniez na drugim etapie, mozemy wywniosko-
wac z innych zapiséw, choéby z preambuty: ,Dla wspdlnoty Kaszubow
wazne jest trwanie i rozwdj jezyka kaszubskiego jako szczegdlnego do-
bra i kultury kaszubskiej rozumianej jako dziedzictwo Kaszubdw. Kul-
tura rozumiana jest jako materialne wytwory i niematerialne (duchowe
i symboliczne) dziedzictwo”. Przystowia to wszak wazny wytwor kultury

D rzystowie to, zgodnie ze szkolng definicja, ,krotkie zdanie
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niematerialnej, do tego spisany (w liczbie okoto 4 tysiecy) w jednym z najwiekszych wytwo-
réw kultury materialnej Kaszubdw — Stowniku gwar kaszubskich ksiedza Bernarda Sychty
(1967-1976). Stownik ten (we fragmentach) jest jedng z lektur obowigzkowych dla drugiego
etapu edukacyjnego. O tym, ze przystowia sg wykorzystywane w dydaktyce jezyka kaszub-
skiego w klasach IV-VI, $wiadczg rowniez dostepne podreczniki — Zérno mowé (Labudda
2007:19), Zdréj stowa (Labudda 2010: 168), Kaszébsczi odkriwca (Maszke 2018: 54, 109; 2019:
17, 42-43, 58, 64, 83, 117; 2021: 42), Pomiané z usztoté (Pioch 2021: 178) — z ¢wiczeniami zawie-
rajgcymi przéstowia i rzeczonczi.

Na pojedynczej lekcji jezyka kaszubskiego najlepiej pracowac na przystowiach z jednego
kregu tematycznego, np. dotyczacych rodziny czy pracy. Stownictwo z tego kregu powinno
by¢ juz znane uczniom - lekcja oparta na przystowiach ma by¢ rozszerzeniem danej tematy-
ki, a nie wprowadzeniem w nig. Ze wzgledu na bogaty materiat paremiograficzny szczegdl-
nie dobrze na takiej lekcji sprawdzi sie krag tematyczny pogoda. Uczen powinien najpierw
przypomniec sobie nazwy zjawisk pogodowych — w tym celu nauczyciel moze wykorzystad
dostepne plansze (np. Gotgbk 2014: 36-37) i (lub) materiaty multimedialne, takie jak zadania
aktywizujace przygotowane na platformie Wordwall (jesli nauczyciel korzysta z zamieszczo-
nych tam gotowych materiatéw, powinien koniecznie sprawdzi¢ ich poprawno$¢ ortogra-
ficzng"). Nastepnie wykorzystywane sg przystowia meteorologiczne (dotyczace pogody),
w tym prognostyki kalendarzowe utrwalone w kulturze ludowej Kaszubdw. Prognostyki te,
rozumiane jako przystowia przepowiadajace, co stanie sie w dany dzien roku — zawsze (np.
Na Mércéna od ggskdw czarnina®) lub tylko wtedy, gdy spetniony bedzie jakis warunek me-
teorologiczny (np. Czej w Nowi Rok sturice swiécy, pusté badg stodoté i sécé®) — odgrywa-
ja szczegdlna role w poznawaniu zycia i kultury dawnych Kaszubow pracujacych na polu. Jak
mowi jedno z przystow: Gbur bez kalddarza to jak ksadz bez brewiarza*, na co zwracaja uwa-
ge m.in. paremiolodzy: ,Mtodzi rolnicy i rybacy od starszych uczg sie przede wszystkim ob-
serwacji natury. Z potozenia stonca, ksiezyca, gwiazd odczytujg godziny, a roséliny, zwierzeta
i przerdzne zjawiska atmosferyczne sg dla nich wskazéwka nadchodzacych opaddw, dni sto-
necznych, obfitych potowdw” (Pomierska 2010: 9-10).

Ponizej zaprezentowano przyktadowy scenariusz lekcji opartej na przystowiach z kregu
tematycznego pogoda. Zgodnie z tym scenariuszem uczen najpierw utrwala sobie to stow-
nictwo, pracujac z tekstem i grafikg. Dopiero po takim przygotowaniu wprowadzane sg przy-
stowia — uczen je odczytuje, ttumaczy (odkrywajgc ukryte znaczenie), odnosi do wiasnych
doswiadczen (obserwacji przyrody), wreszcie dokonuje na przystowiach operacji grama-
tycznych (uzupetnia je stownictwem w odpowiednich formach fleksyjnych) i samodzielnie
je zapisuje.

Scenariusz zajec

Temat lekcji: Czej méwé lecg do kraju, pogoda ucékd z raju — przéstowia spartdczoné
z wiodr&®

Typ szkoty: szkota podstawowa

Poziom: I1.D (klasy IV-VI)

Czas trwania lekcji: 2 x 45 min

CELE LEKCJI:

Cele komunikacyjne:

Uczen:

= sporzgdza graficzng mape pogody na podstawie kaszubskojezycznej prognozy pogody,
= znajduje dane (imieniny) w kalendarzu i wykorzystuje je w swoich wypowiedziach.

30

1 Zob. np. btedne zapisy Igrzémot
(poprawnie grzémot — pol. grzmot,
burza) i Ichmuré (poprawnie chmdré
— pol. chmury) w zadaniu na stronie:
wordwall.net/pl/resource/11661511/
kaszubski/krety-pogoda.

2 NaMarcina z gasek czernina [rodzaj
zupy].

3 Jesliw Nowy Rok stonce $wieci,
puste beda stodoty i sieci.

4 Gbur [zamozny gospodarz] bez ka-
lendarza jest jak ksiagdz bez brewiarza.

5 Jeslimewy leca do kraju, pogoda
ucieka z raju — przystowia zwigzane
z pogoda.


http://wordwall.net/pl/resource/11661511/kaszubski/krety-pogoda
http://wordwall.net/pl/resource/11661511/kaszubski/krety-pogoda

6 Swieta Katarzyna — na Swieta Ka-
tarzyne.

Przystowia na lekcji jezyka regionalnego (kaszubskiego) w szkole podstawowej

Cele jezykowe:

GRAMATYCZNE

Uczen:

= stosuje w budowanych przez siebie zdaniach (przystowiach) odpowiednie formy fleksyj-
ne imion (np. Swidtd Katarzéna — na Swidtg Katarzéna®).

LEKSYKALNE

Uczen:

= uzywa kaszubskojezycznego stownictwa zwigzanego z pogoda,
= postuguje sie wybranymi przystowiami w jezyku kaszubskim.

FONETYCZNE
Uczen:
= odczytuje na gtos przystowia i tekst, ¢wiczac w ten sposdb poprawng wymowe.

Cele socjokulturowe:

Uczen:

= wyjasnia znaczenie przystdw, odnoszac je do rzeczywistosci (objasnia zwigzki miedzy
formuta przystowia a zjawiskami przyrodniczymi),

= wypowiada sie na temat roli kalendarza w zyciu i pracy kaszubskiego gbira, dostrzegajac
kulturo- i wspolnototwdrczy wymiar przystow.

Metody i techniki pracy:

= karta pracy (praca z tekstem, praca z grafikg)
= rozmowa kierowana

= pracaw parach

PRZEBIEG LEKCJI:

Przygotowanie do zajeé (10 min)

Sprawdzenie listy obecnosci i wprowadzenie w temat. Nauczyciel zapisuje na tablicy stowo
wiodro (pogoda) i pyta: Co to je wiodro? (Co to jest wiodro? — stowo to powinno by¢ juz
uczniom znane z klas I-111). Nastepnie pyta, jaka jest dzisiaj pogoda (Jaczé dzysé je wiodro?),
i dalej — jaka jeszcze moze by¢ pogoda. Wspdlnie z uczniami gromadzi podstawowe stownic-
two, np. sfurice (stonce), deszcz, sniég (Snieg), dbka (mata), i zapisuje je na tablicy w formie
mapy mysli (przy strzatkach/promieniach odchodzacych od stowa wiodro).

Prezentacja materiatu lekcyjnego (40 min)

1. Nauczyciel rozdaje uczniom karty pracy sktadajgce sie z czterech zadan (rys. 1-4)
i przechodzi do ¢wiczenia pierwszego z karty pracy (rys. 1). Najpierw czyta na gtos tekst
prognozy pogody, a uczniowie podkreslajg w tym czasie nazwy zjawisk pogodowych
wystepujgcych w tym tekscie. Nastepnie wybrani uczniowie odczytujg kolejno zdania
i mdwia, jakie wyrazy w nich podkreslili. Po tej czynnosci uczniowie wyjasniaja, co zna-
czg poszczegdlne symbole stosowane na mapach pogody (np. sturice, zachmdrzenié),
a nastepnie samodzielnie przerysowuja te symbole w odpowiednie miejsca na mapie.
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Rys. 1. Cwiczenie pierwsze z karty pracy

Cwiczénk 1. Na spodlim tekstu nacéchuj na karce pasowné symbole.

We Gdunsku swiécy stunce, choc je mroz. W Bédgoszczé je widldzé zachmurzenié i wieje wiater. W Poznoniu je ddka
- nick nie je widzec. W Szczecénie padd deszcz, a w Krakowie — sniég. Wroctaw mé jesz gorzi: na niebie s bléné
i pado plésk. Négorzi je w todzé: grzémot. W Lublinie je i stunice, i deszcz — tej pewno tam baddze tdga.

2. Nauczyciel informuje, ze dalsza czes¢ lekcji (i lekcja nastepna, jesli zajecia nie s3 reali-
zowane w dwugodzinnym bloku) bedzie dotyczyta nie tylko pogody, ale takze odno-
szacych sie do niej przystéw. Pyta ucznidw, co to jest przystowie, prosi o podanie przy-
ktadéw przystéw polskich. Jesli uczniowie odpowiadajg w jezyku polskim, nauczyciel
parafrazuje ich wypowiedzi, przektadajac je na kaszubski.

3. Cwiczenie drugie z karty pracy (rys. 2). Wybrani uczniowie odczytuja kolejno na gtos
zdania, podstawiajgc pod symbol zjawiska pogodowego odpowiednig nazwe. Wspdl-
nie z nauczycielem oraz z kolezankami i kolegami wyjasniajg znaczenie przystéw. Na-
uczyciel informuje, kiedy jest Swidtégo Wojcecha (23 kwietnia), odpowiednio naprowa-
dza ucznidéw na wiasciwe odpowiedzi, zwraca uwage na roézne zwigzki miedzy pogoda
a kalendarzem i pracg w polu (Co to znaczi, ze dim z komina ttécze sd po zemi? Gndj na
zéto to cos dobrégo czé léchégo? Co daje gndj na polu? Co wézdrzi na niebie jak pie-
dzi?). Zadanie to jest okazjg do wypowiedzi uczniow, ktérzy moga odwotad sie do wtas-
nych doswiadczen i prognostyki potwierdzi¢ lub im zaprzeczyc¢.

Rys. 2. Cwiczenie drugie z karty pracy

Cwiczénk 2. Odczétdj przéstowia. Co dne znacza?
Dim z komina ttécze s3 po zemi, to mdze

W maju to gndj na zéto.

7 Dym z komina ttucze sie po ziemi,
Niebo je dzys piegowaté, to wskazéje na . to bedzie deszcz; W maju $nieg to gndj
na zyto; Niebo jest dzis piegowate
[gwiezdziste], to wskazuje na mroz;
Wielka dla gbura pociecha burza na
Swietego Wojciecha.

Wiblgo dlo gbura pocecha na Swidtégo Wojcecha’.

32



Rys.

Przystowia na lekcji jezyka regionalnego (kaszubskiego) w szkole podstawowej

Cwiczenie trzecie z karty pracy (rys. 3). Uczniowie maja przed soba kartke z kalendarza.
Dobrze, gdyby ukazywata ona biezacy miesigc i rok, dzieki czemu omawiane dni be-
da dla dzieci w wieku od dziesieciu do trzynastu lat konkretne, bliskie ich obecnym do-
$wiadczeniom (w niniejszym scenariuszu wykorzystano kalendarz na wrzesien 2022 r.).
Najpierw nauczyciel tak prowadzi rozmowe, by uczniowie zauwazyli zwigzek miedzy
imieninami a imionami $wietych, ktérym poswiecono poszczegdlne dni. Moze zapytac
np.: Chto mé dzysé jimieniné? Chto mé jimieniné 1séwnika? Nastepnie wybrani ucznio-
wie czytajg kolejno na gtos przystowia z prognostykami na dany miesigc i objasniaja je
podobnie jak przy ¢wiczeniu drugim.

3. Cwiczenie trzecie z karty pracy (wykorzystano przystowia: Na Swietego Idziego pszczota

w polu mato widzi; Wawrzyniec zwiastuje jesieri; Wawrzyniec kaze na jabtka przyjsc; Swiety Michat
opalenizne spycha; Noc widna na Michata, zima bedzie dtugo trwata)

Cwiczénk 3. Przeczétdj przéstowia z kalddarza na séwnik. Chtérne z nich przepowiddajg wiodro?
Na Swiati Jidzy pszczota 1 2 3 4
w polu mato widzy. W | Jidzégo, Sztefana, Izabelé, Rézelé,
Barnistawa Juliana Szémona Léliané
5 6 7 8 9 10 11
Doroté, Béjaté, Jidzégo, Marii, Sergiusza, tukasza, Piotra,
Wawrzirica Elgeniusza | Barnistawa | Adriané Scybora Mikotaja Jacka
A Wawrzinc zwiastéje jesén. | Wawrzinc kéze na jabka przinc.
12 13 14 15 16 17 18
Gwida, Filépa, Roksané, Albina, Edité, Kamilé, | Justiné, Jozefa, Iréné,
Redzymira Elugenii Bernata Nikodema Kornela Frécészka Stanistawa
19 20 21 22 23 24 25
Januarégo, Filépiné, Matéusza, Tomasza, Téklé, Gerata, Aurélé,
Stancé Elzebii Hipolita Mauricégo Bogustawa Tédora Wrtadistawa
26 27 28 29 30
Justiné, Kosmé, Wactawa, Michata, Weéré,
Cypriana Damiana Marka Michaléné Jarosza, Zofii
Swidti Michoét opalenizni spicho. A
Noc widnd na Michata, zéma badze diugd warata.

Cwiczenie czwarte z karty pracy (rys. 4). Na podstawie rysunkéw (przedruk z: Pomier-
ska 2010: 24) uczniowie ustalaja, jakim imieniem nalezy uzupetnic luki. Nauczyciel za-
pisuje te imiona (w odpowiedniej formie fleksyjnej) na tablicy, a uczniowie przepisuja
je na karte pracy. Przy okazji przypominajg sobie nazwy miesiecy (poznane w klasach
I-1ll) w odpowiedzi na pytania nauczyciela typu: Czedé je dzén Swidti Katarzéné? Na-
uczyciel musi zwrdcié¢ uwage ucznidw na dostowne znaczenie przystéw na rysunkach
i ich metaforyczne znaczenie. Moze zapytac np.: DI6cze na Swidtg Katarzénd széku-
jemé pierzénd?; Co to znaczi, ze mészé opuszczajg stodoté?; Czedé sg jagodé w lasu?
Uczniowie mdwig réowniez, jaka jest najczesciej pogoda w te dni (zémno, cepfo).
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Rys. 4. Cwiczenie czwarte z karty pracy (wykorzystano przystowia: Na Swietego Macieja zniesie
ges pierwsze jaja — 24 lutego; Na Swietego Floriana opuszczaja stodoty myszy — 4 maja; Swiety Jan
niesie jagod dzban — 24 czerwca; Swiety Roch rozsypie groch — 16 sierpnia; Swiety Bartosz kaze
jaja sktadaé w kosz — 24 sierpnia; Na Swieta Katarzyne szykuj ciepta pierzyne — 25 pazdziernika)

Na zniese gds pierszé jaja.

Cwiczénk 4. Na spodlim obrézka dofuluj przéstowia 6 rozmajitéch dniach. Jaczé je tedé wiodro?

PRZESLOWIE DZEN, O JACZIM MOWA

24 gromicznika

Na OpUszczaja stodoté mészé.

4 maja

niese jagoddw zbon.

24 czerwinca

rozsépie groch. 16 zélnika
kdze jaja sktadac w kosz. 24 zéInika
Na sz&kUj cepta pierzéna. 25 rujana

Utrwalanie materiatu lekcyjnego (20 min)
Praca w grupach

1. Uczniowie w kilkuosobowych grupach (lub wspdlnie, jesli grupa jest mata) uktadaja
otrzymang od nauczyciela rozsypanke (patrz obok) — dwanascie przystow (wszyst-
kie powinny pojawic sie na lekcji), z ktérych kazde jest podzielone na dwa fragmen-

ty. Uczestnicy zaje¢ odczytujg na gtos utozone przystowia i przypominajg ich sens.

2. Zabawa w kalambury. Grupy wybierajg po jednym przystowiu, tak aby pozostate ze-
spoty nie wiedziaty, jakie przystowie zostato wybrane przez dang grupe. Przedstawi-
ciele poszczegdlnych zespotow przedstawiajg reszcie wybrane przystowia, korzysta-
jac tylko z gestow (wizualizuja te przystowia). Uczniowie z innych grup zgaduja, ktére

przystowie jest prezentowane.
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8 W jezyku kaszubskim jest duzo
przystéw dotyczacych pogody. Ka-
szubi mawiaja, ze jesli dym z komina
ttucze sie po ziemi, to bedzie deszcz.
Mréz bedzie, gdy niebo jest piego-
wate, to znaczy s3 na nim gwiazdy.
Gbur [bogaty gospodarz] cieszy sie,
gdy w maju jest énieg, a na Swietego
Wojciecha — burza. Wtedy bedg dobre
zniwa.

Przystowia na lekcji jezyka regionalnego (kaszubskiego) w szkole podstawowej

Dim z komina ttécze sd po zemi, to mdze deszcz.

W maju sniég to gndj na zéto.

Niebo je dzys piegowaté, to wskazéje na mréz.

Widlgd dl6 gbura pocecha grzmot na Swidtégo Wojcecha.

Na Swiati Jidzy pszczota w polu mato widzy.

Wawrzifnc zwiastéje jesén.

Swidti Michot opaleniznd spichd.

Noc widné na Michata, zéma baddze dtugo warata.

Na Swidta Katarzéna sz&kUj cepta pierzéna.

Na Swidtégo Floresza Opuszczaja stodoté mészé.

Swidti Jon niese jagoddéw zbon.

zniese gds pierszé jaja.

Na Swidtégo Maceja

Wykorzystanie materiatu lekcyjnego (15 min)

Dyktando. Nauczyciel dyktuje uczniom krotki tekst, wykorzystujgcy znane im stownictwo
oraz wybrane przystowia poznane na lekcji, np.: W kaszébsczim jazéku je wiele przéstowidw,
co tikajg sd wiodra. Kaszébi gbdaja, ze jak dim z komina ttécze sd pd zemi, to mdze deszcz.
Mrdéz badze, jak niebo je piegowaté, to znaczi sg na nim gwidzdé. Gbur s& ceszi, jak w maju je
sniég, a na Swidtégo Wojcecha — grzmot. Tedé badg bélné zniwa®. Wybrani uczniowie zapi-
suja te zdania na tablicy, a reszta sprawdza, czy zapisata zdania w zeszycie poprawnie.

Komentarz: Uczniowie klas IV-VI szkoty podstawowej zwykle nie sg jeszcze przygotowa-
ni do tworzenia samodzielnych wypowiedzi na tematy inne niz dotyczace zycia codzienne-
go i najblizszego otoczenia. Kaszubskie przystowie, jako tekst kultury, moze by¢ co prawda
pretekstem do dyskusji na temat jezykowego obrazu $wiata Kaszubow (jak cztonkowie tej
wspolnoty widzg Swiat?) oraz wspdlnototwadrczej funkcji przystow (czy rzeczywiscie przysto-
wia sg madroscig naroddw, a jesli tak — to dlaczego?), nalezy sie jednak spodziewad, ze od-
powiedzi tych uczniowie bedg udziela¢ w jezyku polskim, a nie kaszubskim. Przystowia, ja-
ko wypowiedzi poznane w formie nie tylko méwionej, ale takze zapisanej, beda zas bardzo
dobrym materiatem do ¢wiczen ortograficznych: uczen poznat juz obraz (ksztatt graficzny)
wyrazéw wchodzacych w sktad przystowia, teraz powinien te wyrazy zapisa¢ (zob. Seretny
i Lipinska 2005: 50).

Ewaluacja (5 min)
Uczniowie otrzymuja po trzy kartki/tabliczki z emotikonami: <, =, “*. Nauczyciel czy-
ta stwierdzenia, a uczniowie reaguja, podnoszac tabliczke z odpowiednig ,minka” (wesota
- tak, potrafie, dobrze; neutralna — nie jestem pewien/pewna, $rednio; smutna — nie, nie
potrafie, stabo). Stwierdzenia (czytane przez nauczyciela na tyle wolno, by uczern mogt sie
nad nimi zastanowic):
1 Umiem wyjasni¢ w jezyku polskim, co to jest przystowie.
2. Umiem wyjasni¢ w jezyku kaszubskim, co to jest przystowie.
3. Pamietam przynajmniej jedno kaszubskie przystowie.
4. Pamietam przynajmniej trzy kaszubskie nazwy zjawisk pogodowych.
5. Wiem, jaki mamy miesigc, i potrafie go nazwac po kaszubsku.
6.  Wiem, kto ma dzi$ imieniny.
7. Nadzisiejszej lekcji nauczytem/nauczytam sie czego$ nowego.

Nauczyciel moze zapytad ucznidw, kto z nich miat komplet wesotych minek, i pogratulo-
wac tym osobom opanowania materiatu.

35



JEZYKI MNIEJ POPULARNE

BIBLIOGRAFIA

> Gotgbk, L. (2014), Wanoga z déchama. Kaszébsczi Stowérz llustrowdny, Gdansk:
Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> Labudda, J. (2007), Z6rno mowé. Podracznik do Uczbé€ jazéka kaszébsczégo dl6
poczatkujgcéch (kl. IV-VI). Dzél I, Gdansk: Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> Labudda, J. (2010), Zdréj stowa. Podracznik do (iczbé jazéka kaszébsczégo dlé
poczatkujgcéch (kl. IV-VI). Dzél Il, Gdansk: Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> tojek, A. (2005), Walor dydaktyczny przystéw na lekcjach jezyka angielskiego,

»Jezyki Obce w Szkole”, nr 5, s. 95-98.

> Malczewski, J. (1991), Szkolny stownik nauki o jezyku, Warszawa: Polska Oficyna
Wydawnicza ,BGW".

> Maszke, E. (2018), Kaszébsczi Odkriwca. Uczbownik do kaszébsczégo jazéka. Klasa 4,
Gdansk: Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> Maszke, E. (2019), Kaszébsczi odkriwca. Uczbownik do kaszébsczégo jazéka. Klasa 5,
Gdansk: Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> Maszke, E. (2021), Kaszébsczi ddkriwca. Uczbownik do kaszébsczégo jazéka. Klasa 6,
Gdansk: Zrzeszenie Kaszubsko-Pomorskie.

> Pioch, D. (2021), Pomiané z tsztoté. Uczbownik kaszébsczéqo jazéka z serie ,0jczésto
mowa” (3 dzél) dl6 Il etapu ticzbé w spodleczny szkole, Gdansk: Zrzeszenie
Kaszubsko-Pomorskie.

> MEN (2017), Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017

r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, w tym dla uczniéw

z niepetnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym lub znacznym,
ksztatcenia ogdlnego dla branzowej szkoty | stopnia, ksztatcenia ogdélnego dla szkoty
specjalnej przysposabiajgcej do pracy oraz ksztatcenia ogélnego dla szkoty policealnej
(Dz.U. 2017, poz. 356).

> Pomierska, J. (2010), Przéstowié samo sa rodzy w gtowie. Kaszubskie przystowia

z polskimi odpowiednikami, Kartuzy: Oficyna Czec.

> Seretny, A, Lipinska, E. (2005), ABC metodyki nauczania jezyka polskiego jako obcego,
Krakéw: Universitas.

> Skrzypczynska, J. (2009), Elementy kulturowe w ¢wiczeniu zintegrowanych sprawnosci
Jezykowych, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, s. 125-133.

> Sychta, B. (1967-1976), Stownik gwar kaszubskich na tle kultury ludowej,
Wroctaw—Warszawa—Krakéw: Zaktad Narodowy im. Ossolifiskich.

DR JOANNA GINTER Jezykoznawca (absolwentka filologii polskiej i etnofilologii

kaszubskiej na Uniwersytecie Gdanskim), adiunkt w Zaktadzie Jezyka Polskiego

Instytutu Filologii Polskiej Uniwersytetu Gdanskiego, nauczycielka jezyka kaszubskiego

w Uniwersyteckim Liceum Ogodlnoksztatcagcym w Gdansku, lektorka jezyka polskiego jako
obcego i egzaminatorka podczas panstwowych egzaminow certyfikatowych, wspétautorka
podrecznikéw szkolnych do jezyka polskiego.

36



Testowanie rozumienia

tekstu pisanego

w srodowisku cyfrowym
Na przyktadzie jezyka polskiego jako obcego

Rozwijanie | testowanie sprawnosci
rozumienia tekstow pisanych

w jezyku polskim jako obcym jest
waznym aspektem ksztatcenia
jezykowego. Przedtuzajgca sie
edukacja zdalna sktonita uczgcych
do rewizji dotychczasowych
technik oceny osiggniec¢ i biegtosci
w jezyku polskim jako obcym.
Warto w zwigzku z tym zastanowi¢
sie nad potrzebami uczgcych sie
oraz trudnosciami wynikajgcymi

z koniecznosci rozwigzywania
testow z czytania w srodowisku
cyfrowym. Ich uwzglednienie
moze korzystnie wptyngé na
przygotowanie i przeprowadzanie
testow i egzamindw online.

DOMINIKA BUCKO

Uniwersytet Jagiellonski

DOI: 10.47050/jows.2022.3.37-44

2 do 2020 r. nowe technologie w nauczaniu jezyka polskie-

go jako obcego byty wykorzystywane w ograniczonym za-

kresie. Mimo powstajgcych przez lata materiatéw online,

platform edukacyjnych czy przestrzeni do tworzenia i pro-

wadzenia zaje¢ zdalnych stosunkowo niewielu nauczycie-
li i uczacych sie decydowato sie na takie rozwigzanie. Dowodzg tego
przeprowadzone w 2017 r. przez Adriane Prizel-Kanie badania ankieto-
we. Wérdd stu szesnastu respondentdw uczacych jezyka polskiego jako
obcego na uczelniach oraz w szkotach prywatnych 86 proc. (sto oséb)
wskazato, ze prawie zawsze lub czesto korzysta z zasobdw sieci do przy-
gotowania badz prowadzenia zajed. Internet stanowit dla nich jednak
przede wszystkim zrédto przydatnych materiatow: tekstéw, materiatow
graficznych czy filméw. Z tej grupy zaledwie siedmioro respondentéw
zadeklarowato wowczas prace na platformach edukacyjnych, a dzie-
wiecioro — wykorzystanie Dysku Google (Prizel-Kania 2017). Powodow
takiego stanu rzeczy byto wiele, poczawszy od przekonania o koniecz-
nosci bezposredniego kontaktu ucznidéw z nauczycielem, na braku od-
powiednich umiejetnosci cyfrowych skonczywszy.

Pandemia koronawirusa zrewidowata dotychczasowe wyobraze-
nia o nauczaniu zdalnym czy hybrydowym, uswiadamiajgc nawet naj-
wiekszym tradycjonalistom, ze technologia moze nie tylko wspierac
nauczanie w klasie, ale takze w pewnym zakresie je zastapi¢. W tej wy-
jatkowej sytuacji znalezli sie niemal wszyscy nauczyciele i uczacy sie na
catym swiecie. Mozna wiec byto w ciggu blisko dwdch lat zaobserwo-
wacd rézne postawy zwigzane z przeniesieniem nauczania i testowania
do przestrzeni cyfrowej. Badania przeprowadzone przez Prizel-Kanie
(2021) pokazaty, jak zmieniat sie poziom kompetencji medialnej na-
uczycieli jezyka polskiego jako obcego pod wptywem nauczania zdal-
nego. Pytania ankietowe dotyczyty samooceny umiejetnosci obstu-
gi urzadzen, znajomosci narzedzi oraz wiedzy na temat materiatéw do
nauczania online. Analiza wynikéw i poréwnanie ich z rezultatami ba-
dania z 2017 r. wykazaty, ze przez lata zwiekszyty sie kompetencje tech-
niczne nauczycieli oraz umiejetno$¢ doboru odpowiednich materia-
téw. W2021r. kazdy z respondentdw wskazat co najmniej dwa narzedzia
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wykorzystywane podczas nauczania. Byty to: Zoom, Microsoft Teams, Skype, LearningApps,
Moodle, narzedzia Google, Wordwall, Kahoot, Quizlet, Discord, Webex, Padlet, Etherpad,
Quizizz. Jak zauwaza badaczka (Prizel-Kania 2021: 11):

[...] nauczyciele uzywajag réznych programow, kierujg sie takimi kryteriami jak: tatwosc i intuicyjnosc
obstugi, funkcjonalnos¢, system nawigacji, szata graficzna, mozliwos¢ wykorzystania wspolnej prze-
strzeni do prezentacji materiatu (odpowiednik tablicy) oraz synchronicznego odtwarzania nagran
rozwijajgcych rozumienie ze stuchu. We wskazanych funkcjonalnosciach zaznacza sie jednak ched
minimalizacji zabiegdw technicznych oraz mozliwos¢ przeniesienia dziatan prowadzonych w klasie
do wirtualnej przestrzeni bez koniecznosci wiekszych zmian w sposobach nauczania.

Wiekszo$¢ respondentdw (70 proc.) wskazata przy tym, ze po powrocie do nauczania
stacjonarnego planuje nadal wykorzystywad narzedzia technologii informacyjnych i ko-
munikacyjnych, przede wszystkim w zakresie testowania oraz uzywania platform eduka-
cyjnych (np. Moodle) jako przestrzeni do udostepniania materiatow z zajeé oraz zamiesz-
czania i oceniania prac domowych (Prizel-Kania 2021: 11).

Testowanie rozumienia tekstu pisanego online

Testowanie stuzy ocenie umiejetnosci uczacego sie w postugiwaniu sie jezykiem w okreslo-
nych aspektach, test mierzy bowiem przejawy kompetencji na podstawie niewielkiej wyabs-
trahowanej probki. Wezesniej nalezy jednak okresli¢ forme testu, to, co bedzie sprawdzat
(sprawnosci, podsystemy), oraz jego cel (np. test plasujgcy, diagnostyczny, biegtosci). Od-
powiednie przygotowanie i przeprowadzenie testu powinno uwzgledniac nastepujace kry-
teria: trafnos¢ (rozumiang jako interpretacje wynikéw), rzetelnosé, praktycznosé (naktad
$rodkow niezbednych do przeprowadzenia testu), autentyczno$é i oddziatywanie testu (Se-
retny 2004: 63-64).

Warto podkresli¢, ze wptyw na wyniki testéw ma wiele czynnikow — zmiennych oddziatujs-
cych na efektywno$c zdajacych (Bachman 1990: 163-166). Nalezy tu wymienic specyfike technik
testowania, zmienne charakterystyczne dla zdajgcych oraz czynniki losowe. Waznym czynnikiem
jest doswiadczenie w rozwigzywaniu testdw, sprawnosc, znajomosé i odpowiedni dobér strategii,
w tym np. strategii odgadywania znaczenia. Na ostateczny wynik testu wptywajg ponadto samo-
poczucie zdajgcego, indywidualne podejscie i réznice w sposobie pracy egzaminatordw, w tym
takze pomytki oceniajgcych, czas i warunki lokalowe w trakcie przeprowadzanego egzaminu
(Bachman 1990: 164-165). Zmiana testéw tradycyjnych (papierowych) na zdalne, realizowane za
pomoca komputera, moze réwniez znalez¢ odzwierciedlenie wwynikach uczacychssie. Zalety iwa-
dy testowania przy uzyciu komputera oraz testowania zdalnego zostaty omowione w licznych pu-
blikacjach. Wéréd czynnikdw utrudniajacych zdawanie tego typu egzamindw wskazuje sie przede
wszystkim koniecznos$¢ znajomosci obstugi komputera, presje czasu, niewtasciwe dziatanie ser-
wera czy zt3 jakosc¢ interfejsu (Marczakiin. 2016; Malec 2020). Dodatkowym problemem moze by¢
brak dostepu do komputeraiproba zdawania egzamindw za posrednictwem urzgdzen mobilnych,
ktérych ograniczenia moga wptynad na tempo czytania i skutecznos$ci udzielania odpowiedzi na
pytania testowe.

Waznym aspektem testu jest jego praktycznosé, na ktdrg sktadaja sie koszty i poniesio-
ne naktady zwigzane z przygotowaniem oraz przeprowadzeniem testu. W ocenie praktycz-
nosci testu istotne sg relacje miedzy dostepnymi srodkami a srodkami wymaganymi, w tym
wszelkie ludzkie zasoby, srodki materialne, czas na skuteczne przeprowadzenie i ocene wy-
nikow egzaminu. Praktycznosé wynika réwniez z proporcjonalnos$ci poniesionych wydatkéw
do rangii celu samego egzaminu z uzyciem testu. Inny bowiem bedzie pomiar przeznaczony
dla klasy szkolnej, a inny, czesto wielostopniowy, podczas egzaminow na okreslony poziom
kompetencji jezykowych (certyfikowanych) czy innych, towarzyszacych ubieganiu sie o sta-
nowisko pracy badz zamykajacych etap edukacji, tzw. egzaminéw doniostych (Niemierko
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2002: 252). Tu réwniez zmiana $rodowiska testowania bedzie miata duze znaczenie, ponie-
waz odpowiednie przygotowanie testu zdalnego wymaga zapewne wiekszego naktadu pra-
cy, uwzgledniajagcego zakodowanie poprawnych odpowiedzi, ale daje to korzysci na etapie
sprawdzania, gdy system moze dokonac oceny automatycznie, co jest szczegdlnie istotne
podczas egzaminow, do ktorych przystepuje wielu zdajacych.

Interpretacja wynikéw osiggnietych przez uczestnikdw testu recepcji pisemnej moze
wigzac sie z pewnymi trudnosciami.

Pomytka popetniona przez zdajacego w zadaniu moze np. wynikac z niedostatecznej znajomosci sys-
temu jezykowego, btedu logicznego, rozproszenia, réznej od autora zadania interpretacji czytanego
fragmentu, wreszcie — z niezrozumienia instrukcji czy tekstu pytan, a nie tekstu, ktérego rozumienie
jest sprawdzane [...] (Banach i Bucko 2019: 128).

W wypadku testow zdalnych btad moze wynikac takze z nieumiejetnej obstugi kompute-
ra czy omytkowego zaznaczenia niepoprawnej odpowiedzi, bez mozliwosci zmiany wyboru.

Planowanie i zarzadzanie egzaminami online to duze wyzwanie, zwtaszcza dla oséb, kto-
re do tej pory opracowywaty i przygotowywaty testy i egzaminy w wersji tradycyjnej. Nie po-
winno sie ono ograniczac¢ do przeniesienia tekstow i zadan na platforme egzaminacyjng. Nale-
zy jeszcze raz przemyslec uktad tresci i typy zadan wykorzystywane podczas testu. Zwtaszcza
wwypadku jezyka polskiego jako obcego warto uwzglednié, ze uczacy sie moga nie miec zain-
stalowanej polskiej klawiatury lub mie¢ problemy z jej stosowaniem w sytuagji stresowej i wy-
magajacej pracy pod presjg czasu. Nalezy pamietad, ze nie wszystkie rozwigzania oferowane
przez programy do tworzenia testow sprawdzg sie w zadaniach z rozumienia tekstéw pisanych
— tworzac pytania do tekstu, musimy bowiem pamietad, ze majg one $cisle okreslong kolej-
no$¢, wiec nie sprawdza sie w tym wypadku systemy mieszajgce pytania w obrebie zadania.

Konieczno$¢ zdalnego przeprowadzania testow i egzamindw postawita przed nauczycie-
lami takze wyzwania zwigzane z zachowaniem poréwnywalnych warunkéw przystgpienia do
egzaminu oraz egzekwowania od zdajacych samodzielnosci i uczciwosci podczas rozwigzy-
wania zadan. Planowaniu struktury i przebiegu egzaminu oraz wykorzystywanych w tym ce-
lu narzedzi powinna towarzyszy¢ dbatos¢ o poczucie wzajemnego zaufania, odpowiedzial-
nos$ci i szacunku miedzy egzaminatorem i zdajagcymi. Nie tylko nauczyciele, ale takze sami
zdajacy zwracajg uwage na wieksze mozliwosci stosowania nieuczciwych praktyk podczas
egzaminow online. W tym wypadku wszystko zalezy od dojrzatosci, sSwiadomosci i motywa-
cji 0séb, ktére przystepuja do testu lub egzaminu. Istniejg roznego rodzaju programy i apli-
kacje umozliwiajgce wiekszg kontrole nad przebiegiem testu. Od najprostszych rozwigzan,
uwzgledniajacych losowa kolejnosc¢ pytan oraz losowg kolejno$é odpowiedzi, przez ograni-
czenia czasowe czy niemozliwos¢ powrotu do poprzednich czesci testu, az po bardziej za-
awansowane rozwigzania, jak przegladarka internetowa Safe Exam Browser (SEB), ograni-
czajaca zdajgcym dostep do innych niz wymagane stron internetowych, funkcji systemu
czy aplikacji. Prowadzgcy egzamin moze kazdorazowo zmienia¢ ustawienia i np. dopusz-
czac korzystanie ze $cisle okreslonych stron. Korzystanie z tego rozwigzania wymaga od na-
uczyciela znajomosci obstugi przegladarki SEB oraz udostepnienia uczacym sie odpowied-
nio skonfigurowanego pakietu egzaminacyjnego. Warto dodad, ze Safe Exam Browser jest
zintegrowany z najnowszymi wersjami platformy Moodle, co zapewnia jeszcze sprawniej-
sze wykorzystanie tej przegladarki, stosowanej juz zresztg w wielu instytucjach edukacyj-
nych, takze w uniwersytetach (np. w Akademii Gorniczo-Hutniczej). Uzytkownicy podkreslaja,
ze jego skuteczno$¢ jest wyzsza w potaczeniu z nadzorem osoby przebywajgcej w tym sa-
mym pomieszczeniu, co zdajacy. Korzystanie z tego rozwigzania wymaga od studentéw po-
brania i zainstalowania na swoim komputerze przegladarki SEB oraz korzystania z niej podczas
egzaminu. Dla oséb, ktére nie czujg sie wystarczajgco pewnie w poruszaniu sie po interne-
cie i korzystaniu z nowych rozwigzan, moze to by¢ kolejny stresujgcy element, warto wiec
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zadba¢ o odpowiednie wyjasnienia, filmy instruktazowe oraz probne testy, ktére pozwo-
I3 na oswojenie sie z nowym $rodowiskiem. Najczesciej podczas zdawania egzamindw onli-
ne wymaga sie od uczestnikdw pracy z wtgczong kamerg, aby nauczyciel mogt obserwowad,
czy nie korzystajg z dodatkowej pomocy. Mimo wcigz pojawiajacych sie rozwigzan technolo-
gicznych trudno wyeliminowac wszystkie mozliwosci nieuczciwego zachowania podczas eg-
zaminow zdalnych, wazne wiec, aby to zdajacy byli odpowiednio zmotywowani i mieli $wiado-
mos¢, jak istotna jest ich samodzielna praca podczas rozwigzywania testu.

Poza aspektem etycznym pojawiajg sie takze uwarunkowania techniczne, ktére mo-
ga wptynac na przebieq i rezultat egzaminu zdalnego. Problemy ze sprzetem, z odpowied-
nim potfaczeniem internetowym czy nawet przestrzenig umozliwiajaca spokojne przysta-
pienie do egzaminu nie sg wcale rzadkoscia. Szczegdlnie dotkliwe byty podczas pierwszego
lockdownu, ktéry zaskoczyt wszystkich uczestniczacych w procesie nauczania i sprawdza-
nia kompetencji. Studenci nie posiadali komputerdw czy laptopdw, a czytanie czy rozwigzy-
wanie zadan za posrednictwem urzadzen mobilnych czesto byto utrudnione. Wielu studen-
tow skarzyto sie na zbyt wolne tacze internetowe, niekiedy wystepowat problem zwigzany
z przecigzeniem platform uniwersyteckich. To wszystko utrudniato nie tylko prowadze-
nie zajed, ale takze sprawne przeprowadzanie egzaminéw zdalnych. Dodatkowo studen-
ci mieszkajacy w akademiku nie mieli mozliwosci przebywania w pokoju podczas testu bez
obecnosci wspotlokatoréw. Nierzadko sie zdarzato, ze podczas prowadzonych zajed styszal-
ne byty rownolegle inne zajecia, w ktorych uczestniczyt wspdtlokator, gdyz studenci nie po-
siadali stuchawek. Byty to wrecz ekstremalne warunki nauki czy testowania, na ktére pro-
wadzgcy miat niewielki wptyw. Istotne byto wiec takie zaplanowanie terminu egzaminu oraz
jego przebiegu, aby w jak najwiekszym stopniu utatwic¢ uczacym sie zadanie. Z czasem udato
sie wypracowad wtasciwe rozwigzania, studenci zaopatrzyli sie w odpowiedni sprzet i oswo-
ili zaréwno z nauka, jak i z testowaniem zdalnym.

Nie we wszystkich wypadkach przedtuzajacy sie czas edukacji online miat korzystny
wptyw na uczacych sie. Warto pamietac¢ o studentach, ktérzy ze wzgledéw zdrowotnych
moga mied trudnosci z dtuzszg praca przy komputerze czy koncentracjg podczas zdawania
testow online. Podczas ostatniego roku w kursach braty udziat osoby z problemami ze wzro-
kiem czy z zaburzeniami neurologicznymi, ktore nie mogty w petni realizowac zajec za po-
$rednictwem komputera, preferowaty takze papierowa wersje egzaminow. Réwniez na takie
sytuacje powinien by¢ przygotowany prowadzacy, zwtaszcza gdy udziat w kursie online nie
jest zwigzany z decyzjg studenta, ale wymuszony przez globalng sytuacje.

Metodologia badan i charakterystyka grupy badawczej
Celem badan przeprowadzonych w maju 2021 r. wérdd uczestnikdw kurséw jezyka polskiego
jako obcego byto poznanie ich odczud i oczekiwan zwigzanych z testowaniem online. Analiza
wynikow miata wptynad na lepszy sposob planowania i przeprowadzania egzamindéw zdal-
nych z uwzglednieniem potrzeb zdajgcych. Opracowany przez Dominike Bucko i Beate Terke
kwestionariusz w formie zdalnej zostat rozestany wsrdd uczacych sie jezyka polskiego jako
obcego w Instytucie Glottodydaktyki Polonistycznej Uniwersytetu Jagiellonskiego. Przysta-
pienie do ankiety byto dobrowolne i anonimowe, a uczestnicy zostali poinformowani o celu
gromadzenia danych. Kwestionariusz sktadat sie z dwudziestu jeden pytan zamknietych
i jednego otwartego, w ktorym uczestnicy mieli uzasadnié swojg wczesniejszg odpowiedz.
Ankieta zostata przygotowana w dwodch wersjach jezykowych — dla uczacych sie na pozio-
mach Al i A2 opracowano wersje angielska, a uczacy sie na poziomach Bl i B2 odpowiadali
na pytania w jezyku polskim. Prosbe o udziat w badaniu wystano do ponad stu studentow,
otrzymano osiemdziesiat cztery odpowiedzi. Czterdziestu trzech odpowiedzi udzielili ucza-
cy sie na poziomach Ali A2, a czterdziestu jeden — uczacy sie na poziomach B1i B2.
Uczestnicy badania pochodzili z réznych krajow. Najliczniejsze grupy stanowili uczacy sie
z Chin i Ukrainy, ale byli takze obywatele Norwegii, Biatorusi, Stanéw Zjednoczonych, Japonii,
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Korei Potudniowej, Brazylii, Niemiec, Czech oraz Holandii. Brali oni udziat w intensywnych
i nieintensywnych kursach jezyka polskiego oraz zajeciach jezykowych prowadzonych w ra-
mach studidw licencjackich. W tym czasie wszystkie zajecia odbywaty sie zdalnie, a studenci
mieli tego petng $wiadomos¢ juz podczas zapisywania sie na kurs. Przewazajgca grupa konty-
nuowata zajecia w drugim semestrze, a gdy podejmowata nauke w pazdzierniku 2020 r., zapi-
sywata sie na zajecia stacjonarne, ktore trwaty zaledwie kilka tygodni. Zdecydowana wiekszosc
respondentow miata juz chocby niewielkie doswiadczenie w zakresie testowania online, gdyz
od 2012 r. pisemne testy plasujgce na wszystkie kursy prowadzone w Instytucie Glottodydak-
tyki Polonistycznej przeprowadzane sg na platformie Moodle. Chod istnieje mozliwo$¢ zdawa-
nia ich takze w wersji papierowej, na to rozwigzanie decyduje sie zwykle niewielu uczgcych sie.

Analiza i interpretacja wynikow badan ankietowych
Pytania zostaty tak skonstruowane, aby uczestnicy mogli podzieli¢ sie swoimi wrazeniami
i odczuciami zwigzanymi ze zdalnym rozwigzywaniem testow i egzamindw sprawdzajgcych
rozumienie tekstu pisanego. Ankieta dotyczyta obecnych doswiadczen uczacych sie, ktérzy
w trakcie rocznych i semestralnych kurséw byli zobowigzani do pisania testéw oraz egzami-
néw koncowych. W pytaniach zestawiono egzaminy zdalne z tradycyjnymi oraz zapytano
o plusy i minusy obu tych form. Takie rozeznanie wydaje sie szczegdlnie wazne w sytuacji,
gdy zdecydowana wiekszo$¢ studentdéw w normalnych warunkach nie zdecydowataby sie na
kurs online, lecz wybrataby tradycyjne zajecia. Doswiadczenia tych osdb zwigzane z naucza-
niem zdalnym najczesciej ograniczaja sie do czasu pandemii, w zwigzku z czym dominujg
u nich przyzwyczajenia wyniesione z tradycyjnej edukacji i tradycyjnego testowania. Z dru-
giej strony s3 to osoby, ktdre na co dzien aktywnie korzystajg z internetu i chetnie czytaja
teksty online zaréwno w jezyku ojczystym, jak i w jezyku polskim, o czym $wiadczg odpowie-
dzi na pytania w pierwszej czesci ankiety, ktére przedstawiono w tabeli1.

Odpowiedzi dotyczace preferencji zwigzanych z forma egzaminu na rozumienie tekstu
pisanego rozktadajg sie w miare proporcjonalnie, co prezentuje tabela 2. Warto jednak przyj-
rzec sie podawanym przez uczestnikow uzasadnieniom.

Tab. 1. Ogolne pytania dotyczace czytania i rozwigzywania zadan na komputerze — odsetki odpowiedzi

ZDECYDOWANIE RACZEJ SIE TRUDNO RACZEJ SIE NIE | ZDECYDOWANIE
SIE ZGADZAM ZGADZAM POWIEDZIEC ZGADZAM SIE NIE ZGADZAM

Lubie czytad teksty w jezyku ojczystym 26,19% 25% 28,57% 17,86% 2,38%
na ekranie komputera. 22) 1) (24) 5) 2
Lubie czytac teksty w jezyku polskim 28,57% 27,38% 20,24% 17,86% 595%
na ekranie komputera. 24) 23) a7) as) O
Trudniej mi skupic sie na czytaniu tekstu 714% 26,19% 22,62% 30,95% 13,10%
i rozwigzywaniu zadan, kiedy zdaje egzamin 6) 22) (19) (26) an
w wersji komputerowe;.
Czytanie z monitora zajmuje mi wiecej czasu 714% 32,14% 20,24% 29,76% 10,71%
niz czytanie tekstu w wersji papierowe;. (6) 27) @a7) (25) ©9)
Rozwigzywanie zadan w wersji komputerowej 5,95% 21,43% 28,57% 35,71% 8,33%
zajmuje mi wiecej czasu niz w wersji papierowe;. 5 (18) 24) (30) @)
Zdawanie egzaminu z czytania 26,19% 29,76% 30,95% 714% 595%
w wersji komputerowej jest mniej stresujace 2) 25) (26) (6) 5)
niz w wersji stacjonarnej.
Strona graficzna wydrukowanego egzaminu 9,52% 27.38% 42,86% 13,10% 714%
odpowiada mi bardziej niz zdalnego. (8) (23) 36) @an (6)
Wyniki egzaminu z czytania w wersji komputerowej 8,33% 13,10% 51,19% 20,24% 714%
s bardziej sprawiedliwe niz wyniki egzaminu @) an (43) a7) 6)
stacjonarnego.

Zrédto: opracowanie wihasne.
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Osoby, ktére wolg zdawac egzamin w wersji tradycyjnej, podkreslaty, ze tatwiej jest sie im
wtedy skupic, wazna jest dla nich mozliwo$¢ notowania na marginesie tekstu i zaznaczania
stow kluczowych czy istotnych fragmentoéw, a taka forma jest korzystniejsza dla ich wzroku
oraz sgjuz przyzwyczajone do tego sposobu pracy. Jeden z uczestnikéw podkreslit, ze w wy-
padku dysleksji praca na tekscie online jest dla niego jeszcze trudniejsza i czesto uniemozli-
wia mu koncentracje oraz sledzenie tekstu.

Wsrod zwolennikdw wersji zdalnej przewazaty opinie o mniejszym stresie towarzyszacym
przystapieniu do egzaminu online oraz o poczuciu bezpieczenstwa zdrowotnego, z uwagi na
pandemie. Osoby te wskazywaty, ze tatwiej im sie skupic, gdy przebywajg same w pomiesz-
czeniu podczas sprawdzianu, a takze ze dobrym rozwigzaniem jest korzystanie z mozliwosci
powiekszenia czcionki testu. Kilka oséb zwrécito uwage na sytuacje, w ktorej nie ma mozli-
wosci powrotu do juz wypetnionych zadan, uznajac jg za stresujgcg i niewygodng oraz pod-
kreslajac, ze nie stosuje sie takiego rozwigzania w wypadku tradycyjnych egzaminow.

Druga czesc ankiety zawierata dwanascie stwierdzen zwigzanych z rozwigzywaniem te-
stow online, ktore zaprezentowano w tabeli 3. Uczestnicy mieli zaznaczyd, jak czesto do-
$wiadczajg opisanych sytuacji. Zebrane odpowiedzi pozwolg ocenic, na jakie aspekty plano-
wania i przeprowadzania testéw online warto zwréci¢ uwage w przysztosci, jakie modyfikacje
i rozwigzania wprowadzi¢, aby uczacy sie byli jak najlepiej przygotowani do takiej formy
sprawdzania ich wiedzy i umiejetnosci w zakresie rozumienia tekstu pisanego. Jedynie osiem

Tab. 2. Preferencje dotyczace formy zdawania egzaminu — odsetki odpowiedzi

NIE MA DLA MNIE ZNACZENIA,
FORMA ZDAWANIA EGZAMINU PREFERUJE WERSJE TRADYCYJNA PREFERUJE WERSJE ZDALNA CZY EGZAMIN JEST W WERSJI
TRADYCYJNEJ, CZY ZDALNEJ

Preferencje formy ‘ 29,76% (25) ‘ 34,52% (29) ‘ 35,71% (30)

Zrédto: opracowanie wihasne.

0s6b stwierdzito, ze nigdy nie stresuje sie warstwa techniczng egzaminu, co moze wynikac
zaréwno z kompetencji cyfrowych uczacych sie, jak i z uwarunkowan zewnetrznych: jako-
$ci potaczenia internetowego czy sposobu dziatania platformy do przeprowadzania egza-
mindw. Chod zapewne nie da sie unikng¢ wszystkich potencjalnych problemdw, warto prze-
prowadzi¢ ze studentami egzamin prébny oraz omowicé rozwigzania na wypadek przerwania
potaczenia internetowego, jego stabej jakosci czy ztego dziatania platformy.

Kolejng wazna obserwacja jest podejscie zdajgcych do etycznej strony egzaminu. W zde-
cydowanej wiekszosci uczacy sie deklaruja, ze nie korzystajg z dodatkowych pomocy ani nie
komunikuja sie z innymi osobami, aby zwiekszy¢ swoje szanse na pozytywny i satysfakcjo-
nujgcy wynik. Takie odpowiedzi wynikaja zapewne ze specyfiki badanych studentéw, s3 to
bowiem osoby, ktére zdecydowaty sie na kurs komercyjny, aby lepiej przygotowad sie do
podijecia studidw lub pracy w jezyku polskim, sg wiec zmotywowane do zdobywania wiedzy
i umiejetnosci, a nie jedynie dobrych wynikéw na egzaminie. Warto wspierac takie postawy
i podkreslac, ze nieuczciwe zachowania podczas rozwigzywania testu beda miec niekorzyst-
ny wptyw na dalsze postepy zdajacych.

Kolejna grupa pytan odnosi sie do przyzwyczajen zwigzanych z rozwigzywaniem testow
w wersji papierowej i ich wptywu na prace w $rodowisku cyfrowym. Chodzi tu o potrzebe
zakreslania fragmentdw tekstu czy sporzadzania notatek na tekscie, a w konsekwencji prze-
konanie, ze praca na wydrukowanym tescie mogtaby przebiegad szybciej i efektywniej. Moz-
na pomyslec¢ o rozwigzaniach, ktore utatwityby prace z tekstem online, a podczas zaje¢ po-
¢wiczyd¢ strategie, dzieki ktérym udatoby sie pokonac ograniczenia wynikajgce z pracy na
komputerze.
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Testowanie rozumienia tekstu pisanego w srodowisku cyfrowym

Tab. 3. Szczegb6towe pytania dotyczgce zdawania egzaminu online — odsetki odpowiedzi

BARDZO OD CZASU
JAK CZESTO... CzESTO CZESTO DO CZASU RZADKO NIGDY
stresujesz sie techniczng strong egzaminu o o o o o
komputerowego (faczem internetowym, narzedziami)? 1,90% (10) 1310% (1) 29.76% (25) 35,71% (30) 9,52% (8)
zastanawiasz sie, czy inni zdajacy ten sam egzamin
zachowuja sie uczciwie (nie korzystaja z pomocy, np. 8,33% (7) 13,10% (11) 30,95% (26) 29,76% (25) 17,86% (15)
translatora, stownika, podpowiedzi kolegi/kolezanki)?
korzystasz z mozliwosci powiekszania czcionki? 595% (5) 26,19% (22) 27,38% (23) 17,86% (15) 22,62% (19)
korzystasz z mozliwosci wyszukiwania stowa/frazy? 0 3,57% (3) 27,38% (23) 29,76% (25) 39,29% (33)
otwierasz inne strony w przegladarce? 0 2,38% (2) 16,67% (14) 26,19% (22) 54,76% (46)
komunikujesz sie z innymi zdajgcymi, o o o o
seby poréwnac odpowiedzi? 0 2,38% (2) 4,76% (4) 22,62% (19) 70,24% (59)
masz potrzebe podkredli¢ o . o o .
lub zaznaczyé fragment tekstu? 19,05% (16) 29,76% (25) 17,86% (15) 20,24% (17) 13,10% (1)
masz potrzebe zrobienia notatek na tekscie? 14,29% (12) 34,52% (29) 26,19% (22) 13,10% (11) 11,90% (10)
masz odpowiednie warunki, zeby sie skoncentrowac? 17,86% (15) 38,10% (32) 26,19% (22) 11,90% (10) 595% (5)
masz problemy ze wzgledu na brak polskiej klawiatury? 8,33% (7) 16,67% (14) 15,48% (13) 14,29% (12) 45,24% (38)
myslisz o tym, ze fatwiej pracowatoby 1310% (11) 16,67% (14) 3810% (32) 22,62% (19) 9,52% (8)
sie na wydrukowanym tescie?
korzystasz z translatora, kiedy czytasz tekst po polsku? 0 2,38% (2) 28,57% (24) 28,57% (24) 40,48% (34)

Zrédto: opracowanie wihasne.

Whnioski

Z przeprowadzonych badan ankietowych wynika, ze uczacy sie w przewazajacej wiekszosci
deklarujg uczciwe podejscie do zdawania egzamindw zdalnych, bez wspomagania sie infor-
macjami ze stron internetowych, korzystania z translatorow czy konsultowania odpowiedzi
zinnymi zdajgcymi. Réwnoczesnie nie postrzegaja testdw online jako takich, ktérych rezulta-
ty s3 mniej wiarygodne czy miarodajne. Tym samym zamiast stawiac na kontrole, warto zwro-
ci¢ uwage na mobilizowanie stuchaczy do systematycznej pracy i podnoszenia kompetencji
jezykowych, co samo w sobie powinno dawad im satysfakcje. Mozna oczywiscie wykorzy-
stywac platformy czy programy przeznaczone do testowania online, ale zawsze nalezy prze-
¢wiczy¢ ich funkcjonowanie jeszcze przed egzaminem, zeby unikng¢ niepotrzebnych proble-
mow technicznych, ktdre sg stresujgce zaréwno dla studentdw, jak i dla nauczycieli. Trzeba
miec jednak $wiadomo$¢, wynikajaca chociazby z obserwacji wtasnych iinnych nauczycieli, ze
mimo coraz bardziej rozwinietych technologii nie jestesmy w stanie zupetnie wyeliminowad
nieuczciwego zachowania, dlatego lepiej skupic sie na ksztattowaniu odpowiednich postaw
i motywacji wérdd zdajacych. Warto zas podnosic jakosc aspektu technicznego w przebiegu
egzaminu online. Nalezy zadbad o strone graficzng, aby tekst i zadania byty prezentowane
czytelnie, najlepiej réwnolegle po dwdch stronach ekranu. Jesli to mozliwe, warto, aby pod-
czas testu uczacy sie mogli wréci¢ do poprzednich zadan, gdyz brak takiej mozliwosci jest
dodatkowo stresujgcy. Utatwieniem bytaby mozliwosé zakreslania i wyrdzniania w tekscie
wybranych fragmentdw czy stow kluczowych, a takze sporzadzanie notatek na tekscie. Najle-
piej takze zrezygnowac z pytan otwartych, aby wyeliminowad trudnosci zwigzane z korzysta-
niem z polskiej klawiatury. Warto przeprowadzi¢ z uczacymi sie test probny i omoéwic sposdb
postepowania na wypadek problemow technicznych lezacych zaréwno po stronie zdajacego,
jak i wynikajacych z niewtasciwego dziatania platformy, na ktérej przeprowadzany jest egza-
min. Nalezy takze zrewidowac i poszerzy¢ repertuar strategii czytania ze zrozumieniem oraz
strategii egzaminacyjnych, ktére sie omawia i trenuje wraz z uczgcymi sie. Wszystkie te zabie-
gi powinny skutkowa¢ oswojeniem sie zdajgcych z nowym srodowiskiem testowania, tak aby
aspekty techniczne miaty jak najmniejszy wptyw na osiggane przez nich rezultaty.
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Podsumowanie

Majac nadzieje na przejsciowy charakter sytuacji pandemii COVID-19, w ktdrej zaréwno
nauczyciele, jak i uczacy sie s niejako zmuszeni do pracy w srodowisku cyfrowym, warto
wykorzysta¢ pewne wypracowane rozwigzania, ktére znajdg zastosowanie w przysztych
dziataniach edukacyjnych. W ten sposéb bedzie mozna w szerszym zakresie wigczaé¢ nowe
technologie w proces uczenia i testowania. Proces ten bedzie wymagat od autoréw testow
zweryfikowania sposobu ich przygotowania w niemal wszystkich aspektach, z uwzglednie-
niem oczekiwan uczacych sie, wyrazonych m.in. podczas przytoczonych badan ankieto-
wych. Pomogg w tym szkolenia przeznaczone dla nauczycieli, a takze systematyczne wdra-
zanie uczacych sie do zdawania testéw online.
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d 2004 r., gdy po raz pierwszy odbyty sie pafnstwowe

Od poczatku funkCJonowanla egzaminy certyfikatowe z jezyka polskiego jako obce-

certyfikacja stanowita impuls do
tworzenia pomocy dydaktycznych
uwzgledniajgcych standardy
egzaminacyjne, w tym zbioréw

z zadaniami rozwijajgcymi
sprawnosci jezykowe testowane
na egzaminie. Tendencja

ta przybiera na sile, gdyz

go, uczacy sie polszczyzny cudzoziemcy mogg starac
sie o oficjalne potwierdzenie swoich kompetencjiw tym
zakresie. Jak wynika z informacji podawanych przez
autoréw analizujgcych zagadnienia zwigzane z polskimi egzaminami
biegtosci (Fiema 2020; Miodunka 2011; 2016; Zarzycka 2016) i z rozmow
z samymi kandydatami, za decyzjg o przystgpieniu do egzaminu stojg
rozmaite powody. Niektdrzy kandydaci pragng zdoby¢ certyfikat dla
osobistej satysfakcji — jako zwienczenie danego etapu w nauce jezyka,
inni wskazuja bardziej pragmatyczne cele: edukacyjne, zawodowe lub

zwigzane ze statusem migracyjnym, jaki chcieliby posiadaé w Polsce.
Ta druga grupa jest wsrdd zdajgcych w ostatnim dziesiecioleciu szcze-
golnie liczna ze wzgledu na uchwalenie przez polski parlament ustaw,
zgodnie z ktorymi warunkiem nabycia przez cudzoziemcédw pewnych
praw w naszym kraju jest m.in. udowodnienie znajomosci polszczyzny,
np. dzieki zdaniu egzaminu certyfikatowego (zob. Janowska 2022).
Poniewaz posiadacz certyfikatu z jezyka polskiego na poziomie B’
spetnia minimalny wymaog dotyczacy znajomosci jezyka stawiany obco-
krajowcom przy staraniu sie przez nich o polskie obywatelstwo i sta-
tus rezydenta dtugoterminowego Unii Europejskiej na terenie Polski?,
egzamin na tym wtasnie poziomie cieszy sie wérdd zdajgcych najwiekszg
popularnoscia®.

Réwnolegle do wprowadzania rozwigzan legislacyjnych wigzacych
zdanie egzaminu panstwowego z jezyka polskiego z konkretnymi ko-
rzysciami przemianom ulegt réwniez sam system certyfikacji (zob. Ja-
nowska 2022), regulowany po 2015 r. za pomocg nowych — w stosunku
do przepisdw obowigzujgcych w latach 2004-2015 — aktéw prawnych®,
Jak podkresla Miodunka (2016: 260), od poczatku funkcjonowania cer-
tyfikacja stanowita impuls m.in. do tworzenia pomocy dydaktycznych
uwzgledniajgcych standardy egzaminacyjne, w tym zbioréw z zadania-
mi rozwijajgcymi sprawnosci jezykowe testowane na egzaminie. Ten-
dencjatajest nadal widoczna, a nawet przybiera nasile, gdyz — w odpo-
wiedzi na opisane wyzej zmiany i potrzeby potencjalnych kandydatéow

— w odpowiedzi na zmiany
prawne i potrzeby kandydatéw —
na rynku wydawniczym pojawito
sie w ostatnich kilku latach wiele
publikacji skierowanych do oséb

pragngcych ubiegac sie o certyfikat
znajomosci jezyka polskiego na
poziomie BT.

1 Wlatach2004-2015 do egzaminu mozna byto przystapic na pozio-
mach: podstawowym — B1, $rednim ogdlnym — B2 i zaawansowanym
— C2, z kolei system obowigzujacy po 2015 r. przewiduje egzaminy
na poziomach od Aldo C2w grupie dorostych i od Aldo B2 w grupie
dziecii mtodziezy. Poziom B1w oficjalnych dokumentach okreslany
jest obecnie jako ,progowy”.

2 O koniecznosci posiadania dokumentu poswiadczajgcego zna-
jomos¢ jezyka polskiego mowia: znowelizowana w 2012 r. ustawa
z dnia 9 kwietnia 2009 r. o obywatelstwie polskim (Dz.U.z2022r.
poz. 456) oraz znowelizowana w2018 r. ustawa z dnia 12 grudnia 2013 1.
o cudzoziemcach (Dz.U. 22021 . poz. 2354 z p6zn. zm.).

MALGORZATA BANACH
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- na rynku wydawniczym pojawito sie w ostatnich kilku latach wiele publikacji skierowanych
wprost do oséb przygotowujacych sie do egzaminu z jezyka polskiego na poziomie progo-
wym. Nowe pozycje znacznie wzbogacaja oferte dla tych konkretnych odbiorcéw, przez po-
nad dekade najbardziej reprezentatywnym tytutem wydanym bezposrednio z mysla o nich
byta bowiem ksigzka Badz na B1. Zbidr zadar z jezyka polskiego oraz przyktadowe testy cer-
tyfikatowe dla poziomu BT (Achtelik i in. 2009; zob. takze Dabrowska i in. 2005; Butcher i in.
2009)°.

Nowe publikacje przygotowujace do egzaminu certyfikatowego z jezyka
polskiego jako obcego na poziomie B1

Wydane w ostatnim okresie materiaty podzieli¢ mozna na kilka kategorii. S3 wsrod nich:
podrecznik kursowy (tukaszewicz i in. 2022a) wraz z towarzyszacym mu zeszytem ¢wiczen
(tukaszewicz i in. 2022b), pomoce ukierunkowane na rozwijanie sprawnosci jezykowych
(Januszewicz 2021; Chechtacz i in. 2020; Kietbas i Siembida 2020; Gruza i Pabiariczyk 2020;
Gruza i in. 2022), publikacja skupiajaca sie na podsystemie gramatycznym (Herrera-Nowak
2021), a takze zbiory testéw w formacie certyfikatowym (Wilczynska 2021a; 2021b; Gotebiow-
ska i Grtzmacher 2022; Dixon i in. 2021). W tytutach wiekszosci tych publikacji znajduje sie
informacja, ze przeznaczone sg szczegdlnie dla oséb pragnacych uzyskad oficjalne potwier-
dzenie swoich kompetencji w jezyku polskim.

W niniejszym artykule omowione zostang trzy z wymienionych wyzej pozycji, reprezen-
tujgce rézne kategorie, a mianowicie: Pisz po polsku! Poradnik, ¢wiczenia i przygotowanie
do egzaminu autorstwa Matgorzaty Januszewicz, Gramopedia. Gramatyka na Bl. Kurs przy-
gotowujacy do egzaminu certyfikatowego Magdaleny Herrery-Nowak oraz zbidr testéw
Polski na Bl. Cwiczenia przygotowujace do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego
jako obcego na poziomie BT Bereniki Wilczynskiej. O wyborze dwdch pierwszych tytutdéw
zdecydowat fakt, ze redakcja tekstéw i gramatyka sg cze$ciami egzaminu, w ktorych przez
lata kandydaci uzyskiwali tradycyjnie najnizsze wyniki (zob. Gebal i Miodunka 2020: 142-143;
Fiema 2020: 89; Domanska2010: 583 za: Marzec 2022:156), stad zapotrzebowanie na materia-
ty dydaktyczne rysuje sie w tym obszarze szczegdlnie wyraznie. Z kolei ksigzka Wilczyniskiej
zawiera najwieksza sposrdd wydanych dotychczas zbiorow liczbe testow. Warto nadmienic,
ze zarébwno ta ostania pozycja, jak i poradnik Januszewicz ukazaty sie naktadem wtasnym
autorek, opracowanie Herrery-Nowak opublikowato za$ wydawnictwo Akademii Jezyka
Polskiego w Gdansku. Trzy wymienione pomoce przeanalizowano pod katem ich uzytecz-
nosci w procesie przygotowania do egzaminu certyfikatowego na poziomie progowym.
Wczesniej jednak krotko opisano sam egzamin na tym poziomie.

Egzamin z jezyka polskiego na poziomie B1

Egzamin z jezyka polskiego na poziomie B1 sktada sie z czesci pisemnej i ustnej. W czesci pi-
semnej kompetencje zdajacych sprawdzane sg w czterech modutach: Rozumienie ze stuchu,
Rozumienie tekstéw pisanych, Poprawnosc¢ gramatyczna i Pisanie. Egzamin zamyka czes¢
ustna, czyli modut Mdwienie. Maksymalny mozliwy wynik w kazdym module czesci pisemnej
wynosi 30 punktdw, a w czesci ustnej — 40 punktéw. Aby otrzymad ocene pozytywna, zda-
jacy musi uzyskad co najmniej 50 proc. mozliwych do zdobycia punktéw w kazdym z pieciu
komponentéw egzaminu.

Kompetencje oczekiwane od oséb przystepujagcych do egzaminu z jezyka polskiego
na poziomie Bl — podobnie jak i na innych poziomach - zdefiniowane zostaty w Standar-
dach wymagari egzaminacyjnych, stanowigcych zatacznik do rozporzadzenia ministerial-
nego (MNiSW 2018: 54-55, 72—83). Dokument zawiera ogdlny opis biegtosci na tym po-
ziomie, opisy dotyczace umiejetnosci sprawdzanych w poszczegdlnych komponentach
egzaminu, rodzaje tekstow, ktorych rozumienie lub produkcja mogg by¢ wymagane od
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3 Jak wynika z danych zamieszczo-
nych na stronie Narodowej Agencji
Wymiany Akademickiej, w latach
2004-2014 do egzaminu na poziomie
B1 przystapity 4703 osoby, co stano-
wito okoto 58 proc. wszystkich zdaja-
cych w tym okresie (bit.ly/3Q49KXR
[dostep: 6 czerwca 2022]). W 2015 r.
poziom podstawowy wybrato 1389
0s6b (Fiema 2020: 81). Z kolei w latach
2016-2021 kandydaci na poziomie B1
stanowili ponad 82 proc. sposrod bli-
sko 36 tysiecy osob przystepujacych
do egzaminu (Janowska 2022:17). Jesli
jednak pod uwage wezmiemy pierwsze
lata dziatania systemu, to sie okaze,
ze ubiegajacy sie o poswiadczenie
znajomosci polszczyzny najczesciej
wybierali poziom B2 (zob. Miodunka
2013:18).

4 Zasady dziatania certyfikacji wy-
znaczajg obecnie: ustawa z dnia
7 pazdziernika1999 r. o jezyku polskim
(Dz.U.z2021r. poz. 672) oraz rozpo-
rzadzenie Ministra Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego zdnia 11 grudnia 2015 .
w sprawie Panstwowej Komisji do
spraw Poswiadczania Znajomosci
Jezyka Polskiego jako Obcego (Dz.U.
22015 1. poz. 2288) i rozporzadzenie
Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyzsze-
go zdnia 26 lutego 2016 1. w sprawie
egzaminow z jezyka polskiego (Dz.U.
22018 . poz.1386).

5 Pomijamy tu podreczniki kursowe
iinne pomoce przeznaczone dla ucza-
cych sie na poziomie B, zawierajace
elementy pomocne w przygotowaniu
do egzaminu, ale nieskupione na tym
celu.


http://bit.ly/3Q49KXR

6 Dostepne sg one pod adresem:
bit.ly/3bxqojF [dostep: 7 czerwca
2022].

7 Mimo zetest przyktadowy z 2017 r.
zawiera siedem zadan, to w dwoch
pdzniejszych testach przyktadowych,
atakze w obecnych testach certyfika-
towych, w czedci Poprawnosc grama-
tyczna pojawia sie juz osiem zadan.
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kandydatéw, role komunikacyjne, liste zagadnien gramatycznych oraz katalogi: tematycz-
ny i intencjonalno-pojeciowy.

Cho¢ Standardy wymagari egzaminacyjnych stanowig rame referencyjng dla autorow
zadan i testéw, to jednak nie okreslajg szczegdtowo formatu poszczegdlnych modutow eg-
zaminu. Takie informacje osoby zainteresowane zdawaniem egzaminu mogg zdoby¢, zapo-
znajac sie z przyktadowymi testami zamieszczonymi na stronie sekretariatu Panstwowej Ko-
misji do spraw Poswiadczania Znajomosci Jezyka Polskiego jako Obcego®.

Z analizy tych testéw oraz z praktyki egzaminacyjnej wynika, ze na poziomie Bl w modu-
tach poswieconych recepcji ustnej i pisemnej wykorzystuje sie niemal wytgcznie techniki za-
mkniete. W obu komponentach typowa liczba zadan to pie¢, lecz o ile w wypadku Rozumie-
nia ze stuchu uktad i rodzaj zadan w réznych testach nie zawsze sg identyczne, o tyle modut
Rozumienie tekstdw pisanych ma staty schemat.

Komponent Poprawnosc gramatyczna sktada sie z o$miu’ zadan, wymagajgcych: wyboru
lub utworzenia poprawnych form, wstawienia w luki w tekscie wyrazéw z ramki, transforma-
¢ji podanych zdan. Zagadnienia, ktérych opanowanie kazdorazowo sprawdza sie w kompo-
nencie, to: deklinacja rzeczownikéw, przymiotnikdw i zaimkdw, stopniowanie przymiotni-
kéw i przystowkow, odmiana czasownika w czasie terazniejszym i przesztym lub przysztym,
aspekt i tryby czasownika, uzycie spdjnikdw, uzycie przyimkow, proste transformacje sktad-
niowe, budowanie pytan.

W czesci Pisanie zdajacy muszg wybrac jeden sposrod trzech zestawdw (kazdy z nich liczy
dwa tematy) i zredagowac dwie wypowiedzi o tacznej dtugosci dwustu wyrazow.

Egzamin ustny obejmuje: opis ilustracji, krotka wypowiedz monologowg na zadany
temat oraz sytuacje komunikacyjng wymagajacg odegrania wskazanej w wylosowanym
zestawie roli w dialogu z egzaminatorem.

Kryteria ewaluacji wybranych pomocy

W refleksji metodykdéw nad ewaluacjg materiatéw glottodydaktycznych szczegdlne miejsce

zajmujg podreczniki kursowe. To ich przede wszystkim dotycza rozbudowane listy kryteriow

proponowane lub adaptowane przez poszczegdlnych autorow (zob. Pfeiffer 2001: 177-187;

Gebal 2006; Komorowska 2015: 48-54; Kusiak-Pisowacka 2015; Fiema i Janowska 2017;

Chtopek 2018: 444-446). Komorowska (2015: 55-57) podaje takze pytania przydatne w oce-

nie materiatow uzupetniajgcych, w tym gramatyk, zwracajgc uwage na ich funkcje motywu-

jaca i kompensacyjng oraz aspekty merytoryczne.

Analiza trzech omawianych publikacji wymagata zestawienia listy kryteridéw, uwzglednia-
jacej z jednej strony propozycje przywotanych autorow, szczegdlnie Pfeiffera (2001), Komo-
rowskiej (2015) i Chtopek (2018), a z drugiej — specyfike ewaluowanych materiatow, tytutow
o bardzo réznym charakterze, lecz stworzonych w podobnym celu: pomocy w przygotowa-
niach do egzaminu certyfikatowego z jezyka polskiego na poziomie B1. Bioragc pod uwage te
czynniki, w ewaluacji zadano nastepujace pytania:

1.  Czy autor zamieszcza informacje na temat ksztattu egzaminu i wymagan
egzaminacyjnych?

2. Czy publikacja jest zgodna ze Standardami wymagari egzaminacyjnych (pod wzgledem
- stosownie do jej specyfiki — tematdw, rozwijanych/testowanych umiejetnosci, zagad-
nien gramatycznych, rodzaju wypowiedzi pisemnych i ustnych odbieranych i tworzo-
nych, rél komunikacyjnych i funkgji jezykowych)?

3. Czyformat zadan/testéw odpowiada formatowi zadan/testéw na egzaminie?

4. Czy omawiane zagadnienia s wprowadzane/¢wiczone poprawnie pod wzgledem
metodycznym, a wiec mozna zaobserwowaé — stosownie do rodzaju publikacji —
logiczny uktad tresci, brak btedéw merytorycznych, przystepng prezentacje materia-
tu, obecnos¢ elementéw utatwiajacych zapamietywanie, réznorodne i funkcjonalne
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¢wiczenia, odpowiednig trudnosd tekstow i zadan, pokazanie wzoréw poszczegdlnych
gatunkdw lub znaczenia struktur gramatycznych i ich uzycia w kontekscie?
5.  Czy publikacja jest pomocna w pracy nauczyciela?
Czy ksigzka umozliwia samodzielng prace ucznia (dzieki przejrzystym spisowi tresci
i strukturze, obecnosci zrozumiatych instrukcji, przyktadéw, klucza odpowiedzi, tran-
skrypcji nagran) i czy pomaga rozwijac strategie egzaminacyjne?
W dalszych rozwazaniach odpowiedzi na powyzsze pytania bedg pojawiac sie w toku
omawiania analizowanych pozycji.

Wyniki analizy wybranych pomocy
Opracowanie Pisz po polsku... Matgorzaty Januszewicz (2021), zgodnie z zapowiedzig zawar-
tg w rozszerzonym tytule, ma charakter poradnika. Cho¢ z ksigzki moga korzystac wszyscy
uczacy sie na poziomie B1, to wyraznie jest ona zorientowana na potrzeby oséb zaintereso-
wanych uzyskaniem certyfikatu. Niemal jedna trzecia publikacji poswiecona jest zagadnie-
niom ogdlnym. Autorka zamieszcza tu rady dla czytelnikow, w jaki sposdéb mogg rozwijad
swoje kompetencje w zakresie redakcji tekstéw, informuje, na co powinni zwrocié uwage
w czesci Pisanie egzaminu, przybliza wstepnie gatunki (pojmowane jako intencje komunika-
cyjne) mogace pojawic sie na egzaminie oraz formy (esemesy, maile, tradycyjne listy) i stoso-
wane w nich konwencje, wyjasnia zasady uzycia stylu oficjalnego i nieoficjalnego, sygnalizuje
ponadto role ortografii i interpunkcji. Najdtuzsza czes¢ ksigzki, tzw. Wzornik, podzielona
zostata na rozdziaty dotyczgce poszczegdlnych gatunkéw. Kazdy z nich wprowadzany jest
za pomocg modelowego tekstu (lub — w wypadku wypowiedzi krétszych — dwdch tekstow),
po ktorym nastepuja: wyjasnienie, jaka funkcje petni dany rodzaj wypowiedzi, wskazéwki na
temat jego tresci i budowy, zwroty i wyrazenia typowe dla danego gatunku, trzy przyktado-
we tematy egzaminacyjne realizujgce ten wzorzec gatunkowy oraz dwa ¢wiczenia, ktérych
podstawg sg kolejne teksty.

1. W opracowaniu Pisz po polsku... znalazty sie informacje na temat ksztattu certyfikato-
wego komponentu Pisanie na poziomie Bl, a takze na temat obowigzujgcych w tym mo-
dule wymogdw i kryteriéw oceny. Po informacje na temat struktury catego testu autor-
ka odsyta czytelnikow poradnika na strone internetowg certyfikacji.

2. Publikacja jest zgodna ze Standardami wymagari egzaminacyjnych pod wzgledem za-
réwno rodzajow wypowiedzi, jak i tematdw, rél oraz funkeji komunikacyjnych. Autor-
ka zamieszcza w niej wszystkie rodzaje tekstéw wymaganych na poziomie progowym,
a takze gratulacje, przeprosiny i podziekowanie. Nie omawia jednak osobno maili ani li-
stow, obecnych w ksigzce jako formy, w ramach ktérych mogg by¢ realizowane okreslo-
ne gatunki (np. zaproszenie, opis).

3. W poradniku nie znajdziemy przyktadowego modutu certyfikatowego ztozonego
z trzech zestawdw, w ktérych sktad wchodza po dwa zadania. W kolejnych rozdzia-
tach jednak — obok ¢wiczen zgodnych ze standardami certyfikatowymi w zakresie
gatunkéw i tematyki, lecz nie pod wzgledem formatu® — dodatkowo zebrano tacznie
51 propozycji tematdw utrzymanych w konwencji egzaminacyjnej. Uczen korzystajacy
z ksigzki ma zatem mozliwos¢ zmierzenia sie z tworzeniem wypowiedzi pisemnych zbli-
zonych do spotykanych w czasie certyfikacji, ale brak petnych zestawow nie pozwala
mu automatycznie przeprowadzi¢ symulacji egzaminu, podczas ktérej mdgtby zreda-
gowac dwa teksty o tacznej wymaganej dtugosci dwustu wyrazow, réwnoczesnie kon-
trolujgc poswiecany na to czas.

4. Tresci zawarte w opracowaniu prezentowane s3 poprawnie pod wzgledem meto-
dycznym, ich uktad jest logiczny i przyjazny dla odbiorcy. Autorka dostosowuje jezyk
objasnien do poziomu uczacych sie, dla ktérych przeznaczony jest poradnik. Publi-
kacja nie zawiera btedéw merytorycznych. Przyswajanie i zapamietywanie informagji
utatwiajg takze: opisany wyzej czytelny schemat czesci Wzornik (w ktorej uzytkownik
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8 Cwiczenia przygotowuja do redak-
¢ji wypowiedzi pisemnych i wymagaja
dziatan na istniejacych tekstach, pod-
czas gdy na egzaminie zdajacy tworza
teksty samodzielnie.



9 Autorzy ograniczaja sie np. do pre-
zentacji tekstu modelowego i wskazé-
wek dotyczacych jego redakcji oraz
zaproponowania przyktadowych
tematow, ktore osoba siegajaca po
poradnik moze sprébowac napisad.

10 Mowa tu o niektorych ¢wiczeniach
wymagajacych samodzielnego uzu-
petniania brakujacych stéw w tekscie,
rozdzielania tekstéw czy uktadania
rozsypanych fragmentéw.

11 Jak cho¢by odmiana rzeczownikow
meskich zakonczonych na -3, biernik
rzeczownikow zenskich zakonczonych
na spotgtoske (typu noc, twarz) oraz
rzeczownika pani.

5.
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krok po kroku zaznajamia sie z kolejnymi gatunkami), przejrzysta szata graficzna, kon-
sekwentne stosowanie oznaczen i wyrdznien, duza liczba tekstow modelowych, sta-
nowigcych dla ucznidéw punkt odniesienia (zwtaszcza w wypadku form krotkich) przy
redakcji wtasnych tekstéw, podanie zwrotéw czesto stosowanych w poszczegdlnych
gatunkach. W wypadku pozdrowien i gratulacji odczuwalny jest jednak brak tekstow
— w czesci wprowadzajgcej lub w ¢wiczeniach na korcu rozdziatu — w odmianie formal-
nej, a takie zadanie znajduje sie chociazby wsréd tematéw przyktadowych, odwotujg-
cych sie wprost do formatu egzaminu certyfikatowego. Cwiczenia zamieszczone w to-
mie reprezentuja przede wszystkim techniki pisania kontrolowanego, pula ich typow
jest zatem nieco ograniczona (sg to najczesciej rézne warianty zadan wymagajacych
uzupetnienia luk w tekscie lub jego uporzgdkowania), lecz dobrze spetniajg one funkcje
aktywnej ekspozycji uczacego sie na przyktady analizowanych gatunkéw wypowiedzi.
Warto to podkresli¢, gdyz w poradnikach (w odréznieniu od podrecznikéw) na temat
pisania skierowanych do rodzimych uzytkownikéw jezyka niekiedy brakuje w ogéle za-
dan tego rodzaju®. Niektére z ¢wiczen proponowanych w omawianej publikacji wydaja
sie jednak za trudne dla uzytkownikéw jezyka polskiego na poziomie B1%°.

Z pozycji Pisz po polsku... moga korzystad nauczyciele, zwtaszcza przygotowujacy swo-
ich uczniéw do egzaminu, traktujac jg jako zrédto wskazdwek, zadan czy tematow wy-
pracowan, cho¢ nie nalezy postrzegac poszczegdlnych rozdziatéw jako kompletnych
scenariuszy zajec. Stworzenie takich materiatéw nie byto zreszta zamiarem autorki.
Wspominane juz cechy — jasny, rozbudowany komentarz i czytelna struktura, a takze
przejrzysty spis tresci, zrozumiate instrukcje, przyktady i obecno$¢ klucza — stanowig
niewatpliwg pomoc w samodzielnej pracy ucznia na etapie poznawania danego gatun-
ku i ¢wiczen na istniejgcych tekstach. Z punktu widzenia uczacego sie bardzo cenne sg
takze wskazoéwki na temat strategii egzaminacyjnych, objasnienia dotyczace form, in-
tencji komunikacyjnych oraz réznic miedzy rejestrem formalnym i nieformalnym czy
podpowiedzi w zakresie sposobdw rozwijania kompetencji tekstotwdrczej. Wazna ro-
le odgrywaja réwniez zawarte w czesci ogdlnej ¢wiczenia diagnostyczne, pozwalajg-
ce uczacym sie zweryfikowac rozumienie danego problemu lub dokonad oceny swo-
ich umiejetnosci. Gdy uzytkownik publikacji bedzie jednak redagowat wtasne teksty,
np. inspirujgc sie proponowanymi przez autorke tematami przyktadowymi, powinien
zwrocic sie do nauczyciela z prosbg o ich korekte.

Gramopedia... Magdaleny Herrery-Nowak (2027) to propozycja systematyzujgca wiedze

z gramatyki na poziomie B1, stworzona z mysla o samoukach lub uczestnikach kurséw przy-
gotowawczych do egzaminu. Kolejne rozdziaty podzielone sg na czesc teoretyczng, zawie-
rajagca prezentacje danego problemu, i na czes¢ praktyczng, w ktérej znajduja sie ¢wiczenia
automatyzujgce uzycie tej struktury. Dodatkowo autorka zamieszcza sekcje z ¢wiczeniami
podsumowujgcymi powigzane tematy, a takze dwa przyktadowe testy z gramatyki.

1.

W jednym z koricowych rozdziatow ksigzki autorka bardzo krétko omawia ksztatt cze-
$ci Poprawnos¢ gramatyczna na egzaminie certyfikatowym z jezyka polskiego na
poziomie B1 (nie przyblizajac jego innych komponentdw), zwraca przy tym uwage na
czas poswiecony na rozwigzanie testu gramatycznego, typy zadan, punktacje i warun-
ki zaliczenia modutu. Wskazuje ponadto ogdlnie, ze zakres testowanych na egzaminie
tresci wyznaczajg okreslone akty prawne, na ktérych opierata sie, przygotowujgc opra-
cowanie, nie wymienia ich jednak.

Publikacja uwzglednia Standardy wymagari egzaminacyjnych i zawiera kluczowe zagad-
nienia wyliczane wtym dokumencie i testowane w ramach certyfikacji (w tym: przypad-
ki, koniugacje, czasy, aspekt, tryby, zaimki, stopniowanie przymiotnikow i przystowkow
oraz spojniki), cho¢ pomija niektére mniej reqularne zjawiska gramatyczne'. Roéwniez
rodzaje i tematy tekstéw stanowigcych baze ¢wiczen, wyrazane w nich funkcje jezy-
kowe i role komunikacyjne wpisuja sie w wymogi certyfikacji na poziomie progowym.
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Wiele ¢wiczen zamieszczonych w ksigzce nawigzuje wprost do formatu zadan certyfi-
katowych w czesci Poprawnosc¢ gramatyczna, w tym m.in. ¢wiczenia wymagajace bu-
dowania pytan i transformacji sktadniowej zdan™?. Oba testy przyktadowe z gramaty-
ki ujete na koncu ksigzki wzorowane sg na tescie egzaminacyjnym w formacie z 2017 r.”
Prezentowany w publikacji materiat gramatyczny zostat logicznie uporzadkowany
i przystepnie przedstawiony z wykorzystaniem czytelnych tabel i kolorowych wyrdz-
nien. W czesci teoretycznej rozdziatdéw omawiane jest znaczenie i uzycie wprowadza-
nych struktur, cho¢ dla niektérych uzytkownikéw opracowania mankamentem me-
todycznym bedzie brak tekstéow na poczatku kazdej prezentacji, ukazujacych dang
forme w kontekscie. Autorka przyznaje we wstepie, ze celowo postuguje sie uprosz-
czeniami, co niekiedy moze budzi¢ watpliwosci, lecz ma pewne uzasadnienie dydak-
tyczne', gdyz na tym poziomie mozna w wielu sytuacjach skupic¢ sie na formach naj-
bardziej reprezentatywnych dla danej kategorii (zwtaszcza ze na egzaminie sprawdza
sie opanowanie struktur regularnych lub czesto uzywanych), a funkcjonalnos¢ opi-
su ma pierwszenstwo nad jego kompletnoscig czy idealng zgodnoscia z akademic-
ka gramatyka deskryptywna. W publikacji znalazty sie jednak takze pomytki mery-
toryczne i niekonsekwencje, ktére nalezatoby poprawi¢ w kolejnych wydaniach®.
Cwiczenia wykorzystane w kolejnych rozdziatach ksiazki przeznaczone sa wtaéciwie do
uzytku w fazie automatyzacji i utozone w kolejnosci od tatwiejszych do trudniejszych,
lecz nie przekraczajg stopnia trudnosci wtasciwego dla poziomu B1. Oparte s3 na izolo-
wanych zdaniach oraz na krotkich tekstach, cechuja sie réznorodnoscia, odpowiednia
funkcjonalnoscia (jest ona najwyzsza w wypadku zadan bazujgcych na tekstach) i wy-
magaja zaréwno wyboru poprawnej odpowiedzi, uktadania badz taczenia elementdw,
jak i tworzenia form.

Gramopedia... moze stanowi¢ zrodto ¢wiczen automatyzujgcych i zadan testowych dla
nauczyciela nie tylko na kursach bezposrednio przygotowujgcych do egzaminu, ale
takze w ramach klasycznych zajec z jezyka polskiego na poziomie B1. W czesci wprowa-
dzajacej uczacy znajdzie pomysty na wykorzystanie proponowanych w publikacji ¢wi-
czen w sposob aktywizujacy studentdw. Siegajac po schematy i tabelki zawarte w cze-
$ci teoretycznej z myslg o ich wykorzystaniu na zajeciach, powinien on jednak dokonad
ich uwaznej analizy pod katem poprawnosci merytorycznej i przyjetego przez autorke
ujecia danego problemu.

Elementy wspierajgce samodzielng prace uczacego sie z omawiang pomoca to: czytel-
ny spis tresci, zawarte we wprowadzeniu krétkie wskazowki dla samouka, uporzadkowa-
na struktura uwzgledniajgca podziat kazdego tematu na cze$é wyktadows i ¢wiczeniows,
przejrzysta szata graficzna, jezyk dostosowany do poziomu docelowych uzytkownikdw,
jasneinstrukcje, obecnosc przyktaddw i klucza odpowiedzi do zadan. Wspominane wczes-
niej usterki i btedy w prezentacji materiatu gramatycznego obnizaja jednak przydatnosc
czesci teoretycznej ksigzki dla studentéw korzystajgcych z niej bez nauczyciela. W opra-
cowaniu nie znajda oni rowniez wskazéwek na temat strategii egzaminacyjnych.

Ostatnia z analizowanych publikacji, Polski na Bi... Bereniki Wilczynskiej (2021a; 2021b), ma

nieco inny charakter od poprzednio oméwionych. Autorka skonstruowata siedem przykta-
dowych egzaminow ztozonych ze wszystkich pieciu komponentdw tworzacych test certyfi-
katowy oraz pietnascie dodatkowych zestawdw z méwienia. Publikacji towarzyszg nagrania
do czesci Rozumienie ze stuchu wszystkich testéw (Wilczynska 2021b).

1.
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Na poczatku zbioru autorka przybliza odbiorcy egzamin certyfikatowy, omawiajgc
krotko jego strukture, format zadan, czas trwania poszczegdlnych modutéw i progi
zaliczenia, podaje réwniez adres strony internetowej certyfikacji, do ktérej odsyta za-
interesowanych po bardziej szczegétowe informacje. Dodatkowo w réznych kompo-
nentach kolejnych testéw umieszcza, wyodrebnione graficznie, rozmaite wyjasnienia
dotyczace wymagan egzaminacyjnych, przebiegu egzaminu i kryteriéw oceny.

12 Warto podkresli¢ obecnos¢ w opra-
cowaniu tych dwdch typow zadan,
gdyz w pomocach do gramatyki pol-
skiej dla cudzoziemcow nie byty one
do niedawna popularne.

13 Zawierajg wiec siedem, a nie osiem
zadan.

14 Przyktadem moze by¢ pominiecie
wspominanych rzeczownikéw meskich
zakonczonych na -a we wzorach od-
miany czy wyodrebnienie koncowki -ie
(w odroéznieniu od -e) w miejscowniku
liczby pojedyncze;j.

15 Chodzi m.in. o btedy w tabelach
z koncowkami miejscownika i celow-
nika, niekonsekwentne oddzielanie
tematu czasownika i koncowek w jego
odmianie (np. taricz-ysz, ale pozniej:
tariczy-my, tanczy-cie, analogicznie
wiec uczacy sie mogliby utworzyc for-
my: milcz-ysz, lecz milcze-my* itd.),
sporadyczne uzycie nieistniejagcych
form (centrze* — od centrum, kursi*
— od kurs) w ¢wiczeniach.



16 W niektérych jednostkach na rozu-
mienie ze stuchu testujacych recep-
cje pojedynczych wypowiedzi wéréd
mozliwosci do wyboru pojawiaja sie
np. skarga, nagana, ostrzezenie.

17 Trzeba tu dodac, ze w czesci Rozu-
mienie ze stuchu autorka stosuje dwa
mozliwe schematy budowy testu, co
nie wyczerpuje wszystkich mozliwo-
$ci, gdyz modut - jak zaznaczono
wczesniej — nie ma statej struktury.
W kazdym tescie w cze$ci Poprawnos¢
gramatyczna w zadaniu na odmiane
czasownikow obecny jest wariant
sprawdzajacy znajomos$¢ czasu te-
razniejszego i przysztego, dominujacy
w momencie powstawania zbioru (na
egzaminie pojawia sie rowniez niekie-
dy wersja z czasem przesztym zamiast
przysztego).

18 Pewne ¢wiczenia w module Ro-
zumienie ze stuchu (jednostki testu
na dobieranie informacji i dobieranie
wielokrotne) sg nieco tatwiejsze niz
w oryginalnych testach certyfikato-
wych. Czes¢ tekstéw w komponencie
sprawdzajacym recepcje pisemna jest
zas troche trudniejsza niz teksty z eg-
zaminu (mozna to uznac jednak za ich
zalete).

Egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego na poziomie Bl

Publikacja jest oparta na Standardach wymagar egzaminacyjnych w zakresie przewi-
dzianym dla poziomu B1 pod wzgledem zaréwno testowanych umiejetnosci i zagad-
nien gramatycznych, jak i rodzajéw wypowiedzi pisemnych i ustnych, ktére uczacy sie
ma odebrad lub wyprodukowad, ich tematdw, intencji i rél komunikacyjnych. W modu-
tach Pisanie znalazty sie zadania obejmujace niemal wszystkie gatunki, ktére powinien
umie¢ zredagowad zdajacy. W zbiorze mozna jednak dostrzec takze elementy z wyz-
szego poziomu, szczegdlnie jesli chodzi o tematy pojedynczych tekstéw (np. uzalez-
nienia, rozwoj techniki) czy stownictwo opisujace funkcje jezykowe™.

Poszczegdlne moduty testdw i ich zadania sg zgodne z formatem egzaminacyjnym?”,
tacznie w zbiorze znajduje sie zatem az 161 zadan stuzacych jako trening dla potencjal-
nych zdajacych.

Zbiodr zostat opracowany starannie pod wzgledem metodycznym i edycyjnym. Uktad
materiatu jest przejrzysty i logiczny (zaproponowane testy przyktadowe — stosownie
do charakteru publikacji — odzwierciedlajg schemat egzaminu panstwowego, w przy-
gotowaniach do ktérego majg stanowi¢ pomoc). Wskazoéwki dla zdajacych zosta-
ty sformutowane jasno i s dostosowane do ich poziomu jezykowego. Testy cechuje
duza réznorodnosc tematyczna, ¢wiczenia — z niewielkimi wyjatkami — odpowiadaja
pod wzgledem stopnia trudnosci swoim odpowiednikom z testow certyfikatowych™
i z punktu widzenia treningu egzaminacyjnego odznaczajg sie wysoka funkcjonalno-
$cig. Drobne uwagi konstrukcyjne dotycza kilku zadan na rozumienie ze stuchu postu-
gujacych sie technika prawda/fatsz, w ktérych watpliwosci moze budzié status pojedyn-
czych jednostek (wydaje sie, ze mieszcza sie one raczejw — nieuwzglednianejw zbiorze,
podobnie jak na tescie na poziomie B1 — kategorii ,brak informacji” niz ,fatsz”). W mo-
dule Pisanie z kolei czesto proponowanga przez autorke forma jest mail, lecz na egzami-
nie — inaczej niz w analizowanym zbiorze — nie mogtby sie on pojawié w réznych zesta-
wach tego komponentu podczas jednej sesji.

Publikacja ma duzg wartos¢ dla lektorow, ktorzy pracujg z osobami i catymi grupami
pragnacymi ubiegac sie o certyfikat na poziomie B1ichca zapewnic im jak najwiecej au-
tentycznej praktyki. Dostepnosc zbioru zawierajgcego duzg liczbe testow, ¢wiczen i ze-
stawdw z méwienia, odpowiadajacych formatem zadaniom certyfikatowym, stanowi
dla uczacych niewatpliwe odcigzenie.

Ksigzka umozliwia uczniom samodzielng nauke, zawiera bowiem m.in. przykfady, klucz
odpowiedzi do czesci testowych oraz transkrypcje nagran z zaznaczonymi fragmen-
tami, do ktorych odnoszg sie pytania w zadaniach na rozumienie ze stuchu. Dzieki ta-
kiemu opracowaniu transkrypcji uczacy sie po rozwigzaniu zadania moze w razie wat-
pliwosci szybko ustali¢, dlaczego dana odpowiedz jest poprawna. Oznaczenia stron za
pOMOC3 NUMeru rozwigzywanego egzaminu i symbolu komponentu pomagajg z ko-
lei tatwo orientowac sie w zbiorze. Uzytecznym elementem s3 ponadto obecne w roz-
nych miejscach praktyczne sugestie dla przysztych zdajacych, dotyczace zaréwno stra-
tegii egzaminacyjnych, jak i strategii uczenia sie. Publikacja nie tylko rozwija wymagane
od kandydatéw umiejetnosci, ale takze pozwala im oswoid sie ze struktura testu certy-
fikatowego i wdrozy¢ sie do rozwigzywania typowych dla niego zadan. Pomoc nauczy-
ciela jest wskazana w ocenie kompetencji uczgcego sie w modutach Pisanie i Mdwienie.

Podsumowanie

Wzrastajace zainteresowanie egzaminami certyfikatowymi z jezyka polskiego przektada sie
m.in. na powstawanie coraz wiekszej liczby materiatéw glottodydaktycznych do nauki pol-
szczyzny — w tym opracowan stuzacych w pierwszej kolejnosci przygotowaniu cudzoziem-
céw do egzaminu — publikowanych nie tylko w gtéwnych osrodkach akademickich, ale takze
przez mniejsze wydawnictwa i niezaleznych autoréw. Zjawisko to nalezy oceni¢ pozytyw-
nie. Spogladajgcy do niedawna z zazdroscig na nauczycieli innych jezykéw lektorzy jezyka
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polskiego moga bowiem obecnie wybierac sposrdd coraz liczniej dostepnych na rynku tytu-
tow. Siegajac po dany podrecznik lub polecajgc go swoim studentom, uczacy powinni jednak
umie¢ ocenic jego uzytecznos¢. Przedstawione powyzej rozwazania mogg pomoc nauczy-
cielom wyrobic sobie opinie na temat omawianych publikacji, a takze dostarczy¢ narzedzi
ewaluacji innych pozycji o podobnym charakterze.
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Dualne ksztatcenie jezykowe

Propozycja organizacji nauczania dwujezycznego

Celem ninigjszej publikacji

jest przyblizenie czytelnikowi

idei dualnego ksztatcenia
jezykowego. Artykut zostat
napisany na podstawie obserwacji
przeprowadzonych w szkotach
podstawowych podczas
stypendium Fulbright Senior
Award w Teksasie w Stanach
Zjednoczonych w semestrze
zimowym 2021/2022.

Autorka uwaza, ze formy
ksztatcenia dualnego jedno-

| dwukierunkowego mogg znalez¢
zastosowanie rowniez w szkotach
w Polsce, jesli zostang spetnione
okreslone warunki systemowe

witgczajgcego uczniow-migrantow

DOI: 10.47050/jows.2022.3.55-62

becnie programy ksztatcenia w Polsce sg skonstruowa-

ne tak, aby asymilowac grupy zréznicowane kulturowo

w ramach gtéwnego nurtu ksztatcenia, nie uwzgledniajac

réznorodnosci kulturowej i jezykowej uczniow. Jednak

w Swietle rozporzadzenia Ministra Edukacji Narodowej
z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie ksztatcenia oséb niebedgcych oby-
watelami polskimi Rzeczpospolita Polska zobowigzana jest do ,umozli-
wiania cztonkom mniejszosci narodowych i etnicznych podtrzymywania
tozsamosci narodowej i jezykowej poprzez organizowanie nauczania
jezyka mniejszosci”. Uczniowie bedacy migrantami posiadajgcymi stabg
znajomos¢ jezyka polskiego sg uprawnieni do trzech godzin tygodnio-
wo dodatkowych zajec jezykowych'. Od poczatku swojej edukacji moga
by¢ witaczani do zajed z réwiesnikami z Polski lub trafi¢ do tzw. oddziatow
przygotowawczych, w ktérych, zgodnie ze wspomniang podstawg praw-
ng, umieszcza sie ucznidéw cudzoziemskich nieznajacych jezyka polskiego
na poziomie wystarczajgcym do korzystania z nauki. Nalezy podkresli¢, ze
dzieci trafiajg tam czesto bez diagnozy, poniewaz brakuje narzedzi, by jg
przeprowadzic¢. Rozporzadzenie pozostawia dowolnosé placéwkom edu-
kacyjnym co do sposobu sprawdzania kompetencji szkolnych ucznia. Naj-
czestszym problemem jest niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli
do pracy w zréznicowanych kulturowo klasach z uczniami obcojezyczny-
mi, cho¢ mozna zauwazyc stopniowa poprawe sytuacji w tej kwestii.

W oddziatach przygotowawczych powinno sie oferowac uczniom
nauke zgodnie z podstawa programowg ksztatcenia ogdlnego oraz na-
uke jezyka polskiego w ramach dodatkowych zaje¢ lekcyjnych. Jed-
nak nauka w oddziatach przygotowawczych nie konczy sie uzyskaniem
$wiadectwa klasyfikujgcego uczniow do kolejnej klasy, gdyz:
= uczniowie ci nie sg w stanie zrealizowad zatozen podstawy progra-

mowej ze wzgledu na znajomos¢ jezyka na niewystarczajgco za-

awansowanym poziomie,

= czesto umieszcza sie w nich dzieci z réznych rocznikow.

Rola tych oddziatéw polega wiec w gtdéwnej mierze na nauczaniu je-
zyka polskiego jako drugiego i ma umozliwi¢ dzieciom dotaczenie do
klas z uczniami polskojezycznymi w pozniejszym czasie. Istotne jest
przy tym, czy w procesie nauki jezyka drugiego uczen rozwija gtéwnie
sprawnosci komunikacyjne w zakresie spraw codziennych (basic inter-
personal communication skills, BICS), czy tez uwzglednia sie prace nad
tresciami programowymi i jezykiem abstrakcyjnym, rozwijajac przy
tym tzw. umiejetnosci akademickie uczniow, niezbedne do odniesie-
nia sukcesu w nauce (cognitive academic language proficiency, CALP)?.

1 W oddziale przygotowawczym w ramach tygodniowego wymiaru
godzin, o ktérym mowa w ust. 5 rozporzadzenia, prowadzi sie nauke
jezyka polskiego wedtug programu nauczania opracowanego na
podstawie ramowego programu kurséw nauki jezyka polskiego dla
cudzoziemcdw, o ktérym mowa w przepisach wydanych na podstawie
art. 92 ust. 2 ustawy z dnia 12 marca 2004 r. o pomocy spotecznej,
w wymiarze nie mniejszym niz trzy godziny tygodniowo.

BARBARA MUSZYNSKA

Dolnoslaska Szkota Wyzsza we Wroctawiu
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Czas, jaki uczen spedza w klasie w oddziale przygotowawczym, zalezy od decyzji rady
pedagogicznej danej szkoty. Nalezy pamietac, ze prawo polskie wprowadza ograniczenie
pobytu ucznia w takim oddziale do dwdch lat (méwi o tym art. 13 ustawy z dnia 14 grud-
nia 2016 r. — Prawo o$wiatowe). Co istotne, czas przebywania dziecka w Zle zorganizowa-
nym oddziale przygotowawczym moze przyczynic sie do zahamowania rozwoju kompe-
tencji i umiejetnosci szkolnych oraz przyswajania wiedzy, bez ktérych szanse na sukces
szkolny ulegajg zdecydowanemu zmniejszeniu (Treska 2017). Nauka w oddziatach przygo-
towawczych zblizona jest do modelu edukacji dwujezycznej przejsciowej (transitional bi-
lingual education), w ktorej jezyk i kultura wiekszosci sg uwazane za nadrzedne, a jezyk
ojczysty na poczatku nauki stanowi jedynie narzedzie wspomagajace przyswajanie jezy-
ka drugiego. Celem nie jest ani podtrzymywanie, ani tym bardziej rozwijanie jezyka na-
tywnego ucznidw. Jesli mozna méwic o zaletach takiej formy ksztatcenia, to niewatpliwie
jest nig fakt, ze poczatkowy szok kulturowy i alienacja, jakich doswiadczajg osoby, kto-
re przenosza sie do innego kraju, sg w duzej mierze wyeliminowane dzieki uzywaniu je-
zyka ojczystego dziecka na poczatkowym etapie nauki w nowym srodowisku (Muszynska
2021). W Polsce nadal rzadkoscia jest organizacja nauki w jezyku dzieci nowo przybytych
podczas lekcji obowigzkowych (Treska 2017), gdyz nasz kraj nie byt do tej pory krajem
przyjmujgcym na duzg skale. By¢ moze stworzenie jedno- i (lub) dwukierunkowych pro-
gramow ksztatcenia przystosowanych do polskich wymagan szkolnych mogtoby by¢ po-
czatkiem wprowadzenia nowych standardéw ksztatcenia, ktére stanowityby drogowskaz
dla nauczycieli w pracy z uczniami cudzoziemskimi, umocnity sytuacje tychze ucznidéw
i ich rodzin w polskich szkotach i spotecznosciach lokalnych oraz umozliwity klasyfikacje
ucznidw z klasy do klasy juz na wczesnym etapie ksztatcenia. Stworzenie odpowiednich
programoéw ksztatcenia, materiatdéw dydaktycznych oraz systemu ksztatcenia nauczycie-
li to proces niewatpliwie dtugi i ztozony, lecz rownie czesto pozadany przez srodowisko
lokalne. Jest to proces, w ktéry powinni sie zaangazowac szkota, nauczyciele przedmio-
towi i jezykowi, specjalisci, rodzice, wtadze lokalne i badacze. Warto wiec przyjrzed sie
w tym zakresie rozwigzaniom wypracowanym w krajach o dtugiej tradycji emigracyjnej,
np. w Stanach Zjednoczonych.

Dualne ksztatcenie jezykowe w Teksasie w Stanach Zjednoczonych
Edukacja dwujezyczna w Teksasie zostata wprowadzona w1973 r. na podstawie dokumentu
Bilingual Education and Training Act podpisanego przez gubernatora Dolpha Brisco'ego.
W stanie Teksas jest ona definiowana jako petnowymiarowe nauczanie w dwdéch jezykach,
zapewniajace nauke podstawowych umiejetnosci w jezyku ojczystym uczniow i uwzgled-
niajace aspekty kulturowe ich pochodzenia. Szkoty w Teksasie znane sg ze wspotpracy
z instytucjami szkolnictwa wyzszego w zakresie rozwoju nauczycieli, ale takze z procesu
ulepszania i przeprojektowywania programoéw nauczania na drodze ku rownosci, integra-
cji i sprawiedliwosci spotecznej dla wszystkich (Babino i Stewart 2020; Lozada i in. 2021).
Obecnie dane o zapisach do szkét publicznych w Teksasie sg wykorzystywane na poziomie
regionalnym i stanowym do planowania polityki edukacyjnej, administracji i badan. Prawo
tego stanu méwi o tym, ze ,wyniki dotyczace przyjetych wskaznikow osiggnied muszg byc
oparte na informacjach opisanych wedtug [...] pochodzenia etnicznego i statusu spotecz-
no-ekonomicznego” (§39.053 Texas Education Code [TEC], 2018).

Dualne programy jezykowe w Teksasie sg podzielone na jedno- i dwukierunkowe (one-
and two-way language immersion programs). Pierwsze z nich przeznaczone s3 dla jed-
nojezycznych i monokulturowych grup uczniéw (np. uczniéw mowigcych tylko po hisz-
pansku lub po angielsku), ktérzy beda uczy¢ sie drugiego jezyka. Drugi typ ksztatcenia
integruje rodzimych uzytkownikéw jezyka angielskiego wraz z natywnymi uzytkownikami
jezyka hiszpanskiego, ktorzy razem tworza klase dwujezyczng. Najczesciej w jednej pla-
cowce edukacyjnej funkcjonujg trzy rozne programy ksztatcenia, jedno- i dwukierunkowe
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oraz monojezyczne, te ostatnie w catosci w jezyku angielskim. Wszystkie wymienione pro-
gramy wspomagane s3g przez dodatkowych nauczycieli specjalistéw, ktérych rola polega
na udzielaniu wsparcia jezykowego uczniom. Aby osiggna¢ petng biegtosé¢ w drugim je-
zyku, uczniowie potrzebujg go na wczesnym etapie nauki, konieczna jest takze diagno-
za stopnia znajomosci pierwszego jezyka, w tym umiejetnosci czytania i pisania w jezyku
ojczystym, gdyz te przektadaja sie bezposrednio na osigganie kompetencji czytelniczych
w drugim jezyku. Zaréwno jedno-, jak i dwukierunkowe programy nauczania mogg roéznic
sie od siebie pod wzgledem czasu przeznaczonego na kazdy jezyk. Dwa podstawowe mo-
dele to 90-10 i 50-50 (Gomez 2006) (tabela 2).

Celem ksztatcenia jednokierunkowych programow szkolnych dla uczniéw bedacych
migrantami (emergent bilinguals) jest stopniowe wdrazanie uczniéw do systemu eduka-
cji w danym kraju przy jednoczesnym utrzymaniu tozsamosci kulturowej oraz rozwijaniu
kompetencji w jezyku ojczystym. Programy te zapewniajg mozliwo$¢ klasyfikacji z klasy
do klasy od poczatku pobierania nauki w szkole. Nauczyciel pracujacy z grupa ucznidéw
cudzoziemskich powinien zna¢ oba jezyki wykorzystywane w ksztatceniu podczas zajed.

Gtownym zatozeniem dwukierunkowego ksztatcenia jezykowego jest rozwijanie dwu-
jezycznosci i ksztattowanie kompetencji miedzykulturowych, doskonalenie umiejetno-
$ci komunikowania sie oraz pogtebianie wiedzy przedmiotowej w obu jezykach (Gémez
i in. 2005). Zajecia zazwyczaj prowadzone sg przez dwoch nauczycieli postugujacych sie
oboma jezykami. Programy te sg odpowiednie dla uczniéw, ktérzy nie posiadajg znajo-
mosci drugiego jezyka lub znajg go w niewystarczajgcym stopniu. Dotyczy to zaréwno
uczniow migrantow, jak i Amerykandéw (lub ucznidw innych narodowosci chcacych ksztat-
ci¢ sie w dwdch jezykach) stabo méwigcych w jezyku hiszpanskim. Dualne programy dwu-
kierunkowe mozna porownac z powszechnie stosowanym w Europie ksztatceniem dwuje-
zycznym elitarnym CLIL (content and language integrated learning), czyli zintegrowanym
ksztatceniem przedmiotowo-jezykowym.

Powyzej opisane programy jedno- i dwukierunkowe uwazane sg za sprzyjajace dwuje-
zycznosci addytywnej (additive bilingualism), poniewaz wspieraja rozwdj umiejetnosci je-
zykowych w drugim jezyku, nie probujgc wygasic jezyka ojczystego ani nakazad uczniowi
uzywania wytacznie jezyka dominujgcego (co istotne zwtaszcza w wypadku ucznidéw cu-
dzoziemskich). Dualne ksztatcenie pozwala uczniom by¢ dumnymi z tego, ze sg zwigzani
z dwiema kulturami i jezykami. Badania wykazuja rowniez, ze uczniowie o niskim statusie
spoteczno-ekonomicznym, a nawet uczniowie z trudnosciami w nauce objeci ksztatce-
niem specjalnym oraz programem ksztatcenia dualnego, osiggajg znacznie lepsze wyniki
w nauce niz ich rowiesnicy nieobjeci tym programem w szkole (Genesee 2016). Filozofia le-
zgca u podstaw tego modelu ksztatcenia zaktada, ze uczniowie moga efektywnie uczyc sie
przedmiotéw w pierwszym i drugim jezyku, jesli zastosuje sie odpowiednie strategie na-
uczania i uczenia sie, ktore wspierajg uczacego sie drugiego jezyka w danym obszarze te-
matycznym. Jak twierdzi Cummins (2000), tresci przyswojone w pierwszym jezyku maj3g
pozytywny wptyw na przyswajanie ich w drugim jezyku. Uczniom, ktorzy posiadajg kom-
petencje w jezyku ojczystym zwtaszcza w obszarach czytania i pisania, tatwiej bedg przy-
swajac drugi jezyk, uczyd sie w tym jezyku oraz osiggac sukcesy szkolne (np. August i Sha-
nahan 2006; Lindholm-Leary 2007). Powodzenie opisanych programéw ksztatcenia wydaje
sie przejawia¢ w tym, ze cata placéwka edukacyjna pracuje naich sukces. Nauczyciele jezy-
kow oraz przedmiotow nauczanych w dwéch jezykach, pracownicy administracyjni, rodzi-
ny uczniow, srodowisko lokalne oraz badacze sg aktywnie zaangazowani w dualne ksztat-
cenie uczniow.

Charakterystyke opisanych programéw ksztatcenia ujeto w tabeli 1. Tabela 2 natomiast
przedstawia przyktadowy podziat na przedmioty i jezyki, ilustrujgc sposdb, w jaki buduje
sie kapitat jezykowy ucznidéw przez lata szkolne.
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Tab. 1. Charakterystyka dualnych programow ksztatcenia

JEDNOKIERUNKOWE PROGRAMY SZKOLNE DWUKIERUNKOWE PROGRAMY SZKOLNE

Jednorodna jezykowo grupa: wszyscy uczniowie w klasie wtadaja tym
samym jezykiem ojczystym

Dwie grupy jezykowe: np. natywni uzytkownicy hiszpanskiego wraz
z natywnymi uzytkownikami angielskiego

W przedszkolu dzieci spedzajg 90 proc. czasu, pracujac w jezyku ojczystym, a 10 proc. czasu przeznacza sie na prace w drugim jezyku. Dotyczy
to uczniow cudzoziemskich oraz ucznidéw anglojezycznych, ktdrzy w przysztosci chcg zostaé wtaczeni do programu dwukierunkowego w szkole
podstawowej, cho¢ nie stanowi to warunku przyjecia.

W pierwszych klasach szkoty podstawowej potowa czasu nauki przeznaczona jest na prace w jednym z jezykdw, a pozostaty czas na nauke w dru-
gim jezyku. W kolejnych latach proporcje te ulegajg zmianie na korzys¢ jezyka edukacji, w ktorym odbywa sie ksztatcenie.

Celem ksztatcenia jest:

- dwujezycznosé, umiejetnosc czytania i pisania w dwoch jezykach,

- ksztattowanie pozytywnych postaw wobec odmiennosci kulturowej,
- rozwijanie kompetencji miedzykulturowych,

- budowanie poczucia wtasnej wartosci u ucznidéw cudzoziemskich,

— zaangazowanie rodzin oraz spotecznosci lokalnej w zycie szkoty.

Wiekszos$¢ szkot przypisuje jezyk do przedmiotu, np. zajecia z matematyki odbywaja sie w jezyku angielskim, jezyk hiszpanski przypisany jest za-
zwyczaj naukom spotecznym. Dodatkowo czesto stosowang praktyka jest postugiwanie sie tylko jednym z jezykdw w okreslonym dniu tygodnia
(language of the day), np. w poniedziatki, srody i pigtki wszystkie zajecia odbywaja sie w jezyku angielskim, a we wtorki i w czwartki w jezyku hisz-
panskim. Dotyczy to réwniez rozmdw podczas przerw, spotkan, w bibliotece oraz podczas innych szkolnych okazji.

Zrédto: opracowanie wtasne.

Tab. 2. Przyktadowy tygodniowy rozktad zajec dualnego ksztatcenia jezykowego

ZEROWKA DRUGA TRZECIA CZWARTA PIATA | SZOSTA

| PIERWSZA KLASA KLASA KLASA KLASA KLASA
ksztatcenie jezykowo-literackie 120 min 90 min 60 min
(language arts)
hiszpanski
ksztatcenie jezykowo-literackie 30 min 60 min 120 min 120 min
(language arts)
angielski
matematyka (maths) 90 min 90 min 90 min 90 min 90 min
hiszpanski
angielski
nauki przyrodnicze (science) 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min
angielski
nauki spoteczne 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min 45-60 min
(social studies)
hiszpanski
rozwdj jezyka edukacji szkolnej 30-45min 30-45min 30-45min 30-45min 30-45min
(academic language angielski hiszpanski hiszpanski hiszpanski hiszpanski
development) angielski angielski
hiszpanski
angielski
(lub odwrotnie — w zaleznosci
od jezyka ojczystego uczniow)
Wychowanie fizyczne i informatyka prowadzone s3 w jezyku angielskim, plastyka i muzyka — w jezyku hiszpanskim lub angielskim w zaleznosci od
potrzeb jezykowych ucznidw.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie prowadzonych obserwacji.

Uczniowie z klas dualnych jednokierunkowych sg taczeni z uczniami z klas monojezycz-
nych na wybranych zajeciach, by ich integrowaé, stwarza¢ okazje do poznania sie i wspol-
nej nauki. W klasach dwukierunkowych uczniowie maja przydzielonych tzw. bilingual bud-
dies, dwujezycznych kolegdw, z ktérymi pracujg podczas wykonywania pewnych zadan na
lekcji w celu wzmocnienia umiejetnosci jezykowych w dwéch jezykach oraz uczenia sie od
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siebie nawzajem. Cwiczenia sa przygotowane w taki sposdb, aby uczniowie musieli uzy-
skac¢ okreslone informacje od siebie nawzajem w dwdch jezykach.

Ksztatcenie jezykowo-literackie jest szczegdlnie wazne w szkole dwujezycznej, w ktérej
nauczyciele musza bra¢ pod uwage poziom znajomosci jezyka ojczystego i drugiego jezyka
swoich ucznidéw i dostosowywac instrukcje oraz zadania do ich potrzeb. Kluczowy jest tu wy-
bér tekstdw w jezyku ucznidw bedacych migrantami i dobranie ich tak, aby stanowity dobre
potaczenie z tekstami wymaganymi przez oficjalny program nauczania. Staranne dopasowy-
wanie tekstow, z ktorymi pracujg uczniowie, umozliwia taczenie i poréwnywanie tematdw,
gatunkow literackich, stylow pisania oraz pozwala na rozwazania i refleksje nad tozsamoscia
kulturowg ucznidw.

Ponizej przedstawiono kilka rozwigzan praktycznych w zakresie nauczania i uczenia sie
jezyka oraz ksztattowania umiejetnosci czytania i pisania. Zapewniajg one ramy, ktore po-
zwalajg nauczycielom dostosowa¢ dziatania do zréznicowanych potrzeb i umiejetnosci jezy-
kowych swoich uczniow.

Interesujace rozwiazania programowe

NAUCZANIE W RAMACH WARSZTATOW CZYTELNICZYCH

Podczas tych zaje¢ uczniowie samodzielnie decydujg o tym, co beda czytali, gdyz czyta-

nie ksigzek, ktore majg gtebsze znaczenie dla czytajacych, sprzyja rozwijaniu umiejetnosci

czytelniczych (Fisher i lvey 2007) oraz zapobiega czytaniu opracowan ksigzek lub ogladaniu

filméw na ich podstawie (Stewart i Genova 2021: 35). Uczniowie czytajg w dwdch jezykach,

zaczynajac od jezyka im blizszego. Dzieki temu czytajg chetnie nie tylko w klasie podczas

lekcji, ale takze na przerwach, podczas wycieczek w autobusach oraz w domu (Miller 2009).

Nauczyciel rozmawia z uczniami indywidualnie o tym co czytaja, angazujgc ich w krytycz-

ne myslenie o danym tekscie, jednoczesnie budujac wzajemne z nimi relacje. Dodatkowymi

czynnosciami, jakie wykonuje nauczyciel podczas warsztatéw czytelniczych, jest dzielenie

sie fragmentami ksigzek, opowiadan, wierszy w celu omoéwienia wybranej techniki czytania

czy wykorzystania danego tekstu jako przyktadu do rozwijania umiejetnosci pismienniczych

u ucznioéw (Stewart i Genova 2021).
W sytuacji, gdy nauczyciel nie zna jezyka uczniéw, moze:

= skorzystac z pomocy rodzicdw ucznia, proszacich o czytanie z dzieckiem, a takze o przy-
gotowanie materiatéw jezykowych dla swoich dzieci, np. stéw kluczy do danego utwo-
ru literackiego,

= jesli w zajeciach uczestniczy dwoch ucznidw tej samej narodowosci — poprosic ich
o wspotprace, czytanie tych samych utwordw i wzajemng pomoc w dzieleniu sie trescia-
mi z pozostatymi osobami w klasie,

= do poszczegdlnych fragmentow ksigzki wykorzystac aplikacje Ttumacza Google
(skanowane fragmenty tekstu sg wyswietlane na telefonie w ttumaczeniu),

= poprosi¢ o pomoc nauczyciela specjaliste wspomagajgcego uczniéw w nauce jezyka dru-
giego (specjalista moze by¢ obecny podczas lekcji, pomagajac uczniom w konstruowaniu
wypowiedzi ustnych lub pisemnych).

NAUCZANIE W RAMACH WARSZTATOW PISMIENNICZYCH

Warsztaty te skupiajg sie gtéwnie na procesie pisania. Rozwdj umiejetnosci pisania jest szcze-
gdlnie wazny dla oséb uczacych sie drugiego jezyka. Celem warsztatow jest wyniesienie
sztuki pisania poza podstawe programowg i dziatania stricte szkolne. Podobnie jak z czyta-
niem, uczniowie na poczatku pisza w jezyku, ktéry jest im blizszy i wydaje sie najodpowied-
niejszy do wykonania danego zadania. Cwiczenia do wykorzystania podczas warsztatéw to
m.in. (Stewart i Genova 2021: 70-73):
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= szybkie pisanie (quick writes) — ¢wiczenie to sprzyja rozpisaniu sie i wzmocnieniu pew-
nosci siebie u uczniéw. Nauczyciel przedstawia temat w formie oznajmujacej lub pytaja-
cej i nastawia stoper, nastepnie zacheca ucznidw, aby pisali jak najwiecej w danym cza-
sie w jezyku, ktéry sami wybiorg. Po zakonczeniu pisania nauczyciel rozmawia z uczniami
otym, co napisali, ale nie sprawdza ich prac, znajomos¢ jezyka ojczystego uczniéw w tym
zadaniu nie jest wiec konieczna;

= pisanie dziennika (journal writing) — jest to bardziej osobista forma pisania. Dobrym po-
mystem jest zachecenie ucznidow do ozdabiania swoich dziennikéw, co moze stanowic
zalgzek rozmowy, ktéra zapoczatkuje proces pisania. Poniewaz ten rodzaj pisania ma
osobisty wymiar, nauczyciel nie sprawdza, o czym uczniowie pisza;

= minilekcje (mini-lessons) — mini lekcje moga dotyczy¢ okreslonego stylu pisania, gatun-
ku literackiego lub gramatyki w danym jezyku, tematy czesto wynikajg bezposrednio

z potrzeb ucznidw (zagadnien, o ktdrych wezesniej czytali, lub ich ciekawosci). Podczas

takiej lekcji uczniowie powinni mie¢ mozliwo$¢ bezposredniego zastosowania tego, cze-

go sie nauczyli.

Réznorodne rozwigzania programowe i dydaktyczne mozna znalezé w wielu pracach
(zob. np. Calkins i Ehrenworth 2017; Lewison i in. 2014; Lozada i in. 2021; Stewart 2017).

Czy zatem programy szkolne ksztatcenia jedno- i (lub) dwukierunkowego mogtyby sta-
nowi¢ remedium na klasy przygotowawcze w Polsce? Wydaje sie, ze wszystko zalezy od na-
szej inwencji tworczej, od zasobow (w tym kadrowych) danej szkoty oraz naszej motywacji
do zmian i wprowadzenia nowych form ksztatcenia korzystnych dla uczniéw obcojezycz-
nych, stuzacych zaréwno nauce jezyka polskiego, jak i rozwijaniu i podtrzymywaniu jezyka
ojczystego oraz kultury i tozsamosci ucznidéw. Dualne programy ksztatcenia przyczyniaja sie
do ksztattowania pozytywnych postaw wobec odmiennosci kulturowej, poszanowania in-
nych tradycji, innymi stowy — do rozwijania kompetencji miedzykulturowych wérod ucznidw
nalezgcych do kultury dominujacej danego kraju. To wazne, zwtaszcza w Polsce, ktéra przez
lata byta krajem z zasadzie homogenicznym. Uczniowie polscy nie zawsze sg wiec pozytyw-
nie nastawieni do ,innych”, czyli kolegéw i kolezanek przyjezdzajacych z zagranicy i dotacza-
jacych doich klasy. Uczniowie cudzoziemscy nieznajacy jezyka wiekszosci nie moga zas uru-
chomi¢ werbalnych mechanizmoéw obronnych, aby dad sie poznac czy odeprzeé ewentualne
ataki. W takich sytuacjach moze dochodzi¢ do konfrontacji oraz aktéw przemocy w szkole.
Jedryka (2021) przytacza wspomnienia uczniow migranckich, ktérzy byli atakowani stownie
i, jak zaznaczali, nie byty to stowa ani wyrazenia, ktore znajduja sie w ich podreczniku do na-
uki jezyka polskiego jako drugiego.

Jezyki mniejszosci narodowych i uczniéw cudzoziemskich powinny znalez¢ swoje miej-
sce w szkole wérdéd jezykéw obceych, prestizowych. Swietujac np. Dzier Jezykdéw Obcych,
powinnismy uwzglednic¢ jezyki uzywane w szkole, podnoszac ich status, tak aby uczniowie
cudzoziemscy nie wstydzili sie nimi wtada¢ oraz mogli odczuwac¢ dume ze swojego pocho-
dzenia, komunikujgc sie w tych jezykach bez poczucia zagrozenia bycia napietnowanymi ja-
ko niepozadani ,inni” czy ,obcy”. Nie wolno nam dopuscic¢ do sytuacji, w ktorej uczen ma po-
wody, zeby uwazac: ,Jestem Ukraincem, wiec nie mam przyjaciot™.

Praca z grupami zréznicowanymi kulturowo wymaga projektowania przemyslanych roz-
wigzan systemowych (Mtynarczuk-Sokotowska i Szostak-Krél 2019). Jedng z mozliwych kon-
cepgji jest dualne ksztatcenie jezykowe przedstawione w niniejszym artykule, ktore wy-
korzystuje potencjat istniejgcy w grupach zréznicowanych i skutecznie wiacza ucznidw
z doswiadczeniem migracyjnym oraz uczniéow mniejszosci narodowych do procesu ksztat-
cenia obowigzujagcego w danym kraju, podtrzymujac jednoczesnie u nich znajomosé jezyka
ojczystego i ich tozsamosc¢ narodowg. W Polsce, zgodnie z rozporzgdzeniem Ministra Edu-
kacji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 r.#, uczniowie obcojezyczni sg uznawani za ucznidéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i wymagajg dostosowania wymagan edukacyj-
nych do ich indywidualnych potrzeb rozwojowych i mozliwosci psychofizycznych®. Niestety,
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3 Stowa wypowiedziane do mnie
przez szescioletniego ucznia wtaczo-
nego w zajecia z uczniami z Polski.

4 Rozporzadzenie Ministra Eduka-
cji Narodowej z dnia 9 sierpnia 2017 .
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cji Narodowej z dnia 3 sierpnia 2017 .
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i promowania uczniow i stuchaczy
w szkotach publicznych.
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w wypadku ucznidow cudzoziemskich dostosowanie oznacza zazwyczaj obnizenie wymagan
programowych i to, ze mogag mie¢ oni mniejsze szanse na osigganie sukceséw szkolnych (Da-
browa i in. 2018), co jest zjawiskiem zgota niepozgdanym. Rozwigzania wypracowane w Sta-
nach Zjednoczonych, po ich odpowiednim przystosowaniu, mogty by¢ tu bardzo pomoc-
ne. Jak juz wspomniano, uczniowie z trudnosciami w nauce objeci ksztatceniem specjalnym
uczestniczacy w zajeciach w programach dualnych osiggajg znacznie lepsze wyniki w nauce
niz ich réwiesnicy nieobjeci tymi formami ksztatcenia w szkole (Genesee 2016).

Jestesmy w polskim systemie edukacji przyzwyczajeni do pewnej formy ksztatcenia,
nie znaczy to jednak, ze nie mozemy jej zmieni¢. Nie zabraniajg nam tego ani podstawa
programowa, ani rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji i Nauki. Podstawa programowa
ksztatcenia ogdlnego dla szkoty podstawowej okresla zadania szkoty w zakresie ksztatce-
nia i wychowania, ale nie stanowi o tym, ze zajecia muszg odbywac sie w systemie klasowo-
-lekcyjnym nawet w klasach IV=VIII (Sliwerski i Paluch 2021). Wszystko jest zatem w naszych
rekach. Pamietajmy ze ,szkoty musza odgrywac wiodgca role w tworzeniu spoteczenstwa
integracyjnego, poniewaz stanowig one gtéwna okazje dla mtodych ludzi ze spoteczno-
$ci migrantéw i spotecznosci przyjmujacych do wzajemnego poznania sie i poszanowania”
(Zielona Ksiega 2008).

[Badania do niniejszego artykutu zostaty wsparte przez stypendium Fulbright Senior Award,
ktore autorka otrzymata od Polsko-Amerykanskiej Komisji Fulbrighta w 2021 r.]
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Jezyk szwedzki w ciggu

ostatnich lat znacznie zyskat

na popularnosci. Coraz wiecej
0s0b decyduje sie na studiowanie
szwedzkiego, gdyz znajomos¢ tak
niszowego jezyka moze wigzac
sie ze zwiekszong atrakcyjnoscia
kandydata na rynku pracy’.
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$rednio 6,5 kandydata na miejsce (Kowal 2019).
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ogata oferta nauczania jezyka szwedzkiego kierowana jest
przede wszystkim do studentéw, gdyz coraz wiecej uczel-
ni decyduje sie na otwieranie kierunkéw o nazwie: filologia
szwedzka (Uniwersytet Jagiellonski w Krakowie, Uniwersytet
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, Szkota Wyzsza Ateneum
w Gdansku), filologia germanska o specjalnosci jezyk szwedzki (Uni-
wersytet Slaski) lub skandynawistyka ze 4ciezka ksztatcenia w jezyku
szwedzkim (Uniwersytet Gdanski), a takze w formie studiéw filologicz-
no-biznesowych (Wyzsza Szkota Europejska im. ks. Tischnera w Kra-
kowie). Oprocz studiow licencjackich i magisterskich mozna réwniez
studiowad ten jezyk na niektérych uczelniach w trybie podyplomo-
wym (Uniwersytet Gdanski, Szkota Wyzsza Ateneum w Gdansku). Na
warszawskim Uniwersytecie SWPS istnieje mozliwos$¢ podjecia studiow
w trybie zaocznym. Ponadto niektore uczelnie organizujg kursy otwar-
te, czesto w formie zdalnej.

Réwniez w mniejszych miastach wiele szkét jezykowych ma w swo-
jej ofercie dydaktycznej nauke jezyka szwedzkiego. Mozliwosci jest za-
tem sporo, ale jak dobra¢ materiaty do nauki, aby byta jak najbardziej
efektywna? Wyksztatcony magister filologii szwedzkiej, ktéry naucza
studentow czy kursantéw w szkole jezykowej, nie musi posiadad przy-
gotowania pedagogicznego, co skutkuje czesto przypadkowym wybo-
rem podrecznikéw na kursach grupowych czy indywidualnych. Prowa-
dzacy korzystajg czesto z materiatéw najbardziej rozpowszechnionych,
nie zawsze bedac w stanie dobrac idealnie podrecznik do niejedno-
krotnie zréznicowanego poziomu grupy lub dydaktyzujac wystepujg-
ce w nim ¢wiczenia, a wiec niejako utatwi¢ zrozumienie tekstu stucha-
nego czy pisanego przez wprowadzenie dodatkowych ¢wiczen przed
jego prezentacja. Jakie zatem podreczniki wybraé do nauki samodziel-
nej, a jakie realizowac na kursie z lektorem? Jak dobierac te materiaty
z perspektywy nauczyciela? Na te pytania postaram sie odpowiedzied
w dalszej czesci artykutu, analizujagc dostepne publikacje do nauki jezy-
ka szwedzkiego.

Gtowne podreczniki

Kazdy, kto zaczat swojg przygode z nauka jezyka szwedzkiego, natknat
sie zapewne na podrecznik Rivstart (Levy Scherrer i Lindemalm 2014).
Jest on najczesciej wybieranym podrecznikiem przewodnim na wielu
kursach jezyka szwedzkiego lub na studiach filologicznych, nie tylko
w poczatkowej fazie uczenia sie tego jezyka. Podrecznik ten podzie-
lony jest na cztery czesci, wedtug poziomow zaawansowania zgodnie
z klasyfikacjg Rady Europy:
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Rivstart A1+A2 (Levy Scherrer i Lindemalm 2014),

Rivstart B1+B2 (Levy Scherrer i Lindemalm 2008),

Rivstart B2+CT (Levy Scherrer i Lindemalm 2017),

Rivstart Yrkesliv (Levy Scherrer i Lindemalm 2012) — podrecznik do celéw zawodowych.
Do pierwszych trzech czesci podrecznika wydane zostaty zgodne z nim zeszyty ¢wiczen,
ktore jednak w gtownej mierze skupiajg sie bardziej na zagadnieniach gramatycznych niz lek-
sykalnych. W czesci podrecznikowej oprocz zadan na rozumienie tekstu stuchanego i czyta-
nego mozna znalez¢ sporo ¢wiczen rozwijajgcych sprawnosé nie tylko méwienia, ale takze
pisania. Utrwalanie i wprowadzanie nowego stownictwa wymaga jednak wspomnianego we
wstepie procesu dydaktyzacji — wskazane jest przerabianie serii Rivstart z nauczycielem, tym
bardziej ze podrecznik jest jednojezyczny. Cata seria prowadzi do poziomu C1.

Réwnie popularna jest réwniez seria podrecznikdéw mal (cze$é 1: Althéniin. 2006, cze$é 2:
Althéniin. 2007). Koncepcja podrecznika, w ktorej gtéwnymi bohaterami sg cztonkowie ro-
dziny Aberg i ich sasiedzi, pozwala autentycznie odnalez¢ sie uczacemu w szwedzkiej rze-
czywistosci, a zagadnienia gramatyczne ,przemycane” sg w czesci pierwszej w dialogach
miedzy bohaterami w sytuacjach zycia codziennego. Wszystkie teksty — zaréwno pisane, jak
i stuchane — opatrzone zostaty listg nowych stéw i zwrotow w nich wystepujacych, a oprécz
tego zaznaczono kroétkie i dtugie samogtoski. Zadania w zeszycie ¢wiczen nie tylko nawiazuja
do zagadnien gramatycznych przekazywanych w podreczniku, ale takze pomagajg w utrwa-
laniu poznanego stownictwa. Teksty w podreczniku nawigzujg do zycia codziennego Szwe-
dow i pozwalajg szybko odnalez¢ sie obcokrajowcowi przyjezdzajgcemu do Szwecji w pod-
stawowych sytuacjach komunikacyjnych. Pierwsza cze$¢ podrecznika prowadzi do poziomu
A2, druga — do poziomu B1, a pewng formga poszerzenia kompetencji jezykowych moze by¢
podrecznik Mitt i mal (Hansson Strém i Uddling 2004), prowadzacy do poziomu B2. Podrecz-
nik ten jednak réwniez wymaga wsparcia ze strony nauczyciela.

Wspomnied nalezy rowniez o publikacjach P4 svenska (Goransson i Parada 1997) i Svenska
utifrdn (Nyborg iin. 2001) — sa to zestawy podrecznika i zeszytu ¢wiczen doskonale sie uzu-
petniajgce. W podreczniku P svenska prezentacja nowego stownictwa nastepuje czesto za
pomocg obrazkéw oznaczonych numerami, co umozliwia takze nauke samodzielng. Warto
réwniez dodad, ze kazdy rozdziat zakonczony jest sekcjami z frazami do komunikacji, np. gdy
pytamy o droge lub rozmawiamy o pogodzie. Duza liczba zdjed i obrazkéw moze stanowid
punkt wyjscia konwersacji. Podrecznik Svenska utifrén jest za$ przeznaczony do pracy pod
opieka nauczyciela ze wzgledu na trudno$¢ zadan i szybka gradacje stopnia trudnosci oraz
np. dyktanda, ktére wystepuja juz w poczatkowych czesciach ksigzki.

Dla oséb, ktére opanowaty jezyk szwedzki w stopniu bardziej zaawansowanym, ideal-
nie nadaje sie podrecznik Sprakporten (Astrém 2006), stanowiacy rozszerzenie i pogtebie-
nie posiadanej wiedzy i bedacy inspiracjg do ciekawych dyskusji. Kazdy rozdziat rozpoczyna
sie od dtuzszego, bardziej zaawansowanego leksykalnie tekstu, z ktérego wybrane zostaty
najtrudniejsze lub kluczowe dla jego zrozumienia jednostki leksykalne, wyjasnione nastepnie
w jezyku szwedzkim za pomocg parafraz, co ma na celu utatwienie zrozumienia tekstu. Po
prezentacji tekstu nastepuje czes¢ ¢wiczeniowa, w ktorej znajdziemy nie tylko zadania doty-
czace rozumienia tekstu w formie pytan do tekstu, lecz réwniez ¢wiczenia z lukami, ¢wicze-
nia utrwalajace i poszerzajace znajomosc wyrazen idiomatycznych, czasowniki frazowe (od-
powiedniki angielskich phrasal verbs) czy zadania na stowotwdrstwo. W podreczniku oprécz
tekstéw pisanych pojawiaja sie zadania na rozumienie tekstéw ze stuchu, najczesciej w for-
mie otwartych pytan. Przed wystuchaniem tekstu warto zapoznac sie z listg stéw i zwrotéw
zamieszczong przed pytaniami do tekstu. Jest to zabieg czysto dydaktyczny i ma na celu uta-
twienie zrozumienia tekstu zawierajgcego te jednostki leksykalne.

Inng propozycjg podrecznika jest Svenska for utlindska studenter (Rehnqvist 2006),
ktory oprécz typowych zadan podrecznikowych zawiera ttumaczenia stownictwa z jezy-
ka szwedzkiego na jezyk angielski. Analogie te sg bardzo pomocne, tym bardziej ze oba te
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jezyki naleza do grupy jezykow germanskich. Stanowi on doskonate uzupetnienie podrecz-
nikow Rivstart A1+A2, mél 1, P4 svenska 1 oraz Svenska utrifan, gdyz rozdziaty pokrywajg sie
tematycznie, a dodatkowe odwotania do jezyka angielskiego utatwiajg zrozumienie tresci.

Stownictwo

Pozycja, od ktdrej warto zaczad te czesé, jest podrecznik Bygg upp ditt ordférrad (czes$é 1:
Watcyn-Jones 1980, czesd 2: Watcyn-Jones 1984, czes¢ 3: Watcyn-Jones 1990), poswiecony
przede wszystkim poszerzaniu zasobu stownictwa. Cwiczenia na dopasowanie synonimow
i antonimow przeplatane sg obrazkami wizualizujgcymi przedmioty codziennego uzytku,
ktore trzeba przyporzadkowad do opisujgcych je stéw. Urozmaicony czasochtonnymi za-
gadkami i komiksami z codziennymi sytuacjami, do ktérych nalezy dopasowac wtasciwe re-
akcje jezykowe, swietnie sprawdza sie zaréwno przy wprowadzeniu nowego stownictwa, jak
i przy jego utrwalaniu. Podrecznik jest wprawdzie czarno-biaty, ale z dydaktycznego punktu
widzenia wart polecenia. Obrazki czy historie komiksowe w nim zawarte moga by¢ uzyte
jako bodzce do budowania dtuzszych (réwniez monologowych) wypowiedzi ustnych i pi-
semnych. W poszczegdlnych czesciach zostata zachowana gradacja stopnia trudnosci. Co
wiecej, na drugiej stronie kazdej czesci znajdujg sie wskazéwki w sekgji Till eleven (Do ucznia),
jak korzystac z tego podrecznika. Osoby, ktére opanowaty podstawy jezyka szwedzkiego,
moga zatem samodzielnie korzystad z tej pozycji.

Osobom uczgcym sie jezyka szwedzkiego nieco dtuzej godna polecenia jest pozycja
Avancera ord (Mathlein 2008). Kazdy z dwudziestu zestawdw stownictwa rozpoczyna sie od
prezentacji jednostek leksykalnych opatrzonych komentarzem gramatycznym (czesé mowy;,
formy przymiotnikéw, czasownikdw, imiestowow czy liczby mnogiej w wypadku rzeczowni-
kéw), ktore jednak nie zostaty przettumaczone na zaden inny jezyk. W czesci ¢wiczeniowej
zaprezentowanym wczesniej stownictwem nalezy uzupetni¢ luki w odpowiednich formach,
co z kolei wymaga szerszej wiedzy gramatycznej. Ponadto znajdziemy w niej ¢wiczenia za-
réwno na dopasowanie synonimoéw i antonimdw, jak i jednokrotnego wyboru, w ktérych
trzeba wybra¢ synonimiczne zdanie najbardziej oddajace sens zdania wyjsciowego. Po prze-
robieniu kilku zestawdw stownictwo mozna utrwali¢ w innych kontekstach, wykonujac tzw.
¢wiczenia zbiorcze (sammanfattande Gvningar). Biorgc pod uwage trudnoscé wystepujacych
w podreczniku ¢wiczen, wykonujac zadania, warto skorzystac ze wsparcia nauczyciela.

Dla bardzo zaawansowanych wart uwagi jest zestaw ¢wiczen Svar svenska. Idiom och
slang i urval (Hallstrom 1999). Niemal kazde ¢wiczenie zaczyna sie od prezentacji nowego
stownictwa za pomoca jednojezycznych definicji, nastepnie jest zadanie polegajace na przy-
porzadkowaniu definicji do danego idiomu/pary stéw, a na koncu ¢wiczenie wymagajgce
wstawiania nowych stow w luki w konkretnym kontekscie. Oprécz idiomdw i par stow na
koncu podrecznika znajdziemy ¢wiczenia na jezyk potoczny (slang). Zestaw ten warto prze-
rabiac z native speakerem, ktéry jako rodzimy uzytkownik jezyka dostarczy¢ moze dodatko-
wych informacji jezykowo-kulturowych.

Ord med mening (‘Edegran 2005) to zestaw ¢wiczen podzielony na osiem tematycznie
dobranych rozdziatéw, przeznaczony dla oséb, ktére opanowaty jezyk na poziomie co naj-
mniej A2+/B1. Kazde ¢wiczenie zaczyna sie tabelka z wyjasnieniami stéw w jezyku szwedz-
kim w formie jednojezycznych definicji. Po zapoznaniu sie z definicjami mozna przystgpic¢
do ¢wiczen, ktére pozwalajg nauczyc sie kontekstédw, w ktérych zaprezentowane stowa mo-
gq by¢ uzyte, np. wstawiajac stowa w luki czy wykreslajac niepasujgce stowa do pozostatych.
Ponadto mozna tu znalez¢ ¢wiczenia na przeksztatcanie czesci mowy. Podrecznik doskona-
le sprawdza sie w pracy indywidualnej.

Gramatyka
Zdecydowanie najbardziej obszerng pod wzgledem zagadnien gramatycznych jest publikacja

Form i fokus (cze$¢ A: Fasth i Kannermark 1996, czes¢ B: Fasth i Kannermark 1997, czes$¢ C: Fasth
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i Kannermark 1998), w ktérej réwniez zachowana zostata gradacja stopnia trudnosci przerabia-
nych tresci. Kompendium to uporzadkowane jest wedtug czesci mowy, ale istnieje mozliwosé
przerabiania zagadnier gramatycznych w alternatywnej kolejnosci, zaproponowanej przez
autoréw podrecznika na poczatku ksigzki, zaraz po spisie tresci. Podrecznik ten nadaje sie za-
réwno do wykorzystywania na kursach, jak i do pracy samodzielnej od poziomu Al+ (czes$é A).
Schematycznos¢ ¢wiczen, ilustracje i obszerne wyjasnienia zilustrowane przyktadami sprawia-
ja, ze mozna nie tylko ¢wiczyc zagadnienia gramatyczne, ale takze poszerzac stownictwo.

Absolutnie pionierska pozycjg na polskim rynku sprzedazowym jest jednak podrecznik
Troll (Dymel-Trzebiatowska i Mrozek-Sadowska 2011), w ktérym zagadnienia gramatyczne
zostaty omowione szczegdtowo w jezyku polskim. Sktada sie on z dwdch czesci, przy czym
druga stanowi pogtebienie i rozszerzenie tresci wprowadzonych w czesci pierwszej. Przej-
rzysty uktad podrecznika (po lewej stronie teoria zilustrowana przyktadami, a po prawej —
zestaw ¢wiczen z nig korelujacy), gradacja stopnia trudnosci ¢wiczen oraz zwrdcenie uwa-
gi na wyjatki od opisanych regut sprawiajg, ze zagadnienia mozna opanowac holistycznie,
a z podrecznikiem mozna pracowac zupetnie samodzielnie.

Dobrym uzupetnieniem wymienionych powyzej pozycji na poziomie poczatkujgcym
(nybdrjarsvenska) moze by¢ podrecznik I princip (Bruzeus i Hakansson 1993). Podzielony we-
dtug kategorii gramatycznych i opatrzony wyjasnieniami nowych zagadnien i obszernymi
komentarzami, jest jednoczesnie podrecznikiem zachowujgcym gradacje stopnia trudnosci.
Materiat ten doskonale nadaje sie do samodzielnego przeéwiczenia zagadnien wprowadzo-
nych przez nauczyciela.

Warto réwniez wspomnied o Férsta dvningsboken i svensk grammatik (Hellstrom 1994)
oraz Andra 6vningsbok i svensk grammatik (Hellstrém i Zalcmanis 1996) — pozycjach skupia-
jacych sie na zagadnieniach gramatycznych od najprostszych po trudniejsze, z wyjasnienia-
mi i komentarzami w jezyku szwedzkim, co z pewnoscig wymaga wsparcia nauczyciela. Ma-
teriat ten zawiera zaréwno ¢wiczenia schematyczne, drylowe, jak i trudniejsze, wymagajace
kreatywnosci.

Praca z tekstem

Jednym z podrecznikéw do rozwijania umiejetnosci pracy z tekstem przewidzianym dla
ucznidw od poziomu Al do Bl jest Kort och ldtt (Olausson 2008). Pierwsze trzy rozdziaty
sktadaja sie gtéwnie z ¢wiczen w formie dialogdw, ktdre znacznie czesciej mozemy napotkad
w jezyku mowionym niz pisanym. W kolejnych rozdziatach pojawiaja sie formy tekstéw roz-
nej dtugosci: od maili po teksty prasowe, reklamowe czy specjalistyczne.

Sju jobb (Wéremark 2007) to podrecznik przeznaczony dla oséb, ktore opanowaty juz
podstawy jezyka szwedzkiego i chcg ¢wiczy¢ rozumienie tekstu pisanego oraz formutowa-
nie wypowiedzi pisemnej. Siedmioro bohateréw podrecznika wykonuje rézne profesje i do-
$wiadcza rozmaitych sytuacji zawodowych: od problemdw z klientami jako sprzedawca po
problem nadgodzin w pracy. Do kazdego tekstu zatagczono zestaw pytan, a one same sta-
nowig inspiracje do formutowania wypowiedzi ustnych na zaproponowane pod nimi tema-
ty oraz wypowiedzi pisemnych, np. esemeséw w odpowiedzi na opisany problem nadgodzin
czy wypetnianie formularzy na podstawie tekstu dialogowego.

Osobom, ktére osiggnety wyzszy poziom zaawansowania jezykowego (B1/B2), polecic
mozna podreczniki z serii Text i fokus (cze$¢ 1: Fasth 2003, cze$c 2: Fasth 2006). Koncepcja
ksigzki, w ktorej prezentowany tekst jest niejednokrotnie zadaniem leksykalno-gramatycz-
nym, pozwala na powtarzanie, utrwalanie, ale takze rozszerzanie kompetencji leksykalnych
i srodkow jezykowych. Teksty te s stosunkowo dtugie, poréwnywalne niemalze pod wzgle-
dem trudnoéci z tekstami w podreczniku Sprikporten. Cwiczenia nastepujace po prezento-
wanym tekscie nie tylko dotycza tresci tekstu, lecz réwniez rozszerzajg stownictwo i poma-
gajg opanowac trudniejsze struktury gramatyczne. Podrecznik ten — w przeciwienstwie do
Kort och latt oraz Sju jobb — warto analizowac pod opieka nauczyciela.

66



Przeglad materiatow do nauki jezyka szwedzkiego

Podsumowanie

Podrecznikéw do nauki jezyka szwedzkiego jest naprawde sporo, a warto dodad, ze w tresci
tego artykutu znalazty sie tylko — najistotniejsze z subiektywnego punktu widzenia nauczy-
ciela dydaktyka — pozycje dla 0sdb zaréwno rozpoczynajacych, jak i kontynuujgcych nauke.
Potowa z nich wymaga jednak — ze wzgledu albo na jednojezycznosé podrecznika, albo na
trudnos¢ dobranych w nich ¢wiczen — przerabiania tresci pod opiekg nauczyciela, z siedmiu
spo$rod szesnastu przeanalizowanych ksigzek mozna efektywnie korzysta¢ samodzielnie,
a wsrdd tych pozycji znajduja sie takie, ktére nadajg sie do pracy zaréwno indywidualnej, jak
i z nauczycielem.
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DAMIAN KOT Nauczyciel jezyka niemieckiego i szwedzkiego oraz kultury regionu
nordyckiego w Liceum Ogdlnoksztatcgcym i Niepublicznej Szkole Podstawowej Mistrzostwa
Sportowego Marcina Gortata w Krakowie. Lektor jezyka szwedzkiego w Szkole Wyzszej
Ateneum w Gdansku. Absolwent filologii germanskiej z jezykiem szwedzkim

na Uniwersytecie Slaskim w Katowicach. Studiowat na Uniwersytecie Sztokholmskim

w ramach programu Erasmus-+.
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Festiwal Kultury Walijskie)

Fisteddfod UAM

Propagowanie wiedzy o jezykach mnigjszosci
przez wspolne doswiadczanie kultury

W maju 2022 r. na Wydziale
Anglistyki Uniwersytetu im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu juz

po raz siodmy odbyt sie Festiwal
Kultury Walijskiej Eisteddfod UAM
— wydarzenie popularyzujgce
wiedze o Walii I jezyku mniejszosci,
jakim jest walijski, wsrod mtodziezy
szkolnej i akademickiej regionu.

To projekt edukacyjny majgcy

na celu poszerzenie horyzontow
oraz rozwdj talentéw artystycznych
I umiejetnosci jezykowych mtodych
ludzi przez organizacje konkursow
w réznych dyscyplinach.

MARTA LISTEWNIK

Uniwersytet im. Adama Mickiewicza
w Poznaniu

DOI: 10.47050/jows.2022.3.69-76

dea zorganizowania polskiego odpowiednika walijskiego festiwalu

Eisteddfod zrodzita sie w 2014 r. wérdd studentdw i wyktadowcodw

Zaktadu Jezykow i Literatur Celtyckich (obecnie Pracownia Stu-

didw Celtyckich) na Wydziale Anglistyki Uniwersytetu im. Adama

Mickiewicza. Jezyki celtyckie — walijski i irlandzki — sg nauczane na
poznanskim uniwersytecie od 2007 r., kiedy utworzona zostata w ramach
filologii angielskiej specjalizacja celtycka. W 2020 r. zrezygnowano z niej
na rzecz oddzielnego kierunku o nazwie filologia angielsko-celtycka,
na ktérym obecnie uczy sie ponad czterdziescioro studentéw w dwdch
rocznikach. Niezaleznie od tych zmian juz od o$miu lat jednym z najwaz-
niejszych wydarzen w kalendarzu poznanskich celtologéw jest Festiwal
Kultury Walijskiej Eisteddfod UAM, ktdry stanowi dla studentow (a tak-
ze wyktadowcdw) znakomitg okazje nie tylko do integragji i zdobywania
doswiadczen organizacyjnych, ale takze do rozwijania swoich talentéw
artystycznych i umiejetnosci jezykowych. Przede wszystkim jednak jest
to sposdb na wyjscie z ich wiedzg i pasjami poza sale wyktadowa i zache-
cenie mieszkancow regionu do zapoznania sie z mato znang, a niezwykle
interesujaca dwujezycznag kulturg Walii.

Walia i jej krajobraz jezykowy
Walia jest krajem z reguty stabo znanym lub zgota nieistniejagcym
w $wiadomosci Polakdw, a o jezyku walijskim wiele osdb nie styszato
wcale lub sadzi, ze jest on jedynie odmiang angielskiego (por. Rosiak
i Hornsby 2016: 61-65). Jedng z przyczyn tego zjawiska moze byc¢ fakt,
ze jest to kraj niewielki i peryferyjny w obrebie Wielkiej Brytanii — po-
wierzchnia Walii to nieco ponad 20 tysiecy km kw. (co odpowiada mniej
wiecej obszarowi wojewddztwa podlaskiego), a liczba ludnosci wynosi
okoto 3,2 miliona, co stanowi niecate 5 proc. populacji Zjednoczonego
Krélestwa (Office for National Statistics 2022). Walijczycy posiadaja jed-
nak odrebng tozsamosc narodowa i kulturowa. Jej kluczowym elemen-
tem jest jezyk walijski, niezmiennie uzywany na terytorium Walii od
V stulecia naszej ery, ktory jednak w XX w., wskutek skomplikowanych
procesow spoteczno-ekonomicznych, stat sie jezykiem mniejszosci.
Jezyk walijski nalezy do grupy jezykow celtyckich (pozostate to:
irlandzki, szkocki gaelicki, manski, kornijski i bretonski), ktére wspot-
czes$nie wszystkie sg jezykami mniejszosci, a w klasyfikacji UNESCO
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znajdujg sie na liscie jezykow zagrozonych (Moseley 2010: 38) i poddawane sg rewitaliza-
cji. W obrebie tej grupy walijski cieszy sie obecnie najmocniejszg pozycja pod wzgledem
odsetka mieszkancéow, ktérzy deklaruja, ze znajg jezyk i postugujg sie nim na co dzien.
Ma réwniez — obok angielskiego — status oficjalnego jezyka Walii, jest nauczany obowigz-
kowo w szkotach, uzywany w administracji, sgdownictwie i mediach (istniejg m.in. w petni
walijskojezyczne BBC Radio Cymru i kanat telewizyjny S4C).

Obecnie Walia to kraj dwujezyczny, gdzie po angielsku méwi niemal cata ludnosé, jezy-
kiem walijskim postuguje sie zas zdecydowanie nizszy odsetek populacji. Precyzyjny jego
pomiar jest trudny, poniewaz dostepne dane statystyczne opierajg sie na znajomosci jezy-
ka deklarowanej przez respondentéw, ktdra nie zawsze przektada sie na rzeczywiste umie-
jetnosci. W najszerszym z badan — spisie powszechnym z 2011 r. — znajomos$¢ walijskiego
zadeklarowato okoto 560 tysiecy mieszkancéw Walii, a wiec 19 proc. populacji (Gwyn Lewis
2015:149). Oprdécz deklarowanych umiejetnosci jezykowych waznym wskaznikiem jest od-
setek mieszkancow, ktorzy twierdza, ze uzywaja walijskiego w zyciu codziennym. Tu licz-
by sa zdecydowanie nizsze: badanie z 2017 r., zlecone przez walijski rzad, wskazuje, ze
jedynie okoto 10 proc. mieszkancow zna wiecej niz kilka stéw w jezyku walijskim i postu-
guje sie nim na co dzien (Welsh Government 2017: 11). Zaréwno wtadze, jak i organiza-
cje pozarzagdowe podejmujg wiele wysitkdéw w celu odwrdcenia tendencji spadku liczby
0s6b walijskojezycznych. Oficjalna strategia Miliwn o Siaradwyr Cymraeg stawia sobie za
cel osiggniecie nawet miliona uzytkownikéw w 2050 r. (Welsh Government 2017). W naj-
blizszym czasie opublikowane zostang wyniki spisu powszechnego z 2021 r., ktére pokaza,
jak obecnie ksztattujg sie trendy socjolingwistyczne i czy wysitki rewitalizacyjne w ostat-
niej dekadzie przyniosty pozadane skutki.

Niezaleznie od statystyk to m.in. dzieki jezykowi walijskiemu ten niewielki kraj moze sie
pochwali¢ niezwykle bogata kulturg, a w zasadzie dwiema wspdtistniejgcymi i przenikaja-
cymi sie nawzajem kulturami: walijsko- i angielskojezyczng. Chod walijskojezyczna czesé
spoteczenstwa pozostaje w zdecydowanej mniejszosci, to od strony produkgji kulturalnej
w niczym nie ustepuje spotecznosci anglojezycznej. Uwage zwraca zwtaszcza dynamicznie
funkcjonujaca scena literacka i muzyczna, ktérej waznym elementem sg eisteddfody.

Czym jest Eisteddfod?

Wspotczesnie Eisteddfod, a wtasciwie eisteddfody, to walijskie festiwale kultury organizo-
wane na szczeblu zaréwno lokalnym, jak i ogdlnokrajowym. Najwiekszy z nich, Narodowy
Eisteddfod Walii (Eisteddfod Genedlaethol Cymru), odbywa sie co roku na poczatku sierpnia,
trwa przeszto tydzien i gromadzi $Srednio okoto 150 tysiecy osob. Narodowy Eisteddfod jest
dla walijskojezycznych mieszkancéw Walii jednym z najwazniejszych wydarzen roku, wiel-
kim zbiorowym wysitkiem, podczas ktérego kazdy moze zaprezentowad swojg dziatalnosé
i swoje pasje — jest to jednoczesnie celebracja tradycji, spojrzenie w przysztosc i okazja do
integracji rozsianej po kraju mniejszosci.

Na festiwal sktadaja sie liczne wystepy i konkursy (muzyka, taniec, recytacja), kon-
certy rockowe, pokazy filmowe, panele dyskusyjne, targi ksigzki oraz wystawy w pawilo-
nach naukowo-technicznym i artystycznym. Najwazniejszym jednak elementem Narodo-
wego Eisteddfodu jest literatura, a szczegdlnie trzy ogdlnokrajowe konkursy literackie,
ktérych zwyciezcy otrzymuja specjalne nagrody: medal za najlepszg proze, korone za
wiersz wolny i krzesto (tron) za wiersz pisany w tradycyjnej technice cynghaneddu. Poeci
nagradzani sg podczas specjalnej ceremonii zwanej seremoni cadeirio (dost. ,ceremo-
nia ukrzestowienia”), prowadzonej przez najbardziej chyba charakterystycznych uczest-
nikdw Eisteddfodu - cztonkdéw organizacji Gorsedd y Beirdd przebranych w dtugie,
biate, zielone lub btekitne druidyczne szaty z kapturami. Ceremonia ta jest kulminacyj-
nym momentem Eisteddfodu.
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Skad tak nietypowe tradycje? Eisteddfod zawdzieczamy piszagcym w skomplikowane;j
technice cynghaneddu sredniowiecznym walijskim bardom. To oni w 1176 r. zorganizowali
pierwszy eisteddfod, rodzaj konferencji profesjonalnych poetdw, podczas ktérej w ramach
zawodow poetyckich wybierali najlepszego sposrdd siebie. Ten ,arcypoeta” (Prifardd) otrzy-
mywat w nagrode cadair, czyli krzesto czy tron. Wspotczesny Narodowy Eisteddfod swojg
formute zawdziecza grupie dziewietnastowiecznych literatéw na czele z lolo Morgannwgiem
(1747-1826), ktorzy postanowili ozywi¢ dawne tradycje i w ten sposéb kultywowad
walijskg kulture i jezyk walijski. W tym celu zorganizowali na wzdér dawnych eisteddfodow
zawody poetyckie, a takze, siegajac do starozytnych korzeni Walijczykow, powotali organi-

Fot. 1. Ceremonia uhonorowania zwyciezczyni konkursu prozatorskiego
Narodowego Eisteddfodu 2019

Zrédto: Wikimedia Commons

zacje Gorsedd y Beirdd (zakon bardéw), ktéra swoimi
strojami nawigzuje do celtyckich druidéw (o historii
eisteddfodu — por. Rosiak 2019). Obecnie Gorsedd
y Beirdd zrzesza ludzi zastuzonych dla kultury Walii
i dopuszczenie do niego uwazane jest za ogromny
zaszczyt. Ceremonia uhonorowania przez Gorsedd
y Beirdd najlepszego poety jest symbolem ciggtosci
i przetrwania walijskiej kultury na przekor wszelkim
przeciwnosciom zewnetrznym. Jest to takze wyraz
najwazniejszych dla Walijczykow wartosci, co znajdu-
je swoje odbicie w wielu nieco osobliwych dla obco-
krajowca ceremonialnych rytuatach. Jednym z nich
jest ,ceremonia miecza”, podczas ktorej Arcydru-
id wypowiada znamienne stowa: ,Prawda przeciw-
ko Swiatu”, a nastepnie zapytuje publicznoéé: ,Czy
jest pokdj?”, na co zgromadzeni odpowiadaja: ,Po-

koj!”. Jednoczesnie cztonkowie Gorsedd y Beirdd trzymaja nad gtowa nagrodzonego pisarza
ogromny miecz, ktory nie jest nigdy wyciggany z pochwy (fot. 7). Jest to symbol pokoju jako
nadrzednej idei Eisteddfodu.

Eisteddfod w Poznaniu — upowszechnianie jezyka mniejszosci

W eisteddfodach zawiera sie wiele elementéw bedacych kwintesencja tego, co najcenniejsze
w walijskiej kulturze i co w przekonaniu poznanskich celtologow warte jest przeszczepiania
na polski grunt. Sg to m.in. poczucie wspolnoty, integracja, zdrowa rywalizacja, a takze poz-
nawanie i propagowanie kultury jezykéw mniejszosci.

Nadrzednym celem Eisteddfodu UAM od poczatku byto szerzenie wiedzy o walijskim
jako jezyku mniejszosci wsrdd uczniow szkédt podstawowych i srednich w Wielkopolsce oraz
studentow poznanskich uniwersytetéw. Problematyka jezykdéw mniejszosci jest w Polsce
mato znana i stanowi marginalny element polskiego systemu edukacji. Rozwigzaniem pro-
blemu, jak zainteresowa¢ mtodziez tym niszowym zagadnieniem, jest zaangazowanie jej
w dziatania zwigzane z kultura, ktdra jest istotnym czynnikiem motywujagcym do poznawania
jezyka (por. np. Dérnyei i Ushioda 2001: 113). Kluczowe wydaje sie przy tym zaproponowanie
formuty, ktéra zarowno umozliwi bezposredni kontakt z jezykiem mniejszosci, jak i przeka-
ze tresci kulturowe za posrednictwem ttumaczen. Odbywa sie to przez zachecanie ucznidéw
i studentow do aktywnego odczytywania tekstow kultury w ramach licznych konkurséw
artystycznych w réznych dyscyplinach. Warto réwniez wykorzystac fakt dwujezycznosci
Walii i mozliwos¢ zaproponowania obok jezyka walijskiego tresci w jezyku angielskim. Przez
réwnorzedne potraktowanie jezyka mniejszosci i jezyka dominujgcego mozliwe jest ,oswo-
jenie” jezyka mniejszosci w $wiadomosci odbiorcéw, co moze wptynac na wytworzenie sie
pozytywnego do niego nastawienia (Dérnyei i Ushioda 2001: 42).

Kazdy z Eisteddfodow UAM ma motyw przewodni, do ktorego nawiazuje projekto-
wane corocznie przez naszych studentow logo i ktéry decyduje o tematyce konkursow
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— tym razem byta to ,natura” (rys. 1). Kategorie konkursowe zmieniajg sie nieco kazdego ro- )
. . /s Lo . . . Rys. 1. Logo Eisteddfodu
ku. W 2022 r. odbyto sie tacznie szes¢ konkurséw: dwa literackie, dwa ttumaczeniowe, pla- UAM 2022
styczny i muzyczny. Ten ostatni zastgpit organizowane w latach ubiegtych konkursy recyta- 0
torskie. Konkursy na zywo stanowig najatrakcyjniejsza czes¢ festiwalu, poniewaz umozliwiajg & 4
zgromadzonym na Eisteddfodzie bliskie zetkniecie sie z jezykiem, ustyszenie jego brzemie-
nia, a takze refleksje nad barierg, jaka stanowi jezyk i jaka potrafi przetamywad sztuka,
zwtaszcza muzyka.

CELEoMUZYKOWANIE — poznawanie jezyka przez piosenke

W 2022 r. byto to szczegdlnie widoczne podczas konkursu piosenki celtyckiej CELto-
MUZYKOWANIE, podczas ktérego szescioro uczestnikéw ze szkdt podstawowych i z licedw
zmierzyto sie z nietatwym zadaniem wykonania utwordw walijskich oraz irlandzkich EISTEDDF@DW
w jezyku oryginatu. Aby to umozliwi¢, organizatorzy przygotowali spiewnik zawieraja-  FAL KIURY WLISE

cy teksty szesciu tradycyjnych piosenek wraz z ttumaczeniami na jezyk polski, transkryp-

. . L. . , , . Projekt Karina Galica
cjg fonetyczna, nutami oraz odno$nikami do wykonan popularnych artystéw (do zbioru !

witgczono dwie piosenki irlandzkie, co umotywowane byto popularnoscig muzyki irlandzkiej
w Polsce i checig urozmaicenia konkursu o nieco inny styl muzyczny w pokrewnym jezyku
mniejszosci). Dodatkowows$piewniku znajdowaty siewskazéwkidotyczacewymowytrudnych
dla Polaka dzwiekdw jezykow celtyckich. Wysoki poziom konkursu pokazat skutecznosc tej
metody. Uczestnicy doskonale poradzili sobie z tekstami piosenek i zainspirowani rozmaito-
$cig wykonan dostepnych w sieci stworzyliwtasne twércze interpreta-
cje. Publicznos¢ mogta ustyszed np. dwa wykonania walijskiej kotysan-
ki Si Hei Lwli ‘Mabi - jedno spokojne i kojgce z towarzyszeniem gitary,
drugie przy dynamicznym akompaniamencie harfy z oryginalng wo-
kalizg. Zabrzmiaty rowniez nowoczesne w stylu wykonania walijskich
piesni mitosnych Ar Lan y Méri Tra Bo Dau oraz irlandzka przyspiewka
Cad € sin don té sin, w ktorg uczestniczka wplotta nawet elementy
irlandzkiego tanca. Poniewaz zgodnie z nazwa konkursu — CELtoMU-
ZYKOWANIE - jego ideg byta nie rywalizacja, ale wspdlne przezywa-
nie muzyki, niezaleznie od wytonienia laureatow wszyscy uczestnicy
otrzymali nagrody: walijskie albumy muzyczne i irlandzkie instru-
menty. Dodatkowo konkurs uswietnita swoim wystepem poznanska
harfiarka Barbara Karlik, grajaca na harfie celtyckiej melodie z Walii
i Irlandii oraz wtasne kompozycje zainspirowane celtyckim folklorem
(fot. 2). Wystep ten podkreslit dodatkowo zywotnos¢ tradycyjnej mu-
zyki narodow celtyckich.

Fot. 2. Wystep harfiarki Barbary Karlik

Konkurs plastyczny i tfumaczenia

Inng dyscypling, ktora przetamuje bariere jezykowa i umozliwia
uczestnictwo w Eisteddfodzie nawet bardzo mtodym uczestnikom,
sg sztuki plastyczne. Konkurs artystyczny dla ucznidw szkét $srednich
i studentéw ,Szczegdlnie kiedy wiatr pazdziernikowy....” zorgani-
zowano we wspotpracy z wyktadowcg Uniwersytetu Artystycznego
w Poznaniu dr. Adamem Gillertem, ktéry zadbat nie tylko o profe-
sjonalng ocene, ale takze o instalacje wystawy konkursowych prac.

Konkurs polegat na stworzeniu pracy plastycznej zainspirowanej $r6dio: archiwum whasne

cytatem z wiersza walijskiego poety piszagcego w jezyku angielskim
Dylana Thomasa Especially When the October Wind. Uczestnicy otrzymali tekst wiersza wraz
z polskim przektadem Stanistawa Baranczaka i odnosnikiem do nagrania z recytacjg utworu
przez samego autora. Wiersz stanowi romantyczng refleksje nad naturg jezyka i rolg poezji
oraz zwigzku cztowieka z przyroda. Tegoroczny motyw natury obecny w wierszu znalazt
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odzwierciedlenie w wielu ciekawych pracach plastycznych, z ktérych wiekszosé zostata
wykonana popularng obecnie technikg digital painting. Tym samym dwudziestowieczna
poezja Dylana Thomasa znalazta nowy wyraz i nowg interpretacje.

Poeta ten, niezwykle wrazliwy na nature, patronowat réwniez konkursowi ttumacze-
niowemu z jezyka angielskiego, ktéry polegat na przetozeniu fragmentu dramatu radiowe-
go Dylana Thomasa Under Milk Wood (Pod Mlecznym Lasem). Wtaczanie tekstéw tworcow
walijskich piszacych po angielsku w Eisteddfod UAM od lat przynosi owoce w postaci za-
angazowania duzej liczby uczestnikdw, ktorzy majg juz w znakomitym stopniu opanowany
jezyk angielski i niejednokrotnie sg bardzo otwarci na poznawanie nowych kultur. Fragment
do przetozenia wybrany przez przewodniczacego jury konkursu, ttumacza i pisarza dr. Ma-
cieja Ptaze, byt niezwykle wymagajacy: cechowat sie bowiem silng melodyjnoscia, rytmicz-
noscia i ogromng liczbg wyrazéw onomatopeicznych oraz oryginalnych ztozen. Nadestane
przektady reprezentowaty wysoki poziom literacki i zgodnie z werdyktem jury najlepsze
z nich nadawatyby sie po drobnych poprawkach do publikacji. Godne uwagi jest to, ze wsrod
laureatow znaleZli sie zaréwno studenci filologii polskiej i angielskiej, jak i uczniowie poczat-
kowych klas liceum.

Drugi konkurs ttumaczeniowy Eisteddfodu, z jezyka walijskiego, przeznaczony byt
przede wszystkim dla studentéw filologii angielsko-celtyckiej. Zacheca on ich do spré-
bowania swoich sit w przektadzie literackim z jezyka walijskiego i zmierzenia sie z licznymi
putapkami, jakie moze on stawia¢. Formuta konkursu musi sie oczywiscie rézni¢ od bliznia-
czego konkursu z jezyka angielskiego, gdyz poziom jezykowy studentéw jezykdw celtyc-
kich, ktoérzy zaczynajg przygode z nimi dopiero na uniwersytecie, nie przekracza $rednio
zaawansowanego. Dlatego tekst konkursowy opatrzony zostat przez organizatoréw glo-
sami wyjasniajgcymi trudne konstrukcje gramatyczne lub idiomy, dzieki czemu uczestnicy
mogli tatwo odnalez¢ wtasciwe hasta podczas korzystania ze stownika. Dodatkowym aspek-
tem konkursu jest to, ze wybierane przez nas corocznie walijskojezyczne teksty zawiera-
ja odniesienia do Polski lub Polakéw. Dzieki temu uczestnicy musza zwrdcié wiekszg uwage
na dobranie strategii ttumaczeniowej w celu wtasciwego oddania w jezyku polskim kontek-
stow kulturowych.

Tak byto rowniez i tym razem — studenci postawieni zostali przed zadaniem przettuma-
czenia fragmentu opowiadania Caryl Lewis Y Llif, opowiadajagcego o polskim emigrancie
w Walii. Konkurs od lat cieszy sie popularnoscig wsrdd studentdw celtologii, gdyz pozwa-
la im rozwing¢ swoje umiejetnosci jezykowe, motywuje do nauki i dalszych préb translator-
skich, a takze stanowi rzadka okazje do pracy z jezykiem polskim na studiach, podczas kto-
rych cata nauka jezykdw celtyckich odbywa sie za posrednictwem jezyka angielskiego. Takze
w tym roku otrzymane prace byty na wysokim poziomie i zawieraty ciekawe rozwigzania
jezykowe. Podczas Eisteddfodu uczestnicy mieli okazje wystuchad szczegdtowej analizy
problematyki przektadéw ze strony jury, a laureaci otrzymali nagrody ksigzkowe zwigzane
z literaturg walijska.

Medal i tron

Chociaz konkursy translatorskie ciesza sie najwiekszym powodzeniem zaréwno wsrod stu-
dentdw, jak i wérdd ucznidw, wzorem prawdziwych Eisteddfodéw organizatorzy poznan-
skiego festiwalu najwiekszg wage pragng nada¢ dwom konkursom propagujgcym oryginalng
twdrczosd literacka: prozatorskiemu o Medal Eisteddfodu i poetyckiemu o Tron Eisteddfodu.
W konkursie prozatorskim zadanie polegato na napisaniu opowiadania lub eseju zainspi-
rowanego cytatem z wiersza R.S. Thomasa Where?: ,Gdzie sie obrécic, by nie obrocid sie
w kamier?” (przet. Andrzej Szuba). Z kolei zadanym tematem konkursu poetyckiego byta
,Rzeka”. Chociaz regulamin konkursu nie narzuca konkretnej formy, uczestnicy zacheca-
ni s3 do zapoznania sie z tradycyjnymi walijskimi technikami i formami poetyckimi, takimi
jak cynghanedd czy englyn, i wykorzystania ich jako inspiracji w swoim wierszu. Stuzy temu
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przygotowany przez organizatorow obszerny poradnik w jezyku polskim, znajdujacy sie na
stronie internetowej festiwalu (polskacymru.wixsite.com/eisteddfod/cynghanedd).

Oryginalnym aspektem obu eisteddfodowych konkurséw literackich jest fakt, ze
uczestnicy majg mozliwos¢ wyboru jezyka, w ktorym piszg — jest to polski, angielski lub
walijski w prozie i polski, angielski, walijski lub irlandzki w poezji. Podkresla to wieloje-
zyczny aspekt naszego festiwalu i nawigzuje do dwujezycznej kultury Walii. Wyrasta takze
z doswiadczenia lat ubiegtych, ktére pokazuje, ze niektdrzy licealisci i studenci posiadaja
ogromnga tatwosc¢ wyrazania sie po angielsku i niejednokrotnie preferujg pisanie w tym
jezyku. Studenci filologii celtyckiej prébuja ponadto swoich sit w uktadaniu wierszy
w jezykach celtyckich, w wyniku czego w ubiegtych latach powstato kilka niezwykle
interesujgcych utwordw. Otrzymane w tym roku zgtoszenia konkursowe byty zaréwno po
polsku, jak i po angielsku, i — co ciekawe — to na ten ostatni zdecydowali sie zdobyw-
cy pierwszych miejsc: autorzy medalowego opowiadania Where to turn... i zwycieskie-
go wiersza The Innate River. Ten ostatni zawierat réwniez oddane po angielsku elementy
wspomnianych technik i form cynghanedd i englyn. Nagrodzone prace literackie zostaty
opublikowane na stronie internetowej festiwalu, gdzie mozna przeczytac¢ rowniez teksty
z lat ubiegtych.

Ceremonia cadeirio
Na rozpoczecie gtownej czesci festiwalu, ktéra odbyta sie 20 maja na Wydziale Anglistyki
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, wygtoszony zostat przez organizatorke krot-
ki wyktad o Walii i jezyku walijskim oraz o tradycji Eisteddfodu. Dzieki temu zgromadzo-
na publicznos¢ mogta zrozumieé kontekst kulturowy oraz

symbolike eisteddfodowych ceremonii i z tym wiekszym za- Fot. 3. Tron Eisteddfodu UAM 2022 wykonany
interesowaniem éledzi¢ poznanska wersje seremoni cadeirio Przez studentow
- nagrodzenia Tronem najlepszego poety. Ceremonie ode-
grali Gorsedd y Myfyrwyr (wal. myfyrwyr — studenci), czy-
li studenci kierunku filologia angielsko-celtycka przebrani
we wiasnorecznie wykonane szaty druiddéw. Przedstawienie
nie byto oczywiscie doktadnym odwzorowaniem walijskich
rytuatéw, ale wariacjg zawierajaca kilka elementdéw z oryginal-
nej ceremonii. Na otwarcie studenci zaspiewali wiec w jezyku
walijskim ,Modlitwe druida” (GweddiT Orsedd) — tekst wy-
myslony przez dziewietnastowiecznych literatéw, odwotuja-
cy sie do wyzszych wartosci, ktére reprezentuje Eisteddfod.
Nastepnie odbyto sie wedtug walijskiego zwyczaju ogtosze-
nie zwyciezczyni konkursu poetyckiego: wypowiedziany zo-
stat gto$no przez Arcydruida pseudonim poetki, po czym
zostata ona poproszona o powstanie sposrod publicznosci
i wyjscie na scene, gdzie czekat na nig Tron Arcybarda. Na-
stepnie studenci odegrali w jezyku walijskim opisang juz cere-
monie miecza (w naszejwersji bytato replika polskiej szabli) oraz
obdarowania poetki darami symbolizujgcymi ptody ziemi i zwig-
zek poezji z naturg (w naszej wersji byt to kosz z nagrodami
przyozdobiony kwiatami i motywem poznanskich koziotkow).
Na zakonczenia laureatka otrzymata wykonany przez studen-
tow Tron Eisteddfodu, czyli miniaturowe krzesto w ksztatcie
drzewa (fot. 3).

Seremoni cadeirio to corocznie kulminacyjny moment

poznanskiego festiwalu, ktéry najlepiej zapada w pamieé
Zrédto: archiwum wtasne

wszystkim uczestnikom i stanowi okazje doswiadczenie
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Fot. 4. Studenci i wyktadowcy kierunku Filologia angielsko-celtycka N3 Zywo tradydji Eisteddfodu i ustyszenia jezyka
oraz laureatka konkursu poetyckiego podczas Eisteddfodu UAM walijskiego. Odbywa sie dzieki zaangazowaniu stu-

Zrédto: archiwum wtasne

dentéw-celtologdw, ktdérzy wktadajg duzy wysitek
w opanowanie tekstu ceremonii i przygotowanie
rekwizytow (fot. 4), dzieki czemu rozwijaja swojg kre-
atywnos¢ i wzbogacajg wiedze jezykowo-kulturows.

Podsumowanie

Podczastegorocznego —siédmegojuz — Eisteddfodu

UAM udato sie osiggnad wiele celéw edukacyjnych,

z ktérych najwazniejsze to:

= integracja os6éb w réznym wieku
i o réznych zainteresowaniach wokdt kultury
mniejszosciowe;;

= szerzenie wiedzy o jezykach mniejszosci i oswa-
janie z ich brzmieniem, przez co nadany jest im
status réwnorzedny wobec jezykdw gtéwnego
nurtu;

uwrazliwianie na problematyke wielojezycznosci;

edukacja ucznidw i studentdéw w dziedzinie przektadu literackiego, zachecanie do prze-

ktadéw z jezyka walijskiego na jezyk polski;

= propagowanie oryginalnej tworczosci mtodziezy w réznych jezykach, nie tylko w jezy-
ku ojczystym;

= zachecanie do twdrczosci artystycznej i muzycznej inspirowanej mniej znanymi kultura-

mi europejskimi.

W organizowanych do tej pory Eisteddfodach UAM wzieto tacznie udziat kilkuset uczest-
nikow — w tym roku byto to okoto stu oséb. Wspdtpracowalismy i wspdtpracujemy z kilku-
nastoma szkotami w Poznaniu i w wojewddztwie wielkopolskim, z humanistycznymi wydzia-
tami UAM oraz Uniwersytetem Artystycznym w Poznaniu. Festiwal wspieraty takze Fundacja
Kultury Akademickiej, Centrum Kultury Zamek i Fundacja UAM — grant tej ostatniej pozwo-
lit nam w tym roku na zakup wielu nagréd i zaangazowanie juroréw zewnetrznych. Wie-
$ci o Eisteddfodzie UAM trafiajg za posrednictwem Internetu rowniez do Walii. Dzieki te-
mu na rok przyszty zaplanowana zostata wspotpraca z dziatajacg tam Fundacjg im. Jézefa
Hermana (malarza polskiego pochodzenia) w zakresie organizacji konkursow artystycznych,
ktorazapewne pozwolinamnabudowanie nowychkulturowych mostéwmiedzyWaligaPolska.
Z niewielkiego uczelnianego wydarzenia wymyslonego przez grupe studentow Eisteddfod
ma szanse sta¢ sie miedzynarodowym przedsiewzieciem edukacyjnym, propagujacym nie
tylko wiedze o jezykach mniejszosci, ale takze idee wspdlnego doswiadczania kultury.

Link do strony festiwalu, na ktérej w zaktadce ,Galeria” mozna obejrzed zdjecia i nagra-
nia z festiwalu oraz przeczyta¢ nagrodzone teksty: polskacymru.wixsite.com/eisteddfod.
Nagrania z konkursu CELtoMUZYKOWANIE na kanale YouTube Cymdeithas Gwlad Pwyl
a Chymru (Towarzystwo Polsko-Walijskie): bit.ly/30LCOSA.

11
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DR MARTA LISTEWNIK adiunkt w Pracowni studiow Celtyckich na Wydziale

Anglistyki Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza w Poznaniu. Obecnie wyktada jezyk walijski
i walijska literature na kierunku filologia angielsko-celtycka. Autorka ttumaczen literackich
z jezyka walijskiego, m.in. powiesci Jedna ksiezycowa noc Caradoga Pricharda i Niebieska
Ksiega z Nebo Manon Steffan Ros. Aktywnie zajmuje sie propagowaniem kultury walijskiej
w Polsce w ramach dziatalnosci Towarzystwa Polsko-Walijskiego i organizacji festiwalu
Eisteddfod UAM.
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Rozvvuame kompetencji
rOznojezyczne| uczniow
Za pomocy Jezyka katalonskiego

Nauczyciele chcgey rozwijac
kompetencje roznojezyczng

swoich uczniéw mogg stosowac
na lekcjach pluralistyczne podejscia
do jezykdéw 1 kultur: otwarcie

na jezyki, interkomprehensje
miedzy jezykami pokrewnymi,
podejscie miedzykulturowe oraz
zintegrowane ksztatcenie jezykowe.
W artykule ujeto kilka propozycji,
jak w praktyce dydaktyczne)
wykorzystac¢ do tego jeden z mnie;
znanych, ale bardzo atrakcyjnych
jezykow romanskich

— jezyk katalonski.

1 Sato: angielski, butgarski, chorwacki, czeski, dunski, estonski,
finski, francuski, grecki, hiszpanski, irlandzki, litewski, totewski,
maltanski, niderlandzki, niemiecki, polski, portugalski, rumunski,
stowacki, stowenski, szwedzki, wegierski i wtoski (bit.ly/3pH8MoU).

2 Daneza ECML (bit.ly/3AJFqN4). Szescdziesiat z tych jezykdw bar-
dzo ciekawie opisat Gaston Dorren w ksigzce Gadka. W szes¢dziesigt
Jjezykéw dookota Europy.

KATARZYNA CISZEWSKA

Uniwersytet Warszawski

DOI: 10.47050/jows.2022.3.77-86

Unii Europejskiej sg zaledwie dwadziescia cztery jezyki

urzedowe', ale jezykéw uzywanych na terenie Europy

jest duzo wiecej, szacuje sie, ze ponad dwiescie?. Mimo

ze Europa jest pod tym wzgledem stosunkowo mato

zréznicowana, poniewaz te ponad dwiescie jezykdw
stanowi tylko kilka procent liczby wszystkich jezykow $wiata, to i tak
uznaje sie jg za terytorium wielojezyczne, a jej roznorodnosc kulturows
oraz jezykowa docenia sie i propaguje w programach i dokumentach
zwigzanych z polityka jezykowa instytucji europejskich. Oficjalne doku-
menty to jednak nie wszystko — podejscie réznojezyczne powinno by¢
upowszechniane na lekcjach jezykdw obcych. Artykut zawiera propozy-
cje, jak mozna stosowac pluralistyczne podejscia do jezykdw i kultur na
lekcjach francuskiego lub hiszpanskiego, wykorzystujac do tego mniej
znany jezyk romanski, a mianowicie katalonski.

Dlaczego warto zajmowac sie rzadziej uzywanymi
jezykami romanskimi?

Zaznajamianie ucznidéw z mniej znanymi jezykami romanskimi, do kté-
rych mozemy zaliczy¢ np. katalonski, galisyjski, oksytanski czy reto-
romanski, moze by¢ elementem stosowania podejécia roznojezycz-
nego i roznokulturowego na lekcjach jezykdéw obcych. Podejscie to
zostato opisane w Europejskim systemie opisu ksztatcenia jezykowego
z 2001 r. i jego rozszerzonej wersji z 2018 ., a takze w Systemie opisu
pluralistycznych podejs¢ do jezykdw i kultur z 2012 r. Chodzi w nim nie
tyle o opanowanie wielu jezykoéw obeych w stopniu zblizonym do uzyt-
kownikéw rodzimych (co jeszcze do niedawna byto ideatem, najcze-
$ciej nieosiggalnym, do ktorego dazyli wszyscy uczacy sie), ile bardziej
o posiadanie bogatych i zréznicowanych doswiadczen jezykowych
oraz czerpanie z nich w zaleznosci od potrzeb i sytuacji, np. prébujgc
zrozumie¢ tekst napisany lub wypowiedziany w jezyku, ktérego sie
nie zna. Mozna wiec starac sie zrozumied tekst napisany po katalon-
sku, korzystajgc ze znajomosci hiszpanskiego lub francuskiego. W tym
wypadku mamy do czynienia z interkomprehensjg miedzy jezykami
pokrewnymi, ktora jest jednym z czterech pluralistycznych podejsé do
jezykow i kultur, razem z podejsciem miedzykulturowym, otwarciem
na jezyki oraz zintegrowanym ksztatceniem jezykowym (Candelier i in.
2017). We wszystkich czterech podejsciach moze by¢ wykorzystany je-
zyk katalonski, co doktadnie opisze w dalszej czesci artykutu.
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Innym aspektem, ktory mozna rozwijaé, wykorzystujac do tego jezyk katalonski, jest
wrazliwo$¢ ucznidw na to, jak wiele jezykdw jest zagrozonych. Jak pisze Carmen Junyent,
katalonska jezykoznawczyni, specjalistka od jezykéw zagrozonych (Junyent i Zaballa 2020),
przed dotarciem Kolumba do Ameryki na $wiecie mowiono okoto 10 tysigcami jezykow.
Teraz w uzyciu jest juz tylko potowa. Co wiecej, z badan Junyent wynika, ze wérdd jezykdw,
ktore jeszcze istniejg, 10 proc. ma juz tylko pojedynczych, ostatnich uzytkownikéw, a ko-
lejne 40 proc. nie jest juz przekazywanych dzieciom. A zatem 50 proc. jezykéw na $wiecie
wiasciwie jest juz nie do uratowania. Aby taki sam los nie spotkat kolejnych jezykdw, warto
z uczniami na ten temat rozmawiac, wszak nie bez przyczyny ksigzka Junyent i Zaballa (2020)
nosi tytut £/ futur del catala depén de tu (Przysztosc katalonskiego zalezy od ciebie).

Dlaczego akurat katalonski?
Wybratam katalonski, cho¢ bowiem jest to maty jezyk romanski, to jednak wérdd tych matych
i tak jest olbrzymem. Liczbe jego uzytkownikéw trudno oszacowac — w zaleznosci od autora
i od sposobu liczenia waha sie ona od 2 milionéw do nawet 11,5 miliona uzytkownikdw?. Jest
to jeden z oficjalnych jezykdw regionalnych Hiszpanii, uzywa sie go w Katalonii, w Walencji,
na Balearach, w Val d’Aran na granicy z Francjg oraz w czesci Aragonii i Murcji. Poza Hiszpania
jezyk katalonski jest stosowany we Francji (w departamencie Pirenejéw Wschodnich), w Ksie-
stwie Andory i we Wtoszech (w miescie Alghero na Sardynii, podbitym przez Katalonczykdw
w Xl wieku) (Dorren 2021).

Katalonski jest czasem btednie uznawany za dialekt hiszpanskiego, ale najczesciej lu-
dzie w ogdle nie wiedzg o jego istnieniu, co moze prowadzi¢ do powaznych nieporozumien.
Czesto podawanym przyktadem s studenci, ktérzy chca wyjechac na studia czesciowe
w ramach programu Erasmus do Hiszpanii. Gdy zostajg na nie zakwalifikowani, przy wybo-
rze przedmiotéw lub juz na miejscu okazuje sie, ze wszystkie oferowane im przedmioty na
uniwersytetach w Barcelonie, Walencji, Gironie, Tarragonie czy Lleidzie sg po katalonsku.
Sama bytam swiadkiem takiej sytuacji podczas spotkania dla osob zakwalifikowanych na stu-
dia czesciowe — studentka, ktérg to spotkato, najpewniej musiata ze studidw zrezygnowac,
gdyz zupetnie nie znata katalonskiego.

A uniwersytety w wymienionych wyzej miastach sg czesto przez

3 Liczbe 2 milionéw podaja Junyent
i Zaballa (2020), ale chodziim o uzyt-
kownikow, dla ktorych katalonski
jest pierwszym jezykiem, czyli takim,
w ktorym uczg sie méwié. Liczbe
11,5 miliona podajg Dorren (2021) oraz
Alkire i Rosen (2013), a odnoszg ja do
0sob, ktore postuguja sie jezykiem
katalonskim.

4 W roku szkolnym 2020/2021 jezy-
ka hiszpanskiego uczyto sie 4,5 proc.
polskich uczniéw, jezyka francuskie-
go - 2,8 proc., a jezyka wtoskiego
- 0,7 proc. Dane pochodza z raportu
GUS Oswiata i wychowanie w roku
szkolnym 2020/2021 (bit.ly/3RrGfPQ).

studentow wybierane, gdyz znajduja sie one w niezwykle atrakcyj-
nych regionach Hiszpanii, chetnie odwiedzanych przez turystéw.
Oprocz Barcelony z nadal niedokonczong Sagrada Familia i innymi
dzietami Gaudiego na obszarach katalonskojezycznych znajdujg sie

Rys. 1. Mapka przedstawiajaca kraje katalofiskie
(kat. Paisos Catalans) —
postuguje sie jezykiem katalonskim — z zaznaczonymi
najwazniejszymi miastamii atrakcjami turystycznymi

tereny, na ktérych ludnosé

takze inne turystyczne peretki: Costa Brava z kurortami Tossa de Mar,
Lloret de Mar czy Blanes, Alicante potozone w Walencji czy najwiek-
sze wyspy Balearow: Majorka, Minorka i Ibiza. Nie bez znaczenia jest
réwniez popularnosé klubu pitkarskiego FC Barcelona. Podczas stu-
didéw na Uniwersytecie Warszawskim uczeszczatam na lektorat z ka-
talonskiego wraz z kilkoma mitosnikami pitki noznej, ktérzy wprost
przyznawali, ze uczg sie katalonskiego wtasnie z tego powodu. Motto
tego klubu jest w koncu po katalonsku i brzmi ,Més que un club”
(Wiecej niz klub) (Dorren 2027).

Poniewaz katalonski bywa zaliczany do grupy jezykéw albo galo-
romanskich, albo iberoromanskich, co swiadczy o tym, ze wykazuje
cechy charakterystyczne obu tych grup, moze by¢ atrakcyjny i inte-
resujacy dla uczacych sie jezyka zaréwno francuskiego, jak i hiszpan-
skiego. A tych w polskich szkotach, jesli chodzi o jezyki romanskie,
jest najwiecej”.

Katalonski jest wiec jezykiem mato znanym, ale na tyle atrakcyj-
nym, ze moze polskich ucznidéw i studentéw zainteresowac. Zresztg
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Els Paisos Catalans

En grup. A quina cutal o ciutals del mopa eorresponen oquestes informacions?

Ho bi ha mato,
Es o ln cosn

Es lo civtat que és
mes al nard

Es o civtatl que s

£ la copitol da loy
lles Balears.

Hi vitsn malts
onglesos i alemany

Té plojn

Te mes d'un milic
d'hobiants.

Es mali tranguil la.
Es malt sarellasa

Es la ciutat que a3

Zrodto: Veus T(Mas iin. 2007: 42).
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5 Badanie jest doktadnie opisane
w mojej pracy magisterskiej La didac-
tique de I’intercompréhension au
niveau universitaire avec le francais
comme langue de transfert, ktora
obronitam na Uniwersytecie Warszaw-
skimw lipcu2022.
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ta jego ,egzotyczno$¢” i tajemniczos¢ czesto wptywa motywujgco na uczgcych sie. Tak by-
to w wypadku mojego badania do pracy magisterskiej, w ktérym uczestnicy mieli za zada-
nie przeczytac fragmenty tekstéw literackich napisanych w jezykach romanskich, ktérych
nie znali, m.in. po katalonsku. | to wtasnie katalonski zaciekawit ich najbardziej, gdyz wiek-
szos$¢ z nich nic o tym jezyku nie wiedziata: nie mieli pojecia, jak brzmi, jak wyglada, czy jest
bardziej podobny do hiszpanskiego, czy do francuskiego, czy w ogdle jest do niczego nie-
podobny. Wzbudzito to ich duze zainteresowanie i utatwito wykonanie zadania, ktére byto
zresztg dosyc trudne’®.

Katalonski — jezyk czy dialekt?
Jak wspomniatam wczesniej, zwykli ludzie, takze Hiszpanie z innych regionéw Hiszpanii,
czesto uwazaja, ze katalonski jest dialektem hiszpanskiego. Jednak jezyk ten od zawsze miat
wiecej wspdlnego ze swoim wschodnim kuzynem - jezykiem oksytanskim. Katalonski wy-
ksztatcit sie w VIll w. z taciny ludowej uzywanej na Potwyspie Iberyjskim po podbiciu go przez
Rzymian. Jednakze przez kilka pierwszych wiekow teksty powstate w jezykach katalonskim
i oksytanskim sg na tyle podobne, ze wtasciwie nierozréznialne. Dopiero w XII-XIV w., dzieki
tekstom pisanym po katalonsku przez wybitnego mysliciela i poete Ramona Llulla, urodzo-
nego na Majorce, katalonski wybija sie na samodzielno$¢. Nastepnie,

Rys. 2. Zasieg terytorialny dialektéw katalonskiego,
z zaznaczonym podziatem na dwie gtéwne grupy:

wraz ze wzrostem znaczenia Krélestwa Kastylii, ro$nie rowniez zna-
czenie jezyka kastylijskiego (castellano), ktéry ostatecznie stanie sie

dialekty wschodnie i zachodnie podstawa wspdtczesnego hiszpanskiego, a katalonski podupada i be-

5 dzie musiat czekac¢ az do XIX w. na swoje literackie odrodzenie (Klin-
. e - . kenberg 2007).

e Andorfg P""'_‘t‘_‘“ Trzeba jeszcze wspomnied, ze katalonski, tak jak kazdy jezyk, nie

i T stanowi spdjnej catosci i sam ma swoje dialekty. Szczegdlnie zacieta

PLY \m = walka toczy sie miedzy katalonskim z Katalonii (catala) i katalonskim

. el z Walencji (valencia — walencki), ktéry przez swoich uzytkownikéw

+Zaragoza )

Teruel=

Castellén

c
[

~

FreErH2mo—

.
Murcia

Zrédto: Fradejas Rueda 2020: 120.

Tarragona

Bt czesto jest uwazany za odrebny jezyk. Bardziej szczegotowo réznym
odmianom katalonskiego przyjrze sie w dalszej czesci artykutu.
Katalonski — jezyk rozpiety miedzy Galig a Iberia
ORIENTAL Jak juz wspomniatam, przez niektérych jezykoznawcow katalorski
| jest zaliczany do jezykdéw galoromanskich, przez innych — do ibero-
romanskich. Te ptynng przynaleznos¢ dobrze wida¢ w stownictwie:
niektére katalonskie stowa sg bardzo podobne do swoich francuskich
czy wtoskich odpowiednikéw, a inne — do odpowiednikéw hiszpan-
' skich czy portugalskich. Z jednej strony po katalonsku mamy: menjar,
trobar, parlar (je$¢, znalez¢, mowic), czyli doktadnie tak jak po fran-
cusku (manger, trouver, parler) i zupetnie nie tak jak po hiszpansku
ams-a Froviea bintl (comer, hallar, hablar) czy portugalsku (comer, achar, falar). Z drugiej
Frontera ragionél strony szwagierka to po katalonsku cunyada, czyli tak jak po hiszpan-
= Frontera dialectal
sku (cufiada) czy portugalsku (cunhada), podczas gdy po francusku

mamy belle-sceur (Klinkenberg 2007).

Jesli chodzi o zagadnienia gramatyczne, to cechg charakterystyczng katalonskiego jest
istnienie i wielka popularnos¢ czasu passat perifrastic, czyli przesztego dokonanego, ztozo-
nego z odmienionego w czasie terazniejszym czasownika anar (is¢) i bezokolicznika. Jest to
czas przyjazny dla uczgcych sie, gdyz tworzy sie go bardzo tatwo. Jednakze uzycie w kon-
strukcji passat perifrastic czasownika anar moze by¢ mylace dla uzytkownikéw innych jezy-
kéw romanskich, poniewaz zaréwno we francuskim (Je vais t'appeler), jak i w hiszpanskim
(Voy a llamarte), uzywajac odpowiednio czasownika aller i andar wraz z bezokolicznikiem,
wyrazamy czynnosé, ktéra dopiero wydarzy sie w przysztosci (Zadzwonie do ciebie).
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Inng cecha charakterystyczng katalonskiego, ktéra tym razem zbliza go do portugal-
skiego, jest wymowa. Redukcja (skracanie) samogtosek w sylabach nieakcentowanych
(establert [astob’lert]), zanikanie samogtosek na koncu wyrazéw (anunciadors, cantants)
oraz liczne dyftongi (plau, haveu, creure) powoduja, ze katalonski moze na poczatku wy-
dawac sie niezrozumiaty nawet dla osob znajacych bardzo dobrze inne jezyki romanskie.
Warto wiec pokazad uczniom, jak brzmi jezyk katalonski, ale zdecydowanie tatwiejszym
sposobem zapoznania ich z tym jezykiem bedg teksty pisane. Dlatego to wtasnie aktyw-
nosci zwigzane z czytaniem zaproponuje w dalszej czesci artykutu.

Otwarcie na jezyki, czyli Maty Ksigze po katalonsku z Alghero

Pierwszym podejsciem pluralistycznym, ktére zilustruje konkretnym przyktadem, jest
otwarcie na jezyki. Ma ono na celu m.in. zainteresowanie uczniéw roznorodnoscia jezyko-
wa, wyrobienie w nich postawy jej zyczliwej akceptacji, rozwijanie umiejetnosci obserwo-
wania i poréwnywania jezykdw, a takze wzbudzenie checi uczenia sie réznych jezykédw, nie
tylko tych najbardziej popularnych i najtatwiej dostepnych.

Podstawa prezentowanego dziatania dydaktycznego nakierowanego na otwarcie na
jezyki jest ksigzka Maty Ksigze Antoine’a de Saint-Exupéry'ego w kilku wersjach jezyko-
wych. Moj zestaw ¢wiczen kieruje do ucznidw starszych klas szkoty podstawowej (VI-VIII),
uczacych sie francuskiego lub hiszpanskiego. Proponuje wykorzystac¢ na lekcji oktadki
wraz z tytutami oraz fragmenty rozmowy Matego Ksiecia z Lisem z rozdziatu dwudzieste-
go pierwszego po katalonsku, walencku i katalonsku z Alghero, a takze (w zaleznosci od
profilu ucznidw, od tego, jakich jezykdw sie uczg i na jakim poziomie je znajg) np. po pol-
sku, francusku i (lub) hiszpansku.

Tab. 1. Fragmenty rozmowy Matego Ksiecia z Lisem po polsku, francusku, hiszpansku, katalonsku,
walencku i katalonsku z Alghero
JEZYK TYTUL FRAGMENT ROZMOWY Z LISEM

Polski Meaty Ksigze — Zegnaj — odrzekt Lis. — A oto moja tajemnica, jest bardzo prosta: Dobrze widzi sie tylko wtedy, gdy sie patrzy
sercem. Najwazniejsze jest dla oczu niewidoczne.
(przektad Janina Karczmarewicz-Fedorowska, Warszawa 1995)

Francuski Le Petit Prince — Adieu, dit le renard. Voici mon secret. Il est trés simple: on ne voit bien qu’avec le cceur. Lessentiel est invisible
pour les yeux.
(bit.ly/3Cwo2fO)

Hiszpanski El Principito — Adids - dijo el zorro —. He aqui mi secreto, que no puede ser mas simple : sélo con el corazén se puede ver bien;
lo esencial es invisible para los ojos.
(bit.ly/3dVdSLN)

Katalonski El petit princep — Adéu - va dir la guineu —. Aqui tens el meu secret. Es molt senzill: només s’hi veu bé amb el cor. L'essencial
és invisible als ulls.
(przektad Anna i Enrique Casassas, Barcelona 2013)

Walencki El princept xiquet | — Adéu — va dir la rabosa —. Aquest és el meu secret. Es molt simple: només hi veiem bé amb el cor. L'essencial
és invisible per als ulls.
(prektad Jaume Arabi, Barcelona 2007)

Katalonski Lo petit princip “Adios”, li havia dit lo matxomi, “ecco, lo meu segret, Es assai sémplice: se veu bé solament amb el cor. L'essencial
z Alghero és invisible als ulls”.
(przektad Carla Valentino, Nuoro 2015)

Cytaty po katalonsku, walencku i katalorisku z Alghero za: Fradejas Rueda (2020: 115).

Pierwszym ¢wiczeniem moze by¢ poréwnanie tytutdéw ksigzek, zwrocenie szczegdl-
nej uwagi na rodzajnik okreslony i miejsce przymiotnika. Nastepnie mozna nakierowad
uczniow na analize formy graficznej tego cytatu, bedgcego jednoczesnie fragmentem
dialogu. Od strony typograficznej te krétkie fragmenty bardzo sie od siebie réznig (in-
terpunkcja, sposobem wprowadzenia czyjej$ wypowiedzi, uzyciem matych i wielkich liter
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itp.). W koricu mozna przejs¢ do samych fragmentow ksigzki i zaproponowad uczniom, aby
poszukali w nich nastepujgcych stéw:

Tab. 2. Przyktad cwiczenia do fragmentow Matego Ksiecia

POLSKI

FRANCUSKI

HISZPANSKI

KATALONSKI WALENCKI KATALONSKI

Z ALGHERO

zegnaj

odrzekt (dost. powiedziat)

Lis

oto

moja

tajemnica

jest bardzo prosta

dobrze

widzi sie

tylko

sercem

Najwazniejsze jest dla oczu
niewidoczne.

Zrédto: opracowanie wihasne.

W tabeli znalazty sie rzeczowniki, inne czesci mowy, a takze cate wyrazenia lub zda-
nia. Po jej wypetnieniu dobrze wida¢, jak rézne rozwigzania stosujg czasem podobne je-
zyki. W zaleznosci od profilu uczniéw, z ktérymi mamy do czynienia, koncentrujemy
sie tylko na najprostszych, pojedynczych stowach lub wybieramy do poréwnania cate
konstrukcje. Nastepnie mozna sie zastanowi¢, jak bardzo sg do siebie podobne rézne
jezyki romanskie (np. francuski, hiszpanski i katalonski), a jak bardzo dialekty jednego
jezyka. Praca z trzema odmianami katalonskiego pokazuje uczniom réznorodnosc jezy-
kowa regionéw Europy, ponadto $wietnie ilustruje sposéb, w jaki jezyki przemieszcza-

Rys. 3. Tytut i lead tego samego artykutu w gazecie

»La Vanguardia” po hiszpansku i po katalonsku

El turismo
‘low cost’
irrita alos
vecinos del
centro de
Barcelona

Los hoteleros

no esperan una
recuperacion hasta
las ferias del 2022

El Barri Gotic sufre unaautén-
tica invasion de turismo de ba-
jo coste, con la consiguiente
proliferacién de episodios de
incivismo, Los hoteleros son
pesimistas: no esPeran una re-
cuperacion hasta las ferias o
eventosdel 2022 vivir /Py 2

El turisme
Jow cost’
irrita els
veins del
centre de
Barcelona

Els hotelers

no esperen una
recuperacio fins a
les fires del 2022

El Barri Gotic pateix una au-
téntica invasié de turisme de
baix cost, amb la consegiient
proliferacié d'episodis d'inei-
visme. Els hotelers son pessi-
migtes: No eSPEren Una recupe-
racit finsalesfiresoelsesdeve-
nimentsdel 2022 viuge /P12

Zrédto: ,La Vanguardia”, wydanie z 18 sierpnia 2021 r.

w wersji hiszpanskiej i katalonskiej, archiwum autorki.

ja sie po $wiecie (np. obecnos$¢ katalonskiego na Sardynii spowo-
dowana podbojami militarnymi sprzed szesciuset lat). Mozna takze
poruszy¢ z uczniami temat jezykdw regionalnych w réznych krajach
i ich statusu (status katalonskiego w Hiszpanii i we Francji jest zu-
petnie rézny) albo porozmawiaé o czynnikach, ktére wptywajg na
to, ze wiele jezykdw jest zagrozonych.

Interkomprehensja miedzy jezykami pokrewnymi,

czyli czytamy ,La Vanguardie”

po hiszpansku i katalonsku

Mysle, ze ponizsze zadanie bedzie najciekawsze dla ucznidw/stu-
dentéw uczacych sie jezyka hiszpanskiego. Wykorzystamy w nim
bowiem to, ze hiszpanski dziennik ,La Vanguardia” jest wydawany
codziennie w dwoch wersjach jezykowych: po hiszpansku i po kata-
lonsku. Stanowi on wiec nieocenione zrodto autentycznych, aktual-
nych tekstéw z réznych dziedzin, ktére od razu dostajemy w dwdch
wersjach jezykowych. Gazeta ta ma oczywiscie swoja strone inter-
netowa: lavanguardia.com (wersja hiszpanska) i lavanguardia.com/
encatala (wersja katalonska), ale wieksze wrazenie robi wydanie pa-
pierowe, gdyz uktad artykutow, tytuty, leady i zdjecia sg identyczne
w obu wersjach jezykowych.
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Proponuje wykorzystac na lekcji artykut z ,La Vanguardii” z 18 sierpnia 2021 r., ktora
przywioztam w wersji papierowej z mojej podrézy do Barcelony. Juz samo kartkowanie tej
gazety i porownywanie nagtéwkéw oraz dnia wydania (miércoles po hiszpansku i dimecres
po katalonsku) bedzie ciekawym ¢wiczeniem, ale mozna oczywiscie, zwtaszcza ze starszy-
mi i bardziej zaawansowanymi uczniami, pracowad z catym artykutem. Ja wybratam tekst
zatytutowany El turismo ‘low cost’irrita a los vecinos del centro de Barcelona (hiszp.) /
El turismo ‘low cost’ irrita els veins del centre de Barcelona (kat.), ktory porusza bardzo
aktualny problem masowej turystyki, utrudniajgcej zycie mieszkancom centréw licznie
odwiedzanych przez turystéw miast (takich jak Barcelona).

Rys. 4. Caty artykut dotyczacy masowej turystyki low cost w Barcelonie z wydania hiszpanskiego i katalonskiego gazety
»La Vanguardia”

Zrédto: ,La Vanguardia”, wydanie z 18 sierpnia 2021 r. w wersji hiszpaniskiej i katalonskiej, archiwum autorki.

Jesli rzeczywiscie nasi uczniowie uczg sie hiszpanskiego, proponuje potraktowac lektu-
re artykutu po katalonsku jako ¢wiczenie na rozumienie tekstu pisanego. A zatem najpierw
zadaniem ucznidw bedzie przeczytac samodzielnie tekst katalonski i odpowiedzieé na py-
tania przygotowane przez nauczyciela. Nastepnie, jesli nauczyciel potrafi, moze przeczytac
uczniom publikacje (lub jej fragmenty) na gtos, tak aby ustyszeli, jak katalonski brzmi. Kolej-
na fazg, wedtug mnie najwazniejsza, bedzie zapytanie ucznidw, jakich strategii uzyli, aby zro-
zumied tekst w jezyku, ktérego nie znaja. Nalezatoby ich dopytad:
= czy zwrdcili uwage na uktad tekstu, przeczytali tytut, nagtéwki, podpis pod zdjeciem,
tekst w ramce,
czy zwracali uwage na znaki interpunkcyjne oraz wielkie i mate litery,
czy ktos z nich byt w Barcelonie i podczas lektury korzystat z wiedzy, ktérg tam zdobyt
— moze kto$ np. rozpoznat dzielnice i ulice wymieniane w tekscie (bardzo znang dzielni-
ce Barri Gotic czy ulice Passeig de Gracia),

-
-
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= czy moze ktos styszat juz o problemie turystow low cost (np. Brytyjczykdw przylatu-
jacych do Krakowa na wieczory kawalerskie) i mieszkan turystycznych oraz skorzystat

z tej wiedzy podczas czytania,
= czy czytali sobie tekst na gtos w gtowie.

Wszystkie te strategie mozna z uczniami omowié, wynotowacd na tablicy, pokazad, jak
je stosowac. Proponuje ponadto, aby przy tej okazji zaprezentowacd im technike proto-
kotu gtosnego myslenia (think-aloud protocol), ktéora jest wykorzystywana do prowa-
dzenia badan naukowych (ja jej uzywatam podczas badan do mojej pracy magisterskiej),
ale takze wtasnie do rozwijania sprawnosci czytania ze zrozumieniem w jezyku macie-
rzystym czy obcym.

Na koniec mozna zaproponowac prace z tekstem hiszpanskim, opartg na poréwny-
waniu tych dwdch jezykow, wytapywaniu réznic i podobienstw. Zazwyczaj przy takich
¢wiczeniach uczniowie sg zaskoczeni, jak wiele rozumieja i jak bardzo analizowane je-
zyki sg podobne®. Moze to stanowi¢ zachete do poszerzania repertuaru jezykowego
i nieuciekania od katalonskiego w czasie pobytu w Hiszpanii. Oprocz tego, poréwnujac
te jezyki, uczniowie rozwijajg Swiadomos$¢ metajezykows i aktywuja strategie przydatne
w czytaniu wszystkich trudniejszych tekstow, bez wzgledu na jezyk, w ktorym powstaty.

Podejscie miedzykulturowe, czyli jesienia kupujemy les castanyes de
la castanyera

Jako podstawe dziatarn dydaktycznych majacych na celu realizacje zatozen podejscia
miedzykulturowego proponuje postac la castanyera, czyli starszej pani w chustce na
gtowie sprzedajacej pieczone kasztany (les castanyes) podczas swieta la Castanyada,
przypadajgcego w Katalonii 1 listopada. Jest to bardzo popularne $wieto na catym Pot-
wyspie Iberyjskim, mozna wiec znalez¢ na jego temat wiele materiatow w internecie.
Ja uzytabym jednak na takiej lekcji ksigzeczki z naklejkami dla dzieci, ktéra oprocz piek-
nych ilustracji zawiera takze prosty tekst po katalonsku.

Historia zaczyna sie od tego, ze Roc z rodzicami i psem spacerujg ulicg grubo ubra-
ni, nastata bowiem jesien i wieczory sg bardzo zimne. Jest to o tyle ciekawe, ze Pola-
kom Hiszpania kojarzy sie ze storicem i z palmami, ale postacie na obrazkach w ksigzce
sa ubrane grubiej niz Polacy na Wszystkich Swie-

Rys. 5. Fragment ksigzeczki La Castanyera — na obrazku widaé tych. Daje to wiec okazje do porédwnania kultur
opatulonych Roca i jego rodzing polskiej i katalonskiej. Mozna sie réwniez zasta-

nowic z uczniami, jak Polacy (a by¢ moze i inne
narodowosci) obchodza 1 listopada, co w Pol-
sce robi sie z kasztanami (raczej ludziki z kasz-
tandw i zapatek niz sycacy positek), co w ogdle
robi sie jesienig w réznych krajach. W Katalonii,
zupetnie jak w Polsce, zbiera sie o tej porze ro-
ku grzyby, dlatego na jednej z pierwszych lek-
cji katalonskiego na Uniwersytecie Warszawskim
- poniewaz byt to pazdziernik - dowiedziatam
sie, jak po katalonsku méwi sie ,zbierad¢ grzyby”
(recollir bolets) i jaka nazwe noszg prawdziwki
(ceps). Mozna tez przy okazji poruszy¢ z ucznia-
mi temat stereotypdw dotyczacych Hiszpanii
i zapytac ich, czy majg one w ogdle szanse by¢
prawdziwe, biorgc pod uwage, jak duzym i zroz-
nicowanym krajem jest Hiszpania.

Zrédto: La Castanyera (Abad i Kasandra 2015), archiwum autorki.
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Zintegrowane ksztatcenie jezykowe, czyli uczymy sie katalonskich
czasow przesztych

Do zilustrowania ostatniego podejscia pluralistycznego proponuje wykorzystaé poczatkowy
fragment powiesci Jo confesso wybitnego pisarza katalonskiego Jaumego Cabrégo. Ksigzka
ta zostata przettumaczona na jezyk polski (Wyznaje) i odniosta dos¢ duzy sukces czytelniczy.
Jest to réwniez powiesé, ktdrg wykorzystatam w badaniu do mojej pracy magisterskiej (Ci-
szewska 2022).

W zintegrowanym ksztatceniu jezykowym chodzi o wykorzystanie jezykéw, ktére uczen
juz zna, do rozwijania sprawnosci jezykowych w kolejnym jezyku. Najczesciej podejscie to
dotyczy nauczania jezykow tercjalnych, czyli np. niemieckiego lub francuskiego (drugi jezyk
obcy) po polskim (jezyk ojczysty) i po angielskim (pierwszy jezyk obcy). Zaproponuje tutaj
jednak inng kombinacje — wykorzystywanie znajomosci jezykdéw romanskich (francuskiego,
hiszpanskiego, wtoskiego) do nauki kolejnego jezyka romanskiego (w naszym wypadku ka-
talonskiego). Ponownie siegniemy po tekst pisany, aby lepiej byto widaé poréwnywane wy-
brane elementy gramatyczne.

Tab. 3. Poczatkowy fragment powiesci Jo confesso Jaumego Cabrégo w oryginale (po katalofisku)

Jaume Cabré Jo confesso
|
A capite...

Fins ahir a la nit, caminant pels carrers molls de Vallcarca, no vaig comprendre que néixer en aquella familia havia estat un error imperdonable. De sobte
havia entes que sempre havia estat sol, que mai no havia pogut comptar amb els pares ni amb un Déu a qui encarregar la cerca de solucions malgrat que,
a mesura que creixia, m’hagués avesat a delegar en creences imprecises i en lectures ben diverses el pes del pensament i la responsabilitat dels meus
actes. Ahir dimarts a la nit, tornant de casa d’en Dalmau, mentre entomava el ruixat, vaig arribar a la conclusié que aquesta carrega em pertany només
ami. | que els meus encerts i els meus errors sén responsabilitat meva i només meva. M’han fet falta seixanta anys per veure-ho. Espero que m’entenguis
i que comprenguis que em sento desemparat, sol i absolutament enyorat de tu.

Zrédto: Cabré 2019: 8.

Proponuje, aby podczas jednej sekwencji dydaktycznej zajac sie jednym zagadnieniem
gramatycznym, np. formami i uzyciem czaséw przesztych w katalonskim. W tym celu moz-
na poprosi¢ ucznidw lub studentéw (to jest zadanie raczej dla starszych, znajacych dobrze
co najmniej jeden z gtéwnych jezykdw romanskich), zeby odnalezli w tekscie konkretne for-
my czasownikéw. Poniewaz jedna z podstaw ksztatcenia zintegrowanego jest wykorzysty-
wanie ujednoliconej terminologii gramatycznej, warto jg poda¢ w jezyku docelowym (kata-
lonskim), a takze w innych jezykach romanskich, ktére uczniowie znaja.

Tab. 4. Przyktadowe cwiczenie na znajdowanie form czasownikdw w tekscie katalofskim
— z terminologia wprowadzong po katalonsku i po francusku

TERMINOLOGIA PO KATALONSKU TERMINOLOGIA PO FRANCUSKU FORMY CZASOWNIKA Z TEKSTU

infinitiu present infinitif présent néixer, comptar, encarregar, delegar

gerundi gérondif caminant, tornant

participi participe passé desemparat, enyorat, estat, entes,
pogut, avesat, fet

present d’indicatiu présent de 'indicatif pertany, sén, espero, em sento

perfet d’indicatiu passé composé han fet

imperfet d’indicatiu imparfait de I'indicatif creixia, entomava

passat perifrastic passé simple ou équivalent vaig comprendre, vaig arribar

plusquamperfet d’indicatiu plus-que-parfait de I'indicatif havia estat, havia entes, havia pogut

subjuntiu present subjonctif présent entenguis, comprenguis

Zrédto: opracowanie wtasne.
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Nastepnie, tak jak proponowatam, mozna skoncentrowac sie na podobienstwach i roz-
nicach w tworzeniu i uzyciu czasow przesztych w jezykach romanskich, ktére juz uczniowie
znaja, i w nowym jezyku katalonskim. O najwiekszej réznicy — czasie passat perifrastic — byta
juz mowa wczesniej. Wykonywanie tego typu ¢wiczen z uczniami przyczyni sie do wzrostu
ich $wiadomosci metajezykowej oraz wiedzy jezykoznawczej. Dzieki temu bedg podcho-
dzi¢ do nauki kolejnych jezykdéw bardziej $wiadomie, a tym samym stanie sie ona bardziej
efektywna.

Podsumowanie

Rozwijanie kompetencji réznojezycznej i miedzykulturowej uczniéw jest jednym z wyzwan,
przed jakimi stojg obecnie nauczyciele jezykow obeych. Na szczescie dysponujemy materia-
tamii narzedziami, ktore moga nam w tym pomaoc. Jednym z nich sg pluralistyczne podejscia
do jezykow i kultur: otwarcie na jezyki, interkomprehensja miedzy jezykami pokrewnymi,
podejscie miedzykulturowe oraz zintegrowanie ksztatcenie jezykowe. Jak zauwaza wielu na-
uczycieli i badaczy, w tym np. Kucharczyk (2018), podejscia te, chociaz propagowane przez
instytucje europejskie i partnerow, dobrze opracowane i z catg pewnoscig wartosciowe, na-
dal nie moga przyjac sie w jezykowej edukacji formalnej.

W niniejszym artykule chciatam pokazac¢ na konkretnych przyktadach, jak na lekcjach je-
zykdéw obcych w szkole podejscia te moga by¢ realizowane za pomoca jezykéw romanskich
mniej znanych, rzadziej uzywanych, jak jezyk katalonski. Staratam sie przekona¢, ze jezyk ka-
talonski moze stanowic interesujgcy punkt wyjscia rozwazan lingwistycznych, metajezyko-
wych i kulturowych prowadzonych z uczniami. Dotyczy to zwtaszcza lekcji gtéwnych jezy-
kéw romanskich (francuskiego lub hiszpanskiego), gdyz katalonski swietnie nadaje sie do
poréwnywania z tymi jezykami. Dodatkowym atutem nawigzywania do katalonskiego jest
pokazanie uczniom réznorodnosci jezykowej i kulturowej Europy (szczegdlnie Hiszpanii)
oraz u$wiadomienie im, jak wiele jezykow jest zagrozonych.
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KATARZYNA CISZEWSKA absolwentka Centrum Ksztatcenia Nauczycieli Jezykéw Obcych i Edukacji
Europejskiej Uniwersytetu Warszawskiego na kierunku nauczanie jezykow obcych ze specjalnoscia jezyk angielski i jezyk
francuski. Mito$niczka jezykdw romanskich, takze tych mniej znanych, jak katalonski, galisyjski czy oksytanski. W czasie
studidw doskonalita warsztat nauczycielski oraz znajomosc jezykédw romanskich na studiach czesciowych we Frangji
oraz stazu dydaktycznym we Wtoszech. Wczesniej pracowata jako nauczyciel matematyki w oddziatach dwujezycznych
z jezykiem francuskich w Gimnazjum i Liceum im. Stefanii Sempotowskiej w Warszawie.

86 1€ZYKI OBCE w szkole 3/2022



Jezyk racinski na lekcjach
Jezykow obcych nowozytnych

Jezyk tacinski jako osobny
przedmiot wtasciwie znikngt

z polskigj szkoty. Nie zniknety
jednak korzysci ptynace z jego
znajomosci. Dzieki obeznaniu

z tacing — lub przynajmnie]

z wybranymi jej elementami

— mozna szybciegj, tatwiej | bardziej
Swiadomie uczy¢ sie jezykow
nowozytnych. Dlatego warto,

aby to wtasnie nauczyciele jezykow
obcych nowozytnych nawigzywali
na swoich lekcjach do jezyka
tacinskiego, rozwijajgc tym samym
Swiadomos¢ metajezykowg

| kompetencje réznojezyczng
uczniow.

1 Wszystkie deskryptory za: Candelieriin.2017.

KATARZYNA CISZEWSKA

Uniwersytet Warszawski

DOI: 10.47050/jows.2022.3.87-96

poprzednim numerze ,Jezykéw Obcych w Szkole”

(2022, nr 2) znalazt sie artykut Janusza Ryby poswie-

cony historii nauczania jezyka tacinskiego w Polsce

oraz miejscu, jakie ksztatcenie klasyczne zajmuje we

wspotczesnej szkole. Autor stwierdzit, ze nie powin-
no ono by¢ postrzegane jako konkurencja wobec nauczania jezykéw
nowozytnych, gdyz cel ksztatcenia klasycznego jest inny — oprécz za-
poznania ucznidw z jezykiem tacinskim i kulturg antyczng takze wypo-
sazenie ich w narzedzia stuzgce do poznawania i rozumienia zjawisk je-
zykowych i kulturowych. W niniejszym artykule chciatabym nawigzad
do tego ostatniego spostrzezenia, z ktérym zgadzam sie catkowicie,
i pokazad, jak nauczyciele jezykdw obcych nowozytnych — szczegdl-
nie jezykdw romanskich — moga wykorzystywac elementy jezyka ta-
cinskiego do rozwijania u swoich ucznidéw swiadomosci metajezyko-
wej oraz kompetencji réznojezyczne;.

System opisu pluralistycznych podejsc do jezykow

i kultur (FREPA)

Konieczno$¢ rozwijania $wiadomosci metajezykowej przy okazji rozwi-
jania kompetencji réznojezycznej zostata dostrzezona przez tworcéw
koncepcji pluralistycznych podej$¢ do jezykdw i kultur (Candelier i in.
2017). Wyjasniajac wybor deskryptorow dotyczacych jezyka, podkres-
lajg oni ich metajezykowy charakter:

Elementy wiedzy, przedstawione na liscie jako zasoby, w wiekszosci odno-
sz3 sie do jawnej wiedzy metajezykowe;. [...] Zasoby s3 wynikiem obserwa-
cji oraz mniej lub bardziej Swiadomej analizy niektorych cech formalnych je-
zyka. Stosowane podejscie refleksyjne, ktére bierze pod uwage poznawczy
rozwdj ucznia, prowadzi do ujawnienia pewnych regut jezykowych podczas
prowadzenia konceptualizacji metajezykowej (Candelier iin. 2017: 62).

O jakich deskryptorach/zasobach jest tu mowa? Autorzy podajg
jeden przyktad, a mianowicie:
= Sekcja VII. Jezyk i jego akwizycja/uczenie sie

[Uczestnik sytuacji réznorodnosci jezykowej i kulturowej:]

K 7.2 — Wie, ze aby uczy¢ sie jezykdw, mozna oprzed sie na (struk-
turalnych/dyskursywnych/pragmatycznych) podobienstwach mie-
dzy jezykami'.
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Jednakze elementdéw wiedzy (inaczej: zasobdw uczniow), do ktdrych rozwijania mozna
wykorzystac na lekcji jezyka obcego jezyk tacinski, jest duzo wiecej. Ponizej wypisatam te,
ktore uwazam za najbardziej trafne.
= Sekcja VI. Podobienstwa i roznice miedzy jezykami

[Uczestnik sytuacji réznorodnosci jezykowej i kulturowej:]

= K 6 - Wie, ze istniejg podobienstwa i rdznice miedzy jezykami/odmianami
jezykowymi.
= K 6.3 - Wie, ze kategorie stuzace do opisu funkcjonowania jezyka (jezyka ojczystego/
jezyka szkoty) niekoniecznie istniejg w innych jezykach (liczba, rodzaj, rodzajnik...).
= K 6.4 —Wie, ze nawet jesli powyzsze kategorie istniejg w innym jezyku, niekoniecznie
sg one zorganizowane w taki sam sposéb.
= K 6.7 — Wie, ze konstrukgja stéw w réznych jezykach moze byé rézna.
= Sekcja IV. Zmiany w obrebie jezykdéw
[Uczestnik sytuacji réznorodnosci jezykowej i kulturowej:]
= K4 - Wie, ze jezyki podlegaja nieustannym zmianom.
= K 4.2.2 — Wie, co odrdznia zapozyczenie jezykowe od pokrewienstwa jezykowego.
= K 4.3 - Posiada pewna wiedze na temat historii jezykéw (pochodzenie niektérych je-
zykdw/niektdre zmiany leksykalne i fonologiczne...).
= Sekcja . Jezyk jako system semiologiczny
[Uczestnik sytuacji réznorodnosci jezykowej i kulturowej:]
= K 1.7 - Posiada pewng wiedze jezykoznawczg na temat danego jezyka (jezyk ojczy-
sty/jezyk szkoty/jezyki obce...).

W dalszej czesci artykutu opisze konkretne przyktady dziatan glottodydaktycznych,
dzieki ktérym uczniowie moga rozwijac i aktywowac powyzsze zasoby. Praca nad nimi
ma doprowadzi¢ do rozwoju i wzmocnienia $wiadomosci metajezykowej, a w konsekwen-
¢ji takze kompetencji réznojezycznej ucznidw. Proponowane rozwigzania dydaktyczne
zostang podzielone ze wzgledu na profil jezykowy ucznidw, czyli w zaleznosci od tego,
jakich jezykdw romanskich sie ucza. Dodatkowo, aby pokazac zaréwno nauczycielom, jak
i uczniom, ze jezyk tacinski wcale nie jest reliktem przesztosci, ktérym w czasach nasta-
wienia na komunikacje nikt sie juz nie zajmuje, zamieszcze réwniez opisy powstatych nie-
dawno materiatéw wideo, w ktorych mtodzi ludzie — nauczyciele jezykdw obcych dziataja-
cy w mediach spotecznosciowych i w internecie — ttumacza rézne zagadnienia dotyczace
jezykdéw romanskich, odwotujac sie do jezyka tacinskiego.

tacina dla wszystkich

AMERYKANIN WSROD RZYMIAN I.. RZYMIAN, CZYLI CZY KTOS DZI$ JESZCZE ROZUMIE
LACINE

Uczacych sie jezykdw romanskich, ktérzy juz wiedzg, ze wywodza sie one z taciny, moze
zainteresowad, jak dalece sg one do taciny podobne. Czy ich rodzimi uzytkownicy byliby
w stanie zrozumied, gdyby ktos zaczat do nich méwi¢ po tacinie? | czy po tacinie w ogdle
kto$ jeszcze dzi$ mowi?

Na te pytania probuje odpowiedzie¢ Luke Ranieri — amerykanski poliglota, mitosnik
taciny i greki, tworzacy na YouTubie materiaty o tacinie i, co najwazniejsze, po tacinie.
Przez niektérych jest on krytykowany za to, ze nie ma wyksztatcenia klasycznego, ze jest
samoukiem, ale nalezy mu oddac¢, ze dla popularyzacji taciny robi bardzo duzo: propagu-
je jej nauke wsrod szerokiej publicznosci, tworzy materiaty dydaktyczne, nagrywa audio-
booki, a przede wszystkim po tacinie... mowi (a nawet $piewa).

Na jego kanale w serwisie YouTube mozna takze znalez¢ serie filmoéw, w ktérych zwra-
ca sie do Wtochow po tacinie, pytajac ich np. o droge do Koloseum, i nagrywa ich reakcje

88



Jezyk tacinski na lekcjach jezykéw obcych nowozytnych

Rys. 1. Luke Ranieri
sprawdza, czy wspotczesni
rzymianie zrozumieliby
starozytnych Rzymian

Zrédto: www.youtube.com/
watch?v=DYYpTfxley8
[dostep: 24 sierpnia 2022].

2 Zob.www.youtube.com/
watch?v=DYYpTfxley8
[dostep: 24 sierpnia 2022].

3 Zob.www.youtube.com/
watch?v=fDhEzPOb-Wo
[dostep: 24 sierpnia 2022].

4 Zob.www.youtube.com/
watch?v=C77anb2DJCk
[dostep: 24 sierpnia 2022].

(American speaks Latin to Italians in Rome?). Sprawdza takze, czy ksieza w Watykanie sg
w stanie zrozumied i wypowiedziec sie po tacinie (American speaks Latin at the Vatican with
Priests®) oraz czy wspotczesni uzytkownicy roznych jezykéw romanskich rozumiejg tacine
(Latin Language Spoken | Can Spanish, Portuguese, and Italian speakers understand it?*).

Jezeli naszych ucznidw to zainteresuje, mogg sami sie sprawdzi¢, oglagdajac ostatnie
wideo, ktére wymienitam. Luke podaje w nim po tacinie definicje stow, a zadaniem zapro-
szonych gosci jest odgadniecie, o jaki wyraz chodzi. Nastepnie omawia z gos¢mi (nadal po
tacinie!), jak wyglada to stowo w ich jezykach. Ten film moze wiec stanowi¢ punkt wyjscia
rozmowy z uczniami na temat podobienstw i réznic miedzy jezykami oraz pokrewienstwa
jezykdw (zasoby: K7.2, K 6, K 6.7, K 4.2.2).

tacina na lekcjach jezyka francuskiego

NAJBARDZIE] GERMANSKI Z JEZYKOW ROMANSKICH

Uczacym sie jezyka francuskiego warto zwréci¢ uwage na pochodzenie i forme czasow-
nikéw. A to dlatego, ze francuski, jako najbardziej germanski z jezykdw romanskich, duzo
czasownikéw zapozyczyt wiasnie z jezykow germanskich. Zapozyczenia te ,przerobit”
jednak na modte tacinska, tak ze dzisiaj po bezokoliczniku nie da sie poznaé, czy jest to
czasownik pochodzacy z faciny, czy zapozyczony z jezykdw germanskich.

Rys. 2. Luke Ranieri opisuje
po facinie jabtko (malum),
3 goScie maja za zadanie
zgadna¢, o jakie stowo
chodzi. Jak wida¢, wszyscy
odpowiadaja prawidtowo
(port. maca, wt. mela,
hiszp. manzana)

Zrédto: www.youtube.com/
watch?v=C77anb2DJCk
[dostep: 24 sierpnia 2022].
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JEZYKI MNIEJ POPULARNE

Przypomnijmy za Alkire i Rosen (2013), ze w facinie sg cztery koniugacje:
= koniugacja | — are (lavare, pensare),

= koniugacja Il — ére (habére, debére),

= koniugacja lll - ére (perdére, vendére),

= koniugacja IV - ire (dormire, partire).

Bezokolicznik uznaje sie za forme, ktéra przetrwata w jezykach romanskich bez
wiekszych zmian: wtasciwie wszystkie bezokoliczniki czasu terazniejszego strony czyn-
nej (nalezy to doprecyzowad, gdyz tacina miata wiele rodzajow bezokolicznikéw) prze-
szty bezposrednio do protofrancuskiego, ale takze do innych jezykdéw protoromanskich.
Nastepnie czesto dochodzito do zmian fonetycznych i do przesunie¢ miedzy koniuga-
cjami. Na przyktad jezyk hiszpanski zupetnie zrezygnowat z Il koniugacji, przenoszac
czasowniki do koniugacji Il lub IV: bibére — beber (pi¢) lub dicére - decir (mdéwic).
Z kolei jezyki francuski i wtoski zmienity koniugacje wielu czasownikow z grupy Il: who-
ski najczesciej przenidst je do grupy IV (agére - agire), a francuski do grupy | (corrigére
— corriger). Zmian tych byto oczywiscie duzo wiecej, nie ma sensu ich tu wszystkich
wymienia¢. Warto jednak zwroci¢ uczniom uwage na to, ze wspdtczesne grupy cza-
sownikow francuskich (I grupa zakonczona na -er, Il grupa na -ir, lll grupa nieregularna
na -oir, -oire, -ir, -re) majg swoéj pierwowzor w tacinie i ze przynaleznosé czasownikow
francuskich do tych grup réwniez taczy sie z tacina.

Wspomniatam jednak o zapozyczeniach czasownikéw z jezykdéw germanskich we
francuskim. Oczywiscie najwiecej czasownikdw przeszto do francuskiego z taciny, ale
zapozyczenia z jezykow germanskich (gtownie z jezyka frankijskiego, czyli jezyka Fran-
koéw) rzeczywiscie byty czeste i dotyczg czasownikdéw znanych i uzywanych. Znajdzie-
my wsrod nich nastepujgce stowa (Klinkenberg 2007; Walter 1994): attacher, déchirer,
garder, rétir, tricoter, bétir, flatter, souhaiter, blesser, gater, guérir, marcher, choisir,
fournir, hair, danser, gagner, gratter, heurter. Wida¢ od razu, ze nie réznig sie one w bu-
dowie niczym od czasownikéw wywodzgcych sie z taciny, jak céder, consommer, corri-
ger, répéter, agir, courir, surgir, recevoir, savoir. Jest to spowodowane tym, ze po zapo-
zyczeniu zostaty one ,przerobione” na sposob facinski, np. (Banniard 2008: 88):
= blettjan > *blettiare > blesser,
= hatjan > *hatire > hair,
= waidanjan > *guadaniare > gagner.

Opisane wyzej informacje dotyczace koniugacji facinskich oraz zapozyczen z jezykdéw
germanskich we francuskim mogtyby wzbogaci¢ zasoby uczniéw dotyczace m.in. Sekgji IV.
Zmiany w obrebie jezykdéw (K 4, K 4.2.21K 4.3).

CIERPIE, ZE ONI PANUJA, CZYLI ZDANIA BEZOKOLICZNIKOWE W EACINIE I WE
FRANCUSKIM
Jesli chodzi o bezokolicznik, to — jak wspomniatam wczesniej — w tacinie miat on wiele form
i byt uzywany w wielu konstrukcjach.

Tylko dwa z tych bezokolicznikdw daja sie tatwo przettumaczy¢ na francuski: legére
— lire (bezokolicznik czasu terazniejszego strony czynnej, pol. czytac) i legi — étre lu (bez-
okolicznik czasu terazniejszego strony biernej, pol. by¢ czytanym). Bezokoliczniki czasu
przesztego i przysztego miaty zas zastosowanie w sktadniach charakterystycznych dla je-
zyka tacinskiego — accusativus cum infinitivo i nominativus cum infinitivo — ktére juz pra-
wie nie wystepujg we wspdtczesnym francuskim. Zresztg (zob. Délani i in. 2015) bezoko-
liczniki te juz w tacinie byty uzywane gtéwnie w pismie, a w mowie dosc¢ szybko zostaty
zastgpione konstrukcjami ze spdjnikiem quod (ze).

We francuskim zachowat sie jednak jeden rodzaj tego typu zdan, ktéry na pewno jest zna-
ny wszystkim uczacym sie tego jezyka. Chodzi o zdania bezokolicznikowe z czasownikami
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odnoszacymi sie do zmystow (fr. verbes de perception), takie jak J'entends des oiseaux
chanter; Je vois le temps passer lub Maman regarde les enfants jouer dans le jardin (od-
powiednio: Stysze, jak ptaki Spiewaja; Widze, Zze czas mija; Mama patrzy na dzieci bawiace
sie w ogrodzie). Co ciekawe (Délani i in. 2015), proby konstruowania tego typu zdan z uzy-
ciem dowolnych czasownikow obserwujemy jeszcze nawet w XVI w., np. u Corneille’a, ktéry
w lllusion comique (Iluzja komiczna) pisze tak: Je les souffre régner, co mozna by przettuma-
czy¢ na polskijako ,Cierpie [z tego powodu], ze oni rzadza/panuja”. Proba przywrdcenia tych
konstrukgcji nie powiodta sie i obecnie we wspdtczesnym francuskim dominuje zdanie pod-
rzednie ztozone dopetnieniowe wprowadzane przez spdéjnik ,ze” (fr. proposition complétive
introduite par que).

Rys. 3. Bezokolicznik w tacinie

INFINITIVUS

Praesentis [Perfecti [ Futuri

Activi Passivi Activi Passivi Activi Passivi

legére legi legisse lectus esse JM lecturus essef lectum iri

Zrédto: opracowanie wtasne (materiaty uzyte po raz pierwszy w pracy magisterskiej: Ciszewska 2022).

Omawianie z uczniami tego typu zagadnien wptywa pozytywnie na wzbogacanie zaso-
béw z Sekcji VI. Podobienstwa i réznice miedzy jezykami (K 6.3 i K 6.4), a takze z Sekdji I.
Jezyk jako system semiologiczny (K 1.7).

tacina na lekcjach jezyka hiszpanskiego

CANTARA CZY CANTASE?

Kazdy uczacy sie jezyka hiszpanskiego, jesli bedzie wytrwaty, dojdzie w korcu do punkty,
w ktérym zada sobie pytanie: dlaczego w hiszpanskim sa dwie formy imprefecto de subjuntivo:
cantara i cantase? Nauczyciele zazwyczaj wtedy ttumacza, ze znaczg one to samo, ze nie trze-
ba sie tym przejmowad, ze wystarczy tylko znac¢ dobrze jedna forme i jej uzywacd, a te drugg je-
dynie rozpoznawac. | dodaja, ze czesciej stosowana jest forma cantara. Warto jednak uczniom
wyjasni¢, dlaczego istniejg te dwie formy, tym bardziej ze nie do korca moga by¢ one uzywa-
ne w tych samych kontekstach.

Zacznijmy od tego, ze wtacinie byty cztery czasy trybu taczacego (hiszp. subjuntivo, tac. co-
niunctivus), czyli tyle, ile pozostaje w uzyciu we wspotczesnym jezyku hiszpanskim (w przeci-
wienstwie do francuskiego, w ktérym subjonctif imparfait i subjonctif plus-que-parfait wtasci-
wie przestaty by¢ uzywane).

Dodatkowo coniunctivus jest uwazany, podobnie jak omawiany wczesniej bezokolicznik,
za forme, ktdra przeszta bez wiekszych zmian do jezykdw romarniskich. Czy zatem hiszpaniskie
imperfecto de subjuntivo odpowiada tacinskiemu coniunctivus imperfecti? No wtasnie nie,
a wyjasnienie tego zagadnienia wykaze réwniez, skad w hiszpanskim dwie formy tego czasu.
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Trzeba tutaj za Banniardem (2008) przywo-
tac zjawisko time shifting (dost. przesuwania sie
w czasie), ktére polega na tym, ze niektdre cza-
sy przeszte przesuwajg sie o jedno pole w lewo na
osi czasu. Dlatego w wypadku faciny ludowej co-
niunctivus plusquamperfecti stat sie coniuncti-
vus imperfecti, tak ze w konsekwencji klasyczne
tacinskie formy trybu tgczacego plusquamper-
fecti na -isset oraz formy trybu oznajmujacego
plusquamperfecti na -errat staty sie odpowied-
nio formami trybu faczacego i oznajmujacego,
ale imperfecti.

Hiszpanskie formy imperfecto de subjuntivo
pochodzgwiasnie od tych dwdch form plusquam-
perfecti, ktore staty sie imperfecti: forma canta-
se pochodzi od tacinskiego coniunctivus na -is-
set (dixisset > djjese), a forma cantara — od facin-
skiego indicativus na -errat (dixerat > dijera). Obie
formy sg rozpowszechnione we wspdtczesnym
hiszpanskim. Jednakze, ze wzgledu na ich réz-
ne pochodzenie, nie zawsze mozna ich uzywaé
wymiennie.

Obie formy cantase i cantara moga by¢ sto-
sowane wszedzie tam, gdzie w hiszpanskim uzy-
wa sie trybu faczacego. Jak jednak ttumaczy

Rys. 4. Tryb taczacy w tacinie

Coniunctivus

praesentis activi
Coniunctivus
praesentis passivi

Coniunctivus

imperfecti activi
Coniunctivus
imperfecti passivi

Coniunctivus

perfecti activi
Coniunctivus
perfecti passivi

Coniunctivus
plusquamperfecti
activi
Coniunctivus

plusquamperfecti
passivi

Zrédto: opracowanie whasne (materiaty uzyte po raz pierwszy w pracy magisterskiej:

Ciszewska 2022).

w swoim nagraniu Elena z kanatu Linguriosa (AMARA y AMASE — NO son IGUAL — DIFEREN-

CIAS de las formas en -RA y en -SE del IMPERFECTO DE SUBJUNTIVO?®), w zdaniach typu:
(1) Si me hubiera / hubiese tocado la loteria, hubiera viajado mas, w drugiej czesci zdania

5 Zob.www.youtube.com/
watch?v=7H3dp4C4wec
[dostep: 24 sierpnia 2022].

mozna uzy¢ tylko formy na -ara, gdyz tylko ona moze miec znaczenie trybu przypuszczajgcego
i by¢ réwnoznaczna ze zdaniem (2) Si me hubiera / hubiese tocado /a loteria, habria viaja-
do més. Oba zdania (1) i (2) sg przez Hiszpanska Akademie Krolewska (Real Academia Espafiola,
RAE) uznawane za poprawne, ale w samej Hiszpanii zdania typu (1) mozna ustysze¢ duzo cze-
$ciej. Dlatego warto pamietad, ze akurat w drugiej czesci zdania (1) formy hubiera i hubiese nie
sg wymienne. Doktadniejsze wyjasnienie mozna znalez¢ na kanale Linguriosa oraz w gramaty-

kach jezyka hiszpanskiego (np. Garcia Santos 2019).
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Rys. 5. Elena z kanatu
Linguriosa ttumaczy roznice
miedzy dwiema formami
imperfecto de subjuntivo

Zrédto: www.youtube.com/
watch?v=DYYpTfxley8
[dostep: 24 sierpnia 2022].
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NIEPOKOJACA LACINA Z POLWYSPU IBERYJSKIEGO

Kolejne ¢wiczenie bedzie najciekawsze dla oséb, ktdre zaczety sie uczyd jezyka hiszpanskiego
jako drugiego jezyka romanskiego, np. po wtoskim lub francuskim. Wystarczy bowiem spoj-
rze¢ na tabele 1, aby zadac sobie pytanie: czemu ten hiszpanski jest taki dziwny?

Tab. 1. Formy #acinskie archaiczne oraz bardziej ,nowoczesne" (wedtug Walter 1994)

KL?’;(;?ZAN A HISZPANSKI LtJAIDCCLm KATALONSKI FRANCUSKI WELOSKI
comedere comer manducare menjar manger mangiare
mensa mesa tabula taula table tavola
formosus hermoso bellus bell beau bello
humerus hombro spatula espatlla épaule spalda

Zrédto: opracowanie whasne (materiaty uzyte po raz pierwszy w pracy magisterskiej: Ciszewska 2022).

Dlaczego wiec wiekszos¢ romanskiego swiata menja, mange lub mangia na taula, table
lub tavola, a w Hiszpanii sie come na mesa? Wynika to z tego, ze Hiszpania teraz lezy na
zachodnim krancu europejskiej Romanii, a w czasach rzymskich lezata na krancach impe-
rium i rézne nowinki, w tym jezykowe, dochodzity do niej pdzniej albo wcale. Z drugiej stro-
ny Walter (1994) podaje rowniez przyktady hiszpanskich innowacji jezykowych. Na przyktad
hiszpanski czasownik apagar (gasi¢) pochodzi od tacinskiego appacare (uspokoic), podczas
gdy inne jezyki zachowaty w tym sensie czasownik z klasycznej taciny extinguere, co da-
to po francusku éteindre, po wtosku spegnere. A zatem zaréwno facinskie archaizmy, jak
i facinskie nowinki w hiszpanskim nie utatwiajg zrozumienia tego jezyka przez uzytkowni-
kéw innych jezykdw romanskich. Trudno sie wiec dziwié nam, wspotczesnym, ze czasem ma-
my z tym problem, gdyz juz w Cyceronie tacina z Potwyspu Iberyjskiego wzbudzita niepokdj
i zdziwienie, gdy ustyszat w Senacie przemdwienia méwcdw z Hiszpanii (Walter 1994).

Te informacje najbardziej wzmocnityby zasoby ucznidw z Sekcji VI. Podobienstwa i réznice
miedzy jezykami (K 6.3 K 6.4).

tacina na lekcjach jezyka wtoskiego

RAGAZZE INTRAPRENDENTI I CHICAS EMPRENDEDORAS, CZYLI DLACZEGO WE WLOSKIM

NIE MA ,,$” W LICZBIE MNOGIE]

W jakimkolwiek znanym powszechnie jezyku romanskim nie nazwalibysmy tych przedsie-
biorczych dziewczyn z tytutu, zawsze bedg miaty ,s” na koncu: hiszp. Chicas emprende-
doras, kat. Noies emprenedores, fr. Filles entreprenantes, port. Garotas empreendedoras.
Tylko we wtoskim liczbe mnoga tworzy sie przez zamiane samogtoski o—i, e—i oraz a—e:
ragazzo testardo — ragazzi testardi, ragazza intraprendente — ragazze intraprententi.
Zwigzane jest to z uproszczeniami w tacinskiej deklinacji, ktore zaszty w tacinie ludowej.
Zacznijmy jednak od krétkiego przypomnienia (Jurewicz i in. 2010).

W facinie klasycznej istniato pie¢ deklinacji:

deklinacja | - rzeczowniki rodzaju zenskiego, temat zakorczony na -a,

deklinacja Il - rzeczowniki rodzaju meskiego i nijakiego, temat zakonczony na -o,
deklinacja Ill - rzeczowniki rodzaju meskiego, zenskiego i nijakiego, temat zakonczo-
ny na spotgtoske lub -i,

deklinacja IV - rzeczowniki rodzaju meskiego i nijakiego, temat zakonczony na -u,
deklinacja V — rzeczowniki rodzaju zenskiego, temat zakonczony na -e.
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W kazdej deklinacji byto sze$¢ przypadkéw: mianownik (nominativus), dopetniacz (geneti-
vus), celownik (dativus), biernik (accusativus), wotacz (vocativus) oraz narzednik (ablativuis).

W tacinie ludowej IV i V deklinacja zanikta, gdyz rzeczowniki przeszty do duzo czesciej
uzywanych deklinacji | (ktora stata sie deklinacja , zerska”) i Il (ktéra stata sie deklinacjg ,me-
ska”). Zmniejszyta sie takze liczba przypadkdw: z szesciu do dwdch. W konsekwencji, jak po-
daja Alkire i Rosen (2013), okoto 400 r. n.e. tacina ludowa miata juz tylko trzy deklinacje oraz
dwa przypadki (mianownik i nie-mianownik). Odmiana wygladata wiec nastepujaco:

Tab. 2. Odmiana rzeczownika w tacinie ludowe;j

DEKLINACJA |

DEKLINACJA 11

DEKLINACJA 1II

Liczba pojedyncza

mianownik

capra (koza)

marus ($ciana)

panis (chleb)

nie-mianownik capra mdaru pane
mianownik capre/capras mari panes

Liczba mnoga
nie-mianownik capras muros panes

Zrodto: opracowanie whasne na podstawie: Alkire i Rosen (2013:188).

Jak widac, te trzy deklinacje, ktére przetrwaty, tworza liczbe mnoga przez zamiane sa-
mogtoski. Upraszczajac dos¢ skomplikowane wyjasnienia, ktére mozna znalezé w catosci
w ksigzce Alkire i Rosen (2013), uwzgledniajace réwniez zachodzace tu zmiany fonetyczne,
mozna stwierdzi¢, ze podczas gdy np. jezyk hiszpanski stworzyt liczbe mnogg na podstawie
form nie-mianownikowych (cabra — cabras, muro — muros, pan — panes), jezyk wtoski wy-
brat te formy, ktére byty jednoznaczne, nie byty mylace, biorgc pod uwage zmiany fonetycz-
ne, ktore we wtoskim zaszty. | stad mamy: capra — capre, muro — muri i pane — pani.

Nie moge tutaj poswieci¢ wiecej miejsca zmianom fonetycznym, jakie zachodzity
w tacinie ludowej, a nastepnie w jezykach romanskich, nie trzeba ich takze szczegdtowo
uczniom ttumaczy¢. Warto jednak im uswiadomid, ze bardzo czesto to wtasnie zmiany
fonetyczne spowodowaty, ze poszczegdlne jezyki romanskie wygladajg wspdtczesnie
tak, a nie inaczej. Tym bardziej ze wiedza o istnieniu zmian fonetycznych jest wprost wy-
pisana w deskryptorach podejs¢ pluralistycznych w Sekcji IV, obejmujgcej zmiany w ob-
rebie jezykow.

DiTa, UOVA I BRACCIA — CZYLI LICZBA MNOGA ZAKONCZONA NA ,A”

Wszyscy uczacy sie jezyka wtoskiego tworzg zwykle liczbe mnoga zgodnie z zasadami
omdwionymi wyzej, czyli zamieniajagc o > i, e > i, a > e. A potem przychodzi ten mo-
ment, gdy sie okazuje, ze palce to dita, jajka to uova, a rece/ramiona to braccia. | znow
pojawia sie pytanie: dlaczego? Przeciez w liczbie pojedynczej sa to rzeczowniki rodzaju
meskiego: un dito, un uovo, un braccio, dlaczego wiec w liczbie mnogiej wygladaja jak
rzeczowniki rodzaju zenskiego, ale w... liczbie pojedynczej? Tak naprawde s3 to zacho-
wane tacinskie formy liczby mnogiej rodzaju nijakiego, znéw jednak rozpocznijmy od
krotkiego przypomnienia.

Widzielismy juz przy okazji omawiania tacinskich deklinacji, ze w tacinie byty trzy ro-
dzaje gramatyczne: meski (masculinum), zenski (femininum) i nijaki (neutrum). tacinskie
rzeczowniki rodzaju nijakiego najczesciej konczyty sie na -um i wiekszosc z nich zosta-
ta we wtoskim zakwalifikowana do rzeczownikéw rodzaju meskiego, tworzacych regu-
larng liczbe mnoga zakonczong na -i (np. tac. férrum - wt. ferro, w liczbie mnogiej ferri).
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Jezyk tacinski na lekcjach jezykéw obcych nowozytnych

Okoto trzydziestu takich stéw zachowato jednak tacinska liczbe mnoga na -a (Alkire i Rosen
2013). Czes¢ z nich dodatkowo ma teraz drugg forme liczby mnogiej, juz regularng, ale ze zmienio-
nym znaczeniem (na podobnej zasadzie jak w jezyku polskim: oczy — czes¢ ciata, oka — w rosole).

Tab. 3. Wtoskie rzeczowniki z tacinska liczba mnoga na -a

LACINA, WLOSKI, LACINA, WLOSKI,
LICZBA POJEDYNCZA LICZBA POJEDYNCZA LICZBA MNOGA LICZBA MNOGA
Svum uovo Ova uova (jajka)
braccia (ramiona, rece —
. . . czesc ciata), bracci
brachium braccio brachia < ) ;
(oparcia krzesta, ramiona
wagi lub krzyza)
membra (czesci ciata),
mémbrum membro mémbra membri (cztonkowie jakiejs
grupy)

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie: Alkire i Rosen (2013: 194-195).

Ciekawym przyktadem jest stowo ,palec”, czyli po facinie digitus, a po wtosku dito, ktore
byto oryginalnie rodzaju meskiego, w liczbie mnogiej digiti, a mimo to takze wpadto do tej
dwurodzajowej (ambigeneric) kategorii i teraz po wtosku diti to palce traktowane oddziel-
nie, a dita — palce jako catosc.

Tego typu stow jest wiecej (np. mille — mila, duemila, paio — paia, centinaio — centinaia,
le ossa, le mura, le urla, un foglio — una foglia). Wszystkie je wyjasnia bardzo prosto i zrozu-
miale (do tego po wtosku!) Davide z kanatu YouTube Podcast Italiano (Perché alcuni plurali
finiscono in -A? UovA, ginocchiA, bracciA ).

Rys. 6. Davide z kanatu

Podcast Italiano ttumaczy,
skad sie wziety we wtoskim

rzeczowniki w liczbie

mnogiej zakonczone na -a

(oczywiscie z taciny!)

Zrédto: www.youtube.com/
watch?v=vuI3M_YPZyQ
[dostep: 24 sierpnia 2022].

Informacje dotyczace tacinskiej deklinacji oraz zmian, jakie zaszty miedzy tacing klasycz-
ng itacing ludowa, a nastepnie jezykami romanskimi, z pewnos$cig wzbogaca wszystkie zaso-
by ucznidw zwigzane z jezykami (sekcje |, IV, VI, VIl z FREPA).

Podsumowanie

Przedstawione mozliwosci nawigzywania do taciny na lekcjach jezykdw obcych nowozyt-
nych stanowig jedynie przyktadowy wybér z niemal nieskoriczonego zbioru wzajemnych
powigzan. Ja uznatam akurat te za najbardziej interesujace i odpowiednie, ale kazdy na-
uczyciel moze dokonac wtasnego wyboru, w zaleznosci od swoich zainteresowan i wiedzy,
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a takze od zainteresowan i wiedzy swoich ucznidw. Inaczej bedzie sie przeciez pracowato
z uczniami ze szkoty podstawowej, ktorzy dopiero zaczynaja sie uczy¢ ktdregos z jezy-
kow romanskich jako drugiego jezyka obcego, a inaczej z licealistami z klas dwujezycznych
z jezykiem francuskim, ktérzy uczeszczajg na dodatkowe zajecia z jezyka hiszpanskiego.
Nawigzywac do taciny na swoich lekcjach moga rowniez z powodzeniem nauczyciele jezyka
angielskiego (szczegdtowe informacje o zwigzkach angielskiego z tacing i mndstwo aneg-
dotek do opowiadania uczniom mozna znalez¢ m.in. w: Walter 2014). Wszystkie te dziatania
beda z catg pewnoscig wspierad u ucznidow rozwoj opisanych na poczatku artykutu zaso-
bow w zakresie uczenia sie jezykow obeych, podobienstw i réznic miedzy jezykami i zmian
w ich obrebie. Dzieki wprowadzeniu na lekcjach elementow taciny uczniowie dowiedzg sie
wiele na temat pochodzenia i rozwoju jezykow, naucza sie poréwnywac je miedzy sobg, za-
uwazac podobienstwa i réznice, zdobedg wiedze jezykoznawczg i metajezykowa. Wszystko
to przyczyni sie do rozwoju kompetencji réoznojezycznej, propagowanej zarowno w doku-
mentach ESOKJ, jak i we FREPA. Dodatkowo elementy jezyka facinskiego i historii jezykdéw
romanskich beda stanowic¢ urozmaicenie lekgji jezykow obcych nowozytnych, a takze waz-
ny czynnik motywujacy i zachecajgcy mtodych ludzi do nauki jezykdéw romanskich. Widad
bowiem na podstawie przedstawionej przeze mnie krétko dziatalnosci osob takich jak Luke
Ranieri, Elena z kanatu Linguriosa czy Davide z kanatu Podcast Italiano, ze wspdtczesni na-
uczyciele jezykéw obceych nie boja sie ttumaczyd¢ interesujgcych, ale czasem trudnych za-
gadnien jezykowych, odwotujac sie do taciny. Ich filmy na YouTube majg od kilkudziesieciu
lub kilkuset tysiecy wyswietler (Elena i Davide) do nawet kilku milionéw (Luke). Dlatego
mysle, ze warto, aby nauczyciele pracujacy z mtodziezg w salach szkolnych réwniez spré-
bowali takiego podejscia.
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Teksty Sredniowieczne Inspirujgce
wspotczesng popkulture
na lekcjach jezyka racinskiego

Co moze sprawi¢, ze uczen liceum
nie wybierze muzyki, plastyki

lub filozofii, ale wtasnie tacine?
Czynnikiem, ktory najbardzie;
wptywa dzi$ na (mtodego)
cztowieka, jest kultura masowa.
Wykorzystanie jej w nauce jezyka
tacinskiego jest i mozliwe, i proste.

1 Kanadyjsko-irlandzki serial telewizyjny stworzony przez Michaela
Hirsta.

2 bit.ly/3BVIORZ

IWONA GALAS

Centrum Studiéw Historycznych

DOI: 10.47050/jows.2022.3.97-101

ok 2020 przynidst nowe mozliwosci dla dyrektorow szkét
ponadpodstawowych — licedw i technikdw. Rozporzadzenie
Ministra Edukacji Narodowej z dnia 24 czerwca 2020 r. (MEN
2020) umozliwito dyrektorom szkoét ponadpodstawowych
wprowadzenie jezyka tacinskiego i kultury antycznej jako
przedmiotu dodatkowego, do wyboru sposréd proponowanych juz
weczesniej: filozofii, plastyki i muzyki.

Lubimy uczyd sie rzeczy, ktore nas pasjonuja. Dlatego nauka jezyka
tacinskiego mogtaby sie odwotywad do tresci, ktore dla wspotczesnych
nastolatkow sg angazujgce — wystepujg w popkulturze. W ostatnich la-
tach popularne sg dzieta, ktére odwotuja sie do kultury wezesnego sred-
niowiecza, szczegodlnie do wikingdw. Nawigzujg do niej muzycy (Einar
Selvik), tworcy gier (Assassin’s Creed: Valhalla) oraz pisarze fantasy
- ten ostatni gatunek literacki u swoich korzeni ma sagi skandynawskie,
ktorymi inspirowat sie J.R.R. Tolkien przy pisaniu Wfadcy pierscieni.
J.K. Rowling w serii o Harrym Potterze réwniez czerpata z jezyka
tacinskiego. Na przyktadzie zbioru trzynastowiecznych piesni Carmi-
na Burana mozna pokaza¢ uczniom sredniowieczng kulture oderwa-
ng od sacrum, blizszg codziennosci. Wtasnie dlatego nauka taciny przez
nawigzania do wczesnego $redniowiecza, a nie tylko starozytnego Rzy-
mu, moze by¢ uczniom blizsza i bardziej angazujgca.

Porownywanie tekstow zrodtowych
z ich wspatczesnymi adaptacjami
Od ponaddziesieciulat duza popularnoscia cieszy sie serial Wikingowie',
ktory zawiera najciekawsze watki nordyckiej mitologii i historii. Jego
gtowny bohater, Ragnar Lodbrok, najpierw byt bohaterem wczesno-
$redniowiecznej kroniki, napisanej w XIl w. przez Saxa Gramatyka
w jezyku tacinskim. Tekst kroniki jest dostepny zaréwno w internecie,
w wersji zdigitalizowanej, jak i w wydaniu drukiem z 1892 r. (Ex Saxonis
Gestis Danorum)?.

Fabuta serialu Wikingowie, inspirowana postaciami i wydarzeniami
z kroniki, to kopalnia watkdw, ktére mozna wykorzystad na lekcjach je-
zyka facinskiego w korelacji miedzyprzedmiotowej z jezykiem polskim
i historig. Uczniowie nie muszg zgtebiac catej mitycznej i prawdziwej
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historii opisanej przez Saxa, wystarczy zapoznanie z legendg samego Ragnara, ktéry — jak
w polskiej legendzie o smoku wawelskim i Szewczyku Dratewce — musiat pokonac weze
(Ragnar rowniez wykorzystuje fortel: zaktada filcowe spodnie, przez ktére nie przebijajg sie
jadowite zeby wezy), by otrzymac reke ksiezniczki.

Wybrane zagadnienia z jezyka facinskiego stang sie blizsze przez powigzanie ze styn-
na postacig filmowa. Losy Ragnara Lodbroka ukazujg bohatera jednoczesnie romantyczne-
go i tragicznego, stawiajac go obok znanych bohateréw sredniowiecznych. W ten sposdb
uczniowie mogg poszerzy¢ zakres odniesien literackich, ktéry poznajg na lekcjach jezyka
polskiego. Co wiecej, rezyser dokonuje interpretacji postaci bohatera, nadajagc mu rys cha-
rakteru bardziej ludzki, niz uczynit to Saxo Gramatyk. Ragnar w sredniowiecznej kronice sie
nie meczy — zdobywa i ciggle jest gotowy na nowe podboje. Serialowy Ragnar jest nam bliz-
szy, zdobyt bowiem niemal wszystko, czego zapragnat — pozycje i wtadze — traci jednak
przez to sens zycia (w konsekwencji sam oddajgc sie w rece wroga). Poréwnanie adaptacji
(i interpretacji) z bohaterem ukazanym w sagach, oprécz podstawy nauki jezyka, moze by¢
takze punktem wyjscia dyskusji na temat dziet kultury — wspdtczesnych i dawnych.

Wazne dzis kwestie spoteczne obecne w Sredniowiecznej kronice

Dla czesci wspdtczesnych nastolatkdéw zaangazowanych w tematy spoteczne wazna jest
kwestia feminizmu, roli kobiety oraz reprezentacji kobiecych bohaterek w literaturze. O ile
nie spowoduje to niepotrzebnych konfliktow, mozna wykorzystac dzieto Saxa Gramatyka do
dyskusji na ten temat na przyktadzie postaci Lagherty. Na marginesie uwag o historycznej
prawdzie serialu, jej postac wpisuje sie w dyskusje o roli kobiet w wikinskim spoteczenstwie,
prowadzong w wielu obszarach, od naukowego projektu® po wywiad w popularnym kobie-
cym magazynie®.

Korzysci z pracy ze zrodtem historycznym

Tresci przedstawione w serialu, zwtaszcza sugestywne losy gtownych bohaterow, ktore
w okrojonej wersji mozna przenies¢ na lekcje jezyka tacinskiego, moga otworzy¢ szerokie
pole do dyskusji z uczniami przede wszystkim na temat pracy ze zrodtem historycznym
i jego interpretacjg. Pomoze to upowszechnic¢ wartg propagowania tendencje do siegania po
informacje do zrddet, a nie tylko do opracowan. Dzieki pracy ze zrédtem — w tym wypadku
historycznym — mtodziez ma okazje uczy¢ sie formutowad wtasne opinie na podstawie ory-
ginalnego tekstu zrédtowego, czyli rozwijac wtasne sady i formutowad wiasne spostrzezenia.

Poszerzanie stownictwa podczas pracy nad zrédtami historycznymi
Kroniki facinskie, opisujgce takze polska historie, pozwalajg pogtebi¢ zainteresowanie ,sto-
wianskoscig”, a zwtaszcza dawnymi wierzeniami, ktére mieli Stowianie, zanim tereny sto-
wianskie zostaty schrystianizowane. Wida¢ rosnace zainteresowanie tg tematyka przede
wszystkim w literaturze, ale takze w internecie (powstanie wielu blogdéw i stron interneto-
wych krzewigcych wiedze o religii i kulturze Stowian), a nawet w przemysle kosmetycznym,
w ktérym tworzy sie kosmetyki o stowianskim rodowodzie w nazwie (np. Mokosh).

To upowszechniajgce sie zjawisko mozna wykorzystaé, przyblizajac uczniom na lek-
cjach jezyka facinskiego chociazby nazwy samych bdstw stowianskich, pojawiajgcych sie
np. w kronikach Jana Dtugosza. Autor ten wymienia w swoim dziele Roczniki czyli kroniki
stawnego Krdlestwa Polskiego ,polski olimp” bogdw, ktérych nazwy wywodzi od rzymskich
bostw (rzymski Jowisz — stowianski Jesza). Korelacja ta moze postuzy¢ do omowienia rzym-
skich wierzen, z nawigzaniem do rodzimych, stowianskich praktyk religijnych.

Stownictwo i gramatyka w Sredniowiecznym dziele
Praca z kronika sredniowieczng na jezyku tacinskim z pewnosciag moze by¢ wykorzysty-

wana w procesie nauki — mozna wyodrebni¢ proste sktadniowo teksty, ciekawe jezykowo,
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pozwalajagce na kontakt z oryginalng Sredniowieczng facing. Dodatkowo warto zapoznad
ucznidw z narzedziem, jakim sg stowniki (internetowe) taciny sredniowiecznej czy nawet
Stownik koscielny tacirisko-polski (Jougan 2021), ktory mozna wykorzystac w pracy z kronika.

Przy okazji nauki stownictwa z kronik mozna odwota¢ sie do tytulatury uzywanej w
$redniowieczu i zmian w zakresie stosowania chociazby tytutu dux lub rex, ktérych znacze-
nie w $redniowieczu byto dosy¢ relatywne w stosunku do znaczenia w tacinie klasycznej.
Praca z tacing $redniowieczng na lekgji jezyka tacinskiego powinna uwzglednia¢ aspekt
zmian, jakie nastgpity zwtaszcza w warstwie znaczeniowej stéw w stosunku do ich znacze-
nia w tacinie klasyczne;j.

Swiecka poezja Sredniowieczna a wspotczesna muzyka popularna
Szczegdlnym sredniowiecznym zabytkiem pismienniczym jest zbior okoto 250 utwordw po-
etyckich nazwanych Carmina Burana. Zostaty one odnalezione w opactwie Benediktbeuern,
stad znane sg réwniez jako Piesni z Beuern. Zbiér zawiera piesni o roznej tematyce, w tym
biesiadnej i mitosnej. Prosta sktadnia i tres¢ oraz rymowana forma kilku z nich pozwala, przy
odrobinie dobrego humoru, nawigza¢ do (realnego lub nie) zachwytu w publicznej telewizji
muzyka... disco polo. Konotacja ta wymaga szerszego komentarza, a opisana ponizej propo-
zycja — wzniesienia sie ponad osobiste gusta lub uprzedzenia.

Wyobrazenia o tym, jak mogty brzmied Piesni z Beuern, odwotuja sie jednoznacznie do
muzyki, ktorg po kilku wiekach skomponowat do nich Carl Orff — niemiecki kompozytor, pe-
dagog i dyrygent. Muzyka jest dostojna, orkiestrowa, z towarzyszeniem choréw. Takie jest
réwniez nasze wyobrazenie o samej facinie jako jezyku $redniowiecznych elit. Czy rzeczy-
wiscie proste rymy sredniowieczne tak brzmiaty? Sktaniam sie bardziej do nieskomplikowa-
nej formy ludowej przys$piewki. Czy to nie definicja wyniesionej na salony w ostatnim czasie
kategorii muzyki disco polo? Czy nie mozemy w wypadku Carmina Burana, z duzym szacun-
kiem do wagi tych utwordéw w nurcie $redniowiecznej tworczosci, méwicé o ,$redniowiecz-
nym disco polo”? Wydaje mi sie to mozliwe. Ale tylko w jednym wypadku: gdy konotacje te
wykorzystamy jako narzedzie nauki jezyka tacinskiego.

Powszechnie wiadomo, ze o wiele tatwiej zapamietac stownictwo przez stosowanie ry-
mow — jest to forma, dzieki ktorej tatwiej zapamietujemy. Czy nie mozna zaproponowad,
aby uczniowie na lekcji taciny zapisywali swoje rymowane proste teksty, utrwalajgce nauke
stowek i gramatyki, najpierw zapoznajac ich ze $redniowiecznymi piesniami w powigzaniu
z jednym lub dwoma tekstami tak powszechnie znanej muzyki disco polo? Nie znaczy to, ze
nalezy jg upowszechnia¢. Celem jest jedynie powigzanie faciny ze wspdtczesnoscia, tak aby
uczen potrafit sie nig zainteresowac.

Elementy jezyka tacinskiego w literaturze i filmach dla nastolatkow
Sredniowieczna aura magii i zakle¢ w wydaniu najbardziej masowym to niezwykle popularny
cykl powiesciowy o Harrym Potterze. Autorka serii ksigzek, J.K. Rowling, jest zwyksztatcenia
filologiem klasycznym. Wykorzystywana w powiesciach i w ich adaptacjach filmowych tacina
zaweza sie do roli zakled¢ stosowanych przez gtownych bohateréw. Nierzadko zawiera sam
tacinski rzeczownik (Nox! — noc) lub przymiotnik (Riddikulus! — od tacinskiego ridiculus —
$mieszny, zartobliwy), a czasem nawet jest to bardzo proste zdanie (Expecto patronum!).

Serii 0 Harrym Potterze trudno jest odmdwic popularnosci. Mozna kupic kubki czy ubra-
nia z motywami nawigzujgcymi do tresci historii chtopca z blizng, a $wiat czarodziejéw jest
poszerzany o kolejne odstony, np. sztuki teatralnej Harry Potter i przeklete dziecko (Row-
ling iin.2016) czy serii filméw o Dumbledorze — czarodzieju kierujgcym szkota w Hogwarcie.
W mojej opinii warto wykorzystac to zainteresowanie, przekierowujac je na lekcjach jezyka
tacinskiego na budowanie zasobu stownictwa i wtasciwej odmiany stéw.

Warto dodad, ze istnieje tacinska wersja Harry’ego (Harriusa) Pottera, przettumaczo-
na przez Petera Needhama na facine klasyczng (Rowling 2003). Tym samym mozna j3
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wykorzystac jako tekst preparowany, ale na bardzo zaawansowanym etapie nauki faciny. Nie-
zaleznie za$ od poziomu nauczania warto skorzystac z tego tekstu jako wspaniatego przykta-
du nurtu /atina viva — uzywania jezyka tacinskiego we wspdtczesnych sytuacjach i préb opi-
sywania dzisiejszego $wiata tacina.

Podsumowanie

Na poczatkowym etapie nauki jezyka wazne jest, aby nie tylko zainteresowac ucznia struk-
turami gramatycznymi, ale takze odwotac sie do kontekstu kulturowego. Te role moze z po-
wodzeniem odegrac facina sredniowieczna. Wspotczesna popkultura nierzadko odwotuje
sie do motywdw znanych z wezesnego sredniowiecza — historii bohaterdw wikinskich — lub
do $wiata magii i zakle¢, jak w wypadku Harry’ego Pottera.

Dodatkowo wtaczenie przedstawionych tresci pomoze potaczy¢ wiedze z tego zakre-
su z obszarami wiedzy z historii oraz jezyka polskiego. Aspekt ten jest obecny we wskazdw-
kach metodycznych do nauczania przedmiotu jezyk tacinski i kultura antyczna, w ktorych
mozna przeczytac: ,[...] w podstawie opisane zostaty warunki optymalizacji procesu dydak-
tycznego, wsrdd ktorych wskazano przede wszystkim na korelacje tresci nauczania z zakre-
su jezyka tacinskiego i kultury antycznej z tresciami innych przedmiotow humanistycznych
[...]. W szczegdlnosci chodzi tu o nastepujace typy korelagji: 1. Korelacja miedzyprzedmioto-
wa, ze szczegolnym wskazaniem na zapisy w podstawach programowych jezyka polskiego,
historii i filozofii” (MEN 2020).

Praca z omdwionymi wyzej tekstami $redniowiecznymi i wspotczesnymi nawigzaniami
moze zapewni¢ uczniom szersze tto wiedzy przekazywanej na wspomnianych przedmio-
tach, z ktérych jezyk polski jest przedmiotem maturalnym. Wzbogacenie tego obszaru mo-
ze pomdc w wiekszym zainteresowaniu uczniow nauka jezyka facinskiego.

Przedstawione wyzej teksty (lub ich fragmenty) na elementarnym poziomie nauki z catg
pewnos$cig mogg stanowi¢ materiat do ¢wiczen z gramatyki tacinskiej. Stownictwo zawarte
w kronikach to bardzo szeroki obszar leksykalny, a poniewaz majg one charakter narracyjny,
zawierajg informacje z prawie kazdej dziedziny zycia spotecznego. Formy samej pracy pod-
czas lekgji sg nieograniczone — od indywidualnej do grupowej, od pracy z tekstem po two-
rzenie wiasnych utwordw, z zachowaniem poprawnosci gramatycznej monitorowanej przez
nauczyciela.

Zainteresowanie uczniéw dang dziedzing rosnie proporcjonalnie do korzysci, jakg moga
uzyska¢ w danym momencie z przekazywanej wiedzy. Zasada ta dotyczy nabywania wiedzy
w kazdym obszarze, nie tylko w zakresie jezyka tacinskiego. Potaczenie taciny ze wspdtczesna
kulturg masowg pomaga tatwiej jg przyswoic i zrozumie¢ — stawia ten jezyk blizej ucznia.
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Teksty sredniowieczne inspirujace wspotczesng popkulture na lekcjach jezyka tacinskiego

IWONA GALAS Filolog klasyczny, mitosniczka jezyka tacinskiego. Od 2018 r.
wspotpracuje z Centrum Studiow Historycznych i rozwija dziatalnos¢ naukowa w obszarze

historii Stowian potabskich, ze szczegdélnym uwzglednieniem relacji Zrédet, jakimi sa tacinskie
kroniki wczesnosredniowieczne. Uczestniczka konferencji krajowych i miedzynarodowych

o tematyce historyczne;j.
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z najpopularniejszych aplikacji

do nauki jezykéw obcych.
Obecnie za posrednictwem
jezyka angielskiego mozna

sie uczy¢ 38 jezykdéw. Wsréd
dostepnych jezykow sa tak
popularne jak chinski lub
hiszpanski, ale takze walijski,
esperanto czy klingoniski. Celem
artykutu jest analiza komentarzy
uzytkownikéw Duolingo
zamieszczonych na Google Play
Store — pozytywnych, neutralnych
| negatywnych. Ich obserwacje
postuzg do zidentyfikowania zalet
oraz wad aplikacji. Przyjrzymy sie
rowniez temu, jakich jezykoéw uczg
sie uzytkownicy i jakie chcieliby
znalez¢ w aplikacji.
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soby chcace nauczyd sie jezyka obcego majg w obec-
nych czasach dostep do szerokiej gamy form nauki
jezyka — od klasycznych zaje¢ z nauczycielem w kla-
sie przez zajecia online po liczne aplikacje mobilne.
Zwtaszcza te ostatnie cieszg sie niestabngcym zainte-
resowaniem od konca lat 90. XX stulecia. Wsrdd czynnikdw wzbudza-
jacych zainteresowanie tg forma przyswajania jezykéw nalezy wymie-
ni¢ (Kukulska-Hulme i Taxler 2007, za Gajek 2013: 27-28):
= indywidualizacje strategii uczenia sie,
= personalizacje narzedzi i materiatéw,
= komfortowy dostep uzytkownika do materiatow w dowolnym
czasie i miejscu,
= zamiane ,czasu martwego”, np. czasu dojazdu do szkoty lub pra-
cy, na ,Czas uczenia sie”,
autentycznosc reagowania na potrzeby edukacyjne,
spontanicznos¢ i responsywnos¢ w momencie zainteresowania
sie czyms,
= interaktywnosc.

13

Tym samym aplikacje mobilne moga realizowad zadania edukacyj-
ne nie gorzej niz klasyczne metody, m.in. umozliwiaja akwizycje je-
zyka obcego u dzieci przez zwiekszenie czasu na ekspozycje na da-
ny jezyk w urozmaicony sposéb (Rusman i in. 2018: 101) lub rozwijajg
umiejetnosd pisania na cele akademickie (Lin i in. 2017: 159).

Aplikacjami mobilnymi do nauki jezykow sg np. Busuu, Digital Lan-
guages, Duolingo, Lingualia, Memrise (zob. m.in. Baczkowska 2021: 22;
Stanulewicz i Pomierska 2020: 49). Cze$¢ zaprezentowanych aplikacji
jest oferowana wytacznie w wersji ptatnej, warto jednak zwrocié uwa-
ge, ze np. Duolingo mozna uzywad nieodptatnie. Gorski (2017) pisze
o tym programie na swoim blogu: ,Dos$¢ szybko natrafitem na apke
Duolingo[...]i... zakochatem sie w niej. Jest darmowa i dziata w mode-
lu freemium, jak spora cze$¢ gier na komorki”.

Firma Duolingo zostata zatozona w 2011 r. przez Luisa von Ahna
i Severina Hackera, a aplikacja zostata uruchomiona w 2012 r. Mis;ji
Duolingo przys$wiecajg trzy podstawowe cele i sze$¢ wyrdzniajacych
cech (tabela ).



JEZYKI MNIEJ POPULARNE

Tab. 1. Cele i cechy wyrdzniajgce Duolingo

CELE WYROZNIAJACE CECHY

- spersonalizowana edukacja - aplikacja analizuje schema-
ty uczenia sie milionow uzytkownikéw, dzieki temu kursy
s3 szyte na miare potrzeb zainteresowanych

- nauka przez zabawe - aplikacja wprowadza elementy
grywalizacji i wspdtzawodnictwa miedzy uzytkownikami

- powszechna dostepnos¢ — brak ukrytych opfat

- komunikacja w czasie rzeczywistym
- wyrdzniajaca sie tresé

- zrébwnowazone podejscie

- personalizacja

- wiele sposobdw uczenia sie

- nieustanne ulepszenia

Zrédto: duolingo.com/info [dostep: 7 czerwca 2022].

Tworey Duolingo nieustannie gromadzg dane o swoich uzytkownikach. Na przyktad
przed rozpoczeciem nauki jezyka na Duolingo sprawdzana jest motywacja uczacego sie.
Uzytkownik musi sie zastanowic, co sktonito go do nauki, i wybrac jedng z dostepnych odpo-
wiedzi: ,Gimnastyka umystowa”, ,Rodzina i przyjaciele”, ,Szkota”, ,Rozwdj zawodowy”, ,Kul-
tura”, ,Podréze”, ,Inne”. Ma to na celu spersonalizowanie procesu nauczania i podniesienie
jego efektywnosci.

Wszystkie zebrane dane przektadaja sie na strukture kursow w Duolingo. Kolejnym
elementem majacym wptyw na e-lekcje w aplikacji jest Europejski System Opisu Ksztat-
cenia Jezykowego (Common European Framework of Reference for Languages, CEFR).
Ma to na celu pomoc w dostosowaniu poziomu biegtosci jezykowej do kurséw ofero-
wanych na platformie (Blanco 2020). Obecnie w Duolingo za posrednictwem jezyka an-
gielskiego mozna uczy¢ sie az 38 jezykdw, a cztery kolejne zostang niedtugo dodane do
oferty.

Aleksandrowska i Stanulewicz (2020: 140) przeprowadzity badanie opinii uzytkowni-
kow aplikacji, stosujgc ankiete z pytaniami otwartymi. Odnotowaty, ze polscy uzytkowni-
cy Duolingo — oprécz tych jezykdw, ktdrych najczesciej sie ucza: angielskiego, hiszpan-
skiego, niemieckiego i francuskiego — chca sie uczyd jeszcze: chinskiego, japonskiego,
niderlandzkiego, szkockiego gaelickiego, walijskiego oraz kaszubskiego. Warto zwrécid
uwage, ze ostatni z wymienionych nie jest jeszcze obecny na platformie Duolingo. Po-
nadto w przytaczanych badaniach wykazano, ze odbiorcy podchodzg do aplikacji opty-
mistycznie, a 60 proc. oséb mysli o nauce kolejnego jezyka.

Badania opinii nie polegaja jednak tylko na zbieraniu informacji na temat jakiego$ pro-
duktu, ale przede wszystkim pozwalajg ocenic¢ potrzeby i oczekiwania konsumenta (tap-
czynski2016: 122). Mozna je przeprowadzic¢ na wiele sposobdw, jednym z nich jest analiza
komentarzy, ktore sg dostepne w internecie (Nowacki 2017).

Na cele omawianego badania zebrano i przeanalizowano komentarze uzytkownikéw
Duolingo zamieszczone na Google Play Store. Uzyto przy tym metodologii stuzacej do
analizy opinii (Malik i Shakshuki 2018; Tomanek 2014). W badaniu podjeto prébe udziele-
nia odpowiedzi na nastepujace pytania badawcze:

1. Ktére komentarze pojawiajg sie najczesciej (pozytywne, neutralne, negatywne)?

2. Jakie zalety i wady dostrzegajg uzytkownicy aplikacji?

3. Jakie jezyki z dostepnej oferty sg wybierane przez uzytkownikéw, a jakie chcieliby
znalez¢ w aplikacji?

Metodologia
Komentarze wyeksportowano ze strony internetowej Google Play Store za pomocg narze-
dzia Colab, ktére umozliwia uzycie kodu jezyka Python bezposrednio z poziomu przegla-
darkiinternetowej'. Wyeksportowano 20 tysiecy najnowszych komentarzy anglojezycznych
uzytkownikdw aplikacji na dzien 14 sierpnia 2022 r.

Aby udzieli¢ odpowiedzi na wymienione wyzej pytania badawcze, zastosowano nastepu-
jace podejscie:
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1 W tym miejscu chciatbym podzie-
kowa¢ Adrianowi Modzelewskiemu
za pomoc w zebraniu materiatu ba-
dawczego. Wiecej szczegotdw na te-
mat Colab mozna znalez¢ na stronie
internetowej: colab.research.google.
com/?utm_source=scs-index [dostep:
15 sierpnia 2022], a informacje przydat-
ne do napisania kodu do ekstrakgji ko-
mentarzy z Google Play Store w jezyku
Python znajduja sie w tutorialu Gagan-
deepa Kundiego zamieszczonym na
platformie YouTube: bit.ly/3K7TQtb
[dostep: 15 sierpnia 2022].


http://colab.research.google.com/?utm_source=scs-index
http://colab.research.google.com/?utm_source=scs-index
http://bit.ly/3K7TQtb 

2 duoplanet.com/duolingo-langu-

ages-list/ [dostep: 16 sierpnia 2022].
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1. Podziat zebranych komentarzy na pozytywne, neutralne oraz negatywne. Za wyznacz-
nik ich nacechowania przyjeto liczbe gwiazdek przypisanych do komentarza: piec
gwiazdek i cztery gwiazdki to komentarze pozytywne, trzy gwiazdki to komentarze
neutralne, dwie gwiazdki i jedna gwiazdka to komentarze negatywne.

2. Do zidentyfikowania zalet i wad Duolingo przyjeto zatozenia metod stownikowych klasyfika-
¢ji tekstdw i wypowiedzi, uzywanych m.in. do analizy opinii przedstawionych przez Tomanka
(2014). Zaktadajg one, ze réznego typu wypowiedzi mogg by¢ nacechowane emotywnie
i wskazujg na stan emocjonalny i psychiczny autora wypowiedzi. Taka analiza pozwala zbadac
stan faktyczny dla oséb, produktéw i wydarzen (Malik i Shakshuki2018: 173). W analizie skupio-
no sie na uzyciu dziesieciu najczesciej wystepujacych przymiotnikow wartosciujgcych w trzech
typach komentarzy. Do identyfikacji przymiotnikdwi kontekstow ich uzycia zastosowano ana-
lize KWIC (key word in context), czyli uzycie stéw kluczowych w kontekscie.

3. Do zidentyfikowania preferencji jezykowych uzytkownikéw zastosowano generator li-
sty stéw i manualnie wyszukano nazwy jezykow. Zidentyfikowane jezyki poréownano
z listg dostepnych jezykéw na Duolingo?.

W badaniu wykorzystano program AntConc autorstwa Laurence’a Anthony’ego (2022).

Uzytkownicy o Duolingo

W tej czesci artykutu skupiono sie na wynikach analizy opinii uzytkownikéow Duolingo za-
mieszczonych na Google Play Store. Srednia liczba gwiazdek przyznawanych aplikacji to 4,4.
Sugeruje to, ze znaczna cze$¢ zebranych komentarzy jest nacechowana pozytywnie.
Tabela 2 przedstawia statystyke z zebranymi komentarzami.

Tab. 2. Typy komentarzy

LICZBA GWIAZDEK NACECHOWANIE KOMENTARZY LICZBA KOMENTARZY ODSETEK (W %)
piec lub cztery pozytywne 17237 86,2

trzy neutralne 983 49

dwie lub jedna negatywne 1780 8,9
Ogotem 20 000 100,0

Zrédto: opracowanie wtasne.

Kolejno przeanalizowano poszczegdlne typy komentarzy. Zidentyfikowano najczesciej
omawiane zalety i wady aplikacji oraz doswiadczenia zwigzane z jej uzytkowaniem. Ziden-
tyfikowano réwniez jezyki wybierane przez uzytkownikéw i te, o ktére chcieliby oni posze-
rzy¢ oferte Duolingo.

Komentarze pozytywne
Dziesie¢ najczesciej stosowanych przymiotnikdéw wystepujgcych w komentarzach pozytyw-
nych zestawiono w tabeli 3. Wystepuja one tacznie 15144 razy.

Tab. 3. CzestotliwoS¢ wystepowania najpowszechniej stosowanych przymiotnikow w pozytyw-
nych komentarzach o aplikacji

PRZYMIOTNIK LICZBA WYSTAPIEN PRZYMIOTNIK LICZBA WYSTAPIEN
good ‘dobry’ 4625 nice ‘przyjemny/niezty’ 123
great ‘Swietny’ 2062 amazing ‘wspaniaty’ 833
fun “fajny’ 1792 helpful ‘pomocny’ 592
easy “tatwy’ 1789 free ‘darmowy’ 583
new ‘nowy’ 1241 excellent ‘doskonaty’ 504

Zrédto: opracowanie wtasne.


http://duoplanet.com/duolingo-languages-list/
http://duoplanet.com/duolingo-languages-list/
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Wszystkie zebrane przymiotniki sa nacechowane pozytywnie. Potwierdza to réwniez
identyfikacja ich uzycia w kontekscie: mozna na jej podstawie stwierdzi¢, ze wszystkie okre-
$lenia, z wyjatkiem nowy, uzywane sg do aprobatywnej waluacji aplikacji. Wspomniany lek-
sem nowy pojawia sie najczesciej z rzeczownikiem jezyk. Nasuwa sie wiec wniosek, ze ko-
mentarze pozytywne w gtoéwnej mierze opisujg aplikacje Duolingo jako dobrg do nauki
nowych jezykéw. Ponadto w zebranych opiniach mozna dostrzec powtarzajace sie zalety.
Ponizej wymieniono przyktadowe mocne jej strony:
= cechy i funkcje urozmaicajgce nauke (np. gamifikacja, historyjki, interfejs, kolorowe gra-

fiki, wyzwania),

= interaktywny sposob nauki jezyka,

= dodawane nowe aktualizacje, funkcje, lekcje,

= interakcja z innymi uzytkownikami,

= dobra dla kazdego (w tym dorostych, dzieci, poczatkujacych, uczniow),

= dostepnos$¢ komentarzy z informacja zwrotna,

= intuicyjna, tatwa w uzyciu i zrozumieniu oraz tatwa do opanowania,

= mozliwos¢ interakcji w dwoch jezykach,

= nie tylko pomaga nauczy¢ sie nowego jezyka, ale takze zrozumied lepiej swoj jezyk,

= pomocna w nauce nowych stow,

= przyjemne spedzanie czasu wolnego,

= przypomnienia, w tym motywacyjne, ktére zachecajg do nauki,

= S$wietne i fatwe metody nauczania,

= umozliwia nauke wielu jezykow (np. angielskiego, arabskiego, chinskiego, esperanto,
francuskiego, hiszpanskiego, japonskiego, koreanskiego, rosyjskiego),

= za darmo, mozliwo$¢ wyprobowania wersji premium bez opftat.

Bez watpienia pozytywne komentarze sg zrédtem przydatnych opinii, niemniej jednak
warto zwrdci¢ uwage na nieliczne wady wspomniane przez odbiorcéw aplikacji. Wérdd nich
znalazty sie nastepujace:
= nie mozna uczyc sie niektdérych jezykdw (np. gudzarati, tagalog),
= problemy natury technicznej (np. zawieszanie sie),
= zaduzo reklam,
= zauwazalne btedy w wymowie.

Na koniec przyjrzyjmy sie trzem komentarzom, ktére dostaty najwiecej polubien od in-
nych uzytkownikoéw aplikacji®.

Bardzo, bardzo dobra aplikacja do nauki jezykdw. Ucze sie na niej rosyjskiego i idzie mi
dobrze! Swietne lekcje i mozna przejrzed dyskusje, zeby rozwiac wszelkie watpliwosci. Cza-
sami lekcje moga by¢ skomplikowane, poniewaz pomiedzy nimi moze pojawic sie zaawan-
sowane zdanie, a niewiele wyjasnier jest dostepnych. Bardzo dobra aplikacja. Kocham jg!!!
(1239)

Nauka nowych jezykéw poprzez Duolingo jest naprawde fajna. Materiaty tematyczne sg
naprawde bardzo dobre i sprawiaja, ze nauka jest interesujaca. Zaczynajgc od bardzo pod-
stawowych, mozna przejs¢ do réznych poziomdw i powoli, ale systematyczna nauka be-
dzie przydatna w dtuzszej perspektywie. Wizualizacje zostafy dodane, aby uczynic [apli-
kacje] bardziej interesujacy. Mam nadzieje, ze dalsze poprawki zostang naniesione w tym
kierunku. Mdwienie i konwersacje sg ostatnim elementem, ktérego ktos bedzie szukat. Aby
mac lepiej opanowac jezyk, mozliwy jest kontakt ze znajomymi i czeste spotkania. (1150)

Ta aplikacja jest wszystkim, czego potrzebujesz, aby rozpoczgc nauke jezykdw, jest do-
skonata. To nawet nie jest nauka, to tylko sztuczki do nauki. S3 nowe aktualizacje caty czas.
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3 Wcytowanych komentarzach uzyt-
kownikéw podkresleniami wyrézniono
frazy, ktére zawierajg jeden z analizo-
wanych przymiotnikéw. Czcionka po-
grubiong zaznaczono frazy zawierajgce
inny przymiotnik wartosciujacy.
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Jest nawet blog i darmowe wydarzenia, czat, do ktdrych mozna dotgczyd, interakcja (zaje-
cia) z ludZmi z catego swiata. [Aplikacja] dostarcza przypomnienia, raporty postepu. To jest
taki powolny, relaksujacy proces. To daje duzo dopaminy. Jest to bardzo radosna aplikacja
i jest *darmowa* . Bardzo przyjemna. Uzywam jej od ponad roku. (899)

Komentarze przedstawione powyzej pokazuja, jak pozytywnie uzytkownicy Duolin-
go postrzegajg aplikacje. Oprécz zyczliwych opinii na temat dziatania aplikacji mozna do-
strzec takze wypowiedzi dotyczace samych jednostek lekcyjnych lub zamieszczanych ma-
teriatéw. Warto zwrdcié¢ uwage na uzycie innych przymiotnikow wartosciujgcych, ktore nie
tylko oceniaja aplikacje jako doskonats i radosng, lecz réwniez jej elementy i doswiadczenia
z nig zwigzane: interesujgce wizualizacje, interesujgca nauka lub relaksujgcy proces [nauki].
Uzytkownicy zauwazajg ponadto potrzeby i problemy, np. przydatna systematyczna nauka
lub skomplikowane lekcje.

Podsumowujac, pozytywne opinie dotycza niemal kazdego aspektu nauki za posrednic-
twem Duolingo. Przychylne, a czasami wrecz afirmatywne komentarze i oceny odnoszg sie
zaréwno do funkcjonalnosci aplikacji, jak i do dostepnych w niej materiatéw czy utatwien po-
magajacych w przyswajaniu nowego jezyka. Ciekawe wydaje sie takze stwierdzenie, ze opro-
gramowanie jest uzywane do lepszego zrozumienia wtasnego jezyka ojczystego ([Aplikacja]
pomogta miw ciggu kilku tygodni lepiej zrozumied mdj jezyk).

Komentarze neutralne

Przymiotniki zebrane do analizy komentarzy neutralnych wystepuja tagcznie w 833 kontek-
stach. Tabela 4 przedstawia dziesie¢ najpopularniejszych przymiotnikdéw wystepujgcych
w komentarzach neutralnych.

Tab. 4. Czestotliwo$¢ wystepowania najpowszechniej stosowanych przymiotnikow w neutralnych
komentarzach o aplikacji

PRZYMIOTNIK LICZBA WYSTAPIEN PRZYMIOTNIK LICZBA WYSTAPIEN
good ‘dobry’ 322 bad ‘zty’ 45
new ‘nowy’ 12 annoying ‘denerwujacy’ 39
great ‘Swietny’ 108 frustrating ‘frustrujacy’ 32
wrong ‘niepoprawny’ 63 right ‘poprawny’ 30
free ‘darmowy’ 54 useful ‘uzyteczny’ 28

Zrédto: opracowanie wtasne.

Sposrod zebranych przymiotnikdw cztery sa nacechowane negatywnie: niepoprawny,
zty, denerwujacy, frustrujgcy i stosowane np. w zwigzku z niepoprawnie dziatajgcymi funk-
cjami. Do przymiotnikéw o pozytywnym zabarwieniu nalezg darmowy, dobry, swietny oraz
uzyteczny. Z kolei okreslenia nowy pojawiaja sie w kontekscie aktualizacji, za$ popraw-
ny w kontekscie dobrych odpowiedzi, ktérych udzielajg uzytkownicy, ale s3 one oceniane
przez aplikacje jako btedne. Zestawienie przymiotnikow o wydzwieku negatywnym i pozy-
tywnym w komentarzach sugeruje, ze uzytkownicy nadal uwazaja aplikacje za przydatne na-
rzedzie, niemniej jednak zauwazajg jego niedoskonatosci. Jako pierwsze zostang zaprezen-
towane mocne strony. Oto one:
= daje dobre podstawy opanowania jezyka,
= podawane s adekwatne przyktady do lekgji,
= przydatna do naukijezyka obcego,
= umozliwia nauke nowych stéw,
= uzytecznaiintuicyjna.
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Poza przedstawionymi wyzej zaletami w komentarzach mozna odnalez¢ nastepujace sta-
be strony aplikacji:
= brak doktadnych wyjasnien dotyczacych popetnianych bteddw,
= brak dostepu do funkgji aplikacji w trybie offline,
= brak mozliwosci wyboru wzorcowej wymowy (np. dla angielskiego narzucona jest angiel-
szczyzna amerykanska, podczas gdy dla portugalskiego — jej brazylijska wersja),
nie mozna uczyc sie niektérych jezykdw (np. filipinskiego),
nie uczy jezyka uzywanego na co dzien,
nowy, niepraktyczny panel uzytkownika,
nowy system punktowy ogranicza liczbe mozliwych do popetnienia btedéw (skraca czas
nauki),
staba technologia sprawdzajgca wymowe (czasami brak wymowy nowych stéw lub
wzorcowa wymowa mogtaby zostaé poprawiona),
wspotzawodnictwo moze wptywad demotywujgco,
za duzo reklam.

1 11l

13

Ponizej przedstawiono trzy najpopularniejsze komentarze wsrdd opinii ocenionych
trzema gwiazdkami.

Duolingo byto lepsze, gdy dotrzymywato obietnicy, ze zawsze bedzie darmowe, bez
reklam. Ptatna wersja wcigz ogranicza funkcje i dodaje nowe grafiki i wyglad, aby poka-
zad, ze dostajesz wiecej, podczas gdy jest to oczywiscie mniej. Czym jest ,frustracja” po
wtosku? Nauczysz sie kilku rzeczy, ale z wieksza liczbg btyskotek i mniejsza iloscig tresci
niz wczesniej. Ponadto gars¢ zwrotdw i historii jest dodawana, aby uzytkownik byt pod
wrazeniem, ale jest to nieistotne. Zaktualizowatem mojg poprzednia recenzje, zeby usu-
ngc gwiazdke. (254)

Zbyt nachalna [aplikacja]. Chciatbym, aby aplikacja pozwolita mi oddychad bez przy-
pominania mi o streakach lub czymkolwiek. Jak na ironie, uzywatbym jej znacznie cze-
sciej, gdyby byta mniej nachalna. Nie podoba mi sie, jak bardzo wszechobecne sg po-
stacie. Chciatbym, zeby byty opcjonalne, zebym mdgt po prostu skupic sie na jezyku,
zamiast sie rozpraszac. Wiele nieprzemyslanych decyzji. [uzytkownik edytowat swoj
komentarz]: **Dobry projekt. Bardziej przyjemny. Nadal jednak za duzo bohaterdw.
(139)

Jest to idealne rozwigzanie, kiedy jade metrem, poniewaz moge rozpoczac¢ lekcje,
gdy jestem na stacji, i pracowad nad nimi bez dostepu do internetu. Cwiczenia z mdwie-
nia wymagajg aktywnego potaczenia, ktdre jest w porzadku, ale jesli nie masz aktyw-
nego potgczenia podczas ¢wiczern z mdwienia, to nawet nie informuje cie o tym, tylko
zaznacza, ze jest Zle. Ciggle im to zgtaszam, ale wydaje sie, ze nigdy nie dostajg zgtosze-
nia. Dodatkowo c¢wiczenia z mdwienia zawsze rejestrujg moje hiszparskie ,lata” [uzyt-
kownik ma na mysli wymowe stowa afio] jako niepoprawne. Zgtaszatem to, zobaczymy.
(119)

Komentarze neutralne pokazuja, ze uzytkownicy uwazajg aplikacje za dobre narze-
dzie, ktére jednak obarczone jest btedami, a nowe funkcje nie zawsze sg uzyteczne.
Nalezy zaznaczy¢, ze rowniez inne przymiotniki wartosciujgce sg uzywane w ocenie apli-
kacji, np. nachalna. Nowe funkcje, w ocenie uzytkownikéw, sg skutkiem nieprzemysla-
nych decyzji. Czes¢ uzytkownikdéw zwraca uwage na nadmiar elementéw, ktore odcigga-
ja od nauki, np. dodawanie nowych grafik czy postaci, ktére towarzyszg uzytkownikowi
w trakcie nauki.
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Podsumowujac, znaczna czes¢ uwag dotyczacych aplikacji zostata juz przedstawio-
na w poprzednim fragmencie. Warto jednak w tym miejscu nadmieni¢, ze w komenta-
rzach neutralnych bardzo czesto wspominane sg stabe strony nauki wymowy, np. brak
mozliwosci wyboru preferowanego akcentu, brak wymowy niektérych stéw lub btedy
we wzorcowej wymowie. Ponadto uzytkownicy proponujg inne aplikacje (Memrise jest
lepszym wyborem), mozliwos¢ integracji z innymi podobnymi aplikacjami (Aplikacja
powinna ogdlnie tgczyc sie z Busuu i Memrise, aby potgczyd wszystkie trzy aplikacje, ze-
by grac razem [z uzytkownikami innych aplikacji]) lub mozliwos$¢ uzywania starszych wer-
sji (Prosze o rozwazenie umozliwienia nam korzystania ze starej (lepszej) [wersji]).

Komentarze negatywne

Ostatnim typem badanych opinii s3 komentarze negatywne. Liste dziesieciu najpopu-
larniejszych przymiotnikéw w tej kategorii przedstawia tabela 5. Wystepujg one tgcznie
w 1144 kontekstach.

Tab. 5. Czestotliwos¢ wystepowania najpowszechniej stosowanych przymiotnikow w negatyw-
nych komentarzach o aplikacji

PRZYMIOTNIK LICZBA WYSTAPIEN PRZYMIOTNIK LICZBA WYSTAPIEN
good ‘dobry’ 301 great ‘Swietny’ 86
new ‘nowy 167 nice ‘przyjemny/niezty’ 61
bad ‘zty’ 146 correct ‘poprawny’ 56
free ‘darmowy’ 16 fun “fajny’ 50
wrong ‘niepoprawny’ 12 frustrating ‘frustrujacy’ 49

Zrédto: opracowanie wtasne.

Zebrane przymiotniki, podobnie jak przy komentarzach neutralnych, mozna podzie-
li¢ na wyrazajace opinie pozytywne i negatywne. Przymiotniki przyjemny/niezty, swietny,
dobry, frustrujgcy, fajny oraz zty odnosza sie najczesciej do aplikacji. Sposrod nich okreslenia
pozytywne wystepujg gtownie w przeczeniach lub we frazach typu dobry, ale... Przymiotnik
darmowy odnosi sie do darmowych wersji aplikacji i darmowego okresu prébnego, aleksem
nowy — do wprowadzonych aktualizacji, funkgji oraz innych zmian. Przymiotniki poprawny
i niepoprawny nawigzuja do odpowiedzi uzytkownikdw. Powyzsza lista przymiotnikéw i oko-
licznosci ich uzycia rysuje obraz aplikacji, ktora reprezentowata bardzo wysoki poziom, ale
wprowadzone aktualizacje wptywaja na jej negatywny odbidr. W trakcie analizy zebranych
przyktadéw zauwazono jedynie stabe strony aplikacji:
btedy w rozpoznawaniu poprawnej odpowiedzi,
brak mozliwosci kontynuowania nauki po pieciu niepoprawnych odpowiedziach,
brakuje jezykéw (np. bengalskiego, butgarskiego, urdu),
lekcje nie sg zawsze dobrze rozplanowane (niektdre sg za dtugie, z koleiinne — za krotkie),
niektdre kursy jezykdw sg niedopracowane (np. polski dla oséb znajacych angielski),
problemy z rozpoznawaniem mowy,
zbyt czuta na literéwki,
za duzo reklam,
zacina sie lub zawiesza sie,
zta do nauki niektérych jezykow (np. japonskiego),
zmiana systemu przyznawania punktow.

BN EEEEEE RN

Zwrdémy teraz uwage na trzy najpopularniejsze komentarze wsrod uzytkownikdw.
Te 5 serduszek naprawde mnie denerwuje. (1023)
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Swietna aplikacja do nauki jezykdw obcych. Ucze sie francuskiego z ta aplikacja i jest
bardzo pomocna. Ale prosze dodad perski. W tej aplikacji jest kilka zagrozonych jezykéw,
Jjak hawajski, ale nie ma jezyka perskiego, jezyka uzywanego przez ludzi w wielu krajach, ta-
kich jak Iran, Afganistan itp. Dziekuje! (356)

Jest to mity dodatek do nauki jezyka, ale w zadnym wypadku nie zastepuje bardziej
»tradycyjnego” podejscia. Brakuje tez funkcji pokazywania dostownego ttumaczenia sto-
wo po sfowie bez wzgledu na gramatyke i (lub) kontekst kulturowy. Wolatbym takze, zeby
ktadziono nieco wiekszy nacisk na formalng gramatyke. Niektdre jezyki sa bardzo wrazliwe
w tym aspekcie — jeden btgd moze catkowicie zmienic znaczenie zdania... Postacie z kresko-
wek powodujg zdecydowanie zbyt wiele odstepdw miedzy stowami podczas nauki koreari-
skiego. (219)

Negatywne komentarze uzytkownikéw wskazujg, ze aplikacja jest pomocna oraz
swietna, ale dostrzegajg oni réwniez pewne jej wady. Uzytkownicy bardzo czesto zazna-
czaja nastepujace wady: system nauki oparty na pieciu dostepnych szansach jest niewy-
starczajacy, aplikacja umozliwia nauke zagrozonych jezykdw, ale nie daje mozliwos$ci nauki
innych popularniejszych jezykow, aplikacja nie moze by¢ traktowana jako jedyne zrédto
wiedzy na temat wybranego jezyka i nie zastapi ona jego klasycznej nauki z nauczycielem.

Podsumowujac, komentarze negatywne w duzej mierze koncentrujg sie na btedach
w aktualizacji (Absolutnie bardzo dobra aplikacja . [uzytkownik edytowat swoj ko-
mentarz]: To byta naprawde dobra aplikacja, dopiero jak zrobili bardzo gtupig aktualizacje,
ktdra zmniejsza XP i sprawia, ze zdobywamy mniej XP), wyrazaja frustracje uzytkownikéw
w btednie ocenianych odpowiedziach (Najbardziej przyzwoita aplikacja...; Ostatnio bardzo
zabugowana...; Pisze poprawng odpowied?, to pokazuje, ze jest btedna, a pokazuje doktad-
nie to samo, co napisatem) lub mozliwosci rozszerzenia oferty jezykowej aplikacji (Prosze,
dodajcie jezyk tamilski).

0 jakich jezykach pisza uzytkownicy Duolingo?

Uzytkownicy we wszystkich typach komentarzy wspominaja, jakich jezykéw obecnie sie
uczg lub z ktorymi chcieliby sie zapoznad. W tej czesci artykutu zostang zaprezentowane
jezyki, ktore sg wybierane przez odbiorcéw Duolingo, ale takze te, ktdre chcieliby oni zna-
lez¢ w aplikacji.

Jakjuzwspomniano, wersja dla anglojezycznych uzytkownikow Duolingo oferuje obecnie
38 jezykow. Ponadto cztery inne kursy jezykowe sg w trakcie przygotowania (maoryski, ta-
galog, zulu i xhosa).

Wszystkie jezyki oferowane w Duolingo pojawiajg sie w komentarzach uzytkownikow.
Mozna w nich réwniez znalez¢ az 43 jezyki, ktore nie sg obecnie dostepne w aplikacji: afri-
kaans, albanski, amerykanski kreol cajun, awadhi, bengalski, butgarski, chorwacki, eston-
ski, filipinski, gruzinski, gudzarati, inari, islandzki, eldarinski, kannada, katalonski, khmerski,
kurdyjski, litewski, totewski, macedonski, maithili, malajski, maoryski, marathi, paszto, per-
ski (farsi), pidzyn z Papui-Nowej Gwinei®, samoanski, sanskryt, serbski, setswana, stowacki,
somalijski, syngaleski, sycylijski, tagalog, tamilski, telugu, urdu, uzbecki, zulu, xhosa.

Ciekawe wydaje sie rowniez to, ze oprécz wymieniania jezykdw uzytkownicy wspominali,
ze chcieliby mie¢ mozliwo$¢ nauki cockneya, czyli gwary miejskiej Londynu, oraz hieroglifow.

Warto zwrécic¢ uwage, ze planowane kursy czterech jezykdéw w Duolingo zostaty wymie-
nione przez uzytkownikdw w najnowszych komentarzach. Sugeruje to, ze autorzy aplikacji
starajq sie wzbogacad oferte jezykdw o coraz to nowsze jezyki, ktore sg rzadziej znane i (lub)
uzywane.

4 Uzytkownikowi Duolingo moze
chodzi¢ o jezyki tok pisin lub hiri motu,
ktore s uzywane w Papui-Nowej Gwi-
nei (Dutto 1997: 9).
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Whnioski

W wyniku badania stwierdzono, ze uzytkownicy Duolingo w duzym stopniu wypowiadajg sie
pozytywnie na temat aplikacji (86,2 proc. komentarzy pozytywnych, 4,9 proc. neutralnych,
8,9 proc. negatywnych). Ponadto okreslono, jakie jezyki odbiorcy chcieliby znalez¢ w ofer-
cie. Dzieki analizie uzycia najczesciej wystepujacych przymiotnikéw wartos$ciujacych wyka-
zano, przywotywane przez uzytkownikéw, zalety i wady Duolingo.

Niewatpliwymi zaletami aplikacji sa: szeroki wachlarz dostepnych jezykdw, ktory po-
wieksza sie o nowe pozycje (najnowszym dodanym jezykiem jest np. haitanski jezyk kreol-
ski), oferta interaktywnych ¢wiczen wzbogacona o grafiki, historyjki czy wyzwania, sposéb
motywowania do nauki w postaci powiadomien, perspektywa nauki nowego stownictwa czy
mozliwos¢ opanowania podstaw wybranego jezyka bez wzgledu na ograniczenia wiekowe.

Poza wyzej wymienionymi mocnymi stronami aplikacji w opiniach uzytkownikéw
pojawia sie czesto rowniez uwaga o réznych btedach. Najbardziej razacy wydaje sie problem
Z nauczaniem wymowy — mozna zauwazyc, ze jest to kwestia poruszana przez uzytkow-
nikow nawet w komentarzach pozytywnych. Konsumenci zgtaszajg trudnosci z rozpozna-
waniem ich wiasnej wymowy przez Duolingo, brak wymowy dla niektérych stéw lub btedy
we wzorcowej wymowie. Ponadto oprogramowanie nie pozwala na wybér odmiany jezyka,
jakiej uzytkownik chce sie uczy¢ — w omawianym badaniu problem dotyczyt jezyka angiel-
skiego i jezyka portugalskiego. Inng wada zauwazong przez uzytkownikdw jest to, ze kur-
sy nie zawsze uczg jezyka przydatnego w codziennych interakcjach jezykowych. Pozostate
wymieniane w komentarzach niedogodnosci to problemy z funkcjonowaniem Duolingo-—
duza liczba reklam lub zacinanie sie aplikacji.

Mimo zauwazalnych wad Duolingo jest nadal przydatnym narzedziem nauki jezyka,
ale takze upowszechniania mniej znanych jezykow. Zebrane dane mogg réwniez postuzyé
do przeprowadzenia innych badan dotyczacych aplikacji. Jednym z trafnych spostrzezen
uzytkownikéw jest fakt, ze nauka niektérych jezykdw, np. japonskiego, chinskiego badz
koreanskiego, moze sprawia¢ problemy ze wzgledu na odmienne systemy pisma. Warto
bytoby przyjrzec sie réwniez trudnosciom napotykanym przez uzytkownikow w trakcie
nauki wymowy z pomoca aplikacji, a takze sprawdzic, jakich jezykdéw dotyczg te problemy
i jak mozna je ewentualnie rozwigza¢. W przysztych badaniach nalezatoby sie dodatkowo
skupi¢ na nastepujacych aspektach: wptyw uzywania aplikacji przez ucznidow na osiggane
przez nich efekty nauczania, sposoby wykorzystania aplikacji na lekcjach jezyka obcego
pod okiem nauczyciela oraz oddziatywanie tej formy nauczania na efektywnosc procesu
dydaktycznego.
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Pedagogika gatunkowa

W rozwijaniu umiejetnosci

Umigjetnos¢ porozumiewania

sie ustnie w jezyku angielskim
odgrywa wazng role

w funkcjonowaniu studentow

na uczelni, zwtaszcza tych, ktorych
ksztatcenie jest prowadzone w tym
jezyku, jak jest m.in. w wypadku
studentdw filologii angielskiej. Tacy
studenci sg nie tylko uczgcymi

sie jezyka obcego w ramach

zaje¢ praktycznej nauki jezyka
angielskiego, ale takze jego
uzytkownikami, postugujgcymi sie
nim, by komunikowac sie w mowie
z wyktadowcami i kolegami

na zajeciach w jezyku angielskim
jako wyktadowym. Z tego punktu
widzenia studenci musza sie
nauczyc, jak skutecznie postugiwac
sie konkretnymi gatunkami
realizowanymi w formie ustne;

w jezyku obcym.
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tudenci uczelni porozumiewajg sie ustnie, realizujgc wypowie-

dzi w formie prezentacji ustnych czy dyskusji, a wiec gatun-

kéw, w ktdrych istniejg normy i sposoby dziatania jezykowego

przyjete we wspodlnocie akademickiej (Hyland 2009). Dlatego

oprécz poprawiania jakosci wypowiedzi (poprawnosci, ptyn-
nosci) studenci powinni rozwija¢ umiejetno$¢ konstruowania wypowie-
dzi w ramach tych gatunkow, ktére sg istotne dla nich z perspektywy
studiowania na uczelni. Brakuje jednak zalecen i materiatéw wspieraja-
cych nauczycieli akademickich w planowaniu zaje¢ zorientowanych na
rozwijanie komunikacji ustnej w jezyku obcym w zakresie danych ga-
tunkéw mowy.

Majac to na uwadze, jako cel artykutu przyjeto przyblizenie podej-
$cia dydaktycznego, znanego w jezyku angielskim jako genre peda-
gogy (Hyland 2008) lub text-based instruction (Burns 2006; Richards
i Rodgers 2014), okreslanym tutaj terminem ,pedagogika gatunko-
wa” (ttumaczenie witasne) — niestosowanym dotychczas odpowiedni-
kiem w literaturze w jezyku polskim. Podejscie to pozwala nauczycie-
lom wspiera¢ uczniéw w nabywaniu umiejetnosci méwienia (i pisania)
przez nauczanie zasad tworzenia tekstu w danym gatunku oraz prakty-
ke w jego tworzeniu (Hyland 2018). Chociaz jest ono do$¢ dobrze opi-
sane w odniesieniu do rozwijania umiejetnosci pisania (np. Dreyfus i in.
2015; Brisk 2020; Monbec 2020), to bardzo mato jest literatury syste-
matyzujgcej wiedze o gatunkach mowy realizowanych w formie ustnej,
a takze zawierajacej praktyczne wskazdéwki dla nauczycieli, jak rozwi-
ja¢ wypowiedz ustng w ramach réznych gatunkéw mowy (CODN 2003;
Burns 2006; Council of Europe 2018). Dlatego zanim zaprezentowane
zostang zatozenia pedagogiki gatunkowej, pokrotce omdwione bedzie
pojecie gatunku z punktu widzenia rozwijania umiejetnosci ustnego
porozumiewania sie w jezyku obcym, a artykut zakonczy przedstawie-
nie przyktadowych zadan, ktére moga znalez¢ zastosowanie na zaje-
ciach jezyka angielskiego w szkole wyzszej.

Gatunek a komunikacja ustna w jezyku obcym
Termin ,gatunek”, zamiennie stosowany z innymi terminami, takimi

jak m.in. ,genre mowy”, ,gatunek mowy”, ,model gatunku”, ,wzorzec
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gatunkowy”, ,tekst” lub ,schemat tekstu” (Burns 2006; Bartminski 2012; Richards i Rodgers
2014; Dunin-Dudkowska 2019), oznacza dziatania retoryczne realizowane w ramach okres-
lonych konwencji, ktére wskazujg cztonkom spotecznosci komunikacyjnej, jak rozumied
i tworzy¢ wypowiedz (tekst) (Burns 2006; Hyland 2008; Dunin-Dudkowska 2019). Gatunki
charakteryzuja sie statoscig pod wzgledem strukturalnym/kompozycyjnym (wystepuje po-
dziat na segmenty), pragmatycznym (podkresla sie role/intencje nadawcy i odbiorcy), ko-
gnitywnym (w zakresie np. tematyki, wartosci) oraz zastosowanych srodkdw stylistycznych
(Wojtak 2004; Bartminski 2012; Dunin-Dudkowska 2019). Aspekty te powinny by¢ zatem
przedmiotem analizy i praktyki na zajeciach jezyka obcego, zwtaszcza na uczelni wyzszej,
tak by uczen/student mogt odpowiednio rozwingé swoje umiejetnosci w postugiwaniu sie
danym gatunkiem wypowiedzi.

W literaturze glottodydaktycznej rzadko jednak zwraca sie uwage na konwencje gatun-
kowe (tekst) w ramach rozwijania jezykowej kompetencji komunikacyjnej w formie ustnej.
Wazng pracg w tym zakresie jest dokument Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego
(CODN 2003), w ktérym pojecie gatunku (tekstu) jest powigzane z komunikacyjnymi dzia-
taniami jezykowymi. Podkresla sie, ze podej$cie w nauczaniu zorientowanym na gatunek
jest korzystne, gdyz pomaga uzytkownikowi jezyka w zrozumieniu i tworzeniu wypowiedzi
(Council of Europe 2018: 31). W odniesieniu do komunikacji w formie ustnej wspomina sie
o gatunkach (tekstach) w podziale na dwa typy: tworzenie wypowiedzi ustnej (mowienie)
i reagowanie w formie ustnej (interakcja ustna). W wypadku tworzenia wypowiedzi ustnej
(mdwienie) — dotyczacego tworzenia tekstu odbieranego przez przynajmniej jednego stu-
chacza — wyrdzniono nastepujgce dziatania jezykowe (teksty): monolog — opisywanie do-
$wiadczen i przezy¢; monolog — przedstawienie wiasnego stanowiska, np. w czasie debaty
czy podczas rozmowy i dyskusji; monolog — udzielanie informacji; zwracanie sie do publicz-
nosci w formie prezentacji lub przemdéwien (CODN 2003; Council of Europe 2018). Z kolei
w wypadku reagowania w formie ustnej (interakcja ustna) — oznaczajacego, ze uzytkownicy
jezyka sg na zmiane nadawcami i odbiorcami wypowiedzi — wyrdznia sie nastepujace dzia-
tania (teksty): konwersacja; dyskusja nieformalna; dyskusja formalna i udziat w spotkaniach;
rozmowa prowadzona w konkretnym celu (np. organizacja wydarzenia); rozmowy o kupo-
waniu i o ustugach; wymiana informacji; prowadzenie i udzielanie wywiadu; korzystanie z te-
lekomunikacji (CODN 2003; Council of Europe 2018). Co istotne, o ile dokument ten precy-
zuje gatunki realizowane w formie ustnej, o tyle problem moze stanowic¢ ich nauczanie na
zajeciach jezyka obcego. Rozwigzaniem moze by¢ wykorzystanie podejscia dydaktycznego
znanego jako pedagogika gatunkowa, zaprezentowanego ponizej.

Pedagogika gatunkowa
Poczatki pedagogiki gatunkowej siegaja lat 80. XX w., a rozwineta sie ona w Australii w odpo-
wiedzi na nieréwnosci spoteczne istniejgce w szkotach, ktére nauczaty umiejetnosci czyta-
nia i pisania bez uwzgledniania uwarunkowan kulturowych ucznidéw (Accurso i Mizell 2020).
W podejsciu tym, ugruntowanym w teorii socjokulturowej, socjologii edukacji oraz systemo-
wej lingwistyce funkcjonalnej, podkresla sie znaczenie wspomagajacej roli nauczania i bu-
dowania rusztowania (scaffolding) przez nauczyciela w taki sposdb, by pomagaé uczniom
w zrozumieniu struktury, cech jezykowych, funkgcji tekstu (moéwionego lub pisanego) oraz
jego konstruowania (Hermansson i in. 2019). Aby zapewni¢ wsparcie w tym zakresie, naucza-
nie jest widziane jako piecioetapowy cykl — teaching-learning cycle (Feez 1999), w ktorym
wyrdznia sie wymienione ponizej etapy (Hyland 2007; Richards i Rodgers 2014).
= Etap pierwszy: budowanie kontekstu — nauczyciel wprowadza ucznidéw w wybrany te-
mat, gatunek i cel tekstu, omawia réwniez kwestie dotyczace kontekstu, roli nadawcy
i odbiorcy, rejestru wypowiedzi. W tej fazie nauczyciel moze wykorzysta¢ m.in. zdjecia,
materiaty audiowizualne, przeprowadzi¢ dyskusje lub ankiete, zaprosic¢ prelegentéw lub
zorganizowac wycieczke.
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= Etap drugi: modelowanie i dekonstruowanie tekstu — tekst jest poddawany analizie
po to, by poznad jego budowe i cechy stylistyczne. Cwiczenia na tym etapie moga obej-
mowac identyfikacje struktury catego tekstu, zastosowanego stownictwa, czaséw itd.

= Etap trzeci: wspolna konstrukcja tekstu — faza wspdttworzenia tekstu przez uczniow
przy duzym wsparciu ze strony nauczyciela. Na tym etapie uczniowie mogg w matych
grupach tworzy¢ tekst podobny do tekstu analizowanego na poprzednim etapie, na-
uczyciel moze réwniez poprosi¢ uczniow o uzupetnienie luk w tekscie, uporzadkowanie
fragmentdw tekstu, uczniowie moga dokonywad préby oceny tekstow innych ucznidw

i wtasnych.
= Etap czwarty: samodzielna konstrukcja tekstu — uczniowie tworza tekst indywidual-

nie, nauczyciel monitoruje prace ucznidw, a rezultaty tej pracy moga postuzy¢ do wysta-

wienia oceny. Przyktady zadan w zakresie ¢wiczenia komunikacji ustnej obejmujg odgry-
wanie rol, dialogi czy prezentacje ustne.

= Etap piaty: powigzanie tekstéw — poréwnanie omawianego gatunku z tymi, ktére
uczniowie juz znaj3.

Zwraca sie rowniez uwage na ocenianie tworzonych tekstéw za pomoca podanych kry-
teriéw oceny. Kryteria te mogg by¢ przedstawione uczniom na etapie modelowania lub two-
rzenia tekstu i stosowane do samooceny ucznia, zanim nauczyciel sam uzyje ich do oceny
wypowiedzi ucznia (Accurso i Mizell 2020).

Jak wida¢, pedagogika gatunkowa skupia sie na konkretnych gatunkach wypowiedzii za-
pewnia nauczycielowi schemat pracy, ktéry pozwala na zaplanowanie lekgji tak, by ucznio-
wie mogli zrozumied, jak dany gatunek (tekst) jest tworzony i uzywany, daje im ponadto
mozliwosc regularnej praktyki. W kolejnej sekcji przedstawiono przyktady zadan pochodza-
ce z kursu ,Discussion”, prowadzonego przez autorke w ramach modutu praktycznej nauki
jezyka angielskiego oferowanego studentom filologii angielskiej (Pitura 2021). Moga one po-
stuzy¢ nauczycielom akademickim jako inspiracja do zaplanowania swoich lekgcji w piecioeta-
powym cyklu. Przyktady beda dotyczyty cyklu nauczania debaty, z wykorzystaniem mate-
riatdw opublikowanych w jezyku angielskim na stronie kursu (speakingcourse.weebly.com/
debates.html) i na blogu autorki (Pitura 2020).

Rozwijanie komunikacji ustnej na uczelni — przyktady zadan

ETAP PIERWSZY: BUDOWANIE KONTEKSTU

Cwiczenia moga obejmowacd przywotanie doswiadczen studentéw z danym gatunkiem,
okreslenie kontekstu, celu i odbiorcéw tego gatunku/tekstu, role i relacje miedzy nadaw-
c3 i odbiorcg w formie pytan, na ktére studenci odpowiadajg w parach lub matych grupach
(rys. 7). W kolejnym zadaniu warto zaangazowacd studentéw w realizacje wypowiedzi w da-
nym gatunku zgodnie z ich obecnymi umiejetnosciami, aby mogli ocenié, jak réznig sie one
w poréwnaniu z umiejetnosciami docelowymi, prezentowanymi na kolejnym etapie (rys. 2).

Rys. 1. Budowanie kontekstu — pytania wprowadzajace studentéw do tematu debaty jako
gatunku wypowiedzi

1. Czy ogladasz debaty (polityczne)/stuchasz debat (politycznych)? Jesli tak, prosze opisac ostatnig obejrzana/wy-
stuchang debate: okolicznosci, publicznos¢, jezyk (angielski/polski), cel debaty, wynik.

2. Czy kiedykolwiek brates/bratas udziat w debacie? Jesli tak, opisz okolicznosci, publiczno$¢, jezyk (angielski/pol-
ski), cel debaty, jej wynik. Jesli nie brate$/bratas nigdy udziatu w debacie, podaj powdd.

3. Jaka jest twoja rola, kiedy jestes dyskutantem/dyskutantka? Jak opisatbys/opisatabys swoje relacje z innymi
dyskutantami?

4. Jaka jest twoja rola, kiedy ogladasz debate/stuchasz debaty? Jak opisatbys/opisatabys swoje relacje z innymi
dyskutantami?

ns
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Rys 2. Budowanie kontekstu — zadanie angazujace studentéw w pierwsza probe realizacji
wypowiedzi w formie debaty

Wezmiesz udziat w dwunastominutowej debacie. Problem do rozwigzania: ,Facebook (FB) nie jest dobry do komuni-
kowania sie i rozwijania relacji miedzyludzkich”.

Zespot pierwszy: popieracie teze, przygotujcie swoje argumenty,
Zespot drugi: jestescie przeciwni tezie, przygotujcie swoje argumenty.

Kazdy zespdt bedzie miat dwie minuty na skomentowanie argumentéw drugiego zespotu i przedstawienie swojego
punktu widzenia.

Mozesz zastosowac argumenty dotyczace:

- komunikacji z przyjaciotmi, rodzing, cztonkami spotecznosci,

- integracji ze spotecznosciami wirtualnymi,

- odpowiedzialnosci i szacunku w spotecznosciach offline i online,

- korzysci ptynacych z komunikacji online,

- radzenia sobie z niewtasciwymi zachowaniami w sieci,

- presjg zwigzang z edycja, publikowaniem i komentowaniem zdje¢ online,

- ryzyka i obowigzkéw zwigzanych z budowaniem relacji z ludzmi w sieci,

- etycznych zachowan w Internecie (zaadaptowane z BC Digital Literacy Framework).

W czasie debaty mozesz:

- opowiedzie o przesztych doswiadczeniach wtasnych/innych osob,

- wyjasnic¢ rézne procedury,

- opisywac osoby, strony internetowe itp.,

- opowiadac o obecnych sprawach zwigzanych z Facebookiem i komentowad je,

- opisywad wtasne intencje, plany i marzenia dotyczace Facebooka,

- wyrazac¢ wtasng opinie lub opinie innych oséb, popierac jg argumentami i przyktadami,
- pokazywad zalety i wady roznych rozwiagzan lub opinii i oceniac je,

- przewidywad przyszte wydarzenia, procesy itp.

UWAGA:
Oczekuje sie, ze potrafisz omawiac problemy, ze pokazesz swoje umiejetnosci jako dobry méwca/dyskutant oraz ze
dobrze radzisz sobie w jezyku angielskim.

Kryteria oceny

1. Jako dyskutant potrafisz:

- logicznie wyrazac swoje mysli — argumenty sg podane w logicznej kolejnosci, wypowiedz zakornczona jest
whnioskiem,

- bra¢ czynny udziat w rozwoju debaty/dyskursu,

- komentowac wypowiedzi (tury) innych rozméwcdw, odwotywad sie do ich wypowiedzi, zgadza¢ sie/nie zgadzac sie
z ich opiniami,

- pytac dyskutantéw o ich opinie i preferencje,

- dostosowac sie do stylu méwienia innych dyskutantéw.

2. Jako uzytkownik jezyka angielskiego potrafisz:

- prowadzi¢ dyskurs, tworzac spdjng wypowiedz bez przerw i wahania,
- zachowad poprawnosc gramatyczng (poziom B2+),

- wykorzystujesz szeroki zakres stownictwa (poziom B2+),

- zachowujesz rejestr formalny/nieformalny,

- jestes zrozumiaty pod katem wymowy.

Krok pierwszy. Przed debata: przygotuj sie, zrob notatki (3 minuty).
Krok drugi. Wez udziat w debacie (12 minut).

Krok trzeci. Po debacie: ocen swoje tury, korzystajac z podanych kryteridw (1 — stabo, 6 — doskonale).

ETAP DRUGI: MODELOWANIE I DEKONSTRUKCJA TEKSTU W FORMIE USTNE)

Na drugim etapie studenci mogg wykonac trzy zadania. W zadaniu pierwszym studenci wy-
stuchuja informacji w formie krétkiego wyktadu nauczyciela na temat omawianego gatunku.
Rysunek 3 przedstawia informacje zapoznajgce studentdw ze struktura tury w debacie.

ne JQ@ZYKI OBCe€ wszkole 3/2022
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Rys. 3. Modelowanie i dekonstrukcja tekstu — informacje dotyczace struktury (kompozycji)
wypowiedzi w debacie (Pitura 2020, na podstawie: Rusinek i Zatazifska 2018: 161-185)

Czesc 1. Wstep

- przedstawienie siebie — kto mowi? dlaczego? jaki jest cel? — odnoszac sie do poprzednich méwcow
- wprowadzenie do omawianego problemu/omawianej kwestii

Czesc¢ 2. Rozwiniecie

- teza — wyrazenie swojego stanowiska w jednoznacznym zdaniu

— wymienianie wtasnych argumentéw i odrzucanie/ocenianie argumentéw przeciwnikéw

Czes$c 3. Zakonczenie

lub
Czesc 1. Wstep — wyjasnienie, o czym bedziesz mowic

Czes¢ 2. Rozwiniecie
Czesc 3. Zakonczenie — powiedzenie, o czym byta mowa

W nastepnym zadaniu studenci zapoznaja sie z modelem w formie wideo, ktéry stuzy
do analizy tekstu pod katem strukturalnym, pragmatycznym, kognitywnym i stylistycznym
(rys. 4).

Rys. & Modelowanie i dekonstrukcja (tekstu) debaty

Obejrzyj fragment filmu Klub dyskusyjny [1:43:15-1:55:15] i zanotuj swoje odpowiedzi:
— Jaki jest problem do rozwigzania w debacie?

- Jak debatujacy uktadaja swoje tury?

— Co zawiera pierwsza czesc tury? Zwrdé uwage na uzyte wyrazenia.

- Jak debatujacy wyrazaja swoje argumenty? Zwrd¢ uwage na uzyte wyrazenia.

- Jak debatujacy koncza swoja ture? Zwré¢ uwage na uzyte wyrazenia.

W trzecim zadaniu studenci moga zapoznad sie z dodatkowym stownictwem, typowym
dla danego gatunku (tekstu). W wypadku lekcji zapoznajacej studentéw z debatg nauczyciel
moze np. wykorzystac rozdziat Presenting an argument z ksigzki Academic Vocabulary in
Use (McCarthy i O’Dell 2008).

ETAP TRZECI: WSPOLTWORZENIE TEKSTU W FORMIE USTNE]J

Na tym etapie studenci pracujg w grupach lub parach, w ktérych pracowali na poczatku
lekcji, i dokonujg poréwnania swoich wypowiedzi w $wietle zaprezentowanych wiadomosci
o danym gatunku na poprzednim etapie. W wypadku lekcji o debacie studenci w grupach
moga sie zastawid, jak zmodyfikowaliby swoje tury w debacie, w ktérej wzieli udziat na etapie
pierwszym. Zanim przejda do pracy w grupie, warto, by nauczyciel dat im chwile na zastano-
wienie sie i zrobienie notatek.

ETAP CZWARTY: INDYWIDUALNE TWORZENIE TEKSTU W FORMIE USTNE]J

Ta faza jest najdtuzsza, gdyz studenci musza mie¢ zapewniong czestg i systematyczng prak-
tyke w méwieniu w danym gatunku. W ramach lekcji rozwijajacej umiejetnosci debatowania
na tym etapie studenci moga wzig¢ udziat w debacie o procedurze takiej samej jak na etapie
pierwszym, ale skupionej na innym problemie (rys. 5).

Rys. 5. Debata — indywidualne tworzenie wypowiedzi

Wezmiesz udziat w nowej debacie.
Rozwigz nastepujacy problem: ,Nastolatkom nalezy zabroni¢ edytowania, publikowania i komentowania zdje¢
online”.

ETAP PIATY: POROWNANIE Z INNYMI GATUNKAMI
Na tym etapie studenci poréwnujg omawiany gatunek z tekstami realizowanymi w in-
nych gatunkach. W wypadku lekcji na temat debaty studenci odpowiadajg na pytania o to,

nz
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w jaki sposéb debata jest podobna do/rézna od przeméwien/prezentacji (omawianych na
wczesniejszych zajeciach) i w jaki sposéb debata jest podobna do/rézna od dyskusiji (ktéra
bedzie omawiana na kolejnych zajeciach).

Podsumowanie

W artykule podjeto prébe zilustrowania, w jaki sposéb pedagogika gatunkowa moze byc¢
waznym narzedziem dla nauczycieli akademickich chcacych rozwijaé umiejetnosé komuni-
kowania sie w jezyku angielskim w formie ustnej przez studentéw kierunkow filologicznych.
Podejscie to zwraca uwage na konieczno$¢ planowania, nauczania i oceniania umiejetno-
$ci méwienia w ramach dyskursu tworzonego we wspdélnocie akademickiej w konkretnych
gatunkach (tekstach). W ten sposéb nauczyciel moze zapewni¢ studentom zapoznanie sie
z potrzebnymi im umiejetnosciami i ¢wiczenie tych umiejetnosci, ktére znajduja zastosowa-
nie na uczelni.
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koncepcji pedagogicznej Marii Montessori nauka to

ciagty proces, ktéry rozpoczyna sie z chwilg narodzin

i trwa az do osiggniecia dorostosci. Umyst dziecka

nieswiadomie i bezkrytycznie absorbuje wiedze

i umiejetnosci z otaczajagcego $wiata. Zdaniem Mon-
tessori, chtonny umyst to stan mentalny, ktéry pozostaje nieswiadomy
u dzieci do trzeciego roku zycia, ,to wiek, w ktérym cztowiek pracu-
je, nie meczac sie, i przyswaja wiedze jak zyciodajny pokarm” (Poussin
2017:17). Dopiero miedzy trzecim a szostym rokiem zycia chtonny umyst
stopniowo staje sie Swiadomy, dziata zatem bardziej selektywnie, tracac
naturalng nieswiadomos¢ i chtonnos¢.

Dziecko w pedagogice Montessori jest podmiotem w procesie
uczenia sie i ksztattowania siebie. Wykorzystujac wrodzong gotowosc
do opanowania wiedzy i umiejetnosci, czyli ,nebule”, oraz witalng pa-
mie¢ otoczenia, czyli ,mneme”, dziecko absorbuje wiedze i przyswa-
ja konkretne sprawnosci z otoczenia (Miksza 1998: 26-29). Zdaniem
Montessori, okres chtonnego umystu, w ktérym nabywanie wiedzy
i okreslonych kompetencji gwarantuje sukces, to faza wrazliwa. We
wrazliwym okresie uaktywniajg sie wewnetrzne mechanizmy dziata-
nia, poszukiwania i przyswajania wtasciwe dla danego etapu zycia. Jedli
wiec we wrazliwej fazie pojawia sie adekwatne bodzce zewnetrzne, to
,nebule” uaktywniajg sie, gwarantujgc maksymalng chtonnosé w ucze-
niu sie (Miksza 1998: 26-29). Rozwazmy przyktadowo przyswajanie
jezyka u dzieci: jesli we wtasciwym czasie — w fazie wrazliwej na jezyk
miedzy narodzinami a széstym, siodmym rokiem zycia — dziecko ze-
tknie sie z odpowiednimi bodzcami zewnetrznymi, czyli nastapi ekspo-
zycja na jezyk ojczysty, to dziecko przyswoi jezyk. Jesli we wrazliwym
okresie nastgpi rowniez ekspozycja na jezyk obcy, to prawdopodo-
biefstwo przyswojenia tego jezyka jest bardzo wysokie, gdyz jest to
czas wzmozonej wrazliwosci na jezyk, czas ekstremalnej chtonno-
$ci w nabywaniu kompetencji jezykowych. Dziecko jest gotowe do
zainteresowania sie jezykiem, a zaabsorbowane, chtonie nieswiado-
mie i bezkrytycznie impulsy docierajgce z zewnetrz. Chtonny umyst
absorbuje wszystko, co go otacza, a nastepnie integruje z istniejgcym
doswiadczeniem.

Bez watpienia na sukces ma wptyw tak liczba, jak i jako$¢ oddzia-
tujgcych bodzcédw, a takze czas oddziatywania, czyli faza wystgpie-
nia odpowiednich bodzcow, gdyz wrazliwos¢ na okreslone impulsy
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jest przemijajgca. Oznacza to, ze po zakonczonym okresie wrazliwosci na dang sprawnosé,
opanowanie umiejetnosci, ktéra do tej pory przychodzita z tatwoscig, jest znacz-
nie trudniejsze, s$wiadome, a czasem wrecz niemozliwe: ,Jesli dziecko w okresie, kiedy
natura na to przeznacza czas, nie ma mozliwosci zgromadzenia potrzebnych doswiadczen,
to owo szczegdlne pobudzajgce uwrazliwienie przemija, zas rozwdj i dojrzatosé ulegaja
zaburzeniu” (Miksza 1998: 30-31).

Wrazliwe fazy majg rézny czas trwania i rozng intensywnosé dziatania, ale bez watpienia
,okresy wewnetrznego pobudzenia” w zdobywaniu nowego doswiadczenia naturalnie i bez
trudu przemijajg bezpowrotnie.

Oprocz fazy wrazliwej na jezyk Montessori wyrdznita jeszcze kolejne okresy wrazliwosci:
na ruch, na doznania zmystowe, na porzadek, na drobne przedmioty oraz na zycie spotecz-
ne. Ruch stanowi nieodzowny komponent w procesie nieswiadomego uczenia sie. Jest me-
chanizmem skutecznego przyswajania nowej wiedzy i nowych umiejetnosci w otaczajgcym
Swiecie i 0 otaczajgcym $wiecie. Przez staty kontakt z nowymi bodzcami w dziataniu rozwdj
ruchowy napedza rozwdj poznawczy, w tym rozwdj jezyka. Nie bez znaczenia pozostaje czas
oddziatywania, czyli okres wrazliwosci na ruch, ktéry trwa od urodzenia do pigtego, szdste-
go roku zycia. Uzasadnione jest wiec wykorzystanie ruchu w przyswajaniu oraz nauczaniu je-
zyka obcego.

Z rozwojem ruchowym $cisle zwigzana jest wrazliwos¢ na zmysty. Zmysty odgrywaja
ogromna role w poznawaniu, sg niejako narzedziami umozliwiajgcymi nie tylko poznawanie,
ale takze rozumienie otaczajgcego $wiata. Dostarczajg niezliczonych i réznorodnych wra-
zen, dzieki ktérym dzieci poznajg doktadniej i petniej. Nabierajg pewnosci siebie, oswaja-
ja sie z nowymi doznaniami, w tym jezykowymi, ktére poréwnujag, organizuja, i z ktérych
wyciggajg wnioski. Wykorzystanie zmystéw w poznawaniu jezyka obcego jest zatem zasad-
ne. Podobnie jak inne fazy wrazliwosci, takze okres wrazliwosci na zmysty po szdstym roku
zycia stopniowo zanika.

Wrazliwo$¢ na zmysty poniekad wigze sie z wrazliwoscig na drobne przedmioty. W pozna-
waniu realnych przedmiotéw wykorzystujemy zmysty, gtéwnie zmyst dotyku i wzroku, cza-
sem stuchu. Dzieci chetnie manipulujg tym wszystkim, co mikroskopijne, segreguija, liczg,
nawlekaja, ogladajg czy uktadajg miniaturowe przedmioty. Zdaniem Poussin (2017: 28), to
zamitowanie wigze sie $cisle z rosngcg wrazliwos$cig na zmysty. Stad w pedagogice Montesso-
ri zabawy z ziarenkami, guzikami, kamykami, muszelkami, koralikami. Pamietajmy, ze zabawa
nieroztacznie towarzyszy przyswajaniu i uczeniu sie jezyka obcego u dziecka w wieku przed-
szkolnym i wczesnoszkolnym.

Wrazliwo$¢ na porzadek jest kolejnym okresem wrazliwym, ktéry przypada od urodze-
nia do szdstego roku zycia. Potrzeba porzadku jest fundamentalna i wynika z potrzeby ruty-
ny, powtarzalnosci, przewidywalnosci. Wedtug Montessori ,dla dziecka porzadek jest tym,
czym dla nas jest ziemia pod nogami, na ktorej stoimy, czym dla ryby jest woda, w ktérej pty-
wa” (Steenberg 2003: 22). Porzadek zewnetrzny jest warunkiem porzadku wewnetrznego.
Wykorzystanie wrazliwosci na porzadek w nauce, réwniez jezyka obcego, zapewnia zatem
stabilizacje i bezpieczenstwo samego procesu nauczania, a takze pozytywnie wptywa na bu-
dowanie wiary w siebie czy wytrwatos¢ dziecka.

Ostatnig faza jest wrazliwos$¢ na zycie spoteczne, ktérej szczyt intensywnosci przypa-
da na szosty rok zycia. Dziecko, cho¢ nie rodzi sie uspotecznione, jest istotg spoteczna.
Potrzebuje kontaktéw spotecznych, bycia w bliskiej relacji z innymi, dzieki czemu uczy sie
zy¢ i by¢ w grupie, w spotecznosci. Otoczenie dostarcza nowych przezy¢ i doznan, w tym
jezykowych, ktore z jednej strony ksztattujg osobowosé, a z drugiej — utatwiajg przyswajanie
i nauczanie jezyka obcego. Wymienione okresy nie pojawiaja sie jeden po drugim, raczej ko-
egzystuja, nie przeszkadzajac sobie nawzajem. Nie ma takze hierarchii co do waznosci kté-
rej$ z faz wrazliwych, gdyz wszystkie sg réwnie wazne w koncepcji Montessori, wszystkie
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odgrywaja istotng role w rozwoju dziecka, w budowaniu samego siebie, gdyz ,dziecko jest
budowniczym cztowieka” (Steenberg 2003: 12).

Podstawowe zasady pedagogiki Montessori

SWOBODNA PRACA

Zasada swobody odnosi sie do wolnego wyboru, do wewnetrznej wolnosci wyboru, ale
nie zapominajmy, ze ten wybdr powinien by¢ kontrolowany. Z jednej strony chodzi o danie
dziecku mozliwosci wyboru, samodzielnego i swobodnego podjecia decyzji, tak by dostoso-
wac proces uczenia sie do indywidualnych potrzeb dziecka, a z drugiej strony, by ograniczyc
regutami czy zakresem, wprowadzi¢ pewne limity, a tym samym kontrole w wyborze. Dzieki
temu dziecko musi podja¢ decyzje, rezygnuje z jednej rzeczy na konto innej albo wybiera
jedna rzecz z trzech, dzieki czemu ¢wiczy wtasng wole oraz uczy sie wewnetrznej dyscypli-
ny. Mozliwos$¢ wyboru sprawia dzieciom wiele radosci, jest procesem $wiadomym, czynigc
z niego nowe doswiadczenie, ktdre uszczesliwia i motywuje do dalszego dziatania. Zasada
wolnosci moze dotyczy¢ wyboru aktywnosci i czasu jej trwania lub swobody w komuniko-
waniu sie i poruszaniu sie. Dziecko moze zatem wybrad zadanie, ktore chce, i wykonuje dang
aktywnosd¢ tak dtugo, jak chce i gdzie chce, moze rowniez swobodnie przemieszczac sie lub
rozmawiac z innymi. Wazne, by pamieta¢ o zachowaniu ciszy podczas przemieszczania sie
i komunikowania sie z innymi oraz nie przeszkadzac innym dzieciom. Dzieki temu dzieci ucza
sie szacunku wobec innych dzieci.

KONTROLA BLEDOW

Zasada dotyczaca kontroli btedéw to przeniesienie odpowiedzialnosci z nauczyciela na
ucznia. W praktyce oznacza to, ze nieswiadomy dotad popetnianych btedéw uczen staje
sie samodzielny i niezalezny, a jednoczesnie swiadomy popetnianych btedow. Aktywnosé
dziecka wptywa na wzrost samodyscypliny i budowanie autonomii. Pamietajmy, ze zewnetrz-
na kontrola to strach i zaburzone poczucie bezpieczenstwa, obnizona wiara we wtasne sity
i mozliwosci. Wewnetrza kontrola to wieksze bezpieczenstwo, zmniejszony poziom strachu
przed popetnianiem btedéw, mozliwos¢ testowania roznych strategii, gdyz btad jest rozu-
miany jako srodek na drodze do osiggniecia celu. Dostrzezenie btedu przez dziecko i samo-
dzielna poprawa, autokorekta, bez watpienia pozytywnie wptywa na wzrost pewnosci siebie
i wiary w swoje mozliwosci, co w rezultacie prowadzi do wzrostu motywacji w samodzielnym
,uczeniu sie uczenia”.

POLARYZACJA UWAGI

Polaryzacja uwagi, czesto nazywana fenomenem Montessori, oznacza ,koncentracje dziec-

ka na jednym samodzielnie wybranym przedmiocie” (Badura-Strzelczyk 1998: 37). Zdolnos¢

do skupienia catej uwagi na jednym bodzcu, na jednej czynnosci, sprawia, ze potrafimy wy-
konad dane zadanie do konca. Montessori wyrdznia trzy etapy polaryzacji uwagi:

1. Etap przygotowania, zwany fazg ¢wiczenia czy szukania — polegajacy na wyborze zada-
nia i miejsca. Dziecko jest rozproszone, czesto niezdecydowane, nieskoncentrowane,
moze sie zwrdcic z zapytaniem do nauczyciela, jesli sg niejasnosci, watpliwosci, co do
sposobu wykonania.

2. ,Faze wielkiej pracy” — czyli maksymalng koncentracje na zadaniu. Dziecko jest nieja-
ko ,zanurzone” w aktywnosci, nie reaguje na bodzce z zewnatrz. Zdarza sie, ze cel we-
wnetrzny zostaje osiggniety, dziecko odczuwa rado$¢ z wykonywanej czynnosci, pod-
czas gdy cel zewnetrzny nie jest urzeczywistniony. Dlatego cecha charakterystyczng
tej fazy jest powtarzanie czynnosci (Miksza 1998: 39). Dzieci chetnie wracajg do danej
aktywnosci, nawet kilkakrotnie, a samo podjecie ponownej proby jest rezultatem ich
wewnetrznej decyzji.
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3. Etap ,spokoju i wypoczynku”, zwany fazg kontemplacji — czyli ulga i rados¢ z wykona-
nia pracy, z ukonczenia zdania i z poprawnosci wykonania. Dziecko jest ,nasycone” ak-
tywnoscia, jego potrzeby gtodu poznawczego zostaty zaspokojone, czuje sie szczesli-
we. Dziecko osigga harmonie, dochodzi do tzw. normalizacji (Badura-Strzelczyk 1998:
37). Oznacza to, ze cel rozwoju zostat osiggniety, dziecko staje sie ,inne”, czyli spokoj-
niejsze zewnetrznie i wewnetrznie, spetnione i radosne, osigga rownowage poznawcza.

Polaryzacja uwagi, oprocz rozwijania i pogtebiania wspomnianej koncentracji uwagi,
uczy réwniez samodzielnosci w dziataniu oraz wytrwatosci w dgzeniu do osiggniecia celu.

PRZEDSTAWIENIE MATERIAEU

Zanim jednak dziecko skoncentruje sie na zdaniu, potrzebne jest wzbudzenie zainteresowa-

nia i zrozumienie polecenia, instrukcji do zadania. Dziecko musi wiedzieé, co nalezy wykonad

i jak, musi by¢ zaznajomione z tematem zadania. Montessori w swojej koncepcji wyrdéznia

trzy fazy zwigzane z prezentacjg materiatu.

1. Faza asocjacji, zwana fazg nazywania, w ktérej dziecko musi skojarzy¢ nazwe z wraze-
niem zmystowym, np. t’s a cat. Dziecko musi powigza¢ nazwe z tym, co widzi, styszy
lub czego dotyka.

2.  Faza rozpoznawania, zwana fazg utrwalania, w ktérej dziecko musi wskazad lub przy-
nies¢ dang rzecz, czyli rozpoznad, a tym samym utrwali¢ dang nazwe, np. Touch
the cat./Point to the cat.

3. Faza przypomnienia, zwana fazg kontroli, w ktérej dziecko musi nazwad dang rzecz,
odpowiedzie¢ na pytanie nauczyciela, np. What’s this? Dziecko musi wyobrazic¢ sobie,
przypomnie¢ nazwe odpowiadajgcg danemu przedmiotowi (Materniak 2008: 31-33).

Wyrodznione przez Montessori fazy przedstawiania nowego materiatu przebiegaja od
prezentacji przez rozumienie pasywne, czyli recepcje, do rozumienia aktywnego, czyli
produkgji.

PRZYGOTOWANIE OTOCZENIA

Materiat, czyli srodki dydaktyczne, to istota przygotowanego otoczenia. Wykorzystane

podczas zaje¢ materiaty powinny by¢ zatem przemyslane, tak by osiggaé zaplanowany cel,

a jednoczesnie zapewni¢ zgodno$¢ z zasadami. Do zasad charakteryzujgcych materiat Mon-

tessori zaliczamy:

= aktywnos$¢ — materiat powinien sktania¢ do dziatania, wyzwala¢ zaciekawienie, zaanga-
zowanie oraz chec poznania, ched dziatania;

= izolacja jednej trudnosci — materiat powinien dotyczy¢ jednej trudnosci, powinien sku-
piac¢ koncentracje dziecka tylko na jednej, istotnej rzeczy;

= ograniczenie materiatu — powinno zagwarantowac bezpieczenstwo w dziataniu, a z dru-
giej strony powinno pomaoc w koncentracji na konkretnym aspekcie poznania;

= zasada matych kroczkéw — materiat powinien rozwijaé poszczegdlne umiejetnosci krok
po kroku, po jednej umiejetnosci ksztattujemy kolejng;

= estetyka — materiat powinien przycigga¢ uwage dziecka, powinien zainteresowad, zacie-
kawi¢, oddziatywac na zmysty i pobudzac wyobraznie;

= powtdrzenie — materiat powinien dawa¢ mozliwos$¢ wykonywania okreslonej czynnosci
przez dtuzszy czas, mozliwos¢ powtarzania;

= kontrola btedéw — materiat powinien umozliwia¢ samodzielng kontrole, dzieki czemu
dziecko moze poprawic zadanie, moze korygowad popetniane btedy;

= catosciowosd i jednorazowo$é — dotyczy wystepowania danego materiatu tylko w jed-
nym egzemplarzu, co zmusza do porozumiewania sie, do komunikacji (Materniak 2008:
29-30).
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Pedagogika Montessori we wspotczesnej edukacji

Mimo ze pedagogika Marii Montessori siega poczatku XX w., to jej zatozenia pedagogiczne
i przestanie sg wcigz aktualne. Zmieniajgca sie wokot nas rzeczywistosc jest niejako impul-
sem, wyzwaniem do zmian rowniez w obszarze edukacji. A zmiany w $wiecie, w ktérym zy-
jemy, zmuszajg nas poniekad do przemian wewnetrznych. Jestesmy zmuszeni do uczenia sie
przez cate zycie, motywowani do dziatania i ciagtego doskonalenia, by nadazy¢ za zmianami
zewnetrznymi. Z drugiej strony nasze dziatania sprawiajg, ze oddziatujemy na otoczenie, nie-
jako tworzymy czy wspdttworzymy nowa rzeczywistosé, rowniez edukacyjng.

Rozwijanie kompetencji cyfrowych oraz kompetencji przysztosci sprawito, ze coraz cze-
$ciej oddalamy sie od prostych rozwigzan we wspotczesnej edukacji. Szukamy nowych roz-
wigzan, siegamy do narzedzi cyfrowych, a wystarczy spojrze¢ na proste i jakze aktualne
zasady montessorianskie. Dla przyktadu: swobodny wybér to nic innego jak rozwijanie auto-
nomii, umiejetnos$¢ podejmowania decyzji i odpowiedzialnos¢ za swoj wybdr — umiejetnosci
jakze wazne, poniewaz kluczowe. Kontrola btedéw to nic innego jak rozwijanie krytycznego
myslenia, konstruktywnej krytyki, samodoskonalenie sie i rozwijanie umiejetnosci uczenia
sie, czyli umiejetnosci jakze istotne, bo przysztosci. Polaryzacja uwagi to z kolei nic innego
jak rozwijanie zdolnosci koncentracji uwagi czy skupienia na zadaniu. W $wiecie, w ktérym
zyjemy, jestesmy bombardowani ogromng iloscig informacji, impulséw z zewnatrz, docie-
rajacych do nas bodzcéw, czesto méwimy o, przebodzcowaniu”. Cwiczenie ciszy, skupienia
uwagi, okazuje sie zatem niezwykle wazne w rozumieniu prostych komunikatéw, polecen,
w uwaznym stuchaniu i czytaniu, w rozwijaniu logicznego i tworczego myslenia lub ucze-
niu wytrwatosci w dgzeniu do celu, czyli umiejetnosciach jakze istotnych, gdyz kluczowych.

To, na co zwracata uwage Montessori, a co wcigz jest aktualne, to réowniez indywiduali-
zacja procesu uczenia sie, ktéra dotyczy tempa uczenia sie, zakresu uczenia sie, jak réw-
niez miejsca i czasu uczenia sie. Pamietajmy, ze kazde dziecko jest inne, ma inne potrzeby,
uzdolnienia czy styl uczenia sie. Organizacja takiego procesu uczenia sie, w ktérym ktadzie-
my nacisk na indywidualne potrzeby ucznidw, nie jest tatwa, ale mozliwa, jesli wykorzysta-
my proste rozwigzania, m.in. wtasciwie dobrane aktywnosci. Pamietajmy, ze to uczen ma by¢
aktywny, ma dziata¢, ma poszukiwaé, odkrywad i tworzy¢, a nie nauczyciel. Rola nauczyciela
— pomocnika i obserwatora — ma ograniczac sie do organizacji przestrzeni edukacyjnej, za-
pewnienia bezpieczenstwa i pomocy, tak by uczerh mégt samodzielnie, ale w sposdb kontro-
lowany, poszukiwad, odkrywac i tworzy<.

Praktyczne rozwigzania w nauczaniu jezyka angielskiego dzieci w wieku
przedszkolnym i wczesnoszkolnym

Ponizsze aktywnosci sg propozycjg wykorzystania pedagogiki Marii Montessori podczas
zajec z jezyka angielskiego z najmtodszymi uczniami. Nie wszystkie wspomniane zatozenia

Fot. 1. Zabawy z kulkami

Zrédto: archiwum wtasne

moznaw petni wykorzystaé, chociazby ze wzgledu na duza
liczebnos¢ grup/klas czy brak gotowych pomocy i mate-
riatéw dydaktycznych, w tym do nauki jezyka obcego - an-
gielskiego. Niektore zostaty zmodyfikowane, tak by pro-
ponowane aktywnosci mogty gwarantowac efektywnosé
na zajeciach jezykowych we wspdtczesnym przedszkolu
i wspotczesnej szkole.

Zabawy z kulkami

Materiaty: skrawki papieru

Przebieg zabawy:

1. Rozdaj uczniom skrawki papieru i popro$ o zrobienie
kulek.
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2. Podaj polecenie, np. Make a ball with a thumb finger and a middle finger; Make a ball
with a thumb finger and a ring finger.

3. Zadaniem uczniow jest uformowac ze skrawkow papieru kulki wtasciwymi palcami (fot. 7).

4. Pokaz dla sprawdzenia, ktére palce powinny wykonad to polecenie.

Dotknij i odgadnij

Materiaty: nieprzezroczysty plastikowy worek, zabawka lub pacynka
Przebieg zabawy:

1.
2.

Wtdz zabawke lub pacynke do nieprzezroczystego i plastikowego worka.

Podaj worek pierwszemu uczniowi w kole i popros o rytmiczne podawanie dalej. Zada-
niem uczniéw jest dotykiem ,zbada¢” worek i podac kolejnemu dziecku w kole.
Zapytaj What'’s this? i popros$ uczniéow o odgadywanie.

Pokaz zawartos¢ worka — ukrytg zabawke lub pacynke. Za kazdym razem wspdlnie
z dzie¢mi przypomnijcie, komu udato sie odgadnad wtasciwg nazwe.

Wariant: Mozna wykorzysta¢ worek z materiatu, z pianki lub innych materiatéw. Mozna

takze uzy¢ kilku warstw danego materiatu lub réznych materiatéw dla utrudnienia zadania.

Rysowanie na plecach

Fot. 2a. Ut6z, co ustyszysz

Materiaty: karty obrazkowe
Przebieg zabawy:

1.
2.

Podziel ucznidow w pary i rozdaj po kilka kart obrazkowych.
Zadaniem jednego dziecka w parze jest wybraé losowo karte
i narysowac dang rzecz, podczas gdy drugie dziecko odgaduje,
np. Is it a banana?

Po sprawdzeniu karty uczniowie zamieniajg sie rolami, teraz pierw-
szy uczen odgaduje, a drugi rysuje.

Dzwiek rzeczy znanych
Materiaty: pudetko, realne przedmioty lub zabawki
Przebieg zabawy:

1.

Wrzu¢ do pudetka przedmiot, ktérego dzieci nie widzg, stysza tyl-
ko dzwiek spadajacego przedmiotu, np. przyboru szkolnego, i za-
pytaj What’s this?

Uczniowie odgaduja, np. It’s a car; It’s a pen.

Pokaz dany przedmiot dla sprawdzenia. Za kazdym razem wspolnie
z dzie¢mi przypomnijcie, komu udato sie odgadnad.

Fot. 2b. Ut6z, co ustyszysz

utéz, co ustyszysz
Materiaty: koraliki/guziki
Przebieg zabawy:

1.

Rozdaj materiaty i powiedz: Build the sun.

2. Zadaniem dziecijest zbudowac dang rzecz z koralikow lub guzikdw.
3. Pokazilustracje dla sprawdzenia (fot. 2a, 2b)
Znikajace rysunki

Materiaty: zalaminowane kartki, mazaki sucho $cieralne
Przebieg zabawy:

1.

Rozdaj kartki i mazaki. Podaj nazwe, np. car.

Zadaniem dzieci jest napisa¢ podany wyraz.

Pokaz wyraz i popros o sprawdzenie. Jesli uczen popetnit btad,
poprawia (fot. 3a).

Zrédto: archiwum wtasne




Pedagogika Marii Montessori na lekcjach jezyka angielskiego w przedszkolu i szkole

Fot. 3a. Znikajace rysunki 4. Pozmazaniu chusteczkg napisu, podaj kolejny wyraz.
Wariant: Mozna rowniez podawac zdania, np. There are two books
under the table (fot. 3b).

Narysuj, nie widzac

Materiaty: tektura z otworem, kartki, kredki/otéwek

Przebieg zabawy:

1. Pogrupuj uczniow w pary. Rozdaj tektury z otworami, po jednej na

Fot. 3b. Znikajace rysunki pare, oraz kartki.

2. Powiedz: Draw a cat. Zadaniem jednego dziecka jest trzymac tek-
ture, podczas gdy drugie rysuje kota, nie widzac, jak rysuje.

3. Pokaz ilustracje dla sprawdzenia (fot. 4a).

4. Podaj kolejne polecenie, tym razem pierwsze dziecko rysuje,
adrugie trzyma tekture z otworem.
Wariant: Mozna wykorzystac realne przedmioty lub ksztatty roz-

nych przedmiotow, ktére dziecko musi odgadnad, wykorzystujac

tylko zmyst dotyku (fot. 4b).

Zakodowane wyrazy

Zrédto: archiwum wiasne Materiaty: zalaminowane kartki z osig wspotrzednych: na poziome;j
cyfry, na pionowej litery, mazaki sucho scieralne
Fot. 4a. Narysuj, nie widzac Przebieg zabawy:

1. Rozdaj kartki i mazaki.

2. Zadaniem dzieci jest rysowac podane stowa zgodnie z poleceniem, np. 3f
- cherry, 4e - apple, 4g — watermelon, 8f — orange, 5e — pear, é6f — banana,
5g - strawberry, 7f — lemon.

3. Pokaz potozenie owocow dla sprawdzenia.

4. Mozesz zapytac: What’s this? i poprosi¢ o udzielenie odpowiedzi, co przypo-
mina im ten ukfad.

Dopasowywanie patyczkow

Materiaty: ilustracje, patyczki do lodéw z nazwami (na odwrotnej stronie kaz-

dego patyczka znaczek, taki sam jak na odwrotnej stronie wtasciwej ilustracji)

Przebieg zabawy:

1. Podziel ucznidw na trzy, cztery grupy. Rozdaj dzieciom zestawy patyczkéw

Fot. &4b. Narysuj, nie widzac do lodéw z napisami oraz ilustracje.

2. Zadaniem ucznioéw jest pogrupowac patyczki, dopasowujac je do wtasci-
wej ilustracji, np. ilustracja — trousers i patyczki — skirt, dress, shoe, shirt,
sweater, sock, ilustracja — ice-cream i patyczki — carrot, potato, cheese, bre-
ad, apple, banana (fot. 5).

3. Popros$ o odwrdcenie patyczkow i ilustracji dla sprawdzenia.

Eksperyment z kolorem

Materiaty: szes¢ plastikowych kubkéw (najlepiej przezroczystych), skrawki bi-

buty w kolorze czerwonym, niebieskim i zéttym, woda

Przebieg zabawy:

1. Wlej jedna czwarta kubka wody do dwdch kubkoéw. Popros dzieci o wykona-
nie tej samej czynnosci.

Zrédto: archiwum wtasne
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2. Nastepnie wrzuc skrawek czerwonej bibuty do jed- Fot. 5. Dopasowywanie patyczkéw
nego kubka, méwigc: Put red and mix, oraz wrzué
skrawek zéttej bibuty do drugiego kubka, méwiac:
Put yellow and mix.
3. Zadaniem ucznidw jest przela¢ wode z kubka czer-
wonego do zdéttego lub odwrotnie i podaé nazwe
uzyskanego koloru.
4. Zmieszaj dla sprawdzenia i zapytaj: What colour is it?
(fot. 6).
5. Powtdrz procedure, wykorzystujgc pozostate kub-
ki. Podobnie zmieszaj kolor zo6tty z niebieskim oraz
czerwony z niebieskim.
Warianty: Mozna odkryé nowe kolory, mieszajac
czerwony lub czarny z czysta woda. Mozna rowniez po-  Zrédto: archiwum whasne

wierzy¢ dzieciom nowe zadanie, np. jakie kolory nalezy
zmieszac, zeby otrzymac kolor brazowy.
Fot. 6. Eksperyment z kolorem
Podsumowanie
Powyzszy artykut pokazuje ponadczasowos¢ wielu za-
sad montessorianskich, mimo zmieniajacej sie rzeczy-
wistosci. Zmiany w obszarze edukacji sa bez watpienia
konieczne, warto jednak nie zapominac¢ o sprawdzo-
nych metodach lub modyfikowac ich zatozenia do po-
trzeb edukacji XXI w. Zaprezentowane aktywnosci to
praktyczne przyktady wykorzystania zatozen pedago-
giki Marii Montessori na zajeciach jezyka angielskiego.
Wiekszo$¢ z nich angazuje ruch i zmysty, komponen-
ty jakze wazne w procesie uczenia sie przez dziatanie,
a takze w procesie przyswajania jezyka obcego przez

dzieci w wieku przedszkolnym i wczesnoszkolnym. Zrédto: archiwum whasne
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Aktywizowanie uczniow
w wieku przedszkolnym
podczas zajec z Jezyka obcego
na przyktadzie metody storyline

Nauczanie jezyka obcego dzieci
w wieku przedszkolnym jest
niewagtpliwym wyzwaniem, gdyz
wymaga wykorzystania metod
dostosowanych do mozliwosci
tej grupy wiekowej, aby w jak
najwiekszym stopniu angazowac
uczestnikéw zajed. Istotne jest
tu samo odkrywanie i aktywne
branie udziatu w zajeciach, ktére
powinny by¢ prowadzone przez
zabawe, dotyczy¢ interesujgcych,
adekwatnych do wieku i pasji
dzieci tematdéw oraz rozwijac¢

ich umiejetnosci | kompetencje.
Metoda storyline moze stac sie
ciekawg alternatywg podczas
zaje¢ z dzietmi — w artykule
przedstawiono jej opis wraz

z przyktadem zajec.
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posiadaja fatwos$¢ w przyswajaniu jezykéw. Jak to wyglada
z naukowego punktu widzenia? Okres $redniego dziecinstwa,
czyli przypadajacy na wiek przedszkolny, to czas bardzo inten-
sywnego rozwoju na réznych ptaszczyznach: fizycznej, emo-
cjonalnej, spotecznej i psychicznej (Kielar-Turska 2003). Z perspektywy
nauczania jezyka obcego okres ten charakteryzuje sie u dzieci przede
wszystkim nastepujgcymi istotnymi cechami: mysleniem konkretnym,
dominacjg pamieci mechanicznej nad logiczng, szybkim zapamiety-
waniem, ale jednoczesnie réwnie szybkim zapominaniem w wypadku
braku powtdrzen. Dodatkowo u dzieci w wieku od trzech do szesciu
lat obserwuje sie krotki okres skupienia uwagi na jednym zadaniu, nie-
ustanng potrzebe zabawy i aktywnosci fizycznej, podejmowanie dzia-
tan wytacznie w stanie petnej gotowosci oraz wysoka emocjonalno$é
i spontanicznos$¢ (Komorowska 2005). To takze czas wysokiej chton-
nosci i ciekawosci Swiata, silnej motywacji w kontakcie z otoczeniem.
Charakterystyczny jest ponadto brak zahamowan w réznych zachowa-
niach, np. podczas spontanicznego wypowiadania sie (Lipinska 2003).
Dla dzieci w wieku przedszkolnym najlepsza forma nauki jest zabawa,
ktéra angazuje je catosciowo, rozwija kreatywno$é, budzi pozytywne
emocje oraz silng motywacje (lluk 2002).

Dowszechnie sie uwaza, ze dzieci w wieku przedszkolnym

Specyfika pracy z dzieckiem i rola nauczyciela

Podstawa programowa wychowania przedszkolnego, uwzgledniajac
nauczanie jezyka obcego nowozytnego, jasno okresla zadania przed-
szkola i osiggniecia dziecka na koniec edukacji przedszkolnej oraz pre-
cyzuje warunki i sposdb prowadzenia tej edukacji. Zadaniem placéwki
jest: ,Tworzenie sytuacji edukacyjnych sprzyjajagcych budowaniu za-
interesowania dziecka jezykiem obcym nowozytnym, checi pozna-
wania innych kultur”. Po ukonczeniu etapu przedszkolnego zaktada
sie, ze dziecko na tym etapie ,rozumie bardzo proste polecenia w je-
zyku obcym nowozytnym i reaguje na nie; uczestniczy w zabawach,
np. muzycznych, ruchowych, plastycznych, konstrukcyjnych, teatral-
nych; uzywa wyrazow i zwrotéw majacych znaczenie dla danej zabawy
lub innych podejmowanych czynnosci; powtarza rymowanki i proste
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wierszyki, $piewa piosenki w grupie; rozumie ogdlny sens krotkich historyjek opowiadanych
lub czytanych, gdy sg wspierane np. obrazkami, rekwizytami, ruchem, mimika, gestami”.
Wsrod warunkdw i sposobu realizacji takiej edukacji przyjeto, ze: ,Przygotowanie dzieci do
postugiwania sie jezykiem obcym nowozytnym powinno by¢ wtgczone w rézne dziatania re-
alizowane w ramach programu wychowania przedszkolnego i powinno odbywac sie przede
wszystkim w formie zabawy. Nalezy stworzy¢ warunki umozliwiajgce dzieciom ostuchanie
sie z jezykiem obcym w réznych sytuacjach zycia codziennego. Moze to zostac zrealizowane
m.in. poprzez kierowanie do dzieci bardzo prostych polecen w jezyku obcym w toku réz-
nych zajec i zabaw, wspdlng lekture ksigzeczek dla dzieci w jezyku obcym, wtaczanie do za-
jec rymowanek, prostych wierszykéw, piosenek oraz materiatow audiowizualnych w jezyku
obcym. Nauczyciel prowadzacy zajecia z dzie¢mi powinien wykorzystad naturalne sytuacje
wynikajgce ze swobodnej zabawy dzieci, aby powtdrzy¢ lub zastosowad w dalszej zabawie
poznane przez dzieci stowa lub zwroty” (MEN 2017: 3-10). Analizujac powyzsze zatozenia
podstawy programowej, mozemy zauwazy¢, ze edukacja ta ma by¢ dla dziecka naturalna,
potaczona z codziennymi sytuacjami, pozwalajgca na ostuchanie z jezykiem. Formy majg by¢
proste, zroznicowane, opierajgce sie zabawie oraz zabawie przy uzyciu zréznicowanych po-
mocy dydaktycznych. Majac powyzszy ogdlny zarys pracy z dzieckiem w wieku przedszkol-
nym, warto uwzglednic jeszcze kilka aspektéw poruszonych ponizej.

Za gtéwny cel edukacji jezykowej w pracy z dzieckiem w wieku przedszkolnym nauczy-
ciel powinien obrac przede wszystkim ksztattowanie kompetencji komunikacyjnych i lingwi-
stycznych, gdyz na tym etapie dzieci jeszcze nie piszg ani nie czytajg (Kotarba-Kanczugowska
2014). Wazne takze, aby nauczyciel przywigzywat szczegdlng wage do fonetyki, by nie
dopuscic¢ do zakorzenienia sie niepoprawnych nawykéw (Arabski 1997). Ewentualna korekta
powinna nastgpic¢ dopiero po zakonczeniu wypowiedzi dziecka, by nie peszy¢ go i nie znie-
checad (Komorowska 2005). Istotne jest takze posiadanie podstawowej wiedzy z zakre-
su dzieciecej psychologii rozwoju, teorii uczenia sie i nauczania, teorii pamieci czy podsta-
wowych metod prowadzenia zajeé. Znajomos¢ psychologii wieku rozwojowego jest bardzo
wazna, poniewaz zawiera informacje dotyczace rozwoju proceséow pamieciowych i dziata-
nia zespotowego dzieci. Dzieki tej wiedzy nauczyciel bedzie umiat dobra¢ odpowiednio do
wieku techniki pracy i materiat leksykalny. Ze wzgledu na krotkotrwatg mozliwosé skupie-
nia uwagi przez dzieci materiaty powinny by¢ ciekawe i zroznicowane, a ¢wiczenia jezyko-
we — miec charakter zabaw, teatrzykéw i pantomimy (Arabski 1997). Nauka na tym etapie
powinna dotyczy¢ konkretnych rzeczy i sytuacji, najlepiej takich, ktére s w zasiegu wzro-
ku dziecka. Najowocniejsze bedzie ciggte powtarzanie prostych, sensownych i zrozumiatych
dla dzieci zdan. Nauczyciel uczacy mate dzieci skupi¢ powinien sie nie tyle na efektach nauki,
ile przede wszystkim na sposobach pracy (Komorowska 2005).

Metoda storyline jako metoda aktywizujaca dzieci w wieku
przedszkolnym
Potrzebe i skutecznosc¢ aktywizowania dzieci w procesie nauczania podkresla w litera-
turze przedmiotu wielu teoretykow, a potwierdzajg w swojej pracy praktycy. Istotne jest,
aby w dziataniach edukacyjnych nauczyciel uwzgledniat aktywnos$¢ dziecka oraz jego cia-
gta potrzebe poznawania i doswiadczania otaczajgcej je rzeczywisto$ci przez poszukiwanie
i odkrywanie (Wiatrowska i Dmochowska 2013). Metody aktywizujgce umozliwiajg uczniom
poszukiwanie nowych informacji samodzielnie, dzieki wtasnej aktywnosci, ktéra inicjuje sie
przez sytuacje zadaniowe czy problemowe (Adamek 1997). Metody te niosa wiec wiele ko-
rzysci dla dzieci, czynigc jednoczesnie proces edukacyjny efektywnym, utatwiajgc zdobywa-
nie wiadomosci i rozwijanie umiejetnosci. Zajecia sg dzieki nim atrakcyjniejsze i ciekawsze,
a tgczac edukacje z zabawg — motywuja do dziatania (Ordon 2015).

Do metod aktywizujgcych nalezy metoda storyline, znana rowniez jako metoda szkoc-
ka lub metoda opowiesci wychowawczej. ,Szkocka” dlatego, ze zostata wypracowana
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w zachodniej Szkocji w 1967 r. w wyniku wspdtpracy srodowiska praktykéw oraz nauczycie-
li akademickich. Obie te grupy pracowaty, w ramach wprowadzonych reform edukacji, nad
opracowaniem strategii w ksztatceniu zintegrowanym, ktéra pozwalataby uczniom (indywi-
dualnie lub w grupie) podejmowac aktywnosci i szukac rozwigzan w réznych dziedzinach
twdrczo i spontanicznie. Takie dziatania miaty za zadanie w krotkim czasie przynosic¢ war-
tosciowe doswiadczenia i pogtebiad wiedze (Michalak i Misiorna 2008). Metoda ta zostata
z entuzjazmem przyjeta w srodowisku nauczycieli, gdyz oprécz tego, ze odpowiednio wpi-
sywata sie w zasady zreformowanej edukacji, to dzieki swoim jasnym, prostym wskazdw-
kom byta czytelna i tatwa w zastosowaniu (Smogorzewska 2012). Dodatkowo w metodzie tej
istotne jest dziecko jako indywidualna osobowo$¢. W dziataniach dziecka zastepuje sie zwrot
,musisz” na ,mozesz” (Jadkowski 2004). Perspektywa tej metody skupia sie bowiem przede
wszystkim na aktywnosci i spontanicznosci dziecka, dajagc mu prawo wyboru i jednoczesne-
go poczucia odpowiedzialnosci za ten wybor (Smogorzewska 2012).

Nalezy jednak zaznaczy¢, ze nie jest to metoda uniwersalna ani pasujgca do poczatkdw
nauczania, gdyz bazuje ona na dotychczasowej wiedzy. Prace tg metodg w nauczaniu jezyka
obcego mozna rozpoczad wedtug jej tworcdw (oczywiscie w zaleznosci od mozliwosci i pre-
dyspozycji danej grupy) po okoto roku. Stanowi ona ciekawe rozwigzanie m.in. dla podsu-
mowania danej partii materiatu: podczas powtdrek i utrwalania zdobytych juz wiadomosci
(np. pod koniec roku szkolnego). Storyline nie ma takze sztywnych ram, jest to otwarta kon-
cepcja, dajaca nauczycielowi przestrzen do samodzielnego kreowania, wymaga jednak du-
zego wktadu pracy (Materniak 2006-2007).

Efektywno$é metody zalezy szczegdlnie od tego, czy temat przewodni jest zgodny z za-
interesowaniami grupy. Dodatkowo wazne jest, by tak skonstruowac schemat planowanych
dziatan, aby wszechstronnie zrealizowac wybrany temat, umozliwiajac dzieciom obok utrwa-
lania dotychczasowych wiadomosci zdobycie takze nowych umiejetnosci i nowej wiedzy.
Istotne w prawidtowym przebiegu dziatanie nauczyciela polega na tym, by odnies¢ omawia-
ng sytuacje na rzeczywistg ptaszczyzne, ustalajac czas i miejsce wydarzen oraz ich bohate-
réw. Warto ponadto zaznaczyd, ze temat ani plan zajec nie s3 wczesniej znane uczniom, co
dodatkowo buduje aspekt zaciekawienia i wiekszego zaangazowania w zajecia (Materniak
2006-2007).

Podstawa scenariusza moze by¢ historia zarowno prawdziwa, jak i wymyslona, inicjuje ja
nauczyciel, a w trakcie zajec dzieci moga pracowac réznymi technikami i w roznych konfigu-
racjach: indywidualnie, parami, w kilkuosobowych grupach lub catg grupa (Jader 2009). Hi-
storia jest przedstawiana dzieciom etapami, ktére w danym projekcie sktadaja sie na jedna,
spojng opowies¢ (Michalak i Misiorna 2008). Zadaniem nauczyciela jest zaplanowanie i przy-
gotowanie zaje¢ wedtug okreslonych zatozen, ktére sktadaja sie na moduty, trwajace od po-
jedynczych zajec¢ do nawet kilku miesiecy — w zaleznosci od koncepgji i projektu (Materniak
2006-2007).

Chod¢ w metodzie storyline nie ma scisle zaplanowanego przebiegu, to tworcy zapropo-
nowali przyktadowy model, w ktérym szczegdlnie waznymi elementami sg epizody i pytania
kluczowe (key questions). Istotny jest takze odpowiedni dobdr technik, pomocy dydaktycz-
nych oraz okreslenie celéw pracy. W metodzie nie ma narzuconej odgérnie liczby epizoddw,
nalezy jednak pamieta¢, by projekt zaje¢ prowadzonych tg metodg zawierat konkretne ich
rodzaje. Przygotowanie obejmuje kolejno:
= pierwszy epizod (settings) — tworzenie i umiejscowienie akcji, czesto zawiera takze ele-

ment zaskoczenia,
= drugi epizod (characters) — tworzenie bohateréw akgcji, a takze czas na pierwsze pyta-

nie kluczowe,
= trzeci epizod (initialing events) — rozwijanie fabuty przez inicjowanie wydarzen za pomo-
cg pytan kluczowych.
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Nastepnie przechodzi sie do wspdlnego z uczniami rozwijania historii i tworzenia wyda-
rzen — s3 to kolejne epizody, tzw. incidents (nie ma statej liczby tych epizoddw, sg ustalane
w zaleznosci od potrzeb danej sytuacji edukacyjnej). Zakonczenie stanowi epizod korcowy,
tzw. culminating event, czyli wydarzenie kulminacyjne, jest to réwniez najwazniejszy punkt
w historii. Po wydarzeniach nadchodzi czas na podsumowanie i wspdlne omédwienie danego
projektu (Smogorzewska 2012).

Tworzenie wystepujacych w przebiegu zajec¢ pytan kluczowych to stawianie pytan
otwartych, pomocnych w skupieniu sie na danej aktywnosci — maja one ukierunkowac
i utatwic dzieciom prace, jednoczesnie dajgc im dowolnosé i wybdr dzieki wspdttworze-
niu narracji. Przystepujac do planowania zajeé, wazne s3 takie dobranie i taka kolejnos¢
poszczegdlnych epizoddw, by byty ze sobg spdjne oraz powigzane tematycznie. Stworzo-
na historia powinna by¢ interesujgca i zarazem aktywizujgca ucznidw. Waznym elemen-
tem jest takze element zaskoczenia i pasujgce do catosci, logiczne zakonczenie (Mater-
niak 2006-2007). Poza pytaniami kluczowymi nauczyciel moze postuzyc¢ sie takze innymi
elementami inicjujgcymi historie, takimi jak list, piosenka, wiersz (Materniak 2006). Dobor
odpowiednich technik jest w znacznej mierze uwarunkowany odpowiedziami na pytania
kluczowe, a takze problemami czy zadaniami do rozwigzania. Najczesciej jednak w pracy
ta metoda z dzie¢mi sprawdzaja sie: wizualizacja, tworzenie historyjek obrazkowych, za-
bawy sensoryczne oraz drama. Wobec takiej rozpietosci i nieprzewidywalnosci przebiegu
zaje¢ warto zaopatrzy¢ sie szeroki zasob materiatéw (baze), by moc je dobierac stosownie
do sytuacji. W kwestii celdw, ktére nauczyciel chce wraz z dzie¢mi osiggnaé podczas ta-
kich zaje¢, wazne jest, by okresli¢ cele ogdlne, ktdre skupiad sie bedg na catosci projektu,
ale takze podja¢ prébe sformutowania celéw szczegdtowych powigzanych z danymi epi-
zodami (Smogorzewska 2012).

Opisane spdjnosc i umiejscowienie w danej historii sg kluczowe dla podejscia storyline
i najlepiej ukazuja réznice pracy tg metoda od klasycznego nauczania zintegrowanego (Ma-
terniak 2006-2007).

Scenariusz zaje¢ — przyktad zastosowania metody storyline podczas zajed z jezyka ob-
ceqgo dla dzieci w wieku przedszkolnym, majgcych charakter powtdrzeniowy dla tematyki
zwigzanej z muzyka i sztuka.

Cato$c dzieje sie w sali danej grupy przedszkolnej i przewidziana jest na dwa zajecia po
okoto pét godziny.

Scenariusz zajec
Temat lekcji: Tajemniczy list od kompozytora
Typ szkoty: przedszkole, grupa szesciolatkdw
Poziom nauczania: Al
Poziom podstawy programowej: przedszkole
Cele lekgji:
= cele komunikatywne:
= uczen potrafi powiedzie¢, ktdrg aktywnosc lubi podejmowac do muzyki (tanczyd,
rysowac, malowad, gra¢ na instrumencie)
= uczen wie, do czego stuzg instrumenty oraz przybory plastyczne
= uczen potrafi znalez¢ w sali przedmiot dzieki prostym wskazdéwkom
= cele jezykowe:
= uczen nazywa podstawowe instrumenty muzyczne
= uczen nazywa przybory plastyczne
= uczen nazywa podstawowe kolory
Metody i techniki pracy: praca grupowa, praca indywidualna



Aktywizowanie uczniéw w wieku przedszkolnym podczas zaje¢ z jezyka obcego na przyktadzie metody storyline

Przebieg lekgc;ji:
Czesd pierwsza
Wprowadzenie

Uczniowie na poczatku zajed jezykowych znajduja na $rodku sali tajemnicza przesytke
(list od kompozytora oraz ptyte CD). Pytania kluczowe: Co to jest? Kto napisat ten list? Co
jest w srodku? Co jest na ptycie CD?

W liscie kompozytor (w jezyku obcym) prosi dzieci o wystuchanie nagrania na ptycie,
by sprébowaty zilustrowaé go wedtug uznania za pomocg tanca, gry na instrumencie lub
dzieta (malowanie, rysowanie na kartce). W liscie widoczne s3 jedynie stowa, ktore odczy-
tuje na gtos nauczyciel: ,postuchajcie”, ,namalujcie”, ,narysujcie”, ,zatanczcie”, ,zagraj-
cie”, oraz zdanie: ,Czy podoba wam sie ta muzyka?”. Dodatkowo przy stowach sg ilustra-
cje stuzace fatwiejszemu zrozumieniu tekstu, ktore nauczyciel pokazuje uczniom. (5 min)

Rozwiniecie zajed

Uczniowie z pomocy i ze wskazéwkami nauczyciela szukajg elementéw naprowadza-
jacych (mapa z zaznaczonymi miejscami, gdzie ukryte sg pudetka, w ktérych znajduja sie
przybory do malowania, rysowania, tanca). Przedmioty te sg przed zajeciami schowane
i oznaczone przez nauczyciela. Dzieci wspdlnie z nauczycielem domyslaja sie, jak moga je
wykorzystac. (10 min)

Uczniowie pracujg indywidualnie — stuchajg muzyki i ilustrujg ja niewerbalnie: wybiera-
ja taniec, gre lub malowanie. Nauczyciel nadzoruje prace, zadaje pytania dotyczace wybo-
row dzieci. (10 min)

Przyktadowe pytania kluczowe: Czy podoba wam sie ta muzyka? Gdzie znajdziemy wska-
z6wki? Gdzie jest mapa? Cojest w pudtach? Jaki macie pomyst na przedmioty z pudet? Jakg ak-
tywnosc (jakiinstrument, jakie przybory czy stroje) wybieracie? Jakikolor matafarba/kredka?

Podsumowanie zajed
Uczniowie porzadkujg miejsce pracy, oceniajg, czy zajecia im sie podobaty, wybierajac
odpowiednig ilustracje symbolizujgcg mine zadowolong, obojetna i smutna. (5 min)

Kontynuacja tematu na kolejnych zajeciach
Czes¢ druga
Wprowadzenie

Uczniowie na poczatku zaje¢ znajdujg na srodku sali ponownie tajemniczg przesytke —
jest to drugi list, w ktérym kompozytor pisze, ze z checig przyjedzie zobaczy¢, jak zilustro-
waty jego dzieto, niestety, list znowu jest czesciowo zamokniety — widoczne sa stowa: ,przy-
jade zobaczy¢”, ,tanczycie”, ,malujecie”, ,rysujecie”, ,gracie”. Brakuje takze daty. Nauczyciel
odczytuje i pokazuje list uczniom. (5 min)

Przyktadowe pytania kluczowe: Od kogo jest list? O czym jest ten list? Kto moze by¢
kompozytorem? Kiedy moze przyjecha¢ kompozytor?

Rozwiniecie zajed
Nauczyciel proponuje, by przygotowad wystawe prac oraz poéwiczy¢ tance i gre na in-
strumentach. (10 min)
Przyktadowe pytania kluczowe:
Na czym chcesz zagraé? Co ubierzesz? Gdzie umiescic te rysunki? Czy jestescie gotowi?
Elementem zaskoczenia — czyli punktem kulminacyjnym — jest przybycie kompozyto-
ra. Woéwczas dzieci prezentujg swoj wystep i prace przy grze kompozytora na zywo. (10 min)

Podsumowanie zajed
Uczniowie podsumowujg wydarzenie oraz oceniajg, czy zajecia im sie podobaty. (5 min)
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Wskazdéwka: kompozytorem moze by¢ osoba prowadzaca rytmike w przedszkolu, rodzic
lub inny nauczyciel (kazdy, kto potrafi gra¢ na instrumencie i przygotuje nagranie).

Przyktadowa baza materiatéw: przybory plastyczne, przybory taneczne, instrumenty
muzyczne, stroje, fartuszki, ilustracje, pudta, pudetka, koperty i listy.

Podsumowanie
Metoda storyline jest wcigz aktualna, stosowana, warta uwagi i interesujaca, poniewaz jej po-
nadczasowa i uniwersalna formuta odpowiednio wpasuje sie w dowolna tematyke, a sposéb,
w jaki angazuje i aktywizuje dzieci, zacheca do korzystania z niej podczas zaje¢ edukacyj-
nych. Mimo ze w zatozeniach przeznaczona byta dla jezyka ojczystego, to dzieki korzysciom,
jakie niosta, doskonale wpisata sie takze w metodyke jezyka obcego i zostata doceniona
przez glottodydaktykow. Pracujacy z nig nauczyciele podkreslajg, ze wiele metod stosowa-
nych na zajeciach jezyka obcego zbyt matg uwage skupia na rozwoju takich sprawnosci, jak
mowienie i rozumienie ze stuchu, a podejscie storyline znakomicie odpowiada na te potrze-
by (Materniak 2006-2007) Jak podkresla jeden z twdrcow metody, Steve Bell (1994), jest to
oparte na partnerstwie optymalne podejscie zarowno dla nauczyciela, ktéry ma kontrole
nad ogdlnym przebiegiem zajed, jak i dla ucznidw, ktdrzy czujg sprawczosé, majgc wptyw
na fabute akgji. Dzieki temu chetnie uczestniczg w zajeciach rozwijajac swoje umiejetnosci.
Jak wskazano powyzej — ujmujac wszechstronnie temat metody storyline, jednoczesnie
zas uwzgledniajagc mozliwosci, umiejetnosci i kompetencje dzieci w wieku przedszkolnym
— jest to ciekawa, niecodzienna i godna uwagi metoda w pracy z jezykiem obcym. Pozwala
wsposob zintegrowany zestawid tresci, uaktywniajac u dzieci sprawnosci jezykowe w zakresie
zaréwno rozumienia ze stuchu, jak i podejmowania wypowiedzi ustnych. Otwarta konstruk-
cja i brak zatozonych odpowiedzi zapewniajg dzieciom dowolno$¢ w dobieraniu stownictwa
oraz w podejmowaniu aktywnosci. Z kolei przemyslany zarys historii i spéjnosc zaciekawia
je, zacheca do uczestnictwa oraz angazuje, sprawiajac, ze zajecia sg nie tylko bardziej inte-
resujace, ale takze efektywniejsze. Stanowi doskonate rozwigzanie dla powtérek poznanych
wczesniej tematow, porzadkujgc i weryfikujac dotychczasowa wiedze w przyjemny i przy-
jazny sposob zarowno dla ucznidw, jak i dla nauczyciela. Dynamiczny i nieoczekiwany roz-
woj wydarzen skupia uwage dzieci, posrednio pomagajgc w utrzymaniu dyscypliny. Metoda
ta aktywizuje kazdego ucznia, pozwalajgc jednoczesnie na dobrowolne wtaczanie sie w da-
ne zadania, co podwyzsza komfort pracy i nauki, dajgc dzieciom poczucie bezpieczenstwa.
Wsrdd licznych metod pracy z dzie¢mi w wieku przedszkolnym, ktére aktywizujg i anga-
Zuja ucznidw, warto sprobowad takze przedstawionej tu metody storyline.
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Abstracts

An analysis of selected preparation materials for the state certificate exam

in Polish as a foreign language at the level B1

Due to laws introduced by the Polish parliament in the last decade recent years have seen an
increased interest in the state certificate examinations in Polish as a foreign language, parti-
cularly at the threshold level — B1. It has resulted, i.a., in the publication of a large number of
books intended for foreigners who want to prepare for the certificate exam in Polish at this
level. After briefly describing these changes as well as the exam format the author presents
criteria for the evaluation of exam preparation materials. Then she discusses the results of
the analysis of three selected publications aimed at helping potential test-takers to prepare
for the certificate exam at the level B1. These are: a writing skills guide, a self-study grammar
reference and practice book as well as a book of Bl practice tests.

KEey WORDS: POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE, STATE CERTIFICATE EXAMINATIONS IN PoLisH, B1 PoLisH,
EXAM PREPARATION BOOKS, MATERIALS EVALUATION

Dominika Bucko

Testing reading comprehension in a digital environment illustrated

with the example of Polish as a foreign language

The development and testing of reading comprehension in Polish as a foreign language is an
important aspect of applied linguistics. As a consequence of the current coronavirus pan-
demic, both teachers and learners have found themselves in a new situation. The prolon-
ged remote education prompted teachers to revise their methods of assessing achievement
and proficiency in Polish as a foreign language. A survey aimed to identify learners' needs
and difficulties arising from the necessity to take reading comprehension tests in a digital
environment. Participants of intensive courses at the Institute of Polish Language Glottodi-
dactics of the Jagiellonian University participated. The analysis of the collected data clearly
demonstrates that planning and managing remote exams requires a shift in thinking about
testing and a rejection of the temptation to simply transfer tests/exams in their paper ver-
sion to a digital form. Bearing the reliability of the developed tests and the integrity of the
examinees in mind, it is necessary to properly prepare learners for taking exams in the new
form. When drafting tests, one should ensure that the text and tasks are presented legibly
and that difficulties arising from working on a computer are reduced to a minimum. It is also
important to discuss and practice a repertoire of examination strategies with students.

KEY WORDS: COMPREHENSION, READING, TESTING, ONLINE, TEXT, LANGUAGE COMPETENCES

Katarzyna Ciszewska

Developing plurilingual competences of students using the Catalan language
A useful tool for developing the plurilingual competence of students are pluralistic appro-
aches to languages and cultures: awakening to languages, intercomprehension between
related languages, intercultural approach and integrated didactic approach. The article con-
tains several suggestions (one for each approach) on how to use in classroom one of the less
known, but very attractive, Romance languages, namely Catalan.

Key worps: ROMANCE LANGUAGES, CATALAN, PLURILINGUAL COMPETENCE, PLURALISTIC APPROACHES TO
LANGUAGES AND CULTURES, AWAKENING TO LANGUAGES, INTERCOMPREHENSION



Katarzyna Ciszewska

Latin in the Modern Foreign Language Classroom

Latin as a separate subject has practically disappeared from Polish schools. However, if you
know Latin, or at least some of its elements, you can learn foreign languages faster, easier
and more consciously. Therefore, it is worthwhile for foreign language teachers to refer to
Latin in their lessons, developing students' resources described in FREPA (Framework of Re-
ference for Pluralistic Approaches to Languages and Cultures), and thus the metalinguistic
awareness and plurilingual competences of students.

Key worbs: LATIN, ROMANCE LANGUAGES, PLURALISTIC APPROACHES TO LANGUAGES AND CULTURES,
METALINGUISTIC AWARENESS, PLURILINGUAL COMPETENCE

Iwona Galas

Vikings in a Latin lesson, or does it have to follow the delatinization process
Teaching Latin is rare in Polish school and Latin is considered to be a neither interesting nor
useful elective. The author focuses on what could attract learners to study ancient languages
and culture. Finding the connection between teaching Latin and mass culture could help the
ancient language become closer to the contemporary student. The author gives the exam-
ple of movie The Vikings with its reference to medieval chronicle by Saxo Grammaticus, who
was an inspiration to the film makers. Another example are ‘Slavickness trends’ connected
with the Middle Ages, existing in many fields of culture. Slavic tribes are also described in me-
dieval chronicles and can attract to learning latin. The Harry Potter Series is a typical example
ofthis very popular character, known to young people all over the world. Other discussed
medieval texts are Carmina Burana, songs. Using medieval contexts existing in mass culture
while teaching, the Latin language might seem more interesting for students to learn.

KEey woRDS: LATIN, MEDIEVAL CHRONICLES, THE VIKINGS, SLAVIC TRIBES, HARRY POTTER, CULTURE IN TEACHING

Joanna Ginter

How to work with proverbs in the Kashubian language lessons in a primary
school? Proposal for teachers

This article presents the great importance of proverbs (as a text of culture) in learning the
Kashubian language (the only regional language in Poland) and gives some tips on how to
use the proverbs during lessons in grades 4-6 of primary school. The main part of this text is
a lesson plan — based on proverbs about the weather and the calendar ‘forecasts’ for a gbur
- a Kashubian farmer.

Key worps: KasHugiAN (CASSUBIAN), REGIONAL LANGUAGE, PRIMARY SCHOOL, PROVERBS

Damian Kot

| want to teach Swedish — but how? An overview of Swedish teaching literature
In this article the coursebooks for learning Swedish language are discussed.
The described items are divided into four basic categories: typical textbook materials, cour-
sebooks containing specific exercises which develop each language skill, coursebooks con-
stituting the basis for learning or developing these skills at higher levels of advancement,
books extending the vocabulary range, items focused on typical grammatical issues and
textbooks for text-based learning. The major inspiration for its creation was the low availabi-
lity of coursebooks for learning Swedish language on Polish sales market, and therefore, the
lack of comprehensive knowledge among students trying to master the language.

KEY WORDS: SWEDISH AS A FOREIGN LANGUAGE, COURSEBOOKS, TEACHING MATERIALS, ANALYSIS



Abstracts

Marta Listewnik

Eisteddfod UAM, a festival of Welsh culture: advancing knowledge on minority
languages through common cultural experience

The article presents an educational and cultural project “Eisteddfod UAM”, a festival of Wel-
sh culture that has been organized at the Faculty of English, Adam Mickiewicz University
in Poznan since 2014. Its main goals are to advance knowledge about Wales and the Welsh
language among school and university students in Greater Poland, raising their awareness
about issues connected with minority languages. It also encourages young people to enga-
ge in common cultural experience by taking part in various artistic competitions (literature,
translation from Welsh and English, visual arts, music). The text describes the process of or-
ganizing the event in 2022, its course and educational outcomes.

Key worps: WALES, WELSH LANGUAGE, TEACHING MINORITY LANGUAGES, POLISH EDUCATION

Barbara Muszynska

Dual language education for migrant and minority students

The purpose of this paper is to introduce the reader to the idea of dual language education
aimed at migrant and minority students. This article was written on the basis of observations
carried out in primary schools during her stay on a Fulbright Senior Award scholarship in the
United States, in Texas, in the winter semester 2021/2022. The author of the article believes
that forms of one-way and two-way education may find its application in schools in Poland,
especially in the current situation, when there is a need to organize education for Ukrainian
students in the Polish educational system.

KEY WORDS: DUAL LANGUAGE LEARNING, MIGRANT LEARNERS, EDUCATION PROGRAMMES

Joanna Pitura

Genre pedagogy in developing oral communication skills at university

The ability to communicate orally in English plays an important role in the functioning of hi-
gher education students. These students are not only foreign language learners, but also
language users using the language to communicate with lecturers and peers. They con-
struct texts in the form of oral presentations, discussions, etc. Thus, in addition to impro-
ving the quality of speech (correctness, fluency, etc.), students need to develop the ability
to construct texts in genres important to their academic studies. The aim of this article is to
present the didactic approach known as genre pedagogy. The article discusses the concept
of genre in the context of developing oral communication skills in a foreign language and
reviews the assumptions of genre pedagogy. The article ends with the presentation of sam-
ple tasks that can be used in an English language class at a university.

Key woRrps: GENRE PEDAGOGY, ORAL COMMUNICATION SKILLS, HIGHER EDUCATION STUDENT

Justyna Pomierska

Czétoj (dzecom) po kaszébsku: Prose texts from the reading canon

in the Kashubian classroom in primary school

Reading as the ability to understand and reflectively process text is one of the most important
skills acquired in school. Today we can observe the appearance of a new group of readers of Ka-
shubian literature. This group includes children attending Kashubian classes and reading texts
found in the literary canon for the course in the Kashubian language at primary school (2017).
Following the trends set by the canon, publishing houses are interested in realistic prose texts.
It is still difficult to assess what impact the canon will have on the literary variety of the Kashu-
bian language, norms and the future of this language in the public sphere.

Key worps: KasHUBIANS, KASHUBIAN LANGUAGE, KASHUBIAN AT SCHOOL, READING CANON, MINORITY
LANGUAGE



Konrad Radomyski

Duolingo users’ reviews: an analysis of comments from the Google Play Store
Duolingo is one of the most popular language learning apps in the world. Currently, 38 lan-
guages can be learned through English. Among the available languages are such popular
ones as Chinese or Spanish, but also less popular ones such as, Welsh, Esperanto or Klingon.
The aim of this article is to analyse the comments made by Duolingo users on the Google
Play Store. The article will present users’ opinions from positive, neutral and negative com-
ments. We will use their observations to identify the advantages and disadvantages of the
application. We will also look at what languages users are learning and what languages they
would like to find in the app.
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Aleksandra Razniak

Montessori education on English lessons in nursery and lower primary classes
The aim of the paper is to present the Montessori method of education in the context of
foreign language teaching with young and very young learners. Apart from the Montessori
pedagogy based on human development and the main ideas of the teaching method, some
practical activities were presented to prove that the old method may be modified and used
at present nursery and primary school.

Key worDs: MONTESSORI METHOD, SENSITIVE PERIODS, ABSORBENT MIND, MULTI- SENSORY LEARNING,
EARLY LANGUAGE ACQUISITION/LEARNING

Danuta Stanulewicz, Olga Aleksandrowska, Joanna Redzimska

Why is it important to speak Kashubian? Opinions of young people aged 16-20
The aim of this paper is to present partial results of the survey study whose aim is to inve-
stigate teenagers’ opinions about Kashubian, a regional language spoken in the Pomorskie
Province. Young people living in the northern part of Kashubia, especially those who speak
Kashubian, not only find it useful in everyday communication with members of their families,
but also associate it with identity, tradition and culture, appreciating its function as the lan-
guage of the region.

Key worps: KASHUBIAN, OPINIONS, COMMUNICATION, EDUCATION, IDENTITY

Agnieszka Wierzchostawska

Activating preschool students during foreign language classes on the example
of the Storyline method

Teaching a foreign language to preschool children is an undoubted challenge as it requires
methods that are appropriately adapted to their abilities so as to activate and involve stu-
dents as much as possible while integrating the presented content. What is important is
the process of learning. It should be guided by play, concern topics that are interesting and
appropriate to the age and interests of children and develop their skills and competences.
These are the features of the Storyline method, which was described in the following article
along with an example of a lesson.
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