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Przedmowa

Jako obywateli Europy tagczg nas
te same uniwersalne wartosci.
Wigczanie jest jedna z nich.
Wielos¢ punktow widzenia

i réznorodnos¢ doswiadczen
wptywaja na rozwdj inteligencji
kulturowej oraz empatii.
Zgadzamy sie, ze kazdy, bez
wzgledu na pochodzenie,
przekonania czy srodowisko,

z ktérego sie wywodzi, zastuguje
na szacunek oraz podkreslamy, ze
nikt nie powinien by¢ pomijany.

Dlatego bez watpienia
wtgczanie musi sie zaczynaé
w szkole.

Aby stworzy¢ wszechstronne srodowisko edukacyjne, szkoty muszg uwzglednia¢ réznorodnosé i wigczanie
poprzez tresci nauczania, metody i codzienne praktyki. Wymaga to réwniez zwracania uwagi na
indywidualne uzdolnienia, wyzwania oraz potrzeby. Uczniowie powinni zawsze czu¢ wsparcie i widzie¢
mozliwosci petnego wykorzystania swojego potencjatu. Przeciwdziatanie uprzedzeniom oraz promowanie
wigczania od najmtodszych lat moze pomdc w zapobieganiu nekaniu, przemocy i innym praktykom
dyskryminacyjnym.

Komisja Europejska uruchomita wiele inicjatyw majacych na celu promowanie wtgczajgcych srodowisk
edukacyjnych, ktére uwzgledniajg réznorodnosc¢ i sprawiajg, ze uczniowie czujg sie doceniani oraz
szanowani. Znaczenie wigczania, réznorodnosci i dobrostanu w sSrodowisku uczenia sie jest jednym

z gtéwnych filarow Europejskiego Obszaru Edukacji przedstawionych przez Komisje w 2020 r. Celem
przyjetego w 2022 r. Zalecenia Rady w sprawie drég do sukcesu szkolnego jest umozliwienie wszystkim
uczniom osiggniecia lepszych efektéw uczenia sie poprzez udoskonalanie podstawowych umiejetnosci

i ograniczenie przedwczesnego koriczenia nauki. W 2023 r. Komisja Europejska utworzyta grupe ekspertow
w celu promowania réznych sposobdw wspierania ucznidw znajdujgcych sie w trudnej sytuacji oraz dbania
o ich dobre samopoczucie w szkole i zdrowie psychiczne.

Raport Eurydice zawiera przeglad inicjatyw podjetych w tym zakresie w europejskich systemach edukacji.
Zebrano w nim informacje dotyczace tego, co krajowe wiadze oswiatowe w catej UE robig, aby
przeciwdziata¢ dyskryminacji, oraz w jaki sposdb propagujg réznorodnos¢ i wtgczanie w szkotach. Raport
przedstawia wiele przyktadéw najnowszych inicjatyw, ktére, mamy taka nadzieje, zainspirujg do dziatania
na rzecz uczynienia naszych spoteczenstw i systemdéw edukacji bardziej wigczajgcymi. Jestem przekonany,
ze dzieki wspodtpracy mozemy zrealizowac naszg wspdlng wizje zapewniania jednosci w réznorodnosci

w naszych szkotach i spoteczenstwach.

Margaritis Schinas
wiceprzewodniczacy Komisji Europejskiej, odpowiedzialny za
promowanie europejskiego modelu zycia


https://eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX:32022H1209(01)&qid=1671106078506
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Whnioski

Whnioski ogdlne

Kazdy uczen powinien by¢ uwzgledniony podczas opracowywania strategii majgcych na celu
wspieranie réznorodnosci i procesu wiaczania w szkotach.

e W raporcie zbadano, co wtadze oswiatowe na szczeblu centralnym w catej Europie robig, aby
przeciwdziata¢ dyskryminacji, oraz w jaki sposéb promujg réoznorodnos¢ i wigczanie w szkotach.
Szczegdlny nacisk potozono na ukierunkowane inicjatywy majace na celu wspieranie tych uczniow,
ktdérzy sg w najbardziej niekorzystnej sytuacji i/lub s narazeni na dyskryminacje. Wyniki analizy
pokazujg, ze uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub niepetnosprawni stanowig
grupe docelowg we wszystkich analizowanych obszarach — takich jak monitorowanie danych,
strategiczne ramy polityki, polityka i Srodki promujgce dostep do edukacji i uczestnictwo w niej,
krajowe podstawy programowe, inicjatywy w zakresie uczenia sie i wsparcia spoteczno-
-emocjonalnego oraz w obszarach dotyczacych ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli.
Kolejng grupg ucznidéw, do ktorej kieruje sie dziatania w wiekszosci obszaréw tematycznych, sg
uczniowie migranci i uchodzcy oraz uczniowie nalezacy do mniejszosci etnicznych, przede wszystkim
pochodzenia romskiego. Z wymienionymi grupami wigzg sie dwie najczesciej zgtaszane przyczyny
dyskryminacji w edukacji szkolnej, ktére dotycza specjalnych potrzeb edukacyjnych lub
niepetnosprawnosci i pochodzenia etnicznego.

e Kwestie rownosci pfci sg rowniez dos¢ czesto monitorowane, na przykfad przez organy najwyzszego
szczebla rejestrujace przypadki dyskryminacji w szkotach w ramach inicjatyw wspoétpracy miedzy
wtadzami o$wiatowymi a niezaleznymi organizacjami dziatajgcymi na rzecz réznorodnosci i wtgczania
lub w ramach krajowych podstaw programowych. Uczniowie ze srodowisk defaworyzowanych, cho¢
nie sg wyraznie zdefiniowani w raporcie jako grupa docelowa, sg rowniez stosunkowo czesto celem
dziatan, zwtaszcza w ramach polityki i Srodkédw promujgcych dostep do szkdt, i uczestnictwo
w edukacji oraz wsparcie spoteczno-emocjonalne.

e 7 kolei uczniowie LGBTQI+ (lesbijki, geje, osoby biseksualne, transptciowe, queer, interseksualne
i inne tozsamosci seksualne) oraz uczniowie nalezgcy do mniejszosci religijnych sg znacznie rzadziej
celem polityk i sSrodkdw majgcych na celu promowanie réznorodnosci i wigczania w szkotach.
Pomimo zastrzezenia, ze poszczegdlne grupy ucznidw przedstawione w niniejszym raporcie majg
rézne potrzeby i problemy, wazne jest, aby kazda z nich byfa brana pod uwage w polityce majacej na
celu promowanie réznorodnosci i wigczania, a tym samym otrzymata wsparcie umozliwiajgce peten
rozwoj.

e W raporcie przedstawiono wiele przyktaddw najnowszych inicjatyw w zakresie polityki, ktére mogg
by¢ zrédtem inspiracji do podejmowania wysitkdw majgcych na celu zwiekszenie réznorodnosci
i wigczania w edukacji na poziomie krajowym. Raport nie uwzglednia jednak dziatan realizowanych
w szkotach. Analiza skutecznosci lub rezultatow polityki rowniez wykracza poza zakres raportu.
W zwigzku z tym, aby sformutowac kompleksowe ustalenia na temat tego, jak zapewnic wszystkim
uczniom dostep do wysokiej jakosci edukacji wtgczajgcej w szkotach ogdlnodostepnych, nalezy
uzupetni¢ analize o te brakujace elementy.

¢ Ponizej przedstawiono wybrane gtéwne wnioski z kazdego rozdziatu raportu.
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Whioski wedtug rozdziatow

Rozdziat 1: Réznorodnos¢ i wigczanie w kontekscie edukacji szkolnej

Przeciwdziatanie dyskryminacji i defaworyzacji w szkotach wymaga skupienia sie na bardziej
sprawiedliwej i wtgczajacej edukacji, ktéra uwzglednia specyficzne, wieloaspektowe potrzeby kazdego
ucznia.

e Znaczenie doceniania réoznorodnosci i petnego zaangazowania w nauke jest powszechnie
sygnalizowane w kluczowych dokumentach ksztattujacych polityke UE, w tym w strategiach UE na
rzecz réwnosci koncentrujgcych sie na przyczynach dyskryminacji wymienionych w Traktacie
o funkcjonowaniu Unii Europejskiej. Jednak wiele dowoddéw wskazuje na to, ze istniejg trwate réznice
w rownym dostepie do edukacji, doswiadczeniu i wynikach, jesli chodzi o uczniéw o réznych cechach
osobowych i spotecznych, zwigzanych z ich ptcig biologiczng i kulturowo-spoteczng, pochodzeniem
etnicznym, statusem migranta, religig, niepetnosprawnoscia, statusem spoteczno-ekonomicznym,
orientacjg seksualng itp.

¢ Osoby o okreslonych cechach mogg sie zmagac z wieloma barierami w dostepie do zasobdw (takich
jak wysokiej jakosci edukacja powszechna) i moga by¢ dyskryminowane. Dyskryminacja moze miec
charakter strukturalny (np. polityka segregacji lub brak srodkéw na zaspokojenie okreslonych
potrzeb), moze by¢ potegowana przez uprzedzenia (zaréwno Swiadome, jak i niezamierzone) i moze
by¢ wieloaspektowa (np. nekanie uczniéw LGBTQI+ w szkotach — potegowane, jesli nauczyciele nie
sg odpowiednio przeszkoleni, jak powinni reagowac w takich przypadkach).

e Wazne jest, aby przyjg¢ kompleksowe, przekrojowe podejscie do kwestii nieréwnosci
i dyskryminacji. Na przyktad uczen uchodzca bywa postrzegany tylko przez ten pryzmat — w zwigzku
z tym w szkole otrzymuje dodatkowe wsparcie tylko w nauce jezyka, a w zakresie innych
przedmiotdéw juz nie. Polityka i srodki sprzyjajace wiaczaniu muszg zatem uwzglednia¢ specyficzne,
wieloaspektowe potrzeby kazdego ucznia.

Rozdziat 2: Monitorowanie dyskryminacji i roznorodnosci w szkotach

Chociaz wiekszos¢ krajow europejskich posiada centralne instytucje odpowiedzialne za monitorowanie
dyskryminacji i wspétpracuje z réznymi organizacjami w celu jej zwalczania, ponad potowa systemoéw
edukacji zgtasza brak kompleksowych danych na temat gtéwnych przyczyn dyskryminacji w szkotach.

e Gromadzenie danych i ich monitorowanie moze stanowic uzyteczne narzedzie zwracania uwagi na
grupy zagrozone dyskryminacjg i wykluczeniem. Chociaz wiekszos¢ krajéw europejskich zgtasza,
ze instytucje odpowiedzialne za monitorowanie przypadkéw dyskryminacji dziatajg na szczeblu
centralnym, w tym w systemie szkolnictwa, to ponad potowa z nich wskazuje, ze nie ma dostepu do
kompleksowych danych na temat gtéwnych przyczyn dyskryminacji uczniéw w szkotach. Tam, gdzie
takie dane istnieja, jako najczestsze powody dyskryminacji zgtaszane sg specjalne potrzeby
edukacyjne lub niepetnosprawnos¢ oraz pochodzenie etniczne.

e Wiekszo$¢ wtadz oswiatowych ma dostep do zdezagregowanych danych dotyczacych
indywidualnych cech ucznidw, zwtaszcza pfci biologicznej i/lub spoteczno-kulturowej, specjalnych
potrzeb edukacyjnych lub niepetnosprawnosci, narodowosci, kraju urodzenia i statusu spoteczno-
-ekonomicznego. Jednak mniej niz potowa systemow edukacji gromadzi dane na temat statusu
ucznia uchodzcy / osoby ubiegajacej sie o azyl lub migranta, takze jezyka, ktérym uczniowie
postugujg sie w domu, a tylko niewielka ich czes¢ ma dostep do danych na temat pochodzenia
etnicznego i wyznania uczniow.

¢ Systemy edukacji wykorzystujg zdezagregowane dane gtéwnie do opracowywania polityki i/lub
przeprowadzania ewaluacji. Informacje te pomagajg wtadzom oswiatowym zrozumieé¢ wptyw
okreslonego dziatania na dang grupe uczniéw, zapewnic¢ wsparcie lub poméc szkotom zaplanowac
odpowiednie programy interwencji, wykorzystujgc niezbedne srodki tam, gdzie sg one najbardziej
potrzebne.
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e Wszystkie systemy edukacji wspotpracujg z niezaleznymi instytucjami i/lub organizacjami, w tym
z krajowymi organami ds. réwnosci, w celu przeciwdziatania dyskryminacji w edukacji szkolnej. Jako
najczestsze obszary wspotpracy wskazuje sie rozwadj polityki i wsparcie dla szkét w promowaniu
réznorodnosci oraz wtgczania, wspieranie rownosci w edukacji i zapobieganie dyskryminacji.

Rozdziat 3: Regulacje prawne na szczeblu centralnym, strategie i plany dziatania
promujace réznorodnosc i wigczanie w szkotach

Wiele sposrdd strategii i polityk wspiera wtgczanie ucznidow romskich, uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi lub niepetnosprawnosciami oraz uczniéw migrantéw i/lub uchodzcéw.
Natomiast kwestie takie jak promowanie rownosci ptci, zwalczanie antysemityzmu i dyskryminacji
uczniow LGBTQI+ rzadko sg przedmiotem zainteresowania.

¢ Regulacje prawne, strategie i plany dziatania na szczeblu krajowym/centralnym mogg przyczynic sie
do usuwania barier w edukacji oraz do promowania réwnosci i wtgczania w szkotach na poziomie
systemowym. Wszystkie europejskie systemy edukacji przyjety takie nadrzedne regulacje. Wiele
z nich zostato wprowadzonych w ubiegtych latach i czasami sg one powigzane z inicjatywami
politycznymi UE (np. plan dziatania UE przeciwko rasizmowi lub strategia UE na rzecz réwnosci oséb
LGBTQI+).

o W wiekszosci systemdw edukacji obowigzujg regulacje, w ktérych ogélnym celem jest poprawa
funkcjonowania systemu edukacji (poprzez miedzy innymi edukacje witaczajacg, rowny dostep
i wsparcie dla os6b uczgcych sie), a w wielu z nich regulacje skupiajg sie na zapobieganiu
dyskryminacji i promowaniu réwnych szans w edukacji oraz na poprawie wynikdw w nauce i/lub
ograniczeniu przedwczesnego koriczenia nauki.

¢ Regulacje najczesciej majg na celu promowanie uczestnictwa i wtgczania ucznidéw pochodzenia
romskiego. Tuz za nimi plasujg sie polityki promujgce wiaczanie i wsparcie dla uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami. Polityki ukierunkowane na inne
grupy uczniow, takie jak na przyktad uczniowie migranci i/lub uchodzcy, sg réwniez powszechnie
stosowane. Natomiast strategie koncentrujgce sie na promowaniu réwnosci ptci, zwalczaniu
antysemityzmu lub dyskryminacji uczniow LGBTQI+ sg znacznie rzadziej formutowane.

e Sukces realizacji kazdej polityki uzalezniony jest od zapewnienia funduszy i zasobéw oraz
monitorowania i ewaluacji wynikéw.

Rozdziat 4: Promowanie dostepu i uczestnictwa w edukacji szkolnej

Polityka w zakresie dostepu i petnego uczestnictwa koncentruje sie gtéwnie na edukacji wtgczajacej
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami, pochodzacych ze
Srodowisk migrantéw, uchodzcow lub mniejszosci etnicznych, a takze na wsparciu finansowym dla
uczniow znajdujgcych sie w niekorzystnej sytuacji spoteczno-ekonomiczne;j.

¢ Badania pokazujg, ze niektdre grupy nie majg zapewnionego réwnego dostepu do szkét i petnego
uczestnictwa w nauce. W catej Europie polityki i sSrodki majgce na celu promowanie dostepu
i uczestnictwa ucznidw, ktérzy czesciej napotykajg réznorodne bariery, sg bardzo zréznicowane. Sg
one z reguty kierowane do ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
z niepetnosprawnosciami, uczniow ze srodowisk defaworyzowanych oraz ucznidéw ze srodowisk
migrantow, uchodzZcéw i mniejszosci etnicznych.

e Odsetek ucznidw posiadajacych oficjalne orzeczenie o specjalnych potrzebach edukacyjnych
i uczeszczajacych do szkot ogdlnodostepnych jest rézny w poszczegdlnych krajach europejskich,
a w niektdrych jest niski. Systemy edukacji majg zatem na celu upowszechnianie dostepu i petnego
uczestnictwa ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi poprzez dziatania dotyczace
sposobow oceniania i kierunkowania rozwoju ucznidéw, zapewnienie odpowiedniej kadry w szkotach
oraz dostosowanie wyposazenia i zapewnienie warunkow do nauki.
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¢ Wiele europejskich systemoéw edukacji zapewnia wsparcie finansowe na pokrycie dodatkowych

wydatkow w szkotach zwigzanych z niekorzystng sytuacjg spoteczno-ekonomiczng uczniow w celu
zwiekszenia dostepnosci ksztatcenia i ich zaangazowania w nauke. Istotnym wyzwaniem zwigzanym
z finansowaniem pozostaje zapewnienie trwatego, kompleksowego wsparcia, ktore wykracza poza
srodki finansowania zapewniane w projektach.

Ponad potowa systemow edukacji realizuje polityke i stosuje srodki promujgce ksztatcenie mieszane,
aby utatwic uczestnictwo uczniom, ktdrzy nie mogg uczeszcza¢ do szkoty z powoddw zdrowotnych,

a takze uczniom migrantom i uczniom z trudnosciami w nauce. Mniej wiecej w potowie systemow
edukacji realizowane sg ukierunkowane strategie rekrutacji do szkoét zapewniajgce pierwszenstwo
uczniom znajdujgcym sie w niekorzystnej sytuacji i/lub niwelujgce bariery administracyjne, takie jak
egzaminy wstepne, dla nowo przybytych uczniéw.

Rozdziat 5: Wzmacnianie réznorodnosci oraz wtaczania w podstawach
programowych i w ocenianiu

Wszystkie europejskie systemy edukacji promujg réznorodnos¢ i wtgczanie za pomoca podstaw
programowych i form oceniania, dostosowujac je do potrzeb ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami i/lub uwzgledniajgc bariery jezykowe w przypadku uczniéw
niebedacych rodzimymi uzytkownikami jezyka.

e Chociaz w wiekszosci europejskich systemow edukacji kwestie zwigzane z réznorodnoscia

i wigczaniem sg juz uwzglednione w podstawach programowych, w prawie potowie z nich
wprowadzono kolejne zmiany majgce na celu wzmocnienie tych elementéw. Sg one realizowane
gtéwnie w ramach ogdélnych celéw podstaw programowych w poszczegéinych przedmiotach
(np. w edukacji obywatelskiej, naukach spotecznych, etyce) lub w ramach nauczania
miedzyprzedmiotowego (np. w edukacji miedzykulturowej/wielokulturowej). Mniej systemow
edukacji stosuje — jako Srodek wspierajgcy — nauczanie jezyka, ktérym uczniowie postugujg sie

w domu, a ktéry rdzni sie od jezyka wyktadowego w szkole.

Potowa systemow edukacji nie wskazuje w podstawach programowych konkretnej grupy uczniow,
jesli chodzi o réznorodnos¢ i wigczanie. Wsrdd tego typu grup najczesciej wymienia sie ucznidw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami oraz uczniéw nalezgcych do
mniejszosci etnicznych, a nastepnie migrantéw i uchodzcéw, dziewczeta/chtopcéw oraz

W mniejszym stopniu ucznidw ze srodowisk spoteczno-ekonomicznych bedgcych w niekorzystnej
sytuacji i nalezgcych do mniejszosci religijnych. Uczniowie LGBTQI+ s3 najrzadziej wymieniang grupa
docelowa.

Jesli chodzi o tres¢ podstaw programowych, najnowsze reformy ktadty szczegdlny nacisk na
zapobieganie uprzedzeniom i dyskryminacji. ROwnie czesto wskazywano takze na kwestie dotyczgce
praw cztowieka, réznych tozsamosci, zwalczania stereotypdw i podnoszenia Swiadomosci na temat
wykluczenia, zastraszania i/lub przemocy. Przeciwdziatanie niedostatecznemu uwzglednianiu lub
nawet nieuwzglednianiu mniejszosci / okreslonych grup oraz promowanie jezyka sprzyjajgcego
wigczaniu pojawiajg sie rzadziej w tresci obowigzujgcych i niedawno zreformowanych podstaw
programowych.

Promowanie réznorodnosci i wigczania w podstawach programowych idzie w parze

z dostosowaniem systemoéw i praktyk oceniania. Dwa najczesciej wykorzystywane przez wtadze
oswiatowe sposoby, ktére majg prowadzi¢ do bardziej wigczajgcego oceniania, to dostosowanie go
do potrzeb ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami, co ma
miejsce w wiekszosci systemdw edukacji, oraz uwzglednienie barier jezykowych, na ktére napotykajg
osoby niebedgce rodzimymi uzytkownikami jezyka nauczania, co jest realizowane w ponad potowie
systemoéw edukacji.



Rozdziat 6: Promowanie ukierunkowanego uczenia sie i wsparcia
spoteczno-emocjonalnego

Systemy edukacji proponujg wiele konkretnych polityk i Srodkéw majacych wesprzec szkoty

w identyfikowaniu i zaspokajaniu potrzeb edukacyjnych oraz spoteczno-emocjonalnych uczniow.
Jednoczesnie konieczne jest stosowanie podejscia przekrojowego, by sprostaé szczegdlnym
problemom i potrzebom kazdego z nich.

e W catej Europie najczesciej realizowanymi strategiami i Srodkami stosowanymi w celu wspierania
szkét w okreslaniu potrzeb ucznidw w zakresie uczenia sie i wsparcia spoteczno-emocjonalnego sg te
zapewniajgce dostepno$¢ pomocy pedagogiczno-psychologicznej i/lub doradztwa podczas oceny
trudnosci uczniéw w nauce oraz te, ktdre sg pomocne w rozwigzywaniu problemow z zachowaniem,
spoteczno-emocjonalnych, rodzinnych itp. Wiele inicjatyw jest réwniez zwigzanych z procedurami
orzekania o specjalnych potrzebach edukacyjnych uczniéw. Rzadziej stosowane s3 szczegétowe
wytyczne i/lub narzedzia do oceny potrzeb edukacyjnych i spoteczno-emocjonalnych uczniéw,
krajowe testy diagnostyczne potrzeb edukacyjnych oraz wytyczne lub narzedzia do oceny
kompetencji jezykowych.

e Zapewnienie dostepnosci réznorodnych dziatan wspierajgcych moze pomdc w zaspokojeniu potrzeb
wszystkich uczniow. Wiekszos¢ systeméw edukacji stosuje polityke i Srodki gwarantujgce wsparcie
w nauce w szkotach, zwtaszcza dla okreslonych grup, takich jak uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami, uchodzcy, migranci i uczniowie z mniejszosci etnicznych,
a takze uczniowie ze sSrodowisk defaworyzowanych. Polityka lub srodki wsparcia spoteczno-
-emocjonalnego sg rdwniez powszechnie realizowane, jednak majg one z reguty charakter
uniwersalny (tj. przeznaczone sg dla wszystkich uczacych sie) i sg w mniejszym stopniu sprofilowane
na potrzeby konkretnych ucznidw.

Rozdziat 7: Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli z myslg o promowaniu
réznorodnosci i wigczania

Wtadze oswiatowe zapewniajg wiele mozliwosci ksztatcenia i szkolenia nauczycieli w zakresie
réznorodnosci i wigczania, a takze korzystania z pomocy dodatkowego personelu. Jednak zgtaszany
brak przygotowania nauczycieli do uczenia w klasach integracyjnych i niewystarczajgce fundusze na
zatrudnienie personelu pomocniczego to wcigz obserwowane wyzwania.

e Przyktady wskazujg na brak réznorodnosci wsrdd kadry pedagogicznej. Tylko osiem europejskich
systemow edukacji wdraza polityke na najwyzszym szczeblu lub wskazuje rozwigzania majace na
celu rekrutacje do szkdét nauczycieli z réznych srodowisk. Tam, gdzie takie praktyki sg stosowane,
zachecajg one gtéownie do rekrutacji nauczycieli niepetnosprawnych lub pochodzgcych ze srodowisk
migracyjnych.

e Kompetencje uzyskiwane w ramach ksztatcenia nauczycieli i/lub doskonalenia zawodowego (DZ)
zdefiniowane w legislacji najczesciej odnoszg sie do uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, réznicowania i indywidualizacji strategii nauczania i oceniania oraz rozumienia zasad
wigczania i niedyskryminacji. Nieco rzadziej realizowane sg programy edukacyjne i szkoleniowe
uwzgledniajgce umiejetnos¢ wspotpracy z innymi nauczycielami, specjalistami i rodzinami oraz
nauczania w srodowisku wielokulturowym/wielojezycznym, a takze zwiekszajgce Swiadomos¢
nauczycieli co do uprzedzen i stereotypow.

Wskaznik uczestnictwa nauczycieli w niektérych z wyzej wymienionych programoéw szkoleniowych
jest niski. Na przykfad tylko 20% nauczycieli w catej Europie uczestniczyto w doskonaleniu
zawodowym dotyczgcym nauczania w srodowiskach wielokulturowych lub wielojezycznych, a wielu
z nich jest zaniepokojonych brakiem szkolen i przygotowania do pracy z klasg wtaczajaca, co
wskazuje na ewentualng potrzebe zbadania barier oraz zagwarantowania nauczycielom kompetencji
koniecznych do wprowadzania réznorodnosci i wigczania w szkotach.

Whioski
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* Personel wspomagajgcy moze wspiera¢ w pracy nauczycieli i umozliwia¢ wszystkim uczniom petne
skorzystanie z zajec¢. Wiekszo$¢ europejskich systemow edukacji wymaga lub zaleca, aby w szkotach
byli dostepni rézni specjalisci (np. psychologowie, logopedzi, specjalisci ds. specjalnych potrzeb
edukacyjnych, pracownicy socjalni) lub asystenci nauczycieli, a takze zapewnia srodki finansowe,
ktore umozliwiajg szkotom zatrudnienie dodatkowego personelu. Oprdcz zapewniania ogdlnego
wsparcia wszystkim uczniom, ktérzy moga go potrzebowac, personel wspomagajacy ma gtéwnie na
celu oferowanie ukierunkowanej pomocy uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, na
przyktad tym, ktdrzy nie sg jeszcze w petni biegli w jezyku nauczania (w tym uczniom z Ukrainy) oraz
uczniom pochodzenia romskiego. Jednak zebrane dane pokazujg, ze niedostateczne finansowanie
sprawia, ze szkoty czasami nie s3 w stanie zatrudni¢ niezbednego personelu wspomagajacego.



Wstep

Koncepcje rownosci, wyréwnywania szans i wtgczania staty sie kluczowymi zagadnieniami w dyskursie
nauk pedagogicznych oraz priorytetem polityki oswiatowej w catej Europie. Srodowisko szkolne staje
sie coraz bardziej réznorodne, a przeprowadzane badania wskazujg, ze uczniowie ze Srodowisk
defaworyzowanych oraz ci, ktérzy doswiadczajg dyskryminacji lub nieréwnego traktowania, osiggaja
nieproporcjonalnie gorsze wyniki w nauce (European Commission, 2022b).

Pojecie réznorodnosci odnosi sie do takich cech jak pte¢, pochodzenie etniczne, orientacja seksualna,
jezyk, kultura, wyznanie oraz sprawno$¢ umystowa i fizyczna (UNESCO, 2017). W kontekscie polityki
oswiatowej koncepcja ta odnosi sie réwniez do akceptacji i szacunku rozumianych jako ,,wzajemne
zrozumienie i wyjscie poza ograniczong perspektywe tolerancji” (European Commission, 2018, s. 14).

RAwnos¢ jest podstawowg wartoscig UE (). W sensie prawnym zakfada, ze wszyscy ludzie powinni by¢
traktowani w ten sam sposob, na zasadzie réwnosci szans. W kontekscie pozaprawnym jest to czesto
rozumiane jako sprawiedliwe traktowanie, co moze oznacza¢ zapewnienie réwnych szans i dostepu oraz
sprawiedliwych efektéw dla réznych oséb, a takze ochrone przed niezgodng z prawem dyskryminacjg
(Loke, 2022). Na przyktad w szkotach moze to oznaczaé rézne rodzaje wsparcia dla ucznidéw o réznych
potrzebach edukacyjnych, co wptywa na promowanie réwnosci efektéw (European Commission, 2023).

Pojecie rownosci jest zblizone do koncepcji wyréwnywania szans, ktéra uznaje, ze poszczegdlne osoby
majg rézne potrzeby, ktdre zalezg na przyktad od barier spoteczno-ekonomicznych lub innych
(European Commission, 2018). Réwny dostep do edukacji odnosi sie zatem do zakresu, w jakim uczacy
sie mogg w petni korzystac z prawa do ksztatcenia i szkolen pod wzgledem mozliwosci, dostepu,
sposobu traktowania i efektéw (European Commission, 2006).

Witaczanie to podejscie, ktore docenia réznorodnosé i ma na celu zapewnienie wszystkim réwnych
praw oraz mozliwosci (2). W edukacji polityka wtaczajgca ma na celu umozliwienie wszystkim uczniom
osiggniecia petnego potencjatu w szkotach ogdlnodostepnych, ze szczegdlng uwagg i wsparciem
skierowanymi na uczniéw zagrozonych wykluczeniem i osiggajgcych stabe wyniki. Dziatania te
obejmuja stosowanie zindywidualizowanego podejscia oraz wspotprace z rodzinami i spotecznosciami
lokalnymi (European Commission, 2023).

Kontekst polityki UE

Na poziomie europejskim przeciwdziatanie nieréwnosci i dyskryminacji ze wzgledu na ,,pte¢, rase lub
pochodzenie etniczne, religie lub swiatopoglad, niepetnosprawnos¢, wiek lub orientacje seksualng”
jest zapisane w prawie UE, w art. 8 i 10 Traktatu o funkcjonowaniu Unii Europejskiej (3). W zwigzku

z tym znaczenie doceniania réznorodnosci i wigczania wszystkich oséb uczacych sie w ksztatcenie

i szkolenie jest powszechnie uznawane w gtéwnych dokumentach okreslajgcych polityke UE (*).
Poprawa jakosci i rownego dostepu do edukacji jest strategicznym priorytetem Europejskiego Obszaru

(*) Zob. art. 2 Traktatu o Unii Europejskiej (Dz.U. C 202 z 7.6.2016, s. 17) oraz Karta Praw Podstawowych Unii Europejskiej (Dz.U. C 326
226.1.2012, s. 391).

(3) Zob. Glosariusz Europejskiej Komisji Przeciwko Rasizmowi i Nietolerancji (ECRI) (www.coe.int/en/web/european-commission-
against-racism-and-intolerance/ecri-glossary).

(3]) Wersje ujednolicone Traktatu o Unii Europejskiej i Traktatu o funkcjonowaniu Unii Europejskiej (Dz.U. C 202 2 7.6.2016, s. 53).

(*) Na przyktad Europejski filar praw socjalnych, zasada 1: kazda osoba ma prawo do edukacji wigczajacej charakteryzujacej sie dobra
jakoscig szkolen i uczenia sie przez cate zycie w celu utrzymania i nabywania umiejetnosci, ktére pozwalajg jej w petni uczestniczy¢
w zyciu spofeczenstwa i skutecznie radzi¢ sobie ze zmianami na rynku pracy (ec.europa.eu/info/strategy/priorities-2019-
2024/economy-works-people/jobs-growth-and-investment/european-pillar-social-rights/european-pillar-social-rights-20-

principles en).
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Edukacji (EOE) (°), ktéry utatwia paristwom cztonkowskim UE wspdtprace na rzecz tworzenia stabilnych
i wigczajacych systemow szkolnictwa. Jednym z priorytetéw ram strategii EOE (°) jest potrzeba
reagowania na réznorodnosc osdb uczacych sie i zwiekszenia dostepu do wysokiej jakosci ksztatcenia
oraz szkolen sprzyjajacych wtgczaniu wszystkich oséb uczacych sie, w tym grup defaworyzowanych

i bedacych w trudnej sytuacji.

Gtéwna inicjatywa w ramach EOE jest zalecenie Rady w sprawie drég do sukcesu szkolnego (7), ktére
ma na celu zapewnienie lepszych wynikdw w nauce wszystkim uczniom, niezaleznie od pochodzenia
lub sytuacji, poprzez poprawe wynikow w zakresie podstawowych umiejetnosci i zmniejszenie
wskaznika przedwczesnego konczenia nauki (ELET). W nastepstwie inicjatywy EOE Drogi do sukcesu
szkolnego w 2023 r. Komisja Europejska utworzyta grupe ekspertéw w celu opracowania polityki
wspierania srodowisk uczenia sie i dobrostanu w szkotach oraz tworzacych odpowiednie warunki nauki
dla wszystkich ucznidw.

Potrzeba promowania wiaczajacej, sprawiedliwej i wysokiej jakosci edukacji oraz mozliwosci uczenia
sie przez cate zycie skierowana do wszystkich, w tym oséb uczacych sie majacych trudnosci w dostepie
do edukacji i oséb wymagajacych odpowiedniego wsparcia, zostata réwniez uwzgledniona w Zaleceniu
Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie promowania wspdlnych wartosci, edukacji wtgczajacej

i europejskiego wymiaru nauczania (8) oraz w Zaleceniu Rady z dnia 29 listopada 2021 r. w sprawie
podejs$¢ uwzgledniajacych ksztatcenie mieszane (°). To ostatnie zacheca panstwa cztonkowskie UE do
wspierania wigczania wszystkich osdb uczacych sie w wysokiej jakosci ksztatcenie i szkolenie poprzez
uelastycznienie systemow szkolnictwa, aby uwzgledniaty szeroki zakres metod pedagogicznych,
narzedzi technologicznych, potrzeb osdéb uczacych sie i zmieniajacych sie okolicznosci.

W latach 2020-2021 Komisja Europejska przyjeta rowniez szereg unijnych strategii na rzecz réwnosci
nawigzujacych do przyczyn dyskryminacji wskazanych w art. 8 i 10 Traktatu o funkcjonowaniu Unii
Europejskiej. Strategie te wymieniajg kluczowe dziatania majgce na celu zwalczanie dyskryminacji
strukturalnej i stereotypdw oraz promowanie réznorodnosci, réwnego dostepu i wigczania. Strategie
rownosci i polityka wigczania obejmuja strategie UE dotyczacg rownouprawnienia ptci na lata 2020—
—2025 (19), Plan dziatania UE przeciwko rasizmowi na lata 2020-2025 (1) oraz Plan dziatania na rzecz
integracji i wtgczenia spotecznego na lata 2021-2027 (12), a takze instrumenty, ktére koncentrujg sie na
grupach zagrozonych dyskryminacjg, takich jak Romowie (13), osoby LGBTQI+ (lesbijki, geje, osoby
biseksualne, transpiciowe, queer, interseksualne i o innej tozsamosci seksualnej) (*4), osoby
niepetnosprawne (*°) i osoby pochodzenia zydowskiego (). Wzmocnienie edukacji wtgczajacej jest
traktowane jako priorytetowy wymiar w tych dokumentach strategicznych, poniewaz ,ksztatcenie

(°)  Zob. najnowsze sprawozdanie w sprawie Europejskiego Obszaru Edukacji (European Commission and Directorate-General for
Education, Youth, Sport and Culture, 2022b) oraz komunikat Komisji (European Commission and Directorate-General for Education,
Youth, Sport and Culture, 2022c).

(°) Rezolucja Rady w sprawie strategicznych ram europejskiej wsp6tpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia na rzecz europejskiego
obszaru edukacji i w szerszej perspektywie (2021-2030), (2021/C 66/01).

(7) Zalecenie Rady z dnia 28 listopada 2022 r. w sprawie drég do sukcesu szkolnego, zastepujace zalecenie Rady z dnia 28 czerwca
2011 r. w sprawie polityk na rzecz ograniczenia zjawiska przedwczesnego korczenia nauki (tekst majgcy znaczenie dla EOE)
(2022/C 469/01). Zob. réwniez dokument roboczy stuzb Komisji towarzyszacy wnioskowi w sprawie zalecenia Rady w sprawie drég
do sukcesu szkolnego (European Commission and Directorate-General for Education, Youth, Sport and Culture, 2022a).

(8) Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie promowania wspdlnych wartosci, edukacji wtgczajgcej i europejskiego wymiaru
nauczania (2018/C 195/01).

(°) Zalecenie Rady z dnia 29 listopada 2021 r. w sprawie podejs¢ uwzgledniajacych ksztatcenie mieszane na rzecz wysokiej jakosci

i wigczajacego szkolnictwa podstawowego i sredniego (2021/C 504/03).

(1) Zob. eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX:52020DC0152.

(Y1) Zob. eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=COM:2020:0565:FIN.

(12) Zob. eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52020DC0758&from=EN.

(*3) Zob. Nowe unijne ramy strategiczne UE na rzecz réwnouprawnienia, wtgczenia spotecznego i udziatu Romoéw

(eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX:52020DC0620).

(**) Zob. strategia na rzecz rownosci oséb LGBTQI+ na lata 2020-2025
(eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=CELEX:52020DC0698).

(15) Zob. Strategia na rzecz praw os6b z niepetnosprawnosciami na lata 2021-2030
(eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/?uri=COM:2021:101:FIN).

(16) Zob. Strategia UE na lata 2021-2030 w sprawie zwalczania antysemityzmu i wspierania kultury zydowskiej
(eur-lex.europa.eu/legal-content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52021DC0615&from=EN).
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i szkolenie sg podstawa udanego uczestnictwa w zyciu spotecznym i jednym z najpotezniejszych
narzedzi budowania integracyjnych spoteczeristw” (7).

Tresé raportu

W kontekscie powyzszych koncepcji i rozwigzan w raporcie dokonano analizy strategii i dziatan
realizowanych na szczeblu krajowym/centralnym (18), ktére promujg réznorodnos¢ i wtgczanie

w edukacji szkolnej. Raport koncentruje sie przede wszystkim na uczniach, ktérzy najprawdopodobniej
sg defaworyzowani i/lub dyskryminowani w szkotach, w tym na dziewczetach/chtopcach, uczniach

z réznych srodowisk migracyjnych, etnicznych i religijnych, uczniach LGBTQI+ oraz uczniach ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami. Zamiast skupia¢ sie na
uniwersalnych politykach i dziataniach wspierajgcych wszystkich uczniow w szkotach, ktére istniejg

w wielu systemach edukacji, w raporcie przedstawiono przede wszystkim ukierunkowane inicjatywy
promujace dostep wyzej wymienionych ucznidw do wysokiej jakosci, wiaczajgcej edukacji w szkotach
ogdlnodostepnych.

Raport zawiera przeglad poréwnawczy strategii i dziatart podejmowanych w 39 systemach edukacji

w Europie. Przedstawiono tu wiele przyktadéw z réznych krajow, ktére ilustruja niektére

z najnowszych zmian w polityce i stanowig przeglad biezacych inicjatyw z catej Europy. W raporcie nie
omoéwiono jednak sposobow realizacji tych polityk ani nie przeanalizowano ich skutecznosci i efektéw.
Prezentacja praktyk na poziomie szkoty rowniez wykracza poza zakres raportu.

Raport sktada sie z siedmiu rozdziatéw.

Rozdzial 1 zawiera teoretyczny i oparty na wynikach badan zarys wybranych gtéwnych wyzwan
zwigzanych z réznorodnoscia i wtgczaniem w szkotach.

W Rozdziale 2 przedstawiono niektére mechanizmy umozliwiajace wtadzom oswiatowym na
najwyzszym szczeblu monitorowanie, zapobieganie i przeciwdziatanie dyskryminacji w edukacji
szkolnej.

W Rozdziale 3 przedstawiono gtéwne, obowigzujace obecnie przepisy, strategie lub plany dziatania,
ktére majg na celu promowanie réznorodnosci i wigczania w szkotfach.

W Rozdziale 4 omdéwiono ukierunkowane strategie i dziatania majace na celu utatwienie dostepu do
edukacji szkolnej oraz uczestnictwa w niej tych ucznidw, ktérzy napotykajg na réznorodne bariery.

W Rozdziale 5 zbadano, czy i w jaki sposéb réznorodnosc¢ i wigczanie sg uwzgledniane w podstawach
programowych oraz w jaki sposdéb metody oceniania sg dostosowywane do potrzeb ucznidw.

W Rozdziale 6 przeanalizowano najwazniejsze wytyczne, polityki i dziatania, ktére pomagajg szkotom
w zapewnieniu uczniom ukierunkowanego wsparcia edukacyjnego oraz spoteczno-emocjonalnego.

W Rozdziale 7 przedstawiono niektdre z najwazniejszych polityk i dziatarn zwigzanych z kadra
pedagogiczng oraz ksztatceniem i szkoleniem nauczycieli w celu wspierania réznorodnosci i wigczania
w szkotach.

Zatgcznik zawiera dane w podziale na poszczegdlne kraje.

() Zob. Plan dziatania na rzecz integracji i wigczenia spotecznego na lata 2021-2027 (eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/PDF/?uri=CELEX:52020DC0758&fro m=EN), s. 8.

(*8) Terminy ,krajowy” oraz ,na najwyzszym szczeblu” odnoszg sie do wtadz centralnych w danym kraju, zwykle na szczeblu krajowym
(panstwowym) — petna definicja zostata przedstawiona w glosariuszu. W raporcie uzywany jest gtéwnie termin ,,na najwyzszym
szczeblu”.
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Zrédta danych i metodologia

Gtéwnym zrédtem informacji s gromadzone przez sie¢ Eurydice dane na temat polityki i dziatan
oswiatowych na najwyzszym szczeblu. W niektérych przypadkach przedstawiono rowniez inicjatywy
z innych obszaréw polityki. Raport obejmuje wszystkie 39 systemow edukacji nalezgcych do sieci
Eurydice (*°) (27 panstw cztonkowskich UE, Albanie, Bosnie i Hercegowine, Szwajcarie, Islandie,
Liechtenstein, Czarnogodre, Macedonie Pétnocng, Norwegie, Serbie i Turcje).

Dane zbierano za pomoca kwestionariusza. Wskazniki Eurydice dostarczajg informacji pochodzacych
przede wszystkim z przepisdw prawnych, zalecen lub innych oficjalnych dokumentéw dotyczacych
edukacji, takich jak podstawy programowe i inne dokumenty oraz wytyczne opracowane na
najwyzszym szczeblu. W niektdrych przypadkach systemy zdecentralizowane, w ktérych
odpowiedzialno$¢ za edukacje spoczywa na poziomie regionalnym lub lokalnym, przedstawiajq
przepisy regionalne lub przyktady rozwigzan stosowanych na poziomie lokalnym.

Dane koncentrujg sie na szkolnictwie podstawowym i srednim ogélnoksztatcgcym (Miedzynarodowa
Standardowa Klasyfikacja Edukacji (ISCED) 1, 24 i 34) w szkotach publicznych (z wyjatkiem Belgii,
Irlandii i Holandii, gdzie uwzgledniono dotowane przez rzad szkoty prywatne). Poniewaz réznice

w strategiach miedzy poszczegdlnymi poziomami edukacji sg minimalne, wiekszo$¢ danych nie jest
prezentowana wedtug poziomdw, lecz skupia sie na ogdlnej sytuacji w edukacji szkolnej. Rokiem
odniesienia dla wszystkich danych w raporcie jest rok szkolny 2022/2023.

(*) Dane dotyczace Wspdlnoty Flamandzkiej Belgii nie zostaty potwierdzone przez Krajowe Biuro Eurydice.



Rozdziat 1:

Edukacja jest podstawg dobrego startu w zyciu,
zwtaszcza w Swiecie zmierzajgcym od czwartej do
pigtej rewolucji przemystowej (2°). Jest to wyrazniej
widoczne od czasu pandemii COVID-19, poniewaz
bardziej ztozone technologie cyfrowe byty i sg
poszukiwane, a nowe wcigz sie rozwijajg. Jednak
dostep do dobrej edukacji oraz rozwoju umiejetnosci
jest w Europie zréznicowany i nieréwny. Obserwuje sie
réznice w réwnym dostepie do edukacji,
doswiadczeniach i wynikach uczniow, miedzy réznymi
kategoriami spotecznymi (np. zwigzanymi z ptcig,
pochodzeniem etnicznym, statusem migracyjnym,
religig, niepetnosprawnoscig, statusem spoteczno-
-ekonomicznym, orientacjg seksualng) oraz po
uwzglednieniu takich czynnikéw jak podziat miasto—
—wie$ i dostep do infrastruktury cyfrowej.

1.1. Rdéznice miedzy réznymi grupami
ucznidéw

Monitor Ksztatcenia i Szkolenia z 2022 r. podkresla
niektdre z dostrzegalnych réznic miedzy grupami
uczniow. Na przyktad osoby pochodzace ze
srodowisk defaworyzowanych sg znacznie bardziej
narazone na uzyskanie duzo stabszych wynikéw

W nauce niz osoby pochodzace z bardziej
uprzywilejowanych $rodowisk (21). Srednia réznica
wynosi 19,3 punktu procentowego w catej UE, , przy
czym uczniowie z rodzin o niskim statusie spoteczno-
-ekonomicznym sg 5,6 raza bardziej narazeni na
uzyskanie stabszych wynikéw w nauce niz uczniowie
cieszacy sie wysokim statusem spoteczno-
-ekonomicznym” (European Commission, 2022b, s. 9).

Dziewczeta rzadziej niz chtopcy uzyskuja stabe wyniki
w nauce (odsetek, ktory ma stabe wyniki, jest o okoto
3 punkty procentowe nizszy), a takze rzadziej
przedwczesnie konczg ksztatcenie i szkolenie
(wskaznik jest nizszy w ich przypadku o 3,5 punktu
procentowego); (European Commission, 2022b).

W tym samym raporcie zauwazono jednak, ze systemy
ksztatcenia i szkolenia maja tendencje do utrwalania
przestarzatych stereotypdw dotyczacych pfici, a réznice
w wyborze przedmiotdw przez dziewczeta i chtopcow
utrzymujg sie i mogg by¢ znaczace.

(2°) Zob. research-and-innovation.ec.europa.eu/research-
area/industrial-research-and-innovation/industry-50 en.

(%) Zzdefiniowane jako stabe wyniki we wszystkich trzech skalach PISA
jednoczesnie (czytanie, matematyka i nauki przyrodnicze),
w podziale na status spoteczno-ekonomiczny.

Réznorodnosc i wtgczanie w kontekscie
edukacji szkolnej

Fakt, ze mtodzi ludzie wychowujg sie w rodzinach
migrantéw, ma réwniez wptyw na ich edukacje,

a mtodzi migranci s 0 12,9 punktu procentowego
bardziej narazeni na przedwczesne koriczenie nauki niz
uczniowie srednio w UE oraz o 7,1 punktu
procentowego rzadziej uzyskujg kwalifikacje na
poziomie szkolnictwa wyzszego (European Commission,
2022b). Trwate i znaczace réznice miedzy uczniami
migrantami (zaréwno w pierwszym, jak i drugim
pokoleniu) a ich rowiesnikami niebedgcymi migrantami
(Volante i in., 2019) sg réwniez widoczne w wynikach
programu miedzynarodowej oceny uczniéw (PISA).
Moze to by¢ spowodowane trudnosciami jezykowymi,
nizszymi oczekiwaniami nauczycieli lub segregacja
(zaréwno w szkotach, jak i w spoteczenstwie), ale moze
takze wynikac z silnego zwigzku miedzy statusem
migranta a statusem spofeczno-ekonomicznym.
Wptywa to na uczniéw ze Srodowisk migracyjnych przez
cate ich zycie, skutkujgc gorszymi wynikami w nauce,
mniejszymi mozliwosciami zatrudnienia i ciggtym
pozostawaniem w niekorzystnej sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej (Volante i in., 2019).

Wiekszy nacisk na sprawiedliwszg i wtgczajacg
edukacje jest zatem konieczny, jesli Europa ma
zrealizowac pierwszg zasade Europejskiego filaru praw
socjalnych: ,kazda osoba ma prawo do edukacji
wtgczajgcej dobrej jakosci” (?2).

1.2. Dyskryminacja i niekorzystne
potozenie

Nieréwny dostep jest wynikiem niekorzystnej sytuacji
i/lub dyskryminacji ze wzgledu na dowolng liczbe cech
osobistych i spotecznych, takich jak pteé, pochodzenie
etniczne, status migracyjny, religia, niepetnosprawnos¢,
status spoteczno-ekonomiczny i orientacja seksualna.
Osoby nalezgce do tych kategorii spotecznych znajdujg
sie w niekorzystnej sytuacji nie z przyczyn
indywidualnych, ale dlatego, ze istniejg struktury
spoteczne, ktére czesto utrudniajg dostep do zasobow
(takich jak wysokiej jakosci edukacja powszechna lub
odpowiednie ustugi) badz tworzg bariery w dostepie
do takich zasoboéw. Struktury to formy organizacji
spoteczenstw, ktore powodujg wzgledng przewage lub

(?2) Zob. commission.europa.eu/strategy-and-policy/priorities-2019-
2024/economy-works-people/jobs-growth-and-
investment/european-pillar-social-rights/european-pillar-social-
rights-20-principles en.
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niekorzy$¢ ze wzgledu na ztozone wzajemne
powigzania kategorii spotecznych i wiadzy.
Nieréwnosci w edukacji mogg zatem przejawiac sie

w nieréwnej dystrybucji zasobow, takich jak fundusze,
wykwalifikowani nauczyciele, technologia i materiaty
dydaktyczne, co czesto wigze sie z faktem, ze grupy
defaworyzowane sg zwykle zlokalizowane

w Srodowiskach o ograniczonych zasobach, na
przyktad na obszarach wiejskich lub w spotecznosciach
segregowanych ze wzgledu na pochodzenie etniczne,
status spoteczno-ekonomiczny lub religie (Nurse

i Melhuish, 2021).

Badania przedstawione przez Komisarza Praw
Cztowieka Rady Europy pokazuja, ze dostep do szkot

i mozliwosci uczeszczania do nich nie sg réwne dla
niektdrych grup, takich jak dzieci i mtodziez
uchodzcow i migrantéw, ktére sg bardziej narazone na
segregacje w szkofach o mniejszych zasobach,

a w niektdrych przypadkach sg nadreprezentowane

w szkolnictwie specjalnym (Council of Europe
Commissioner for Human Rights, 2017). W tym samym
raporcie stwierdzono, ze dzieci romskie oraz niektore
dzieci migrantow i uchodzcow mogg sie spotkaé

z odmowa przyjecia do szkoty lub doswiadczaé
powtarzajgcych sie eksmisji z mieszkan, co utrudnia
dostep do powszechnej edukacji oraz uczestnictwo

w niej. Rowniez dzieciom i mtodziezy

z niepetnosprawnosciami, zwtaszcza tymi powaznymi,
nieraz odmawia sie dostepu do edukacji (Council of
Europe Commissioner for Human Rights, 2017).

Grupy znajdujgce sie w niekorzystnej sytuacji sg
ponadto czesto dyskryminowane. Dyskryminacja

w edukacji oznacza traktowanie uczniéw z pewnych
grup w inny (mniej korzystny) sposéb niz uczniéw
spoza tych grup. Dyskryminacja jest jedng

z potencjalnych przyczyn nieréwnego dostepu i moze
przybierac rézne formy w szkotach: moze mie¢
charakter strukturalny, taki jak polityka lub praktyki,
ktore segregujg romskie dzieci i mtodziez w szkotach
specjalnych i odrebnych klasach (?3); segregacja
uczniow z niepetnosprawnosciami lub brak zasobow,
ktore zaspokoityby ich okreslone potrzeby; brak
infrastruktury i wyposazenia na obszarach wiejskich
(Rundel i Salemink, 2021), co prowadzi do
niesprawiedliwych nieréwnosci w dostepie do edukacji
miedzy miastami a obszarami wiejskimi.

Dyskryminacje moga potegowac uprzedzenia
(Swiadome lub niezamierzone), co ma miejsce na
przyktad wtedy, gdy nauczyciele z uprzedzeniami
niesprawiedliwie traktujg ucznidw o okreslone;j

(%) Zalecenie Rady z dnia 12 marca 2021 r. w sprawie
réwnouprawnienia, wigczenia spotecznego i udziatu Romoéw
(Dz.U. C93719.3.2021 (s. 1).

(2%) Zob. na przyktad www.hrw.org/report/2018/12/04/sink-or-
swim/barriers-children-disabilities-european-school-system.

przynaleznosci etnicznej lub religijnej. Dyskryminacja
moze mie¢ wiele wymiardw, na przyktad nekanie
uczniow LGBTQI+ w szkotach przez innych uczniéw,
nasilajgce sie, gdy nauczyciele niechetnie interweniujg
lub nie potrafig robi¢ tego we witasciwy sposdb
(Gasinska, 2015).

Dyskryminacja na wielu poziomach jest rowniez
bardzo widoczna w traktowaniu oséb

z niepetnosprawnosciami: nauczycielom moze
brakowac wiedzy i umiejetnosci, aby wspierac tych
uczniow (%), a szkoty moga nie mie¢ wystarczajgcych
zasobdw, aby zaspokoic ich okreslone potrzeby.

Na poziomie UE odsetek uczniéw przedwczesnie
konczacych nauke jest 0 9,5 punktu procentowego
wyzszy wsérdad ucznidw niepetnosprawnych niz wsréd
uczniow bez niepetnosprawnosci (2°). Nalezy rowniez
zauwazy¢, ze wyniki w nauce mierzone w ramach
badania PISA mozna uznac za wykluczajgce dla oséb
z niepetnosprawnosciami, poniewaz doboér
uczestnikéw badania PISA pozwala na wykluczenie

z badania szkot specjalnych lub uczniéw

Z niepetnosprawnosciami uczeszczajgcych do szkot
ogolnodostepnych (29).

W odniesieniu do uczniéw LGBTQIl+ dane z badania
przeprowadzonego w 2021 r. pokazujg, ze w Europie
54% badanych mtodych lesbijek, gejow, oséb
biseksualnych, transptciowych i interseksualnych
doswiadczyto nekania w szkole, a 83% byto swiadkami
réznego rodzaju negatywnych uwag skierowanych do
kogos innego z powodu orientacji seksualnej,
tozsamosci ptciowej, ekspresji ptciowej lub
niestandardowych cech ptciowych (IGLYO, 2021).

W tym samym raporcie podkreslono réwniez,

ze nauczyciele w Europie nie sg odpowiednio
przeszkoleni w zakresie radzenia sobie z przemocga
wobec ucznidw LGBTQI+ i zwykle nie podejmujg sie
mediacji, nawet jesli sg Swiadkami zdarzenia. Ogdlnie
rzecz biorac, tylko jedna na trzy mtode osoby LGBTQl+
uwaza, ze otrzymata systemowe wsparcie lub ochrone
w czasie nauki w szkole w ciggu ubiegtej dekady
(IGLYO, 2021). Jesli programy nauczania opierajg sie
na religii panstwowej i nie zapewniajg przestrzeni na
dyskusje na temat praw jednostki i réznorodnosci
styléw Zzycia, taka sytuacja moze zaostrzaé napiecia

i wptywac na traktowanie uczniéw LGBTQl+

(Gorard, 2020).

(?®) Zob. www.edf-feph.org/education-policy.
(%6) Zob. enil.eu/how-inclusive-is-pisa.
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1.3. Podejscie przekrojowe

Wazne jest, aby nie przyjmowac redukcjonistycznego
podejscia do nierdwnego dostepu i dyskryminacji

w edukacji, a zamiast tego tam, gdzie to mozliwe,
przyjac holistyczne podejscie przekrojowe. Koncepcje
przekrojowosci rozwineta Kimberlé Crenshaw (1989)
w ramach badan nad uciskiem afroamerykanskich
kobiet w USA. Przekrojowo$¢ ma miejsce wtedy, gdy
wiecej przyczyn pojawia sie jednoczesnie i oddziatuje
na siebie w nierozerwalny sposéb, tworzac odrebne

i specyficzne formy dyskryminacji (¥7).

Przekrojowos¢ w edukacji moze przejawiac sie na
rézne sposoby. Na przyktad Romowie sg zwykle
wymieniani jako szczegdlnie dyskryminowana

i znajdujaca sie w najbardziej niekorzystnym potozeniu
grupa w catej Europie. Romowie nie stanowig jednak
jednorodnej grupy. Gdy poréwnuje sie sytuacje
romskich mezczyzn z sytuacjg romskich kobiet

w panstwach cztonkowskich UE, mozna stwierdzi¢, ze
sytuacja kobiet jest gorsza w podstawowych obszarach
zZycia, takich jak edukacja, zatrudnienie i zdrowie. Jesli
chodzi o poziom wyksztatcenia, romskie kobiety
rzadziej niz mezczyzni uczeszczajg do szkoty lub
pozostajg w niej po ukonczeniu 16 roku zycia. Rzadziej
tez potrafig czytac i pisa¢ (FRA, 2014). Mozna to
czesciowo wyttumaczyé przypisang kulturowo rolg
romskich kobiet (Forray i Ohidy, 2019), ale ich sytuacja
pogarsza sie pod wptywem uprzedzen, stereotypow,

a czasem segregacji edukacyjnej, zwtaszcza na
obszarach wiejskich (Musilova, 2021).

Postrzeganie ludzi przez jeden pryzmat moze mie¢
istotne konsekwencje. Na przyktad uczen uchodzca
moze by¢ postrzegany tylko przez ten jeden kontekst

i w zwigzku z tym w szkole otrzyma dodatkowe
wsparcie wytgcznie w nauce jezyka nauczania. Jesli
uczniowie, ktdérzy urodzili sie w danym kraju,
otrzymujg wsparcie w nauce innych przedmiotoéw,

a uczniowie uchodzcy juz nie, moze to wynikac z faktu,
Ze nie przyjeto podejscia przekrojowego (Besic i in.,
2020). Systemy wsparcia w szkotach na ogot nie sg ze
sobg skoordynowane, co sprawia, ze pewne potrzeby
odsuwa sie na bok (Waitoller i Kozleski, 2013), a zatem
wsparcie dziata tylko w jednym wymiarze. Dlatego tez
prawdziwie wiaczajaca edukacja wymaga
uwzglednienia specyficznych, wieloaspektowych
potrzeb kazdego ucznia.

(?) Zob. www.coe.int/en/web/gender-matters/intersectionality-and-
multiple-discrimination.

(%8) Zob. social.desa.un.org/issues/disability/crpd/convention-on-the-
rights-of-persons-with-disabilities-crpd.

(%) Zob. www.ohchr.org/en/instruments-
mechanisms/instruments/convention-rights-child.

1.4. Dziatania na przysztosc

Punktem wyjscia do zrozumienia indywidualnych
potrzeb szkét jest gromadzenie danych

i monitorowanie (oméwione w Rozdziale 2 raportu).
Takie dziatania s3 wymagane, aby mdc przeprowadzic¢
ocene tego, jakie zasoby mogg by¢ potrzebne

w poszczegolnych regionach/szkotach, z jakimi
wyzwaniami mogg sie borykac uczniowie z réznych
Srodowisk oraz jakiego rodzaju wsparcia moga
potrzebowac. Takie podejscie umozliwi odpowiedni
podziat zasobdw i realizacje wtasciwej polityki. Moze
rowniez sprawic, ze wtadze krajowe uzyskajg ogélny
obraz zréznicowania ucznidw w swoich systemach
edukacji oraz zidentyfikujg przypadki nieréwnego
dostepu, réznych doswiadczen i ich wptywu

na wyniki uczniéw.

W UE opracowano wiele strategii majacych na celu
przeciwdziatanie dyskryminacji i nieréwnosciom
zwigzanym z picig, niepetnosprawnoscia,
pochodzeniem etnicznym, orientacjg seksualng,
pochodzeniem religijnym itp. Strategie te, wraz

z traktatami miedzynarodowymi, jak: Konwencja ONZ
o prawach osdb niepetnosprawnych (%%), Konwencja
ONZ o prawach dziecka (*°) i Konwencja ONZ

w sprawie likwidacji wszelkich form dyskryminacji
kobiet (39), zostaty ratyfikowane przez panstwa
cztonkowskie UE oraz panstwa stowarzyszone

i stanowig podstawe dla krajowych przepisow
dotyczacych edukacji w obszarze witgczania

i dyskryminacji (oméwionych w Rozdziale 3 raportu).
Sukces wprowadzania tych strategii zalezy jednak od
odpowiedniego podziatu zasobdéw, co, jak
wspomniano powyzej, wymaga rowniez wdrozenia
mechanizmoéw monitorowania i oceny.

Realizacja polityki i praktyki edukacji wtgczajacej
obliguje do wprowadzania dalszych zmian
strukturalnych. Moze wigzad sie to z koniecznosciag
przeprowadzenia ponownej oceny, na przyktad
dotyczacej odrebnej edukacji poszczegdlnych grup lub
polityki wyboru szkoty i szkét przyjmujgcych uczniow
na podstawie kryteriow selekcji (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2020). Warto zwrdcic
uwage na zréznicowanie zasobow szkot, w tym
finansowych, a takze na inne formy pomocy

w promowaniu dostepu grup uczniéw znajdujacych sie
w niekorzystnej sytuacji do wysokiej jakosci edukacji
ogdlnodostepnej i ich uczestnictwa w niej (omdwienie
w Rozdziale 4 raportu).

(3°) Zob. www.ohchr.org/en/instruments-
mechanisms/instruments/convention-elimination-all-forms-
discrimination-against-women.
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Podstawa programowa to punkt wyjscia do
promowania zasad wigczania i réwnego dostepu

w szkotach. Obejmuje ona tresci nauczania oraz
zapewnia ich spdjnos¢ z metodami pedagogicznymi

i materiatami dydaktycznymi (OECD, 2023). Programy
nauczania sprzyjajace wtgczaniu wymagajg réwniez
spojnosci miedzy podstawami programowymi

a podejsciami pedagogicznymi i metodami oceniania
(oméwionymi w Rozdziale 5 niniejszego raportu).
Wykracza to poza to, ,czego” uczen sie uczy,

i obejmuje to, ,jak” sie uczy i ,jak” jest oceniany.
Sposob zarzadzania klasami szkolnymi oraz to, czy
niektdrzy uczniowie majg zapewniony dodatkowy czas
na wypowiedz lub sg zachecani do aktywniejszego
udziatu, a takze to, czy dyskryminujgce poglady s3
kwestionowane lub czy s3 stosowane rézne metody
oceny w celu wykazania efektéw uczenia sie —
wszystkie te elementy wptywajg na wyniki w nauce.
Zapewnienie roznym grupom odpowiedniej pomocy
W nauce i wsparcia spoteczno-emocjonalnego moze
pomaoc w budowaniu silniejszego poczucia
przynaleznosci i wtgczania w edukacji, a takze szerzej —
w spoteczenstwie (omdwienie w Rozdziale 6 raportu).

Realizacja wigczajacych programow nauczania jest
uzalezniona ponadto od zrdznicowania samych
nauczycieli i pracownikéw szkét, ktérzy potrzebujg
szkolen i kursow doskonalenia zawodowego. Dotyczy
to rowniez tworzenia Srodowiska szkolnego, ktére
sprzyja wtgczaniu i utatwia dostep do edukac;ji.
Ksztatcenie oraz doskonalenie zawodowe nauczycieli

w zakresie zmieniajacego sie charakteru
réznorodnosci, sposobdw radzenia sobie z kwestiami
dyskryminacji i niekorzystnej sytuacji uczniéw oraz
zwalczania pewnych postaw pracownikow oswiaty
(omdwione w Rozdziale 7 raportu) sg waznymi
czynnikami w tworzeniu Srodowisk edukacyjnych,
ktore promuja silniejsze poczucie przynaleznosci

i wigczania uczniow.

Nauczanie w czasach pandemii COVID-19 pokazato
nam, ze edukacja moze by¢ realizowana na rézne
sposoby, a podejscia i metody pedagogiczne moga sie
szybko zmienia¢, by sprosta¢ nowym wyzwaniom. To
dobry przykfad tego, ze mozemy sie szybko
dostosowywac. Innym skutkiem pandemii byt jednak
wzrost nierdwnosci w uczeniu sie w Europie — niektdre
grupy miaty mniejszy niz inne dostep do zdalnego
uczenia sie i cyfrowych zasobdw (European
Commission i in., 2022; European
Commission/EACEA/Eurydice, 2022b). Nalezy
przyznaé, ze pojawito sie pokolenie uczniéw, ktérzy
majg braki w wyksztatceniu (Blaskd i in., 2022).
Dlatego tez coraz wieksze znaczenie odgrywa
potozenie silnego nacisku na rowny dostep oraz
promowanie réznorodnosci i wtgczania w edukacji

w celu poprawy perspektyw zyciowych mtodych oséb.
To, co sprawdza sie w jednym kraju, moze nie by¢
skuteczne w innym, ale mozemy nadal uczy¢ sie od
siebie na podstawie doswiadczen catej Europy

i rozwija¢ edukacje wtgczajacg w réznych kontekstach.



Rozdziat 2:

Monitorowanie dyskryminacji

i roznorodnosci w szkotach

Systemy monitorowania obejmujgce okreslone
instytucje i gromadzenie danych mogg byc¢
uzytecznymi mechanizmami identyfikowania grup
zagrozonych dyskryminacjg i wykluczeniem.

W kontekscie edukacji skuteczne monitorowanie moze
pomadc w doprecyzowaniu zakresu doswiadczanej
przez uczniow dyskryminacji i we wskazaniu Srodkéw
zaradczych, ktére mogg by¢ podjete w danych krajach.
Skuteczne monitorowanie moze sie przyczynic¢ do
ustalenia priorytetéw przy opracowywaniu

i wdrazaniu polityk.

W rozdziale przeanalizowano niektére mechanizmy
stosowane w europejskich systemach edukacji w celu
monitorowania i przeciwdziatania dyskryminacji

w edukacji szkolnej. Przedstawiono tu przeglad
instytucji odpowiedzialnych za monitorowanie
przypadkoéw dyskryminacji w szkotach, najczesciej
zgtaszanych przyczyn dyskryminacji oraz dostepnosci
danych dotyczacych indywidualnych cech uczniéw

i sposobu ich wykorzystania w kontekscie

przeciwdziatania dyskryminacji w szkotach. Rozdziat
zawiera informacje na temat wspdtpracy miedzy
wtadzami najwyzszego szczebla a instytucjami

i organizacjami majgcymi na celu zapobieganie
dyskryminacji oraz promowanie réznorodnosci

i wigczania w szkotach.

2.1. Instytucje najwyzszego szczebla
odpowiedzialne za
monitorowanie przypadkéw
dyskryminacji w szkotach

W catej Europie wiekszos$¢ systemow edukacji posiada
instytucje najwyzszego szczebla odpowiedzialne za
monitorowanie dyskryminacji w edukacji szkolnej
(rysunek 2.1). Koncentrujg sie one na dyskryminacji

w spotfeczenistwie, w tym w szkotach, lub wytagcznie na
dyskryminacji w edukacji szkolnej.

Rysunek 2.1: Instytucje najwyzszego szczebla odpowiedzialne za monitorowanie przypadkow dyskryminacji
w szkotach, 2022/2023

Zasadniczo rolg instytucji najwyzszego szczebla, ktére
koncentrujg sie na spoteczenstwie jako catosci, jest
monitorowanie przypadkow dyskryminacji, okreslanie

Instytucje najwyzszego
szczebla odpowiedzialne za

[ monitorowanie dyskryminacji
w szkotach

Instytucje najwyzszego

szczebla odpowiedzialne za
] monitorowanie dyskryminacji

w spoteczenstwie, w tym

w szkotach

Brak instytucji najwyzszego
szczebla odpowiedzialnych za
monitorowanie

\

&

Zrédto: Eurydice

mozliwych sposobdw jej zapobiegania, promowanie
rownych szans dla wszystkich oraz zapewnianie
konkretnej pomocy ofiarom (np. Krajowe Biuro
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Przeciwko Dyskryminacji Rasowe;j (3!) we Wtoszech

i Komisja Ochrony przed Dyskryminacjg (32) w Butgarii).
W Finlandii Rzecznik ds. Niedyskryminacji (33)

i Rzecznik ds. Rownosci (34) koncentrujg sie zaréwno
na zapobieganiu dyskryminacji, jak i promowaniu
rownosci we wszystkich sektorach spoteczenstwa,

w tym w edukacji i szkotach. W Chorwacji Rzecznik
Praw Obywatelskich Republiki Chorwacji (3°) dziata na
rzecz promowania i ochrony praw cztowieka

i wolnosci, podczas gdy Rzecznik Réwnosci

Ptci (3%) oraz Rzecznik Osdb Niepetnosprawnych (37)
monitorujg i propaguja odpowiednio rownos¢ ptci oraz
prawa i potrzeby osdéb z niepetnosprawnosciami.

W Hiszpanii dziata kilka krajowych instytucji
koncentrujgcych sie na przypadkach dyskryminacji

w spoteczenstwie. Na przyktad Hiszpanskie
Obserwatorium Rasizmu i Ksenofobii (OBERAXE) jest
platformg oferujgcg informacje i analizy w celu
zwalczania rasizmu, dyskryminacji rasowej, ksenofobii
i innych form nietolerancji oraz zdarzen i przestepstw
z nienawisci (*%), podczas gdy Fundacja Pluralizmu

i Wspétistnienia (3) oraz Instytut Kobiet (*)
monitorujg odpowiednio kwestie zwigzane z wolnoscig
religijng i sytuacjg kobiet w kraju.

Instytucjami najwyzszego szczebla odpowiedzialnymi
za monitorowanie i koncentrujgcymi sie na
przypadkach dyskryminacji w szkotach sg zazwyczaj
ministerstwa edukacji (np. w Estonii, Rumunii,
Stowacji, Bosni i Hercegowinie oraz Serbii) i ich
departamenty, na przyktad Inspektorat Edukacji

w Stowenii (*1). W Czechach Czeski Inspektorat

Szkét (#2) jest instytucjg odpowiedzialng za
systematyczng ocene i monitorowanie warunkow,
przebiegu oraz wynikéw edukacji i ustug edukacyjnych,
w tym kwestii zwigzanych z réwnoscig, dyskryminacjg
i defaworyzacja.

Instytucje najwyzszego szczebla odpowiedzialne za
monitorowanie dyskryminacji w sSrodowisku szkolnym
najczesciej przeprowadzajg wewnetrzne badania, aby
uzyska¢ informacje o przypadkach dyskryminacji
doswiadczanych przez rézne grupy ucznidéw, gromadzg
informacje w celu poprawy atmosfery w szkole

i proponujg stosowanie srodkéw sprzyjajgcych
harmonijnemu wspétistnieniu w szkole (np. Krajowe
Obserwatorium Wspétistnienia w Szkotach

(31) Zob. unar.it/portale.

(32) Zob. www.kzd-nondiscrimination.com/layout.

(33) Zob. syrjinta.fi/en/front-page.

(34) Zob. tasa-arvo.fi/en/front-page.

(3°) Zob. www.ombudsman.hr/en.

(36) Zob. www.prs.hr/cms.

(37) Zob. posi.hr/?lang=en.

(38) Zob. www.inclusion.gob.es/oberaxe/es/index.htm.

(3°) Zob. www.pluralismoyconvivencia.es.

(%°) Zob. www.inmujeres.gob.es.

(*Y) Zob. www.gov.si/en/state-authorities/bodies-within-
ministries/education-inspectorate.

w Hiszpanii, patrz przyktad ponizej), a takze gromadza
dane statystyczne dotyczace problemdw zwigzanych
z zachowaniem, w tym przypadkow dyskryminacji
(np. Wydziat Pracy Socjalnej w szkotach

w Liechtensteinie (*3)).

W Hiszpanii dziata kilka instytucji reprezentujgcych
wtadze najwyzszego szczebla, ktdre zajmujg sie
przypadkami dyskryminacji w edukacji. Na przykfad
Krajowe Obserwatorium Wspétdziatania w Szkole (*4),
organ kolegialny Generalnej Administracji
Panstwowej, jest odpowiedzialny za zbieranie
informacji w celu poprawy atmosfery w szkotach,

za analizowanie sytuacji i proponowanie srodkéw
majacych na celu poprawe wzajemnych relacji.

Forum Wtgczania Ucznidw Niepetnosprawnych
w Edukacji (*) to przestrzer spotkan, debat,
propozycji, promocji i monitorowania polityki
wigczania uczniéw niepetnosprawnych w catym
hiszpanskim systemie edukacji. Forum wydaje
raporty, propozycje i zalecenia dotyczace
przeprowadzonych prac oraz sytuacji uczniow
z niepetnosprawnosciami w Hiszpanii.

Plan zapobiegania przemocy i promocji
wspétdziatania (*°) wspdinoty autonomicznej Walencji
jest instrumentem analizy i oceny problemdw
wspotdziatania w szkotach w Walencji, dzieki ktéremu
mozliwe jest planowanie i koordynowanie interwencji
w celu zapobiegania oraz rozwigzywania
ewentualnych konfliktow.

Niektdre systemy edukacji, w ktérych nie wystepuje
monitorowanie dyskryminacji przez instytucje
najwyzszego szczebla, informujg, ze jest ono
prowadzone na innych szczeblach administracji. Na
przyktad w Polsce za rozpatrywanie skarg dotyczacych
dziatalnosci placowek o$wiatowych odpowiedzialni sg
kuratorzy oswiaty, ktorzy dziatajg w imieniu
regionalnych wfadz oswiatowych w ramach nadzoru
pedagogicznego. Skargi na dziatalnos¢ placéwki
oswiatowej zwigzane z nieprzestrzeganiem praw
cztowieka lub obywatela mozna rowniez zgtaszac¢ do
Rzecznika Praw Obywatelskich (). We Wspdlnocie
Francuskiej Belgii przypadki dyskryminacji sg
monitorowane na poziomie lokalnym i zgtaszane
administracji oswiatowej Wspdlnoty Francuskiej lub

(*?) Zob. www.csicr.cz/cz.

(*3) Zob. www.llv.li/serviceportal2/amtsstellen/stabstelle-
regierungskanzlei/ii 2 aeusseres bildung und sport web.pdf.

(*4) Zob. www.educacionyfp.gob.es/mc/sgctie/convivencia-
escolar/observatorio.html.

(**) Zob. www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2010-17707.

(“6) Zob. ceice.gva.es/es/web/inclusioeducativa/previ-pla-de-prevencio-
de-la-violencia-i-de-promocio-de-la-convivencia.

(+7) Zob. bip.brpo.gov.pl/en.
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witasciwemu organowi federalnemu (*8). W Niemczech
Federalna Agencja ds. Przeciwdziatania Dyskryminacji (*°)
opracowuje wytyczne w zakresie zapobiegania
przypadkom dyskryminacji oraz promowania
réznorodnosci i wigczania réznych grup ucznidw.

2.2. Przyczyny dyskryminacji
w szkotach

Aby zrozumieé przypadki dyskryminacji, opracowac
odpowiednie polityki, a nastepnie podjac¢ dziatania

promujgce réznorodnosc i wigczanie w srodowisku
szkolnym, wazne jest zidentyfikowanie powoddéw
lezgcych u podstaw dyskryminacji (patrz takze powody
wskazane w prawie UE wymienione we Wstepie).
Rysunek 2.2 przedstawia przeglad gtéwnych przyczyn
dyskryminacji uczniéw w szkotach zgtoszonych przez
europejskie systemy edukacji na podstawie oficjalnych
danych, raportéw itp.
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Rysunek 2.2: Gtéwne przyczyny dyskryminacji w szkotach, 2022/2023

Brak dostepnych danych
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I Objasnienie

i Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji
i zgtaszajgcych najczestsze przyczyny

i dyskryminacji w szkotach (w porzadku

i malejgcym). Przeglad poszczegdlnych krajow

| mozna znalez¢ w Zatgczniku (tabela 2.2A).

Nalezy podkresli¢, ze w ponad potowie europejskich
systemow edukacji brak jest kompleksowych danych
na temat przyczyn dyskryminacji w szkotach. Jednym
z powodoéw takiego stanu rzeczy moze byc fakt, ze
rozpoznane przypadki dyskryminacji stanowig jedynie
»wierzchotek goéry lodowej”. Jest to spowodowane
niedostateczng liczbg zgtoszen lub wystepowaniem
sytuacji, w ktérych bardzo trudno jest udowodnic, ze
dyskryminacja miata miejsce. Na przyktad w Szwecji
wiele przypadkow dyskryminacji nie jest zgtaszanych
do Rzecznika ds. Rdwnosci, niezaleznej agencji

(*8) Zob. www.enseignement.be/index.php?page=27715#plainte.

(#) Zob. https://www.antidiskriminierungsstelle.de/SharedDocs
/downloads/DE/publikationen/Leitfaeden/leitfaden diskriminierung
an_schulen erkennen u vermeiden.pdf? blob=publicationFile&v=4
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Zrédto: Eurydice

rzgdowej wspodtpracujgcej z wtadzami oswiatowymi
w celu promowania rownych praw dla wszystkich,
a gdy przypadki takie sg zgtaszane, nie zawsze majg
status dyskryminacji w sensie prawnym (*°).

Wiekszos¢ systemdw edukacji, w ktorych dostepne sg
oficjalne dane, wskazata jako najczestsze przyczyny
przypadkéw dyskryminacji specjalne potrzeby
edukacyjne, niepetnosprawnosc¢ oraz pochodzenie
etniczne. Inne przyczyny to pte¢ kulturowo-spoteczna,
narodowos¢, ptec, przynaleznosc religijna, pochodzenie
spoteczno-ekonomiczne i orientacja seksualna. Kolejnymi
powodami dyskryminacji s3: brak znajomosci jezyka
nauczania, kolor skdry i inne cechy kulturowe

(np. w Luksemburgu). Niektére systemy edukaciji, jak
chocby totewski, zgtosity przypadki dyskryminacji
ukrainskich uchodzcéw uczacych sie w szkotach. W Turg;ji
wymienia sie orientacje polityczng jako przyczyne, ktora
moze prowadzi¢ do dyskryminacji uczniow.

(5°) Zob. equineteurope.org/eb/cp-slug-167.
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Chociaz niektére systemy edukacji nie dysponujg
oficjalnymi danymi, posiadajg jednak pewne
informacje na temat powoddw, z jakich uczniowie
doswiadczajg dyskryminacji w szkotach. Na przyktad
w Finlandii, cho¢ brak jest oficjalnych danych, Rzecznik
ds. Niedyskryminacji wymienia nastepujace przyczyny
dyskryminacji w szkotach: wiek, pte¢ kulturowo-
-spoteczna, pochodzenie, narodowosé, jezyk,
przekonania religijne, poglady polityczne lub
dziatalnos¢ polityczna, relacje rodzinne, zdrowie,
niepetnosprawnosc i orientacja seksualna.

W Czechach Inspektorat Szkét nie publikuje regularnie
danych dotyczacych przyczyn dyskryminacji uczniéw.
Badanie Ocena ryzykownych zachowari uczniow szkét
podstawowych i srednich ze szczegéinym
uwzglednieniem cyberprzemocy przeprowadzone w roku
szkolnym 2022/2023 (%) wykazato jednak, ze
najczestszymi przyczynami nekania w szkofach
podstawowych (ISCED 1 + 2) s3: cechy osobiste (72%),
inne réznice fizyczne (30%), niekorzystna sytuacja
spoteczna (30%), bycie nowo przybytym uczniem (7%),
niepetnosprawnosc (4%), narodowosé/pochodzenie
etniczne (7%), homofobia lub transfobia (3%), pte¢
kulturowo-spoteczna (2%) i inne powody (15%). Podobne
wyniki uzyskano w szkofach srednich Il stopnia.

2.3. Gromadzenie zdezagregowanych
danych na temat uczniéw

Gromadzenie zdezagregowanych danych osobowych
jest czesto postrzegane przez wiele krajow

europejskich jako delikatna kwestia. Z tego powodu
normy konstytucyjne, obowigzujgce unijne przepisy
o ochronie danych i Karta praw podstawowych
chronig wrazliwe dane osobowe, a unijne przepisy
antydyskryminacyjne zabraniajg wykorzystywania
takich danych na niekorzys¢ grup, do ktérych sie
odnosza. Natomiast, jak stwierdza Grupa Wysokiego
Szczebla ds. Niedyskryminacji, Rbwnouprawnienia

i R6znorodnosci Komisji Europejskiej: ,,Jezeli jednak
dane takie sg gromadzone i przetwarzane z petnym
poszanowaniem prawa oraz okreslonych w nim
zalecen, maja one podstawowe znaczenie dla oceny
przez panstwa cztonkowskie wywigzywania sie przez
nie z zobowigzan w zakresie praw cztowieka

i umozliwiajg decydentom zaplanowanie opartych na
wynikach badan dziatan stuzgcych zwalczaniu
dyskryminacji, nieréwnosci i wytaczenia” (2018, s. 6).

W obszarze edukacji szkolnej zdezagregowane dane
uczniow mogg by¢ wykorzystywane przez wtadze
oswiatowe do celéw monitorowania réznorodnosci
populacji uczniéw, identyfikacji uczniéw znajdujacych
sie w niekorzystnej sytuacji i/lub zagrozonych
dyskryminacjg oraz zrozumienia barier utrudniajgcych
wtgczanie (UNESCO, 2021a). Dane te umozliwiajg
rowniez rzgdom opracowywanie polityk opartych na
wynikach badan i monitorowanie ich wdrazania.
Rysunek 2.3 przedstawia przeglad danych dotyczacych
indywidualnych cech uczniéw, do ktérych maja
dostep wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla

w catej Europie.

Rysunek 2.3: Dane dotyczgce indywidualnych cech uczniow dostepne dla wtadz oswiatowych najwyzszego szczebla,

2022/2023
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(°1) Zob. www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-
zprava-%E2%80%93-Hodnoceni-rizikoveho-chovani-za.
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I Objasnienie
i Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji,

i w ktorych dane dotyczace indywidualnych cech

i uczniéw sg dostepne (w porzadku malejgcym).

i Przeglad danych dla poszczegdlnych krajow

| mozna znalezé w Zatgczniku (tabela 2.3A).

W wiekszosci systemow edukacji zdezagregowane
dane sg gromadzone na poziomie
krajowym/centralnym do celéw statystycznych.

W ponad potowie z nich dostepne sg dane dotyczace
ptci biologicznej lub kulturowo-spotecznej uczniéw,
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
z niepetnosprawnosciami, ich narodowosci, kraju
urodzenia i pochodzenia spoteczno-ekonomicznego.
Mniej niz potowa systemoéw edukacji ma dostep do
danych na temat statusu uchodzcy, oséb ubiegajacych
sie o azyl lub kontekstu migracyjnego uczniéw oraz
jezyka, ktérym uczniowie postuguja sie w domu.
Bardzo niewiele systeméw edukacji ma dostep do
danych na temat pochodzenia etnicznego uczniow,

a tylko szes¢ systemdw edukacji — Niemieckojezyczna
Wspdlnota Belgii, Irlandia, Cypr, Rumunia,
Liechtenstein i Turcja — zgtosito, ze ma dostep do
danych na temat przynaleznosci religijnej uczniow.

Ponadto niektére systemy edukacji majg dostep do
innych danych, takich jak: wiek uczniéw (np.

w Czechach i Szwecji), ich wyniki w nauce i jezyk
nauczania (np. w Hiszpanii), wsparcie edukacyjne,
jakie otrzymuja uczniowie (np. w Hiszpanii i na totwie)
oraz tego, czy uczniowie mieszkajg na obszarach
wiejskich, czy miejskich lub w departamentach
zamorskich (np. we Francji).

Niektore systemy edukacji posiadajg krajowg baze
danych gromadzacg informacje na temat catkowitej
liczby uczniéw i ich charakterystyki. Na przyktad estonski
system informacji o edukaciji (°?) jest krajowym rejestrem
internetowym, w ktérym zbierane sg dane dotyczace
systemu edukacji, w tym uczniéw. We Wtoszech Krajowy
Rejestr Ucznidow jest serwisem internetowym dostepnym
dla Ministerstwa Edukacji, szkét i innych upowaznionych
podmiotdow, w ktdrym gromadzone sg dane na temat
cech uczniéw, w tym ich wieku i wynikdw w nauce (*3).
W Islandii Urzad Statystyczny (**) za pomocg
kwestionariusza wypetnianego przez dyrektorow szkét
zbiera, przetwarza i rozpowszechnia dane dotyczace
edukacji, w tym informacje o uczniach.

Zdezagregowane dane sg wykorzystywane
w wiekszosci systemow edukacji jako narzedzie do
opracowywania polityki i/lub ewaluacji, poniewaz

(52) Zob. www.ehis.ee.

(>3) Zob. www.istruzione.it/accesso-sidi.

(>4) Zob. www.statice.is/statistics/society/education.

(%°) Zob. www.dgeec.mec.pt/np4/%7BSclientServletPath%7D/
?newsld=1363&fileName=EI2021 Publicacao PublicoME.xIsx.

(%6) Zob. www.gallilex.cfwb.be/document/pdf/46275 005.pdf.

(°) Zob. ostbelgienbildung.be/desktopdefault.aspx/tabid-
2231/4271 read-51040.

dostarczajg one informacji, ktére moga by¢ pomocne
w zrozumieniu wptywu okreslonego dziatania na
okreslong grupe uczniéw. Poszczegdlne kraje
informujg, ze zdezagregowane dane s szczegodlnie
potrzebne do oceny srodkéw majacych na celu
wspieranie edukacji wtgczajacej. Na przyktad

w Portugalii (°°) dane dotyczace liczby dzieci ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi sg
wykorzystywane do oceny skutecznosci
specjalistycznych srodkéw wsparcia lub potrzeby
ich wzmocnienia.

Zdezagregowane dane sg réwniez wykorzystywane do
zapewniania wsparcia uczniom lub pomocy szkotom

w doktadniejszym wykrywaniu i analizowaniu
problemdéw oraz potrzeb, a takze w planowaniu
odpowiednich programdw interwencji tam, gdzie sg
one najbardziej potrzebne. Na przyktad w niektérych
systemach edukacji przydzielane sa szkotom okreslone
zasoby w zaleznosci od liczby dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. Dzieje sie tak chociazby

w Grecji, Chorwacji, Wtoszech i Stowenii, gdzie szkoty
moga zmniejszy¢ liczebnosc klas i zatrudnic psychologa
koordynujgcego dziatania bagdz nauczyciela
wspomagajacego (patrz takze Rozdziat 4, punkt 4.1).

Wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla opracowujg
rowniez specjalne programy, w ktdrych bierze sie pod
uwage liczbe uczniéw niepostugujacych sie jezykiem
nauczania. S to przyktadowo (Dispositif d’Accueil et
de Scolarisation des éléves Primo-Arrivants et
Assimilés) i FLA (Frangais langue d'apprentissage) (°°),
tak jak ma to miejsce we Wspdlnocie Francuskiej
Belgii, czy tez przyjety dekret w sprawie ksztatcenia
nowo przybytych uczniéw we Wspdlnocie
Niemieckojezycznej Belgii (°7) oraz dziatania
ministerstwa wspierajace ukrainska spotecznos¢

w Grecji (*8). Irlandia z kolei korzysta ze
zdezagregowanych danych w celu zapewnienia
dodatkowego wsparcia, w tym udostepnienia
dodatkowych zasobéw szkotom, w ktérych uczg sie
uczniowie ze spotecznos$ci wedrownych (°°).

Niektére systemy edukacji informujg

o wykorzystywaniu zdezagregowanych danych
uczniow do prowadzenia badan oraz ewaluacji polityki
rownosci i rownego dostepu do finansowania (np. we
Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii (¢°)) lub do
prowadzenia badan w dziedzinie edukacji

(np. w Niemczech (5%)).

(%) Zob. www.minedu.gov.gr/oukraniki-ekpaideftiki-koinotita.

(>°) Zob. www.gov.ie/pdf/?file=https://assets.gov.ie/220043/d6b98002-
2904-427f-b48a-0fa0af756ea7.pdf#page=null.

(5°) Zob. dataloep-publiek.vlaanderen.be/QvAJAXZfc/notoolbar.
htm?document=LP-Publiek%2FPubliek Leerlingenkenmerken.
qvw&host=PubliekQVS%40cwv100163&anonymous=true.

(1) Zob. www.kmk.org/dokumentation-statistik/statistik/
schulstatistik.html.
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2.4. Wspdtpraca z instytucjami
ds. réwnosci i innymi
niezaleznymi organizacjami

Witadze oswiatowe najwyzszego szczebla czesto
wspotpracujg z roznymi instytucjami lub organizacjami
w celu zapobiegania dyskryminacji oraz promowania
réznorodnosci i wigczania w szkotach. Na podstawie
danych analizowanych na potrzeby raportu ustalono,
ze we wszystkich systemach edukacji trwa wspodtpraca
z instytucjami ds. réwnosci i/lub innymi niezaleznymi
organizacjami dziatajgcymi w obszarze réznorodnosci
i wigczania.

Wtadze oswiatowe najwyzszego szczebla wspotpracuja
przede wszystkim z krajowymi instytucjami
ds. réwnosci, ktére sg cztonkami European Network of

Equality Bodies (%2). Sg to organizacje publiczne
zajmujgce sie gtéwnie udzielaniem pomocy ofiarom
dyskryminacji, monitorowaniem i raportowaniem
przypadkdéw dyskryminacji oraz upowszechnianiem
wiedzy na temat praw obywatela i rozwojem
spoteczenstwa cenigcego sobie rownos¢. Organizacje
te sg prawnie zobowigzane do takich dziatan

w odniesieniu do jednej, niektdrych lub wszystkich
przyczyn dyskryminacji uwzglednionych w prawie UE,
ktore obejmuja: pte¢, pochodzenie rasowe lub
etniczne, religie badz przekonania,
niepetnosprawnosc, wiek lub orientacje seksualna.
Dziatania te odgrywaja fundamentalna role

w przeciwdziataniu dyskryminacji na poziomie UE.
Rysunek 2.4 przedstawia gtéwne obszary wspétpracy
miedzy wiadzami najwyzszego szczebla a krajowymi
instytucjami ds. rownosci.

Rysunek 2.4: Gtowne obszary wspotpracy miedzy wtadzami oSwiatowymi najwyzszego szczebla a instytucjami

ds. réwnosci, 2022/2023

Opracowywanie polityki

Monitorowanie przypadkéw
dyskryminacji i nieréwnego
traktowania w szkotach

Identyfikacja dobrych praktyk

Zapewnianie wsparcia ofiarom
Ewaluacja polityki

Inne

I Objasnienie

i Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji,
i w ktérych wiadze oswiatowe najwyzszego

i szczebla wspétpracujg z krajowymi instytucjami
i ds. rownosci w wymienionych obszarach

i (w kolejnosci malejacej). Przeglad danych dla

i poszczegolnych krajéw mozna znalezé
| w Zatgczniku (tabela 2.4A).

Dane pokazujg, ze rozwdj polityki jest gtéwnym
obszarem wspétpracy miedzy wtadzami oswiatowymi
najwyzszego szczebla a krajowymi instytucjami

ds. rownosci. Ministerstwa edukacji czesto sie
konsultujg z instytucjami ds. réwnosci podczas
opracowywania nowych przepiséw wspierajgcych
wiaczanie dzieci w szkotach. Na przyktad w Polsce
zalecenia Biura Rzecznika Praw Obywatelskich (53)
zostaty wykorzystane przez Ministerstwo Edukacji

(52) Zob. www.equineteurope.org.

(3) Zob. bip.brpo.gov.pl/en.

(54) Zob. isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/
WMP20220000640/0/M20220640.pdf.

30 35 40

15 20 25 30 35 40
Liczba systemdw edukacji

Zrédto: Eurydice

i Nauki do przygotowania krajowego programu dziatan
na rzecz rownego traktowania na lata 2022-2030 (%),
ktéry ma na celu wspieranie wtgczajgcego systemu
edukacji, rozwijanie pozytywnych relacji w srodowisku
szkolnym oraz wspieranie szkét i nauczycieli
pracujgcych z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Podobnie w Stowacji Ministerstwo
Edukacji, Nauki, Badan i Sportu wspdtpracowato ze
Stowackim Narodowym Centrum Praw Cztowieka (°°)
podczas negocjacji zwigzanych z nowelizacjg ustaw
o$wiatowych (%¢). Na totwie Ministerstwo Edukacji

i Nauki bierze pod uwage zalecenia instytucji

ds. rownosci oraz Biura Rzecznika Praw Obywatelskich
Republiki totewskiej (°7) przy opracowywaniu
przepisdw prawnych.

(%5) Zob. www.snslp.sk/en.
(6) Zob. www.slov-lex.sk/legislativne-procesy/SK/LP/2022/502.
(57) Zob. www.tiesibsargs.lv/en/homepage.
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Na Litwie wtadze oswiatowe $cisle wspotpracuja

z Biurem Rzecznika Réwnych Szans w kwestiach
dotyczacych rozwoju polityki i podnoszenia
Swiadomosci na temat dyskryminacji. Decydenci

w dziedzinie edukacji konsultujg sie z litewskimi
instytucjami ds. réwnosci podczas opracowywania
strategii i narzedzi stuzacych integracji i poszanowaniu
praw cztowieka w edukacji oraz przy opracowywaniu
programéw doskonalenia zawodowego

nauczycieli (°).

W maju 2021 r. Biuro Rzecznika Rownych Szans
przekazato Ministerstwu Edukacji, Nauki i Sportu
whioski w sprawie Ewaluacji Powszechnego Programu
Rozwoju Umiejetnosci Zyciowych. Zalecono w nim
uzupetnienie programu o nastepujgce zagadnienia:
krytyczna ocena stereotypdw dotyczacych pfci,
umiejetnos¢ rozpoznawania zdrowych i szkodliwych
relacji, kultura zgody, umiejetnos¢ komunikacji bez
przemocy, rozpoznawanie i reagowanie na formy
przemocy ze wzgledu na pteé. Organizacja podkreslita
réwniez, ze w programie zabrakto tematow
zwigzanych z zapobieganiem dyskryminacji, nie
zwrdcono uwagi na podnoszenie Swiadomosci na
temat istniejgcych uprzedzen dotyczacych cech
tozsamosci osobistej oraz nie promowano inicjatyw
majgcych na celu zrozumienie i akceptacje
réznorodnosci w spoteczenstwie. W konkluzjach
podkreslono znaczenie zapobiegania przemocy
seksualnej w mtodym wieku, przemocy ze wzgledu na
ptec i przemocy domowe;.

W 2020 r. Biuro Rzecznika ds. Rdwnych Szans, wraz

z Litewskim Centrum Praw Cztowieka, Centrum
Rozwoju Réwnych Szans i agencjg komunikacji
spotecznej Nomoshiti, kontynuowato projekt BRIDGE:
wzmochienie spotecznosci lokalnych w celu skutecznej
walki z przemoca ze wzgledu na pte¢ w bliskim
otoczeniu, ktérego gtdwnym celem jest umozliwienie
spotecznosciom rozpoznawania przemocy ze wzgledu
na ptec i podejmowania odpowiednich dziatan

w zwigzku z jej wystepowaniem oraz promowanie
skutecznych sposobdw zapobiegania przemocy.
Wiekszos¢ dziatan realizowanych w ramach projektu
koncentrowata sie na rozwijaniu kompetencji
pracownikéw oswiaty w zakresie rozpoznawania

i reagowania na przemoc ze wzgledu na ptec¢

w Srodowisku szkolnym oraz prowadzenia wszelkiego
rodzaju dziatan profilaktycznych. W 2021 r. eksperci

z Biura Rzecznika Rdwnych Szans i partnerzy projektu,
we wspotpracy ze spotecznosciami szkolnymi,

(8) Zob. lygybe.lt/wp-content/uploads/2023/05/annual-report-
2021.pdf.

69)  Zob. www.zakonyprolidi.cz/cs/1999-349.

70) Zob. www.kmd.al.

("Y) Zob. ombudsman.hr/propisi/Zakon%200%20PP.pdf.

(72) Zob. zagovornik.si/izdelki-zagovornika/priporocila.

() Zob. volinik.ee/en/kasulikku/voliniku-tegevuste-ulevaade.

(") Zob. www.educacionyfp.gob.es/mc/intercambia/red-
intercambia.html.

uwzgledniajac miedzynarodowe zalecenia, z mysla

o stworzeniu bezpiecznego srodowiska w szkole
przygotowali przewodnik, ktéry proponuje narzedzia
do spdjnego i bardziej skutecznego przeciwdziatania
przemocy ze wzgledu na pte¢ oraz przemocy
domowe;j.

Instytucje ds. rGwnosci wspotpracuja réwniez

z wadzami oswiatowymi w zakresie monitorowania
dyskryminacji i sytuacji w szkotach, w tym
gromadzenia danych podczas badania przypadkow
dyskryminacji doswiadczanej przez ucznidw (np.

w Czechach (%°) i Albanii (7°)), przedstawiania zalecen
ministerstwu edukacji i sporzadzania raportow na
temat rzeczywistej sytuacji w szkofach

(np. w Chorwaciji (71) i Stowenii (7?)) lub kontaktowania
sie z wtasciwg instytucja, gdy potrzebne sg dalsze
badania (np. w Estonii (73)).

Innym obszarem wspodtpracy jest wskazanie dobrych
praktyk w zakresie zapobiegania i zwalczania
dyskryminacji oraz promowanie réznorodnosci

i wigczania w szkofach. Wtadze oswiatowe oraz
instytucje ds. réwnosci dzielg sie miedzy innymi
doswiadczeniami, projektami, materiatami
edukacyjnymi oraz wyrdzniajacymi sie i innowacyjnymi
dziataniami w zakresie rownych szans w edukacji z(np.
we wspdlnotach autonomicznych w Hiszpanii (74)):
promuja dostep do przystugujgcych praw, pomagajg
przy rozpatrywaniu skarg oraz wspierajg dziatania
uswiadamiajgce i szkoleniowe (np. we Francji (7));
opracowujg warsztaty i propagujg rézne inicjatywy
zwigzane z zapobieganiem dyskryminacji w szkotach
(np. w Czarnogorze (7%));przygotowujg przewodniki
dotyczgce rownosci; tworzg przewodniki dotyczace
rownego dostepu dla instytucji edukacyjnych (np.

w Finlandii (77)).

Zaréwno instytucje ds. réwnosci, jak i wtadze
oswiatowe zapewniajg wsparcie ofiarom
dyskryminacji. Na przyktad w Hiszpanii (78)
Ministerstwo Réwnosci, za posrednictwem Rady

ds. Eliminacji Dyskryminacji na Tle Rasowym lub
Etnicznym, posiada ogdlnokrajowg sie¢ osrodkow
zapewniajgcych wsparcie osobom, ktore mogty pasc
ofiarg dyskryminacji ze wzgledu na pochodzenie
rasowe lub etniczne, czy to w edukacji, czy w innych
obszarach. Podobnie we Wspdlnocie Francuskiej

i Flamandzkiej Belgii jednym z gtéwnych dziatan
Miedzyfederalnego Centrum Réwnych Szans (Unia) (7°)

() Zob. www.defenseurdesdroits.fr/fr/autorite/haute-autorite-de-
lutte-contre-les-discriminations-et-pour-legalite.

(7®) Zob. www.skolskiportal.edu.me/Pages/Inkluzivnoobrazovanije.aspx.

(77) Zob. julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024
/164421/0KM 2022 44.pdf?sequence=4&isAllowed=y.

(78) Zob. igualdadynodiscriminacion.igualdad.gob.es/redOficinas
/portada/home.htm.

(") Zob. www.unia.be/en.
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jest zapewnienie uczniom, ktdrzy zostali
niesprawiedliwie potraktowani w szkole, porad
i pomocy prawne;.

Instytucje ds. réwnosci mogg ponadto odgrywac
wazng role w ewaluacji polityki. Niektore systemy
edukacji informujg, ze monitorujg wdrazanie
przepisdw ustawowych i wykonawczych

(np. w Estonii (29), Chorwacji (3') i Stowenii (82)) lub
prowadzg badania dotyczace sytuacji w zakresie
réwnych szans w szkotach (np. we Wspdlnocie
Francuskiej i Flamandzkiej Belgii (2%)) i przesytaja
zalecenia do ministerstwa edukacji w celu poprawy lub
zmiany takich przepisow.

Ponadto niektére systemy edukacji realizujg
wspotprace w innych obszarach. Na przyktad
ustanawiajg grupy robocze, ktére omawiajg konkretne
przypadki dyskryminacji (m.in. w Czechach) lub
podnoszg swiadomosc¢ na temat kwestii dotyczacych
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
badz z niepetnosprawnosciami oraz zajmujg sie
nieréwnoscig ptci (m.in. w Niemieckojezycznej
Wspdlnocie Belgii). Niektore z nich organizuja sesje
szkoleniowe skierowane do nauczycieli i kadry
pedagogicznej (np. w Danii, Hiszpanii i na Malcie).

Chociaz w Islandii brak jest instytucji ds. réwnosci
o krajowym zasiegu bedacej cztonkiem European
Network of Equality Bodies (Europejskiej Sieci

Organow ds. Réwnosci), to funkcjonuje tu Biuro
Rzecznika Praw Dziecka (24), ktére uruchamia
formalne/prawne postepowanie po otrzymaniu skargi
dotyczacej potencjalnych przypadkdow dyskryminacji
w szkotach. Ponadto Biuro Rzecznika opracowuje
propozycje dziatan naprawczych we wszystkich
kwestiach dotyczacych dzieci, w tym edukacji. W tym
celu rzecznik praw dziecka moze zgda¢ wszelkich
informacji od wtadz najwyzszego szczebla i ma
swobodny dostep do wszystkich instytucji pracujacych
na rzecz dzieci.

Oprdcz wspotpracy z krajowymi instytucjami

ds. réownosci niemal wszystkie wtadze osSwiatowe
najwyzszego szczebla wspoétpracujg rowniez z innymi
organizacjami, w tym pozarzgdowymi (NGO),

w kwestiach zwigzanych z zapobieganiem

i zwalczaniem dyskryminacji oraz promowaniem
réznorodnosci i wtgczania w edukacji. Organizacje te
mogq odgrywac istotng role w podnoszeniu
Swiadomosci na temat dyskryminacji na réznych
poziomach oraz w promowaniu wigczania dzieki
bliskim kontaktom z wtadzami o$wiatowymi oraz
szkotami i spotecznosciami lokalnymi, a tym samym
z ofiarami dyskryminacji. Rysunek 2.5 przedstawia
gtdéwne obszary wspodtpracy miedzy wtadzami
oswiatowymi najwyzszego szczebla a innymi
organizacjami dziatajgcymi w obszarze réznorodnosci
i wtgczania w szkotfach.

Rysunek 2.5: Gtowne obszary wspotpracy miedzy wtadzami oswiatowymi najwyzszego szczebla a innymi

organizacjami dziatajagcymi w obszarze réznorodnosci i wigczania w szkotach, 2022/2023

Wsparcie dla szkét w promowaniu réznorodnosci
i wiaczania

WHtaczanie ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi / z niepetnosprawnosciami

Zapobieganie przemocy i nekaniu

Witaczanie ucznidw migrantéw/uchodzcéw
Promowanie réwnosci ptci

Zwalczanie rasizmu, ksenofobii i/lub antysemityzmu
Wigczanie ucznidéw z mniejszosci etnicznych

Wiaczanie ucznidw LGBTQI+

I Objasnienie
Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji,
w ktérych wtadze oswiatowe najwyzszego

(89) Zob. volinik.ee/kasulikku/voliniku-tegevuste-ulevaade.

(81) Zob. narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2020 07 85 1593.html
i http://ombudsman.hr/propisi/Zakon%200%20PP.pdf.

(82) Zob. zagovornik.si/izdelki-zagovornika/ocene-diskriminatornosti-
predpisov.
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Liczba systemow edukacji

Zrédto: Eurydice
szczebla wspotpracuja z krajowymi instytucjami
ds. rownosci w wymienionych obszarach
(w kolejnosci malejacej). Przeglad poszczegdinych
krajéw mozna znalez¢ w Zatgczniku (tabela 2.5A).

(33) Zob. www.unia.be/en/publications-statistics/publications/diversity-
barometer-education-2018.

(84) Zob. www.barn.is/english.



https://volinik.ee/kasulikku/voliniku-tegevuste-ulevaade/
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2020_07_85_1593.html
http://ombudsman.hr/propisi/Zakon%20o%20PP.pdf
https://zagovornik.si/izdelki-zagovornika/ocene-diskriminatornosti-predpisov/
https://zagovornik.si/izdelki-zagovornika/ocene-diskriminatornosti-predpisov/
https://www.unia.be/en/publications-statistics/publications/diversity-barometer-education-2018
https://www.unia.be/en/publications-statistics/publications/diversity-barometer-education-2018
https://www.barn.is/english
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Do najczestszych obszaréw wspdtpracy naleza:
zapewnienie szkotom wsparcia w promowaniu
réznorodnosci i wigczania, wspieranie réwnosci

w edukacji i zapobieganie dyskryminacji. Na przykfad
Osrodek Rozwoju Edukacji w Polsce (%) i Centrum
Inicjatyw Edukacyjnych na totwie (8¢) organizuja
szkolenia, konferencje, seminaria i warsztaty
skierowane do szkét oraz kadry dydaktycznej w celu
wzmochnienia edukacji wiagczajacej. Duriskie Centrum
Srodowiska Nauczania (87) opracowuje, przetwarza

i rozpowszechnia wyniki badan i ankiet, co jest
wykorzystywane w inicjatywach majgcych na celu
poprawe dobrostanu i wtgczania dzieci oraz poprawe
warunkow do nauki. Cypryjski projekt Dziatania na
rzecz wigczania w szkole i spoteczenstwie (38)
wspotfinansowany przez Europejski Fundusz Spoteczny
(EFS) ma na celu ztagodzenie negatywnego wptywu
kryzysu gospodarczego na edukacje i zapobieganie
wykluczeniu spotecznemu grup uczniéw szczegélnie
narazonych za pomocg réznych dziatan, w tym
programow wspierajgcych nauke, zapewniajgcych
pomoc psychologiczno-pedagogiczna dla ucznidw i ich
rodzin oraz wyposazenie w niezbedny sprzet.

Oprdcz ogdlnego wsparcia systemy edukacji
wspotpracujg z roznymi organizacjami w celu
zapewnienia ukierunkowanej pomocy uczniom
zagrozonym dyskryminacjg. Jednym z waznych
obszaréw wspodtpracy sg dziatania majace na celu
wigczanie ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami. Na
przyktad Szwedzka Agencja ds. Uczestnictwa (2°)
opracowuje i upowszechnia informacje na temat
przeszkdd, jakich doswiadczajg niepetnosprawne
dzieci. W Hiszpanii Paristwowa Konfederacja Oséb
Niestyszacych (°°) i Hiszpariska Konfederacja Rodzin
Oséb Niestyszacych (°) opracowujg dziatania majace
na celu zapewnienie wsparcia edukacyjnego wysokiej
jakosci, skierowanego bezposrednio do ucznidow
niestyszacych lub niedostyszgcych, a takze publikujg
prace badawcze, dane i materiaty opracowane

w wyniku wspodlnie prowadzonych dziatan.

Niektére systemy edukacji wspdtpracujg z roznymi
organizacjami w takich obszarach jak zapobieganie
przemocy i nekaniu. Na przyktad w Islandii Rada
Doradcza ds. Przemocy w Szkole (°?) zapewnia porady
i wsparcie dla spotecznosci szkolnej lub bada przypadki
przemocy, gdy szkota lub gmina nie sg w stanie
rozwigzac sprawy w zadowalajacy sposob.

Systemy edukacji wspotpracujg réwniez z niezaleznymi

(8°) Zob. www.ore.edu.pl/2018/01/centre-for-education-development.
(36) Zob. iic.lv/about-cei.

(87) Zob. dcum.dk.

(88) Zob. www.moec.gov.cy/eayp/drasi_drase.html.

(8%) Zob. www.mfd.se.

(°°) Zob. www.cnse.es/inmigracion/index.php?lang=en.

organizacjami dziatajgcymi na rzecz witgczania uczniéw
migrantéw i uchodzcdw, jak na przyktad

w Czechach (*3) i Luksemburgu (patrz przyktad

kraju ponizej).

W Luksemburgu Stuzby Mediacyjne (**) sa
odpowiedzialne za zapobieganie przedwczesnemu
konczeniu nauki przez uczniéw oraz ich integracje.
Stuzby zajmujg sie rozpatrywaniem skarg i zazalen
dotyczacych uczniéw zagrozonych przedwczesnym
zakonczeniem nauki, a takze sprawami zwigzanymi

z wigczaniem uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi i integracjq dzieci ze sSrodowisk
migranckich. Zadaniem mediatora szkolnego jest
rozwigzywanie problemow w sytuacjach, kiedy szkota
nie zapewnia odpowiedniego ksztatcenia albo nie
funkcjonuje zgodnie z powierzona jej misja, lub
wtedy, gdy szkoty badz stuzby podlegajgce ministrowi
odpowiedzialnemu za edukacje nie przestrzegaja
obowigzujacych przepiséw prawa. Mediator wspiera
ucznidéw (i ich rodzicéw) w tym procesie.

W przypadku gdy mediator szkolny uzna skarge za
uzasadniong, przeprowadzane jest dochodzenie, a po
oméwieniu sprawy z odpowiednimi stuzbami i/lub
przedstawicielami szkoty mediator moze w razie
potrzeby sformutowac zalecenia dla szkoty lub stuzby
podlegajacej Ministerstwu Edukacji, Dzieci

i Mtodziezy. Mediator szkolny moze udziela¢ porad,
sugerowac rozwigzania lub formutowac
rekomendacje dla ministra odpowiedzialnego za
edukacje publiczng w Luksemburgu. Propozycje te
maja na celu poprawe funkcjonowania stuzb i szkét,
w ktorych mediator musiat interweniowac. Mediator
sporzgdza roczny raport dotyczgcy obszaru jego
dziatalnosci, w ktdrym zawarte sg rekomendacje.
Raport jest publikowany na stronie internetowej
Ministerstwa Edukacji, Dzieci i Mtodziezy i przesytany
do parlamentu oraz rzadu.

Wtadze oswiatowe wraz z innymi organizacjami
wspotpracujg w celu promowania rownosci ptci.
Podejmujg dziatania monitorujgce kwestie réwnosci
ptci, prezentujg przyktady i wskazujg konkretne
narzedzia stuzgce zapewnieniu rownosci ptci

w szkotach (np. Szwedzka Agencja ds. Réwnosci

Ptci (°°)), a w Portugalii przedstawiajg realizowane
projekty (patrz przyktad kraju ponizej).

(°1) Zob. www.fiapas.es.

(°2) Zob. vefir.mms.is/flettibaekur/namsefni/fagrad eineltismala ens/2.

(%) Zob. meta-ops.eu/home.

(®) Zob. men.public.lu/fr/publications/rapports-activite-
ministere/autres-rapports/service-mediation-scolaire-2021.html.

(°®) Zob. jamstalldhetsmyndigheten.se.



https://www.ore.edu.pl/2018/01/centre-for-education-development
https://iic.lv/about-cei
https://dcum.dk/
http://www.moec.gov.cy/eayp/drasi_drase.html
https://www.mfd.se/
http://www.cnse.es/inmigracion/index.php?lang=en
http://www.fiapas.es/
https://vefir.mms.is/flettibaekur/namsefni/fagrad_eineltismala_ens/2/
https://meta-ops.eu/home/
https://men.public.lu/fr/publications/rapports-activite-ministere/autres-rapports/service-mediation-scolaire-2021.html
https://men.public.lu/fr/publications/rapports-activite-ministere/autres-rapports/service-mediation-scolaire-2021.html
https://jamstalldhetsmyndigheten.se/

32 | Promowanie réznorodnosci i wtgczania w szkotach w Europie

W Portugalii projekt artystyczno-pedagogiczny
stowarzyszenia non profit Crowned Hearts
Association pod nazwa CCC idzie do szkoty (*°) zostat
zatwierdzony przez Ministerstwo Edukacji w 2016 r.
Projekt ma na celu wzmacnianie znajomosci praw
przystugujacych uczennicom i uczniom. Skierowany
do uczniéw dziewiatej klasy projekt sktada sie z gry,
ktéra ma by¢ przeprowadzana w klasie, oraz ¢wiczen
pedagogicznych. Gra ma na celu zachecanie do
refleksji nad kwestiami zwigzanymi z codziennym
zyciem szkolnym, takimi jak przemoc, zastraszanie

i nekanie w sieci. Projekt uzyskat wsparcie Sekretarza
Stanu ds. Obywatelstwa i Réwnosci i dotart do ponad
130 szkot i osrodkoéw szkolnych oraz ponad

7762 ucznidw.

W ramach Europejskiego Obszaru Gospodarczego

i funduszy norweskich , IgualPro — zawody nie maja
ptci” (%) zrealizowano projekt badar w dziataniu
promowany przez Commission for Equality in Labour
and Employment (Komisja ds. réwnosci w pracy

i zatrudnieniu). Gtdwnym celem projektu jest
zwalczanie segregacji ptciowej w wyborach
edukacyjnych i zawodowych dokonywanych przez
dziewczeta i chtopcow poprzez dekonstrukcje
stereotypdw zwigzanych z réoznymi obszarami nauki
i zawodami, ze szczegdlnym uwzglednieniem tych,
w ktdrych wystepujg widoczne rdznice

w podejmowaniu decyzji edukacyjnych miedzy
dziewczetami a chtopcami.

Ponadto realizowana jest wspoétpraca z organizacjami
zajmujgcymi sie zwalczaniem rasizmu, ksenofobii i/lub
antysemityzmu, jak w przypadku Dyrekcji ds.
Ewaluacji, Prognozowania i Monitorowania Dziatan
(DEPP) (°8) we Francji, ktdra regularnie dostarcza
statystyki dotyczgce przemocy do Krajowej Komisji
Konsultacyjnej ds. Praw Cztowieka. W Hiszpanii
OBERAXE (*°) zbiera i analizuje dane dotyczace rasizmu
i ksenofobii w spoteczenstwie, w tym w edukacji,

w celu monitorowania obecnej sytuacji i perspektyw
zmian w tym zakresie za pomocg sieci informacyjnej.

W kilku systemach edukacji podjeto oficjalng
wspotprace majacg na celu promowanie witgczania
ucznidow z mniejszosci etnicznych. Na przykfad

w Butgarii Centrum Witaczania do Edukacji Dzieci

i Ucznidw z Mniejszosci Etnicznych (1%°) opracowuje,
wdraza i finansuje programy oraz projekty na rzecz
wigczania dzieci i ucznidow z mniejszosci etnicznych
oraz rozwoju edukacji miedzykulturowe;j.

(°¢) Zob. www.aemiraflores.edu.pt/joomla2/docs/ccc_vai_escola.pdf.

(°7) Zob. eeagrants.org/archive/2014-2021/projects/PT-WORKLIFE-
0017.

(°%) Zob. www.education.gouv.fr/les-enquetes-nationales-de-climat-
scolaire-et-de-victimation-323459.

(*°) Zob. www.inclusion.gob.es/oberaxe/es/index.htm.

Natomiast w przypadku promowania wtgczania
uczniow LGBTQI+ liczba systemow edukacji, ktére
realizujg wspotprace z innymi organizacjami, jest
najmniejsza. Niektére z nich wskazujg na ogdlne
dziatania, takie jak dostarczanie informac;ji,
prowadzenie zajec i szkolen dotyczacych réznych
kwestii zwigzanych z seksem, ptcig, ciatem

i seksualnoscig (np. w Danii (1°) i Szwecji (192)). Inne
wspominajg o bardziej konkretnym wsparciu dla
ucznidw dokonujacych coming outu, dla uczniow
transptciowych podczas tranzycji oraz ogdlnie w celu
przeciwdziatania przemocy na tle homofobii

i transfobii (np. na Malcie (193)).

2.5. Podsumowanie

Monitorowanie dyskryminacji w szkotach jest waznym
elementem promowania réznorodnosci i wtgczania

w edukacji. W wiekszosci krajéow europejskich na
najwyzszym szczeblu dziatajg instytucje
odpowiedzialne za monitorowanie przypadkéw
dyskryminacji — réwniez w edukacji szkolnej.
Jednoczesénie ponad potowa systemdéw edukacji
wskazuje na brak dostepu do danych na temat
gtéwnych przyczyn dyskryminacji w szkotach.
Wiekszos$¢ systemow edukacji, w ktérych takie dane sg
dostepne, zgtasza specjalne potrzeby edukacyjne,
niepetnosprawnosc i pochodzenie etniczne jako
najczestsze przyczyny dyskryminacji. Pte¢ kulturowo-
spotfeczna, narodowos¢, ptec biologiczna,
przynaleznos¢ religijna, pochodzenie spoteczno-
-ekonomiczne i orientacja seksualna sg stosunkowo
rzadziej zgtaszane jako przyczyny dyskryminacji. Moze
to by¢ spowodowane niedoszacowang liczbg zgtoszen
lub przypadkami, w ktérych trudno jest udowodnic, ze
dyskryminacja miata miejsce.

Wiekszos$¢ wiadz oswiatowych w Europie ma dostep
do zdezagregowanych danych na temat
indywidualnych cech uczniéw. Dane te dotyczacg
gtownie ptci biologicznej i/lub kulturowo-spotecznej,
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
z niepetnosprawnosciami, ich narodowosci, kraju
urodzenia i pochodzenia spoteczno-ekonomicznego.
W mniej niz potowie systemdéw edukacji zbierane sg
dane dotyczace ucznidw o statusie uchodzcy / osoby
ubiegajgcej sie o azyl lub migrantéw oraz jezyka, jakim
uczniowie postugujg sie w domu. Mata czes¢ wiadz
oswiatowych dysponuje danymi na temat
pochodzenia etnicznego i przynaleznosci religijnej
0s6b uczacych sie.

(199) Zob. coiduem.mon.bg.

(101) Zob. sexogsamfund.dk/en.

(102) Zob. www.mucf.se/sites/default/files/2019/08/oppna-skolan-
2019.pdf.

(103) Zob. educationservices.gov.mt/en/NSSS/Documents
/Policy%200n%20Inclusive%20Education%20in%20Schools.pdf.



http://www.aemiraflores.edu.pt/joomla2/docs/ccc_vai_escola.pdf
https://eeagrants.org/archive/2014-2021/projects/PT-WORKLIFE-0017
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https://www.education.gouv.fr/les-enquetes-nationales-de-climat-scolaire-et-de-victimation-323459
https://www.education.gouv.fr/les-enquetes-nationales-de-climat-scolaire-et-de-victimation-323459
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Zdezagregowane dane sg wykorzystywane

w wiekszosci systemow edukacji jako narzedzie do
opracowywania polityki i/lub jej ewaluacji, poniewaz
dostarczajg one informac;ji opartych na wynikach
badan, ktére mogg by¢ pomocne w zrozumieniu
wptywu danego dziatania na okreslong grupe oséb
uczacych sie. Zdezagregowane dane sg rowniez
wykorzystywane do zapewniania wsparcia uczniom
oraz planowania odpowiednich programéw
interwencji z wykorzystaniem zasobdw tam, gdzie sg
one najbardziej potrzebne.

Wszystkie systemy edukacji wspdtpracujg

z niezaleznymi instytucjami i/lub organizacjami, w tym
krajowymi instytucjami ds. réwnosci, w celu
przeciwdziatania dyskryminacji w edukacji szkolnej. Do
najczestszych obszarow wspotpracy nalezg rozwéj
polityki oraz wsparcie dla szkét w celu promowania
réznorodnosci i wigczania, wspieranie réwnosci

w edukacji i zapobieganie dyskryminacji.



Rozdziat 3:

Regulacje prawne na najwyzszym szczeblu,

strategie i plany dziatania promujace
roznorodnosc i wigczanie w szkotfach

Do promowania réznorodnosci i wtgczania w szkotach
mozna podejs$¢ na wiele sposobdw. Miedzynarodowe
i europejskie ramy prawne oraz deklaracje
(wspomniane w Rozdziale 1) wyrazaja wspolny cel,
jakim jest zakazanie wszelkich form dyskryminacji

w edukacji i zapewnienie réwnych szans edukacyjnych.

Instrumenty te stanowig wazng podstawe do
opracowywania oraz wdrazania krajowej polityki

i dziatan, ktére mogg by¢ pomocne w usuwaniu
istniejgcych barier w edukacji oraz w systematycznym
promowaniu réwnosci, réznorodnosci i wigczania

w szkotach (UNESCO, 2018).

Rozdziat przedstawia niektére z gtéwnych przepiséw,
strategii i plandw dziatania w zakresie promowania
réznorodnosci oraz wigczania w szkotach, ktére
obecnie obowigzujg na najwyzszym szczeblu w krajach
w Europie. Przedstawiono tu istniejgce kluczowe
polityki, ktére odnoszg sie do kwestii zwigzanych

Z promowaniem réownosci, réznorodnosci i wigczania
w edukacji oraz zapobieganiem i zwalczaniem
dyskryminacji i innych barier w dostepie do szkét

i uczestnictwem w nauce.

Woyniki analizy pokazuja, ze takie polityki istniejg we
wszystkich systemach oswiaty i prawie wszedzie
obejmuja wszystkie poziomy edukacji szkolnej, tj. od
szkolnictwa podstawowego do $redniego Il stopnia.
Podczas gromadzenia danych nie badano postepow
we wdrazaniu ani wptywu istniejacych polityk. Ich
obecnos¢ wskazuje jednak na zaangazowanie wtadz
edukacyjnych w rozwigzywanie niektérych wyzwan

i likwidacje barier, z ktérymi borykajg sie uczniowie,
nauczyciele oraz szkoty. Bariery w realizacji celéw
strategicznych mozna pokonad, jesli dostepne sa
odpowiednie zasoby (finansowe, ludzkie, fizyczne itp.)
oraz monitorowanie i ewaluacja wynikéw

(UNESCO, 2018).

Rysunek 3.1: Gtéwne cele regulacji prawnych, strategii i plandw dziatania na najwyzszym szczeblu promujacych

réznorodnosé i wigczanie w szkotach, 2022/2023

POLITYKI/STRATEGIE OGOLNE

Poprawa systemu edukacji, w tym poprzez edukacje
wtgczajacg, rowny dostep i wsparcie

Zapobieganie dyskryminacji i promowanie rownych
szans, w tym w edukacji

Poprawa wynikéw w nauce i/lub zmniejszenie liczby
uczniow przedwczesnie konczacych nauke

Promowanie edukacji wiaczajacej

POLITYKI/STRATEGIE UKIERUNKOWANE

Promowanie uczestnictwa i wtgczania ucznidw
romskich

Wiaczanie i wspieranie ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi/niepetnosprawnosciami

Promowanie réznorodnosci i wtgczanie ucznidéw
migrantéw/uchodzcéw

Promowanie réwnosci ptci
Zwalczanie antysemityzmu

Zwalczanie dyskryminacji uczniéw LGBTQI+
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Objasnienie

Rysunek przedstawia liczbe systemow edukacji,
w ktorych obowigzuje co najmniej jedna ustawa,
strategia lub plan dziatania na najwyzszym
szczeblu dotyczace wymienionych gtéwnych
celéw (w porzadku malejgcym). Rozrézniono tu
polityki o szerszym zakresie i te, ktore
koncentrujg sie na okreslonym rodzaju
dyskryminacji lub grupach uczniéw. Przeglad dla
poszczegolnych krajéw mozna znalezé

w Zatgczniku (tabela 3.1A).

Rysunek 3.1 (i ponizsza analiza) zawiera przeglad
gtéwnych celéw regulacji prawnych, strategii i planéw
dziatania obowigzujgcych na najwyzszym szczeblu oraz
promujacych réznorodnosc¢ i wigczanie w szkotach.
Pokazano tu europejskie systemy edukacji, w ktorych
obowigzuje co najmniej jedna odpowiednia polityka.

Z jednej strony rysunek przedstawia ogdlne polityki
majace na celu poprawe systemu edukacji i efektow
nauczania, zapobieganie dyskryminacji i promowanie
edukacji wtgczajacej, a z drugiej, polityki ktore sg
ukierunkowane na okreslone formy dyskryminacji lub
grupy ucznidéw. Pierwsze z nich czasami odnoszg sie do
grup ucznidw, ktérzy znajdujg sie w niekorzystnej
sytuacji i/lub sg zagrozeni dyskryminacjg. Te drugie
czesto odnoszg sie bardziej szczegdétowo do wyzwan
stojacych przed okreslonymi grupami i dziatan, ktére
nalezy podjac.

3.1. Ogdlne polityki promujgce
réznorodnos¢ i wigczanie

Ogolne polityki na ogét obejmuja regulacje prawne,
strategie i plany dziatania na najwyzszym szczeblu
ukierunkowane na poprawe systemu edukacji. S to
przepisy oswiatowe, strategie i oficjalne dokumenty,
ktére majg na celu uregulowanie oraz poprawe jakosci
edukacji szkolnej miedzy innymi poprzez skupienie sie
na promowaniu edukacji wigczajacej, rownego dostepu

(%4) Wytyczne w sprawie rozwoju edukacji na lata 2021-2027
(likumi.lv/ta/id/324332-par-izglitibas-attistibas-pamathostadnem-
2021-2027-gadam).

(105) Krajowy program rozwoju edukacji na lata 2018-2027
(www.minedu.sk/data/att/13450.pdf).

(196) Duriska ustawa o szkotach podstawowych i $rednich | stopnia, 2022
(www.retsinformation.dk/eli/Ita/2022/1396); duriska ustawa
o szkotach srednich Il stopnia, 2022
(www.retsinformation.dk/eli/Ita/2022/957).

(107) Ustawa o reformie edukacji nr 107/2015 (www.normattiva.it/uri-
res/N2Ls?urn:nir:stato:legge:2015-07-13;107) i dekret
ustawodawczy nr 66 w sprawie standardéw promowania wtgczania
w edukacji uczniéw z niepetnosprawnosciami
(www.normattiva.it/uri-
res/N2Ls?urn:nir:stato:decreto.legislativo:2017;066).

(198) Plan strategiczny Ministerstwa Edukacji, Sportu i Mtodziezy na lata
2023-2025 (archeia.moec.gov.cy/mc/642/stratigiko schedio ypan

2023 2025.pdf).

i wsparcia. W niektdrych systemach edukacji, na
przyktad w Czechach (patrz przyktad kraju ponizej), na
totwie (1%%) i w Stowacji (19%), polityki ogdlne podkreslajg
potrzebe dbania przez szkoty o edukacje i dobrostan
wszystkich dzieci. Niektdre wskazujg rowniez na
potrzeby okreslonych grup ucznidw, takich jak osoby ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (np. w Danii (1°°)
lub we Wtoszech (1%7)), ze Srodowisk migracyjnych

(np. na Cyprze (1%8)) lub ze srodowisk o mniej korzystnej
sytuacji spoteczno-ekonomicznej (np. w Stowenii (1%%))

i podkreslajg znaczenie zapewniania rownosci ptci

(np. w Szwecji (*29)). W innych systemach edukaciji

(np. w Estonii (*1%), Francji (**?) i na Malcie (**3)) ogdlne
polityki okreslajg zasady i warunki realizacji edukacji
wigczajacej oraz réwny dostep i wsparcie dla wszystkich
uczniéw, niezaleznie od ich ptci, narodowosci,
pochodzenia spoteczno-ekonomicznego, specjalnych
potrzeb edukacyjnych itp.

Strategia polityki edukacyjnej Czech do roku

2030+ (***) ma na celu przygotowanie systemu
edukacji na nowe wyzwania i rozwigzanie problemow
wystepujgcych w czeskim systemie edukacji. Strategia
2030+ opisuje priorytety, ktorymi nalezy sie zajg¢ we
wskazanym okresie, zwtaszcza w dziedzinie edukacji
szkolnej oraz wczesnej edukacji i opieki nad
dzieckiem (tj. poziomy ISCED 0-3), uczenia sie
pozaformalnego i uczenia sie przez cate zycie.
Strategia ma dwa gtéwne cele: pierwszym jest zmiana
tresci nauczania, z naciskiem na wzmocnienie
kompetencji potrzebnych do aktywnego zycia
obywatelskiego, zawodowego i osobistego; drugim
jest zmniejszenie nieréwnosci w dostepie do wysokiej
jakosci edukacji i umozliwienie wszystkim dzieciom
oraz uczniom petnego rozwoju. Drugi cel jest
szczegdtowo rozwijany w ramach

nastepujacych strategii:

¢ edukacja wtgczajgca — zapewnienie réwnych
mozliwosci dostepu do wysokiej jakosci edukaciji
dla kazdego ucznia; dazenie do stworzenia
wspolnego srodowiska i zaspokojenia potrzeb
edukacyjnych wszystkich ucznidw, niezaleznie od

(109) Ustawa o organizacji i finansowaniu edukacji, 2021
(zakonodaja.sio.si/wp-content/uploads/sites/10/2011/08/
ZOFVI okt21 spremembe EN dop 211118.pdf).

(119) podstawa programowa w edukacji obowigzkowej, oddziatach

przedszkolnych i $wietlicach (www.skolverket.se/getFile?file=9718).

(111) Ustawa o szkotach podstawowych i ponadgimnazjalnych,
obowigzujaca od 2010 r.
(wwwe.riigiteataja.ee/en/eli/509112022002/consolide).

(112) Zobacz systematyczne podejécie do réznorodnosci i wtgczania
stosowane we Francji poprzez taczenie cech kulturowych,
strukturalnych i osobowych www.education.gouv.fr/une-nouvelle-
dynamique-pour-la-formation-et-la-vie-de-l-eleve-depuis-2017-
325157.

(113) Ramy strategii edukacyjnej Malty na lata 2014-2024
(educationservices.gov.mt/en/resources/documents/policy
documents 2014/booklet esm 2014-2024 eng 19-02.pdf).

(*14) Zob. www.msmt.cz/uploads/brozura S2030 en fin online.pdf.
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ich cech osobistych lub sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej; poprawa jakosci edukacji

w szkotach i regionach, ktére pozostajg w tyle za
innymi obszarami oraz wspieranie nauczycieli

W rozwijaniu potencjatu uczniéw;

¢ indywidualizacja nauczania — indywidualizacja
nauczania i wprowadzenie praktyk dydaktycznych
umozliwiajgcych edukacje zréznicowanych grup;
wzmocnienie kompetencji nauczycieli w zakresie
innowacyjnych form i metod pracy
uwzgledniajacych rownos¢ ptci, z naciskiem na
czynniki specyficzne dla edukacji dziewczat lub
chtopcow;

e praca pedagogiczna —zmiana podstaw
programowych umozliwiajgca zréznicowanie
nauczania zgodnie z potrzebami uczniéw, a takze
zapewnienie szkolen i mentoringu dla nauczycieli;
wzmocnienie metod oceniania ksztattujgcego
w szkotach, poniewaz promuje ono uczenie sie
i zacheca ucznidow do podejmowania
odpowiedzialnosci za swoje dziatania;
skoncentrowanie czesci wsparcia finansowego
i pozafinansowego na wzmocnieniu i poprawie
jakosci pracy kadry dydaktycznej w regionach
i szkotach osiggajacych stabe wyniki;

e zréznicowanie zewnetrzne — zapewnienie
wiekszego wsparcia finansowego i metodycznego
szkotom, do ktdrych uczeszcza wieksza liczba
ucznidéw ze Srodowisk defaworyzowanych,
szczegoblnie w celu zapewnienia finansowania
dziatan i programoéw wspierajgcych; zmniejszenie
wskaznika przedwczesnego konczenia nauki
i stworzenie warunkéw umozliwiajacych uzyskanie
kwalifikacji dla oséb przedwczesnie koriczacych
nauke; zmniejszenie liczby ucznidéw osiagajacych
bardzo niski poziom umiejetnosci czytania i pisania
oraz wzmochnienie jakosci ksztatcenia w szkotach
i regionach o wysokim odsetku takich uczniéw, co
umozliwi ograniczenie réznic w wynikach miedzy
regionami i wewnatrz danego regionu;

e doswiadczenie sukcesu — stworzenie wszystkim
uczniom mozliwosci odniesienia sukcesu
edukacyjnego, niezaleznie od sytuacji spoteczno-
ekonomicznej lub rodzinnej, stanu zdrowia lub
innych niekorzystnych czynnikow;

e wspotpraca z rodzinami — propagowanie roli
odpowiedzialnosci rodzicéw za opieke i edukacje;
wzmochienie wspotpracy miedzy rodzing a szkota,
zarowno poprzez ksztatcenie nauczycieli, jak
i metodyczne wsparcie rad szkoty, poprawe
przeptywu informacji i zwiekszenie wzajemnego
zaufania; doskonalenie zawodowe nauczycieli
w zakresie skutecznej komunikacji z rodzicami;

(11%) Zob. eur-lex.europa.eu/legal-
content/EN/TXT/?uri=COM%3A2020%3A0565%3AFIN.
(116) Krajowy program przeciwko dyskryminacji i rasizmowi 2022

(www.rijksoverheid.nl/documenten/rapporten/2022/08/30/nationa

al-programma-tegen-discriminatie-en-racisme-2022).
(1) Rozporzadzenie ramowe w sprawie zakazu segregacji szkolnej
w placéwkach o$wiatowych, 2016 (www.edu.ro/ordin-cadru-nr-

w obszarze miedzyresortowym, skupienie sie na
wczesnym uswiadamianiu rodzicéw dzieci

i uczniow ze Srodowisk defaworyzowanych co do
znaczenia edukacji przedszkolnej oraz wysokiej
jakosci edukacji w szkole podstawowe;j

i gimnazjalnej, a takze poprzez wspodtprace ze
szkota, wspieranie dzieci w rozwijaniu
kompetencji, ktdrych beda potrzebowaty

w dalszym zyciu.

Kolejnymi, najczesciej wykorzystywanymi (poza
regulacjami opracowanym przez wtadze najwyzszego
szczebla) strategiami i planami dziatania majacymi na
celu ogdlng poprawe systeméw edukacji sg te, ktére
koncentrujg sie na zapobieganiu dyskryminacji

i promowaniu rownych szans — ich istnienie zgtosita
ponad pofowa systemow edukacji. Instrumenty te
obejmuja ustawodawstwo antydyskryminacyjne
(réwniez w obszarze edukacji), a takze krajowe plany
dziatania przeciwko rasizmowi, o ktérych mowa

w planie dziatania UE przeciwko rasizmowi (115),
koncentrujace sie na edukacji szkolnej (np. w Holandii
(116) lub Portugalii; patrz przyktad kraju ponizej).

W niektérych krajach strategie w tym obszarze
koncentrujg sie na innych konkretnych formach
dyskryminacji, takich jak segregacja (m.in. w Rumunii
(117)) lub podkreslajg znaczenie promowania réwnych
praw i szans bez wzgledu na pteé, tozsamos¢ badz
ekspresje transptciowg, pochodzenie etniczne, religie
lub inne przekonania, niepetnosprawnos¢, orientacje
seksualng albo wiek (np. w Szwec;ji (118)).

Zgodnie z unijnym planem dziatania przeciwko
rasizmowi krajowy plan walki z rasizmem

i dyskryminacja na lata 20212025 (119) zostat
przygotowany podczas portugalskiej prezydencji

w Radzie UE i okresla zintegrowang strategie
obejmujgca zaréwno podejscie przekrojowe, jak

i szczegbtowe. Zgodnie z zaleceniami portugalskiego
parlamentu krajowy plan uznaje rasizm za problem
strukturalny i okresla kluczowe obszary interwencji,
od edukacji po bezpieczenstwo, wymiar
sprawiedliwosci, zdrowie, mieszkalnictwo,
zatrudnienie i gromadzenie danych. Krajowy plan
stoi na strazy réwnosci, zdecydowanie sprzeciwia sie
segregacji i potwierdza wizje wspdlnoty, ktdra
odrzuca wszelkie formy marginalizacji obywateli

i walczy z nieréwnosciami strukturalnymi. Gtowne
srodki zaproponowane w krajowym planie

w obszarze edukacji obejmuja nastepujace dziatania:

613421122016-privind-interzicerea-segregarii-scolare-in-unitatile-
de-invatdmant).

(118) Ustawa o dyskryminacji z 2008 r. r. (www.do.se/choose-
language/english/discrimination-act-2008567).

(119) Krajowy plan walki z rasizmem i dyskryminacja na lata 2021-2025
(www.portugal.gov.pt/download-ficheiros/ficheiro.aspx?v=%3d%

3dBQAAAB%2bLCAAAAAAABAAZNDI3NgYAMgHeagUAAAA%3d).
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* urozmaicenie podstaw programowych, zwtaszcza
poprzez wzmocnienie niezbednych elementéw
uczenia sie (Aprendizagens Essenciais),
wykorzystanie wizerunkow i zasobéw dotyczacych
réznorodnosci i historycznej obecnosci
dyskryminowanych grup, proceséw dyskryminacji
i rasizmu, w tym historycznych proceséw
kolonializmu i niewolnictwa;

e zapewnienie materiatéw dydaktycznych
promujacych edukacje ukierunkowang na réwnosé
i niedyskryminacje, w tym opiséw faktéow
historycznych i ich wptywu na wspétczesny rasizm;

® promowanie rownosci etnicznej i rasowej
w procesie edukacji, wdrazanie w szkotach
mechanizmdéw zmierzajgcych do upodmiotowienia
ofiar dyskryminacji (poprzez stuchanie,
dokumentowanie, interweniowanie i wspieranie)
oraz gromadzenie danych dotyczgcych edukacji
(np. drugorocznosé, konczenie szkoty, odsetek
uczniow przedwczesnie konczacych nauke);

e promowanie kurséw jezyka portugalskiego jako
jezyka obcego (PLA);

e wzmocnienie walki z rasizmem i dyskryminacjg
w ramach dziatan takich jak program
priorytetowych obszaréw interwencji edukacyjnej
(TEIP), sie¢ szkdt edukacji miedzykulturowej (REEI)
i program escolhas, poprzez dostosowanie
i ulepszenie inicjatyw opracowanych w tych
obszarach;

e promowanie czytelnictwa, bez dyskryminacji oséb
lub grup, w ramach narodowego planu
czytelnictwa (PNL) oraz upowszechnianie przez
sie¢ bibliotek szkolnych projektéw edukacyjnych
dotyczacych czytania, sztuki i kultury,
zintegrowanych z programem nauczania,

z perspektywy interdyscyplinarnej, krytycznej
i emancypacyjnej;

e promowanie wtgczania w ramach projektéw
programu Erasmus+ (jako jeden z jego
priorytetéw) w dazeniu do wyeliminowania
praktyk dyskryminacyjnych zwigzanych
z dziataniem systemu edukacji.

Przepisy, strategie oraz plany dziatania na najwyzszym
szczeblu nakierowane na poprawe wynikdw w nauce
i/lub zmniejszenie liczby uczniéw przedwczesnie
konczacych nauke s3 realizowane w nieco ponad
potowie wszystkich europejskich systemow edukacji.

(120) Strategia edukacji publicznej na lata 2021-2030
(njt.hu/jogszabaly/2020-1551-30-22).

(2!) Pismo do Izby Reprezentantéw w sprawie wizji réwnosci szans
w szkolnictwie podstawowym, 2023 (www.rijksoverheid.nl/
documenten/kamerstukken/2023/03/10/aan-de-tweede-kamer-
visie-kansengelijkheid-funderend-onderwijs), oraz Pismo do Izby
Reprezentantow w sprawie programu szkoty i sSrodowiska szkolnego
w szkolnictwie podstawowym, 2022 r. (www.rijksoverheid.nl/
documenten/kamerstukken/2022/07/07/programma-school-en-
omgeving-in-het-funderend-onderwijs#:~:text=Minister Wiersma
(Primair en Voortgezet,het onderwijs en de omgeving).

(122) Program priorytetowych obszaréw interwencji w edukacji

(www.dge.mec.pt/teip).

Polityki te majg na celu zapewnienie powszechnego

i ukierunkowanego wsparcia w celu przeciwdziatania
nieréwnemu dostepowi do edukacji oraz poprawe
osiggniec uczniow i ich wynikow w nauce. W niektérych
systemach edukacji — na Wegrzech (12°), w Holandii (%)
i Portugalii (*?2) — ukierunkowane wsparcie obejmuje
zwtaszcza ucznidw bedacych w niekorzystnej sytuacji
spoteczno-ekonomicznej. We Wtoszech (123) polityki
okreslaja specjalne dziatania majace na celu
zmniejszenie réznic miedzyregionalnych na poziomie
szkoty Sredniej i zwalczanie zjawiska przedwczesnego
konczenia nauki. W Estonii (zob. przyktad kraju ponizej)
strategia majgca na celu poprawe wynikow w nauce

i zmniejszenie liczby ucznidow przedwczesnie koriczgcych
nauke ktadzie szczegdlny nacisk na wspieranie uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i/lub oséb ze
Srodowisk migracyjnych.

Ogdlnym celem estoniskiej strategii oSwiatowej na
lata 2021-2035 (*24) jest wyposazenie spoteczeristwa
w wiedze, umiejetnosci i postawy, ktére przygotujg
obywateli do wykorzystania potencjatu w zyciu
osobistym, zawodowym i spotecznym oraz
przyczynia sie do poprawy jakosci zycia w Estonii

i globalnego zréwnowazonego rozwoju. W ramach
pierwszego celu strategicznego (zréznicowane

i dostepne mozliwosci uczenia sie) szczegdlny nacisk
ktadzie sie na zapewnienie elastycznych sciezek
uczenia sie, dostepnosci wysokiej jakosci edukacji

i wspierania uczenia sie w celu zmniejszenia odsetka
0s6b przedwczesnie koriczacych nauke oraz petnego
wykorzystania potencjatu kazdej osoby. Dziatania
obejmujg opracowanie i wdrozenie holistycznego
podejscia we wspieraniu uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i/lub pochodzacych ze
srodowisk migracyjnych.

Najrzadziej wskazywanym gtéwnym celem regulacji,
strategii i plandéw dziatania na najwyzszym szczeblu
(zgtoszonym przez ponad jedng trzecig systemow
edukacji) jest promowanie edukacji wtgczajace;j.
Wsréd systemdéw edukacji majacych takie polityki
mozna wyrdznié te obowigzujgca we Witoszech, gdzie
ustawodawstwo z 1977 r. (12°) znosi zréznicowanie
oddziatéw szkolnych i ustanawia zasade wiaczania
wszystkich uczniéw niepetnosprawnych do nauki

(123) Zmniejszenie réznic regionalnych i przeciwdziatanie
przedwczesnemu kornczeniu nauki w latach 2022-2024
(www.miur.gov.it/documents/20182/6739250/
Orientamenti+per+|'attuazione+degli+interventi+nelle+scuole
+(1).pdf/2613376a-03b7-8957-a2a9-
b80b0e5f99df?t=1657797058216).

(124) Strategia edukacji na lata 2021-2030
(www.hm.ee/en/ministry/ministry/strategic-planning-2021-
2035#edu).

(12%) Zasady oceniania ucznidw i zniesienie egzaminéw poprawkowych
oraz inne zasady modyfikujace system szkolnictwa, ustawa
517/1977 (art. 2 7)
(www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1977/08/18/077U0517/sg).



https://njt.hu/jogszabaly/2020-1551-30-22
http://(www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2023/03/10/aan-de-tweede-kamer-visie-kansengelijkheid-funderend-onderwijs
http://(www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2023/03/10/aan-de-tweede-kamer-visie-kansengelijkheid-funderend-onderwijs
http://(www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2023/03/10/aan-de-tweede-kamer-visie-kansengelijkheid-funderend-onderwijs
https://www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2023/03/10/aan-de-tweede-kamer-visie-kansengelijkheid-funderend-onderwijs
http://(www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2022/07/07/programma-school-en-omgeving-in-het-funderend-onderwijs#:~:text=Minister Wiersma (Primair en Voortgezet,het onderwijs en de omgeving
http://(www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2022/07/07/programma-school-en-omgeving-in-het-funderend-onderwijs#:~:text=Minister Wiersma (Primair en Voortgezet,het onderwijs en de omgeving
http://(www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2022/07/07/programma-school-en-omgeving-in-het-funderend-onderwijs#:~:text=Minister Wiersma (Primair en Voortgezet,het onderwijs en de omgeving
http://(www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2022/07/07/programma-school-en-omgeving-in-het-funderend-onderwijs#:~:text=Minister Wiersma (Primair en Voortgezet,het onderwijs en de omgeving
http://www.dge.mec.pt/teip
https://www.miur.gov.it/documents/20182/6739250/Orientamenti+per+l'attuazione+degli+interventi+nelle+scuole+(1).pdf/2613376a-03b7-8957-a2a9-b80b0e5f99df?t=1657797058216
https://www.miur.gov.it/documents/20182/6739250/Orientamenti+per+l'attuazione+degli+interventi+nelle+scuole+(1).pdf/2613376a-03b7-8957-a2a9-b80b0e5f99df?t=1657797058216
https://www.miur.gov.it/documents/20182/6739250/Orientamenti+per+l'attuazione+degli+interventi+nelle+scuole+(1).pdf/2613376a-03b7-8957-a2a9-b80b0e5f99df?t=1657797058216
https://www.miur.gov.it/documents/20182/6739250/Orientamenti+per+l'attuazione+degli+interventi+nelle+scuole+(1).pdf/2613376a-03b7-8957-a2a9-b80b0e5f99df?t=1657797058216
https://www.hm.ee/en/ministry/ministry/strategic-planning-2021-2035#edu
https://www.hm.ee/en/ministry/ministry/strategic-planning-2021-2035#edu
https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1977/08/18/077U0517/sg
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w ogdlnodostepnych szkotach podstawowych

i Srednich. Inne kraje, w ktorych w systemach
edukacji obowigzujg strategie w tym obszarze, to
Hiszpania (*2°), Malta (*%7), Stowacja (patrz przyktad
kraju ponizej) i Czarnogora (*?8). Gtdwnym celem tych
strategii jest zapewnienie wszystkim uczniom dostepu
do wysokiej jakosci nauczania i wsparcia po to, by
mogli oni odnies¢ sukces w nauce w ramach
wigczajacego systemu edukacji. Takie podejscie
oznacza, ze edukacja powinna by¢ dostepna dla
wszystkich oséb uczacych sie w kazdym wieku, w tym
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
z niepetnosprawnosciami, oséb ze sSrodowisk
migracyjnych lub ze srodowisk znajdujgcych sie

w niekorzystnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej badz
geograficznej, a takze bez wzgledu na pte¢,
pochodzenie etniczne, religie i orientacje seksualna.

Stowacka strategia wtgczajgcego podejscia do edukacji
na lata 2021-2030 (129) to dokument majacy na celu
poprawe obecnej sytuacji w obszarze edukacji dla
wszystkich dzieci i uczniow w szkotach. Dokument
przedstawia podstawowe zasady edukacji
wigczajgcej w placéwkach wczesnej edukacji i opieki,
szkotach podstawowych, srednich i na
uniwersytetach. Nacisk ktadzie sie zatem nie tylko na
szkoty, lecz réwniez na inne instytucje oswiatowe,
nie tylko na edukacje formalng, lecz takze na
nieformalna. Gtéwnym celem jest zbudowanie
systemu edukacji wtgczajacej, ktéry zapewnia
edukacje z poszanowaniem indywidualnych réznic
oraz zréznicowanych potrzeb edukacyjnych kazdego
dziecka i ucznia. Jednoczesnie podejscie wiaczajace
ma na celu wspieranie rozwoju kazdej osoby
zaangazowanej w zycie dzieci i uczniow. Wszystkie
dzieci i wszyscy uczniowie powinni mie¢ mozliwosé¢
rozwijania osobistego potencjatu w szkole
znajdujacej sie najblizej ich miejsca zamieszkania
(lub w szkole, do ktorej zdecydujg sie uczeszczac).
Szkoty muszg szanowac¢ wyjatkowosc¢ kazdej osoby

i zapewnia¢ edukacje, metody dydaktyczne oraz
formy oceny dostosowane do kazdego dziecka

i ucznia. Cze$¢ wspierajaca strategii jest
reprezentowana przez szes¢ obszaréw

(126) Ustawa organiczna 2/2006 z dnia 3 maja o edukacji, zmieniona
ustawg organiczng 3/2020 z dnia 29 grudnia
(www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899#a4).

(*?7) Polityka edukacji wtaczajacej w szkotach, 2022 r.
(web.archive.org/web/20230305111223/https://education.gov.mt/
en/NSSS/Documents/Policy on Inclusive Education in Schools.pdf).

(128) Strategia edukacji wigczajacej na lata 2019-2025
(www.skolskiportal.edu.me/Inkluzivho obrazovanje/Strategija
inkluzivnog obrazovanja 2019-2025.pdf).

(*?°) Zob. www.minedu.sk/data/att/23120.pdf.

(13°) Krajowa strategia na rzecz rownosci, wtgczania i uczestnictwa
Romow i Sintich na lata 2021-2023
(unar.it/portale/web/guest/strategia-rsc-2020-2030).

(131) Plan dziatan na rzecz integracji Roméw ze spoteczeristwem
litewskim na lata 2022-2023
www.romuplatforma.lt/wp-
content/uploads/2022/11/%C4%AEsakymas-d%C4%97I-

priorytetowych: edukacja wtgczajaca i srodki
wsparcia; doradztwo edukacyjne i profilaktyka;
desegregacja w ksztatceniu i szkoleniu; usuwanie
barier edukacyjnych; przygotowanie oraz ksztatcenie
kadry pedagogicznej i specjalistow; przeciwdziatanie
stygmatyzacji.

3.2. Ukierunkowane polityki
promujace réznorodnosc i wigczanie

Ukierunkowane strategie i plany dziatania na
najwyzszym szczeblu promujace réznorodnosc¢ oraz
wtgczanie najczesciej koncentrujg sie na edukacji
uczniow romskich. Takie polityki, jak na przyktad te
obowigzujace w Butgarii (patrz przyktad kraju ponizej),
we Wioszech (*39), na Litwie (*3%) i w Austrii (32),

w wiekszosci przybierajg forme szerszych strategii
integracji Romdw i obejmujg rdzne obszary zycia
spotecznego, w tym edukacje. W Stowenii przyjeto
zaréwno szerszg strategie integracji Romoéw w réznych
obszarach zycia, w tym edukacji (}33), jak i szczegétowy
plan dziatania na rzecz wtaczania uczniéw romskich

w szkotfach (134).

Krajowa strategia Republiki Butgarii na rzecz réwnosci,
wigczania i uczestnictwa Romoéw (2021-2030) (**°) jest
dokumentem ramowym, ktory okresla wytyczne
dotyczace wdrazania polityki wtgczania spoteczno-
-ekonomicznego i uczestnictwa Romédw.

W dokumencie termin Romowie jest uzywany jako
termin ogdélny. Obejmuje grupy ludzi o podobnych, ale
nie identycznych cechach kulturowych i spotecznych.
Ich samoidentyfikacja réwniez moze sie roznic.

W Butgarii bywa, ze niektdre osoby postrzegane przez
otaczajacg ludnosé¢ jako Romowie identyfikuja sie jako
Butgarzy, Turcy, Rumuni itp. Nie wszyscy Romowie
podlegaja wykluczeniu spotecznemu, ale wszyscy
moga by¢ dyskryminowani i pozbawieni
przystugujgcych im praw. Strategia ta obejmuje
ukierunkowane i zintegrowane podejscie do
znajdujacych sie w trudnej sytuacji obywateli

Rom%C5%B3-integracijos-%CA%AF-Lietuvos-visuomen%C4%99-
priemoni%C5%B3-plano-2022%E2%80%932023-patvirtinimo-
%CA%AEV-33-2022-07-01.pdf).

(*32) Austriacka strategia na rzecz Roméw
(www.bundeskanzleramt.gv.at/themen/volksgruppen/roma-
strategie.html).

(133) Krajowy program dziafari rzadu Republiki Stowenii na rzecz Roméw
na lata 2021-2030
(www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/SRI/Romi/sprejetNPUR 21 3
0.pdf).

(134) Strategia na rzecz edukacji Romoéw na lata 2021-2023
(www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/SRI/Romi/Strategija-VIZ-
Romov-2021-2030.docx).

(13%) Krajowa strategia Republiki Butgarii na lata 2021-2030 na rzecz
réwnosci, wtgczania i uczestnictwa Roméw
(nccedi.government.bg/en/node/451).
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http://www.romuplatforma.lt/wp-content/uploads/2022/11/%C4%AEsakymas-d%C4%97l-Rom%C5%B3-integracijos-%C4%AF-Lietuvos-visuomen%C4%99-priemoni%C5%B3-plano-2022%E2%80%932023-patvirtinimo-%C4%AEV-33-2022-07-01.pdf
http://www.romuplatforma.lt/wp-content/uploads/2022/11/%C4%AEsakymas-d%C4%97l-Rom%C5%B3-integracijos-%C4%AF-Lietuvos-visuomen%C4%99-priemoni%C5%B3-plano-2022%E2%80%932023-patvirtinimo-%C4%AEV-33-2022-07-01.pdf
http://www.romuplatforma.lt/wp-content/uploads/2022/11/%C4%AEsakymas-d%C4%97l-Rom%C5%B3-integracijos-%C4%AF-Lietuvos-visuomen%C4%99-priemoni%C5%B3-plano-2022%E2%80%932023-patvirtinimo-%C4%AEV-33-2022-07-01.pdf
https://www.bundeskanzleramt.gv.at/themen/volksgruppen/roma-strategie.html
https://www.bundeskanzleramt.gv.at/themen/volksgruppen/roma-strategie.html
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/SRI/Romi/sprejetNPUR_21_30.pdf
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pochodzenia romskiego, a takze zapewnia wsparcie
osobom z innych grup etnicznych znajdujgcych sie

w niekorzystnej sytuacji. Aby osiggnac
dtugoterminowy cel zapewnienia rzeczywistej
réwnosci i zmniejszenia réznic miedzy Romami

a resztg populacji — zgodnie z podejsciem okreslonym
w strategicznych dokumentach UE na rzecz

Romow (136) — wyznacza sie trzy przekrojowe cele

w dziedzinach réwnosci, wtgczania i uczestnictwa oraz
cztery cele sektorowe w dziedzinach edukacji,
zdrowia, mieszkalnictwa i zatrudnienia.

Ogdélnym celem w obszarze edukacji jest stworzenie
warunkow do wdrozenia wysokiej jakosci edukacji
wigczajgcej; do integracji edukacyjnej dzieci

i uczniow z grup szczegdlnie wrazliwych, w tym
Romadw; oraz do realizacji edukacji
miedzykulturowej. Powigzane cele sg nastepujgce:

skuteczne objecie obowigzkiem przedszkolnym

i szkolnym, wiaczania oraz reintegracji dzieci

i uczniow z grup szczegdlnie wrazliwych, w tym
Romow;

zapewnienie warunkéw do realizacji edukacji
wigczajacej i integracji edukacyjnej dzieci i uczniéw
z grup szczegdlnie wrazliwych, w tym Romow;
poprawa jakosci edukacji w przedszkolach

i szkotach, w ktdrych uczy sie najwiecej dzieci

i uczniow z grup szczegodlnie wrazliwych, w tym
Romow;

przezwyciezenie procesow segregacji (i segregacji
wtornej) w przedszkolach i szkotach poprzez
dziatania edukacyjne na rzecz desegregacji;
zachowanie i rozwéj tozsamosci kulturowej dzieci
i ucznidw o roznych cechach etniczno-
kulturowych, w tym Romow, poprzez promowanie
edukacji miedzykulturowej jako integralnej czesci
procesu modernizacji butgarskiego systemu
edukacji;

skuteczna wspétpraca miedzy instytucjami
szkolnymi a rodzing ze szczegdlnym
uwzglednieniem rodzicéw z grup szczegdlnie
wrazliwych, w tym Romdw;

zachecanie 0s0b z grup szczegdlnie wrazliwych,

w tym Romoéw, do udziatu w ksztatceniu dorostych,
szkoleniu zawodowym i/lub szkolnictwie wyzszym.

Powszechnie stosowane sg rowniez szczegétowe
przepisy, strategie i plany dziatania na najwyzszym

szczeblu poswiecone wtgczaniu i wspieraniu uczniéw

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub

z niepetnosprawnosciami. Wiekszos¢ z tych polityk
ustanawia prawo takich uczniéw do edukacji

w szkotach ogélnodostepnych, promuje rozwéj

wtgczajgcych srodowisk nauczania i okredla wsparcie,

(136) Zob. Unijne ramy strategiczne UE na rzecz rdwnouprawnienia,

(337) Krajowy plan dziatania na rzecz praw os6b z niepetnosprawnosciami
na2020r. (www.primeminister.gr/wp-
content/uploads/2020/12/2020-ethniko-sxedio-drasis-amea.pdf).

wiaczenia spotecznego i udziatu Romdw (eur-lex.europa.eu/legal-

content/EN/TXT/?uri=CELEX:52020DC0620).

jakie nalezy zapewnic (patrz przyktad kraju ponizej;
patrz takze Rozdziat 4, punkt 4.1). Niektdre z nowszych
dokumentow strategicznych w tym obszarze
koncentrujg sie na zapewnieniu nie tylko dostepnosci
edukacji na terenie placowki, lecz takze dostepnosci
cyfrowej dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi (np. w Grecji (**7)) lub zapewnieniu
réwnosci, rownego dostepu i ochrony przed
dyskryminacjg uczniom z niepetnosprawnosciami we
wiaczajacych placéwkach edukacyjnych (np.

w Czarnogorze (138)).

Austriacki krajowy plan dziatania na rzecz oséb

z niepetnosprawnoéciami na lata 2022—2030 (**°) jest
drugg strategia rzadu federalnego majaca na celu
dalsze wdrazanie Konwencji ONZ o prawach oséb
niepetnosprawnych (obowigzujacej od 2008 r.). Plan
obejmuje wiele dziedzin i proponuje dziatania majace
na celu poprawe warunkéw zycia oséb
niepetnosprawnych w sposéb zréwnowazony.

W obszarze edukacji szkolnej plan dziatania
podkresla zaangazowanie rzadu w ustanowienie
wigczajgcej kultury nauczania i uczenia sie. Oznacza
to tworzenie otwartych i wtgczajacych mozliwosci
ksztatcenia oraz szkolenia dostosowanych do potrzeb
i zdolnosci ucznidw. Promowanie réznorodnosci jest
tu nadrzedng zasada. Plan dziatania obejmuje
nastepujace cele:

e ewaluacje ogdlnokrajowej praktyki orzekania
o specjalnych potrzebach edukacyjnych;

e promowanie wigczania jako zagadnienia
przekrojowego, ktore nalezy uwzglednic
w obecnych i przysztych reformach;

* rozwdj i testowanie centréw kompetencji
w zakresie edukacji wtgczajgcej w celu
zapewnienia kompleksowej wiedzy specjalistycznej
w obszarze specjalnych potrzeb i edukacji
wiaczajacej;

* wzmocnienie wspétpracy w zespotach
zrzeszajacych réznych specjalistow;

o dalszy rozwdj i prawne umocowanie witaczajgcych
ofert edukacyjnych (ze szczegdlnym
uwzglednieniem austriackiego jezyka migowego);

¢ jak najlepsza integracja uczniéw o specjalnych
potrzebach edukacyjnych w klasach
ogolnodostepnych;

* rozszerzenie wigczania i wzmocnienie wspotpracy
miedzy szkotami ogdélnodostepnymi i specjalnymi
w ramach zespotéw szkot;

e umozliwienie wtgczania na poziomie szkoty
sredniej Il stopnia z myslg o osiggnieciu celow
edukacyjnych tych szkét;

(138) Strategia na lata 2022—2027 na rzecz ochrony oséb
z niepetnosprawnosciami przed dyskryminacja i promowania
réwnosci (www.gov.me/dokumenta/e9659c4e-e7f6-41f2-ab98-
0fd115b80601).

(13%) Zob. www.sozialministerium.at/Themen/Soziales/Menschen-mit-
Behinderungen/Nationaler-Aktionsplan-Behinderung.html.
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e zwiekszenie liczby dyplomdéw otrzymywanych
przez uczniéw z niepetnosprawnosciami lub
uposledzeniami na poziomie szkoty sredniej
Il stopnia.

Mniej wiecej w potowie systemdw edukacji obowigzuja
konkretne polityki promujgce réznorodnos¢ i wigczanie
ucznidw ze srodowisk migracyjnych i/lub uchodzcéw.
Majg one na celu pomoc w integraciji i ksztatceniu oraz
wsparcie dla nowo przybytych uczniéw i/lub tych, ktérzy
nie opanowali jezyka nauczania. Niektdre polityki
nalezace do tej kategorii koncentrujg sie na konkretnym
zagadnieniu, przyktadowo na nauczaniu jezyka
ojczystego (np. w Danii (*49)) lub opierajg sie na
zasadach edukacji miedzykulturowej (np. w Gregji (141)).
W innych systemach edukacji polityki koncentrujg sie
ogodlnie na uczniach uchodzcach (m.in. w Niemczech
(*#?)) lub gtéwnie na uczniach z Ukrainy (np. w Czechach
(*3) i Hiszpanii — patrz przyktad kraju ponizej).

Hiszpanski plan kryzysowy dotyczacy kompleksowej
opieki edukacyjnej nad uczniami z Ukrainy (**%)
okresla juz w pierwszym punkcie, ze zgodnie

z prawem administracja publiczna powinna poczyni¢
kroki w celu integracji nowo przybytych uczniéw

w systemie edukacji. Ich edukacja szkolna powinna
by¢ dostosowana do cech i potrzeb kazdego ucznia,
z uwzglednieniem wieku. Nastepnie, po ocenie
zdolnosci ucznia, mozna odpowiednio dostosowacé
podstawe programowa. W przyjetym planie
stwierdzono réwniez, ze administracja oswiatowa
(krajowa i regionalna) powinna mie¢ niezbedne
kompetencje do opracowywania specjalnych
programow dla ucznidow z powaznymi brakami
jezykowymi oraz do doradzania rodzicom lub
opiekunom uczniéw w zakresie praw, obowigzkéw

i mozliwosci zwigzanych z integracja w hiszpanskim
systemie edukacji. Hiszpania przyznata tymczasowa
ochrone Ukraincom przesiedlonym w wyniku
konfliktu. Ci z nich, ktérzy nie posiadaja
wystarczajacych srodkow, moga korzystac z pomocy
opieki socjalnej i zdrowotnej. Administracja
oswiatowa o uprawnieniach wykonawczych

i regulacyjnych wykraczajacych poza podstawowe
ustawodawstwo dziata na poziomie Wspdlnot
Autonomicznych, z wyjatkiem Ceuty i Melilli, dwéch
autonomicznych miast, ktorych uprawnienia

(14%) Ustawa ministerialna w sprawie nauczania jezyka ojczystego, 2014 r.
(www.retsinformation.dk/eli/Ita/2014/689).

(241) Srodki na rzecz edukacji w jezyku greckim i edukagji
miedzykulturowej (www.minedu.gov.gr/prosf-ekpaideusi).

(14?) Deklaracja w sprawie integracji mfodych uchodzcéw poprzez
edukacje, 2016 r.
(www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschluesse
/2016/2016 10 06-Erklaerung-Integration.pdf).

(143) Ustawa o srodkach w dziedzinie edukacji w zwigzku z konfliktem
zbrojnym na terytorium Ukrainy wywotanym inwazjg wojsk
Federacji Rosyjskiej, 2022 r. (www.zakonyprolidi.cz/cs/2022-67).

(144) Hiszpanski plan kryzysowy dotyczacy kompleksowej pomocy
edukacyjnej dla uczniéw przesiedlonych z Ukrainy, 2022 r.
(www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-5288).

os$wiatowe powierzono Ministerstwu Edukacji

i Ksztatcenia Zawodowego (MEFP). Oznacza to, ze
dziatania w obszarze szkolnictwa integracji i wsparcia
edukacyjnego, a takze towarzyszace im inwestycje
beda planowane przez Wspdlnoty Autonomiczne na
podstawie ogélnych wytycznych okreslonych przez
MEFP. W Ceucie i Melilli za wszystkie dziatania
odpowiada MEFP.

W okoto jednej trzeciej systemdw edukacji obowigzujg
przepisy, strategie i plany dziatania na najwyzszym
szczeblu promujgce réwnosc ptci. W niektorych
przypadkach, jak na przyktad w Czechach (),
Portugalii (*¢) i na Stowacji (**’), obowigzujg ogdlne
strategie, ktérych celem jest promowanie rownosci

i rownych szans kobiet oraz mezczyzn w réznych
dziedzinach zycia, w tym w edukacji. W innych
panstwach, na przyktad we Francji (patrz przyktad
kraju ponizej) i Austrii (1*8), obowigzujg zasady
rownosci ptci w obszarze edukacji. W Hiszpanii
niedawno wprowadzona ustawa (}*°) w celu
podnoszenia Swiadomosci i zapobiegania przemocy
seksualnej przewiduje wiaczenie do szkét i podstaw
programowych tresci zwigzanych z réwnoscig pfci

i edukacja seksualna, jak réwniez tych dotyczacych
odpowiedniego i krytycznego korzystania z internetu
i innych technologii.

We Francji w marcu 2022 r. wprowadzono odznake
(Le label Egalité filles-garcons) réwnosci pici (**°) dla
szkét srednich. Ma ona na celu podkreslenie
wszystkich dziatarn podejmowanych w dziedzinie
pedagogiki i edukacji w celu promowania réwnosci
w nauczaniu lub innych sytuacjach edukacyjnych,

w dziataniach prowadzonych na poziomie klasy lub
szkoty, w zyciu szkolnym i demokracji szkolnej, czy
tez w zarzadzaniu infrastruktura szkolng i relacjami
miedzy szkotg, jej Srodowiskiem i partnerami

w spotfecznosci lokalnej. Uzyskanie odznaki jest
dobrowolne. Trzy gtéwne warunki jej uzyskania to
stworzenie kultury szacunku, zwalczanie wszelkich
form przemocy ze wzgledu na pte¢, przemocy
seksualnej oraz stereotypdw zwigzanych z pfcig.
Odznaka uwzglednia wszystkie aspekty globalnej
polityki réwnosci dziewczat i chtopcéw oraz definiuje

(14%) Strategia réwnosci ptci na lata 2021-2030
(www.vlada.cz/assets/ppov/rovne-prilezitosti-zen-a-
muzu/Aktuality/Strategie rovnosti zen a muzu.pdf).

(146) Krajowa strategia na rzecz réwnosci i niedyskryminacji na lata 2018—
2030 (www.portugal.gov.pt/pt/gc21/consulta-publica?i=231).

(*47) Strategia na lata 2021-2027 na rzecz réwnosci kobiet i mezczyzn
oraz réwnych szans (rokovania.gov.sk/RVL/Material/25845/1).

(*#8) Plan dziatania na rzecz refleksyjnej edukacji w zakresie ptci
kulturowo-spotecznej i réwnosci pici, 2018 r.
(rundschreiben.bmbwf.gv.at/rundschreiben/?id=793).

(1) Ustawa organiczna 10/2022 z dnia 6 wrzesnia w sprawie integralnej
gwarancji wolnosci seksualnej
(www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-14630#a7).

(*>%) Zob. www.education.gouv.fr/bo/22/Hebdo11/MENE2207942C.htm.
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pie¢ obszaréw dziatania: zarzadzanie szkotg,
szkolenie personelu, polityke edukacyjna i zycie
szkoty, pedagogike oparta na réznorodnosci

i rownosci oraz partnerstwa i zasieg. O odznake
moze ubiegac sie kazda instytucja oswiatowa.

Whioski o przyznanie odznaki rownosci ptci musza
zawierac opis zaangazowania i dtugoterminowego
procesu, niezaleznie od tego, czy dziatanie jest nowe,
czy juz ugruntowane. Przyznanie odznaki nie moze
opierac sie na tymczasowych dziataniach. Wszystkie
szkoty mogg ubiegac sie o odznake réwnosci ptci,
niezaleznie od obecnej sytuacji i dostepnych
zasobéw. Do otrzymania odznaki kwalifikuje sie
szkota, ktéra angazuje sie w proces monitorowania
biezacej sytuacji i uwidaczniania probleméw
zwigzanych z réwnoscig dziewczat i chtopcow.

Kwestie zwigzane z religig lub przekonaniami uczniéw
sg poruszane w wielu ogdlnych politykach i maja na celu
zwalczanie dyskryminacji na tym tle. Dania (%), Niemcy
(patrz przykfad kraju ponizej), Hiszpania (*>2), Wtochy
(3°3), totwa (*#), Austria (**°), Rumunia (patrz przykfad
kraju ponizej) i Szwecja (*°°) rowniez przyjety konkretne
przepisy koncentrujace sie na tym zagadnieniu,

a dokfadniej na zwalczaniu antysemityzmu w edukacji.
W maju 2021 r. rzad Rumunii przyjat pierwsza krajowa
strategie zapobiegania i zwalczania antysemityzmu,
ksenofobii, radykalizacji postaw i mowy nienawisci
(obejmujacy lata 2021-2023) oraz powigzany z nig plan
dziatania (**’). Podobny dokument strategiczny ze
szczegdlnym uwzglednieniem obszaru edukacji szkolnej
zostat przyjety réwniez w 2021 r. w Niemczech

(zob. przyktad kraju ponizej).

W Niemczech w 2021 r. przyjeto wspdlne zalecenie
Centralnej Rady Zydéw w Niemczech, Wspdlnej
Komisji Federalnej i Paristwowej do walki

z antysemityzmem i ochrony kultury zydowskiej oraz
Statej Konferencji Ministréw Edukacji i Kultury

w sprawie przeciwdziatania antysemityzmowi

w szkotach (**8). Zalecenie uwzglednia wskazéwki
dotyczace przeciwdziatania réznym formom
antysemityzmu, opisuje ich skutki oraz podkresla
srodki zapobiegawcze i sposoby interwencji. Jest

(151) Plan przeciwdziatania antysemityzmowi na 2022 r.
(www.justitsministeriet.dk/wp-
content/uploads/2022/01/Antisemitism-action-plan-pdf.pdf).

(152) Ustawa organiczna 2/2006 z dnia 3 maja o edukacji, zmieniona
ustawa organiczng 3/2020 z dnia 29 grudnia
(www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-
78994#dacuadragesimaprimera).

(*>3) Wytyczne z 2021 r. w sprawie zwalczania antysemityzmu w szkotach
(www.miur.gov.it/documents/20182/6740601/Linee+guida+antise
mitismo.pdf/bd6ce7ed-8965-212f-2492-
eb416986460d?version=1.0&t=1642174957136).

(54) Plan ograniczenia rasizmu i antysemityzmu do 2023 r.
(www.vestnesis.lv/op/2023/74.2).

(*>°) Krajowa strategia przeciwdziatania antysemityzmowi na 2021 r.
(www.parlament.gv.at/dokument/XXVII/Ill/256/imfname 886249.pdf).

skierowane do wychowawcoéw klas i innych
nauczycieli w szkotach wszystkich rodzajow i na
wszystkich poziomach, ktdrzy ucza dowolnego
przedmiotu, a takze do dyrektoréw szkét, instytucji
ksztatcenia nauczycieli i instytucji publicznych.

Zalecenie podkresla znaczenie dziatan edukacyjnych
w szkotach, ktdre opierajq sie na wartosciach
wynikajacych z praw podstawowych zawartych

w ustawie zasadniczej oraz prawach cztowieka, ktore
koncentruja sie na godnosci ludzkiej. Jest to punkt
wyjscia do przeciwdziatania antysemityzmowi.
Sygnatariusze zalecenia proponuja walke

z antysemityzmem i ochrone kultury Zydéw poprzez
zapewnienie, ze:

¢ incydenty antysemickie w sSrodowisku szkolnym
sg identyfikowane, badane i zwalczane;

e wspotczesna kultura Zydéw jest omawiana
w szkofach, i umozliwiane sg spotkania z Zydami;

¢ wiedza na temat antysemityzmu, kultury i historii
Zydéw oraz obecnej spotecznosci zydowskiej jest
przekazywana w sposéb szczegétowy podczas
ksztatcenia nauczycieli, a programy doskonalenia
zawodowego dotyczace tych aspektéw sa
dostepne;

e komisja ds. ksztatcenia nauczycieli rozwazy
odpowiednie poszerzenie wymogdw dotyczacych
ksztatcenia nauczycieli;

e zostanie przeprowadzony projekt pilotazowy
dotyczacy antysemityzmu jako tematu szkolen dla
nauczycieli na uniwersytetach;

® zorganizowana zostanie wspdlna specjalistyczna
konferencja poswiecona wdrozeniu zalecenia.

Zwalczanie dyskryminacji uczniow LGBTQI+ jest
jednym z celdw niektdrych przedstawionych powyzej
strategii. Jednak przepisy, strategie lub plany dziatania
dotyczace szkot i skierowane konkretnie do tej grupy
zostaty opracowane i sg realizowane tylko

w mniejszosci europejskich systemdw edukacji. Na
przyktad na Malcie w 2015 r. wprowadzono polityke
dotyczgca ucznidw transseksualnych, transptciowych
i interseksualnych w szkotach (**°). Francja podejmuje
szereg dziatan w obszarze edukacji w celu zwalczania
homofobii i transfobii (1¢°), w tym zapewnienie

(156) Program przeciwdziatania antysemityzmowi
(www.regeringen.se/contentassets/685563289376426fa680ae3ee9
5c4305/atgardsprogram-mot-antisemitism.pdf).

(*57) Zob. https://www.euractiv.ro/documente/ADB/ANEXA-1-4.pdf.

(158) Zob. www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen
beschluesse/2021/2021 06 10-Gemeinsame-Empfehlung-
Antisemitismus-engl.pdf.

(*>°) Zob. heducationservices.gov.mt/en/resources/Documents
/Policy%20Documents/Trans,%20Gender%20Variant%20and%20int
ersex%20Students%20in%20Schools%20Policy.pdf.

(160) Zob. www.education.gouv.fr/contre-lI-homophobie-et-la-
transphobie-l-ecole-40706#:~:text=Flyer%20LGBT%20lyc%C3%A%e-
,Les%20associations%20partenaires%20pour%20lutter%20contre%
20I’'homophobie,’%C3%A9cole%20et%20d’%C3%A9%tablissement.
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bezptatnych infolinii dla ucznidéw i pracownikéw
oswiaty, kampanii i informacji oraz odpowiednich
zasobdow pedagogicznych. We Wtoszech przyjeto
pierwszg krajowga strategie LGBT+ (2022—-2025), (patrz
przyktad kraju ponizej), zgodnie z europejska strategig
na rzecz rownosci oséb LGBTQI+ na lata 2020-2025.
W Portugalii Komisja ds. Obywatelstwa i Réwnosci Pici
we wspotpracy z Ministerstwem Edukacji opracowata
w 2023 r. praktyczny przewodnik (1¢1), ktéry podkresla
znaczenie kultury wtaczajacej w szkotach i ma na celu
umozliwienie nauczycielom oraz pracownikom
niebedgcym nauczycielami reagowania na sytuacje
przemocy, dyskryminacji i uprzedzen, a zwtfaszcza na
przypadki homofobii lub transfobii.

Wtoska krajowa strategia na rzecz oséb LGBT+ na
lata 2022—2025 (*¢?) zostata opracowana zgodnie

z miedzynarodowymi konwencjami oraz przepisami
UE i Wtoch. Stanowi ona instrument stuzacy
wzmocnieniu ochrony praw oséb LGBT+ oraz
promowaniu réwnego traktowania, niedyskryminacji
i petnego witaczania wszystkich osdb. Strategia jest
wynikiem procesu konsultacji ze spoteczeristwem
obywatelskim oraz instytucjami panstwowymi

i stanowi podstawe do planowania celéw
strategicznych i dziatan okreslonych w obszarach
priorytetowych, zgodnie z zasadq wtgczania do szkét
ogdlnodostepnych. Dokument zobowigzuje do
zapewnienia petnej réwnosci wszystkim osobom
LGBT+ oraz do wspierania zmian kulturowych
poprzez zwalczanie stereotypow i uprzedzen.

Priorytetowe obszary dziatan objete strategia to
praca i dobrobyt, bezpieczeristwo, zdrowie,
edukacja/szkolenia/sport,
kultura/komunikacja/media oraz baza
danych/monitorowanie/ewaluacja. W obszarze
edukacji/szkolenia/sportu strategia obejmuje
nastepujace gtdwne cele:

® zapobieganie i zwalczanie dyskryminacji mtodych
0séb LGBT+ w szkotach na wszystkich poziomach,
za pomoca tresci edukacyjnych promujacych
szacunek dla réznic; Sciezki szkoleniowe dla
dyrektoréw szkdét, nauczycieli i personelu
wspierajgcego edukacje; oraz upowszechnianie
dobrych praktyk;

® zapewnienie mozliwosci i narzedzi oraz realizacja
dziatan skierowanych do mtodych ludzi w celu
przekazywania informacji zwigzanych
z zapobieganiem chorobom przenoszonym drogg
ptciowa, informowania i podnoszenia Swiadomosci
na temat kwestii zwigzanych z osobami LGBT+ oraz
zapobiegania wszelkiej dyskryminacji i przypadkom
przemocy ze wzgledu na pteé;

e zapobieganie i przeciwdziatanie dyskryminacji

(161) Zob. www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2023/06/IDAHOT-
Orientac%CC%A70%CC%83es Para-uma-Escola-Inclusiva_web.pdf.

W obszarze sportu za pomoca szkolen i inicjatyw
majacych na celu podnoszenie swiadomosci.

3.3. Podsumowanie

Strategie i plany dziatania na szczeblu krajowym moga
przyczynié sie do usuniecia istniejacych barier

w edukacji oraz do promowania réwnosci i wtgczania
w szkotach na poziomie systemowym. Obecnie takie
polityki obowigzujg we wszystkich europejskich
systemach edukacji. Obejmujg one polityki ogdlne
majgce na celu poprawe funkcjonowania systemu
edukacji i efektéw nauczania, zapobieganie
dyskryminacji i promowanie edukacji wtgczajacej oraz
dziatania ukierunkowane na okreslone rodzaje
dyskryminacji lub grupy uczniow. Wiele z polityk
zostato wprowadzonych w ubiegtych latach i czasami
opierajg sie one na inicjatywach politycznych UE

(np. plan dziatania UE przeciwko rasizmowi lub
strategia UE na rzecz rdwnosci oséb LGBTQI+).

W wiekszosci systemow edukacji istniejg przepisy,
strategie i plany dziatania na najwyzszym szczeblu,
ktérych gtéwnym celem jest poprawa funkcjonowania
systemu edukacji jako catosci (miedzy innymi poprzez
promowanie edukacji wigczajacej, réwny dostep

i wsparcie dla 0séb uczacych sie), a takze tworzenie
instrumentow majacych na celu zapobieganie
dyskryminacji i promowanie réwnych szans (w tym

w obszarze edukacji) oraz majgcych na celu poprawe
efektdw uczenia sie i/lub zmniejszenie liczby uczniow
przedwczesnie koriczacych nauke. Rzadziej spotykane sg
przepisy, strategie i plany dziatania, ktére koncentruja
sie szczegdlnie na promowaniu edukacji wigczajacej.

Sposrod polityk ukierunkowanych te najczesciej
realizowane majg na celu promowanie uczestnictwa

i wigczanie uczniow romskich. Jest to scisle powigzane
z ustawodawstwem, strategiami i planami dziatania na
najwyzszym szczeblu propagujgcymi wigczanie

i wspieranie uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami. Mniej
wiecej w potowie systemdw edukacji polityki
koncentruja sie na wtaczaniu uczniéw migrantéw i/lub
uchodzcow. Natomiast polityki majace na celu
wspieranie réwnosci ptci obowigzujg w okoto jednej
trzeciej systemoéw edukacji. Jedynie w niektorych
systemach edukacji realizowane s3 strategie majgce
na celu zwalczanie antysemityzmu lub dyskryminacji
uczniow LGBTQI+. Kwestie te sg jednak czesto
uwzglednione w kontekscie polityki ogdlnej.

W analizie nie badano postepéw we wdrazaniu ani
wptywu realizowanych polityk na funkcjonowanie

(162) Zob. unar.it/portale/web/guest/strategia-nazionale-lght-2022-2025.



https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2023/06/IDAHOT-Orientações_Para-uma-Escola-Inclusiva_web.pdf
https://www.cig.gov.pt/wp-content/uploads/2023/06/IDAHOT-Orientações_Para-uma-Escola-Inclusiva_web.pdf
https://unar.it/portale/web/guest/strategia-nazionale-lgbt-2022-2025
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systemu oswiaty. Ich istnienie wskazuje jednak na Wyzwania i bariery mozna pokonad, jesli dostepne s3
zaangazowanie europejskich systemow edukacji odpowiednie zasoby oraz zapewnione sg
w usuwanie niektorych wyzwan i barier, z jakimi monitorowanie i ewaluacja wynikow.

borykaja sie uczniowie, nauczyciele oraz szkoty.



Rozdziat 4:

Promowanie dostepu i uczestnictwa

w edukacji szkolnej

Chociaz dostep i uczestnictwo w edukacji szkolnej sg
uznawane za powszechne prawo (i obowigzek)
zapisane w prawie krajowym i miedzynarodowym, to
niektdrzy uczniowie maja trudnosci w korzystaniu

z niego. Powodem takiego stanu rzeczy w niektérych
systemach o$wiaty moga by¢ ograniczenia dotyczace
mozliwosci, elastycznosci lub zasobdéw niezbednych do
zaspokojenia réznych potrzeb uczniow (zob. Rozdziat 1).
Wskazuje to na koniecznos¢ wprowadzenia zmian
strukturalnych w tych systemach.

W rozdziale poddano analizie niektére strategie

i dziatania na najwyzszym szczeblu realizowane

w europejskich systemach edukacji w celu
promowania dostepu i uczestnictwa w edukacji
szkolnej ucznidw, ktdrzy czesciej mogg napotykaé
réznorodne bariery. Inicjatywy te przedstawiono na
Rysunku 4.1. Sg one pogrupowane tematycznie

wedtug pieciu obszaréw polityki, takich jak: utatwienie
dostepu do edukacji w szkotach ogdlnodostepnych
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

i poprawa infrastruktury tych szkét, wsparcie
finansowe i spoteczne, mozliwosci ksztatcenia
mieszanego, usuwanie barier administracyjnych oraz
wspotpraca z rodzicami.

Ponizszy rysunek i analiza skupiaja sie bardziej na
polityce i dziataniach skierowanych do uczniow,
ktorzy napotykajg okreslone bariery w dostepie

i uczestnictwie, niz na ogdlnych przepisach
dotyczacych powszechnego i réwnego dostepu do
edukacji. Dotyczg one najczesciej ucznidow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
niepetnosprawnosciami, uczniow ze srodowisk
defaworyzowanych, migranckich i uchodzczych oraz
mniejszosci etnicznych.

Rysunek 4.1: Polityki i dziatania na najwyzszym szczeblu promujgce dostep i uczestnictwo w edukacji szkolnej,

2022/2023

Utatwianie dostepu do szkét ogdinodostepnych
uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi / z niepetnosprawnosciami

Poprawa dostepnosci architektonicznej i infrastruktury

Wsparcie finansowe na pokrycie dodatkowych kosztéw
zwigzanych z edukacja

Pomoc i wsparcie spoteczne

Tworzenie mozliwosci ksztatcenia mieszanego

Rozwigzywanie problemdw dotyczgcych przyjec do szkét

Usuwanie barier administracyjnych

Promowanie wspétpracy z rodzicami i rodzing

Objasnienie

Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji
stosujacych co najmniej jedng z wymienionych
strategii i dziatan promujgcych dostep

i uczestnictwo uczniow, ktérzy czesciej napotykaja
bariery (w kolejnosci malejacej). Polityki te
pogrupowano wedtug ogdlnych obszaréw

35 40

10 15 20 25 30 35 40

Liczba systemoéw edukacji

Zrédto: Eurydice
tematycznych. Omoéwienie danych dla
poszczegdlnych krajéw znajduje sie w Zatgczniku
(tabela 4.1A).
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4.1. tatwiejszy dostep do edukacji
szkolnej dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub
z niepetnosprawnosciami

Najczesciej wystepujgce polityki stuzgce promowaniu
dostepu i uczestnictwa w edukacji szkolnej dotyczg
utatwiania dostepu dla uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi lub

z niepetnosprawnosciami, w tym poprawy dostepnosci
architektonicznej, infrastruktury i technologii
wspomagajgcych. Prawo kazdego dziecka do edukacji
obejmuje dzieci z niepetnosprawnosciami, o czym
wyraznie méwi art. 24 Konwencji ONZ o prawach osob
niepetnosprawnych (163). Dlatego tez na poziomie
polityki istnieje wyrazny nacisk na wieksze wtgczanie
tych uczniéw do edukacji w szkotach
ogdlnodostepnych i zmniejszenie ich liczby w szkotach
specjalnych (1%%). Raport potwierdza zaangazowanie

w tego rodzaju polityke, pokazujac, ze w wielu
systemach oswiaty przyjeto zasade, iz edukacja
ogdlnodostepna powinna stanowic pierwszy wybér dla
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
Dane Europejskiej Agenciji ds. Specjalnych Potrzeb

i Edukacji Wtaczajacej (European Agency for Special
Needs and Inclusive Education, dalej EASNIE) pokazujg
jednak duze rozbieznosci. W krajach, w ktorych
dostepne sg dane za rok szkolny 2019/2020, wskaznik
przyjec do szkot ucznidw z oficjalnym orzeczeniem

o specjalnych potrzebach wynosi 43,07-99,05% na
poziomie szkoty podstawowej, 22,55-100,00% na
poziomie szkoty $redniej | stopnia oraz 0,74—100,00%
na poziomie szkoty $redniej Il stopnia (16°).

Praktyki dyskryminacyjne moga sie zatem utrzymywaé,
co wymaga podjecia bardziej zdecydowanych dziatan,
ktore zapewnig szkotom ogdlnodostepnym niezbedne
$rodki i zasoby pozwalajgce uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi na uczestnictwo w zajeciach
oraz otrzymanie odpowiedniego wsparcia. Organizacje
takie jak Inclusion Europe potwierdzajg, ze

w wiekszosci krajéw wdrozenie edukacji witgczajacej
staje sie wyzwaniem, jesli nie jest ono odpowiednio
finansowane i jesli nadal istniejg szkoty specjalne ().

Raport z monitorowania edukacji w Europie Srodkowej
i Wschodniej za rok 2021 réwniez podkresla istnienie

(163) www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-
rights-of-persons-with-disabilities/article-24-education.html.

(164) Choéby Zalecenie Rady z dnia 28 listopada w sprawie drég do
sukcesu szkolnego, zastepujace zalecenie Rady z dnia 28 czerwca
2011 r. w sprawie polityk na rzecz ograniczenia zjawiska
przedwczesnego koriczenia nauki (tekst majacy znaczenie dla EOG)
(2022/C 469/01).

(16°) www.european-agency.org/resources/publications/EASIE-2019-
2020-cross-country-report.

barier pomimo przepiséw zapobiegajgcych segregacji
(UNESCO, 2021a). Uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi lub niepetnosprawnosciami,
a takze inne grupy ucznidw znajdujgcych sie

w niekorzystnej sytuacji, mogg by¢ wykluczani

z edukacji szkolnej, jesli ich przyjecie do szkoty zalezy
od procedur, takich jak badania lekarskie i/lub
psychologiczne. Tego rodzaju badania moga by¢
pomocne w okresleniu niezbednych srodkéw wsparcia
dla tych ucznidw, ale moga tez stanowi¢ przeszkode
we wigczaniu ich do edukacji.

Aby przeciwdziata¢ wszelkim praktykom
dyskryminacyjnym oraz promowac dostep

i uczestnictwo w edukacji szkolnej wszystkich uczniow,
w niektdrych systemach edukacji wdrozono polityki
zapewniajgce wszystkim dzieciom, niezaleznie od ich
specjalnych potrzeb lub niepetnosprawnosci, przyjecie
do lokalnych szkét ogélnodostepnych (zobacz
przyktady krajéw ponizej).

We Witoszech 100% uczniow ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi uczeszcza do szkét
ogodlnodostepnych. Proces wtgczania uczniow

z niepetnosprawnosciami do edukacji szkolnej
rozpoczat sie w 1977 r. wraz z wprowadzeniem
ustawy 517 (*¢7), ktéra zniosta réznicowanie klas

i ustanowita zasade przyjmowania wszystkich
uczniéw w wieku 6—14 lat do szkét podstawowych

i Srednich. Pézniejsze regulacje rozszerzyty te regute
na uczniéw na wszystkich poziomach edukacji.
Ustawa 517 wprowadzita rowniez koncepcje
zindywidualizowanego planowania nauki jako
niezbednego narzedzia do ,,utatwienia realizacji
prawa do edukacji i promowania petnego
ksztattowania osobowosci ucznidw, szczegdlnie
ucznidéw z niepetnosprawnosciami”. Dziatania
realizowane sg poprzez przydzielanie
wyspecjalizowanych nauczycieli zwanych
nauczycielami wspierajacymi (insegnanti di
sostegno). Wtadze lokalne majg obowigzek zapewnic
uczniom asystentéw edukacyjnych, ktérzy pomagaja
im rozwija¢ samodzielnos¢ oraz utatwiajg
komunikacje i uczestnictwo w zajeciach.

Na Litwie po wprowadzeniu poprawek do ustawy

o edukacji (*%®) wszystkie szkoty ogélnoksztatcgce
majg obowigzek przyjmowania kazdego ucznia — bez
wyjatku. Szkofta, ktéra do 1 wrzesnia 2024 r.

z przyczyn obiektywnych nie bedzie w stanie

(166) www.inclusion-europe.eu/wp-
content/uploads/2018/08/IE_CSN_Education Report Final.pdf.

(167) www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1977/08/18/077U0517/sg.

(168) e-seimas.lrs.It/portal/legalAct/It/TAP/55d2363085eblleaa
51db668f0092944?positionInSearchResults=10&searchModelUUID=
131729c¢5-4dcb-4943-8913-e9eb601a45ef.



http://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disabilities/article-24-education.html
http://www.un.org/development/desa/disabilities/convention-on-the-rights-of-persons-with-disabilities/article-24-education.html
http://www.european-agency.org/resources/publications/EASIE-2019-2020-cross-country-report
http://www.european-agency.org/resources/publications/EASIE-2019-2020-cross-country-report
https://www.inclusion-europe.eu/wp-content/uploads/2018/08/IE_CSN_Education_Report_Final.pdf
https://www.inclusion-europe.eu/wp-content/uploads/2018/08/IE_CSN_Education_Report_Final.pdf
https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/1977/08/18/077U0517/sg
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAP/55d2363085eb11eaa51db668f0092944?positionInSearchResu
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAP/55d2363085eb11eaa51db668f0092944?positionInSearchResu
https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAP/55d2363085eb11eaa51db668f0092944?positionInSearchResu
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zagwarantowad uczniom pomocy psychologicznej
oraz pedagogicznej, musi zaproponowac inng
placéwke. Oznacza to, ze w tym okresie szkota ma
prawo odmoéwic przyjecia ucznia lub uczennicy na
podstawie braku warunkoéw niezbednych do
realizacji ich potrzeb. Zmiany w prawie oswiatowym
znoszg jednak ten dyskryminujacy przepis, poniewaz
od 1 wrzesnia 2024 r. szkoty majg zapewnic dostep
do edukacji uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi. Zmiany te zobligujg do wprowadzenia
specjalnej pomocy psychologicznej lub
pedagogicznej, Swiadczen m.in. socjalnych i opieki
zdrowotnej, technicznych narzedzi wsparcia
edukacyjnego w szkotach oraz specjalnych narzedzi
dydaktycznych. Szkoty beda musiaty tez
przystosowac do potrzeb uczniéw Srodowisko
edukacyjne (architektoniczne i informacyjne).

W niektdrych systemach oswiaty wprowadzono srodki,
ktére wspierajg szkoty ogdlnodostepne w realizacji
wysokie] jakosci nauczania i uczenia sie uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Mogg one
obejmowac korzystanie z doswiadczen szkot
specjalnych (np. we Wspdlnocie Niemieckojezycznej
Belgii — patrz przyktad ponizej —i Albanii), przeznaczanie
na ten cel wiekszych zasobow, w tym asystentéw
nauczycieli (np. na Malcie oraz w Bosni i Hercegowinie)
lub zapewnienie ukierunkowanego wsparcia w nauce
(np. w Czechach, Estonii, Grecji, Portugalii i Stowenii),
(patrz Rozdziat 6, punkt 6.2 i Rozdziat 7, punkt 7.3).

W innych systemach okresla sie liczbe uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, jaka mozna
uczy¢ w klasach ogélnodostepnych (np. w Butgarii),
prowadzi sie mniej liczne klasy (np. w Estonii

i na Wegrzech) lub dazy do zwiekszenia liczby uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

w klasach ogdlnodostepnych, zapewniajgc im
jednoczesnie wsparcie specjalistow (np. we Wspdlnocie
Francuskiej Belgii).

W 2009 r. w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii
potaczono szkoty specjalne, tworzac Centrum
Pedagogiki Specjalnej (Zentrum fur
Forderpadagogik), ktorego misjg jest wspieranie
szkét ogdlnodostepnych w pracy na rzecz bardziej
wtaczajacych érodowisk edukacyjnych (*%9).
Dodatkowo w 2014 r. potaczono w jedna strukture
osrodki psychologiczno-medyczno-spoteczne (PMS),
szkolne osrodki zdrowia oraz instytucje opiekurcze
dla dzieci i rodzin w jedng strukture pod nazwg
Kaleido Ostbelgien.

Wazng zaletg podejscia do specjalnych potrzeb
edukacyjnych we Wspdlnocie Niemieckojezycznej
jest to, ze nie pozwala ono na klasyfikacje uczniow
wedtug rodzajow zaburzen czy niepetnosprawnosci

(16%) www.oecd-ilibrary.org/sites/5922caaf-en/index.html?itemid=/
content/component/5922caaf-en#section-d1e14359.

fizycznej badz intelektualnej. Zamiast tego system
koncentruje sie na potrzebach edukacyjnych kazdego
ucznia, okreslanych na podstawie obserwacji

i zalecen pedagogicznych. Opracowano réwniez
zorganizowany system wsparcia dla uczniow ze
specjalnymi potrzebami.

Poza Zentrum fiir Forderpadagogik réwniez szkoty
specjalne Pater-Damian-Forderschule organizuja
integracje ucznidw w szkotach ogdlnodostepnych,
zarzadzajac projektami integracyjnymi w catej
Wspdlnocie, w ktdrej dziata okoto 60 takich szkot.
Aby poméc w realizacji projektéw i wspierac uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, do szkét
ogdlnodostepnych oddelegowuje sie nauczycieli ze
szkot specjalnych.

Przyktad Niemieckojezycznej Wspdlnoty Belgii
pokazuje, ze jednym ze sposobdw zmiany procedur
i zminimalizowania dyskryminacyjnego charakteru
rekrutacji ucznidw jest ich ocena na podstawie potrzeb
edukacyjnych, a nie na podstawie kryteriow
medycznych klasyfikujgcych uczniéw wedtug rodzaju
niepetnosprawnosci fizycznej lub intelektualnej itp.

Decyzja o przyjmowaniu ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi do szkét ogélnodostepnych
albo do szkét badz klas specjalnych wymaga zazwyczaj
zgody rodzicow lub opiekunéw (np. w Czechach).
Moze zostac podjeta na podstawie rekomendacji
réznych specjalistow tworzacych interdyscyplinarne
zespoty (np. na Stowac;ji). Procedura ta moze réwniez
podlegac¢ pewnym zasadom (np. mozliwosci odwotania
sie od decyzji).

W Luksemburgu, zgodnie ze znowelizowang ustawa
o0 organizacji szkolnictwa podstawowego, rodzice
moga skierowac swoje dziecko do Regionalnej
Komisji ds. Wtgczania w Edukacji Szkolnej
(Commission d’inclusion scolaire). Za zgodg rodzicow
przeprowadza sie diagnoze potrzeb dziecka

i proponuje indywidualny plan wsparcia, ktory
przygotowuje wychowawca klasy we wspotpracy

z rodzicami. Dokument ten przedstawia
dostosowany do potrzeb danego dziecka rodzaj
ksztatcenia w placdwce ogélnodostepnej lub
specjalnej, ktéry moze obejmowac dodatkowe
wsparcie (*°).

Wedtug przepiséw dotyczacych specjalnych potrzeb
edukacyjnych obowigzujacych w Polsce

,»W przypadku wydania orzeczenia lub opinii
dotyczacych dzieci i ucznidw nalezgcych do
mniejszosci narodowych i etnicznych oraz
spotecznosci postugujacej sie jezykiem regionalnym

(179) men.public.lu/en/themes-transversaux/eleves-besoins-
specifiques/glossaire.html.



http://www.oecd-ilibrary.org/sites/5922caaf-en/index.html?itemId=/content/component/5922caaf-en#section-d1e14359
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oraz dzieci i ucznidw nieznajacych jezyka polskiego
albo znajacych go na poziomie niewystarczajgcym do
korzystania z nauki, nalezy uwzglednic ich
odmiennosc jezykowsq i kulturowg”, aby unikngé
sytuacji, w ktérej uczniowie wymagajacy wsparcia
jezykowego sg uznani za ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. ,,W badaniach [...] nalezy
stosowac narzedzia diagnostyczne dostosowane do
mozliwosci jezykowych tych dzieci i uczniow, w tym
testy niewerbalne oraz nieobcigzone kulturowo” (*%).

W Stowenii organem decydujgcym o skierowaniu
dzieci do jednego z pieciu programoéw ksztatcenia dla
ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
jest Krajowy Instytut Edukacji (ZRSS). Zgodnie

z ustawg o kwalifikowaniu dzieci ("?) oraz ustawga
regulujaca zintegrowane podejscie do dzieci ze
specjalnymi potrzebami w wieku przedszkolnym (*3)
rodzice sktadaja wniosek o rozpoczecie procedury
kwalifikacyjnej dotyczacej skierowania dziecka do
odpowiedniej placdwki. Nastepnie ZRSS wydaje
decyzje na podstawie indywidualnego planu i zalecen
wielodyscyplinarnego zespotu. W sktad takiego
zespotu wchodzg lekarze pediatrzy, pielegniarki,
fizjoterapeuci, terapeuci zajeciowi, logopedszi,
psycholodzy, praktycy edukacji specjalnej

i rehabilitacyjnej, pracownicy socjalni i inni specjalisci
oraz rodzice.

W przypadku dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ktére zostaty zdiagnozowane w wieku
pdzniejszym, rodzice sktadajg pisemny wniosek

o przyjecie ich do odpowiedniej placowki.

W zaleznosci od charakteru niepetnosprawnosci ZRSS
powotuje trzyosobowg komisje, w ktorej sktad moga
wchodzi¢ pedagodzy specjalni, psycholodzy,
pediatrzy lub psychiatrzy dzieciecy, specjalisci
medycyny szkolnej oraz specjalisci opiekujacy sie
dzieckiem w kontekscie jego indywidualnych potrzeb.
Komisja wydaje orzeczenia i zalecenia dotyczace
zalecanego programu edukacyjnego lub stwierdza, ze
umieszczenie dziecka w konkretnej placéwce szkolnej
nie jest konieczne. Od orzeczenia przystuguje
odwotanie, a ostateczng decyzje podejmuje minister
ds. edukacji.

(171) isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001743.
(172) www.pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=ZAKO5896.
(173) www.pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=ZAKO7681.

4.2. Usuwanie barier
architektonicznych i poprawa
infrastruktury

Dziatanie na rzecz wtaczania uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi lub z niepetnosprawnos-
ciami poprzez lepsza dostepnosé obiektéw szkolnych
nalezy do wspdlnych priorytetéw i celéw okreslonych
przez panstwa cztonkowskie UE (European
Commission, 2022a). Polityki zwigzane z dostepnoscig
architektoniczng i przystosowaniem infrastruktury
realizowane sg w wielu systemach edukacji w Europie.
W ujeciu ogdlnym oznacza to, ze tworzenie dostepnej
architektury dla szkét (i innych budynkdéw publicznych)
podlega regulacjom prawnym. Pojawia sie zatem
pytanie, w jaki sposdb lepsza dostepnos¢ wdrazana
jest w praktyce i jak jest finansowana w przypadku
planowania nowych obiektéw szkolnych lub gdy
istniejgce obiekty nie spetniajg wymagan i muszg

by¢ przystosowane.

W niektdrych systemach inwestycje majace na celu
poprawe dostepnosci architektonicznej szkot s
pokrywane z funduszy krajowych i uzupetniane przez
fundusze europejskie, takie jak Europejski Fundusz
Rozwoju Regionalnego (np. w Czechach, Chorwacji

i Polsce). Adaptacja infrastruktury odbywa sie
stopniowo i w niektdrych systemach jest to roztozone
w czasie. Dla przyktadu w Holandii ustawa o rownym
traktowaniu ze wzgledu na niepetnosprawnos¢ lub
chorobe przewlekta stanowi, ze przystosowanie
obiektow musi nastgpi¢ w realistycznym terminie (174).

Koszty i obowigzki zwigzane z przystosowaniem
obiektéw moga by¢ rowniez podzielone miedzy
szkotami a wiadzami krajowymi. W takiej sytuacji
szkoty zapewniajg podstawowe elementy spetniajgce
wymogi dostepu, jak oznakowania dotykowe, toalety,
znaki i parkingi, natomiast panstwo pokrywa koszty
inwestycji w infrastrukture, takg jak platformy lub
windy (np. w Czarnogdrze). Innym popularnym
dziataniem jest tworzenie potrzebnych udogodnien,
ktére niekoniecznie wptywajg na budynek szkoty jako
taki, ale umozliwiajg np. zmiane aranzacji sal
lekcyjnych (np. w Luksemburgu). Norweska ustawa

o rownosci i przeciwdziataniu dyskryminacji
uwzglednia inny czynnik zwigzany z adaptacja
infrastruktury, a mianowicie koncepcje
,hieproporcjonalnego obcigzenia przedsiewzieciem”,
czyli rozwazenie kosztéw poszczegdlnych elementéw
w ocenie potencjalnego projektu lub adaptacji.

(174) www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken
/2020/12/18/rapport-toelatingsbeleid-en-toegankelijkheid oraz
wetten.overheid.nl/BWBR0014915/2020-01-01.



https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20170001743
http://www.pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=ZAKO5896
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http://www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2020/12/18/rapport-toelatingsbeleid-en-toegankelijkheid
http://www.rijksoverheid.nl/documenten/kamerstukken/2020/12/18/rapport-toelatingsbeleid-en-toegankelijkheid
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Wedtug norweskiej ustawy o rownosci

i przeciwdziataniu dyskryminacji (’°) instytucje
publiczne oraz prywatne przedsiebiorstwa
Swiadczace ustugi dla ogotu spoteczenstwa maja
obowigzek projektowania uniwersalnego. Oznacza to
projektowanie lub przystosowywanie warunkow

w taki sposdb, aby z ogdlnych funkcji obiektu mogto
korzystac jak najwiecej osdb, niezaleznie od stopnia
sprawnosci.

Obowigzek ten nie ma zastosowania do
projektowania lub przystosowywania obiektow,
w wyniku ktorych naktadane sg na instytucje
nieproporcjonalne obcigzenia. W ocenie projektu
szczegblng uwage zwraca sie na:

likwidacje barier dla oséb niepetnosprawnych;
publiczny lub niepubliczny charakter obiektu;
koszty zwigzane z przystosowaniem obiektu;
zasoby niezbedne do realizacji przedsiewziecia;
bezpieczenstwo;

dziedzictwo kulturowe.

"m0 oo oo

Ponizsze przyktady dowodzg, ze obecne polityki czesto
stosujg szersze definicje dostepnosci i wykraczajg poza
wymiar techniczny funkcjonowania szkét i procesu
uczenia sie ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi.

W Polsce w ramach rzgdowego programu
,Dostepnosc¢ plus” wdrazany jest obecnie projekt
»Model dostepnej szkoty”. Jego celem jest
opracowanie modelu szkoty, ktéry wyznacza
standardy w zakresie dostepnosci w wymiarze
architektonicznym, technicznym, edukacyjnym

i spotecznym oraz w zakresie organizacji i procedur
szkolnych. Program jest realizowany w latach 2019—
2023 w 97 szkotach w catej Polsce przy wsparciu
unijnego programu ,,Wiedza, Edukacja, Rozwéj” (176).

W 2015 r. w Szwecji zaostrzono ustawe

o dyskryminacji (") i brak dostepnosci we
wszystkich rodzajach szkét uznaje sie za
dyskryminacje. Przepisy ustawy obejmuja zaréwno
budynki, jak i proces dydaktyczny. Dostepnosc

w edukacji oznacza, ze Srodowisko uczenia sie jest
dostepne z pedagogicznego, architektonicznego

i spotecznego punktu widzenia oraz przystosowane
do réznych potrzeb wszystkich uczniéw. Zadaniem
Krajowej Agencji ds. Edukacji i Szkét Specjalnych jest
zapewnienie dzieciom, mtodziezy i dorostym,
niezaleznie od sprawnosci funkcjonalnej,
odpowiednich warunkoéw do realizacji ich celéw
edukacyjnych. Odbywa sie to poprzez wspieranie

(*7%) lovdata.no/dokument/NLE/lov/2017-06-16-51.

(176) www.gov.pl/web/fundusze-regiony/startuje-projekt-dostepna-
szkola Rzeszowska Agencja Rozwoju Regionalnego SA
(rarr.rzeszow.pl/projekty/projekt-dostepna-szkola).

(*7) www.riksdagen.se/sv/dokument-lagar/dokument/svensk-
forfattningssamling/diskrimineringslag-2008567 sfs-2008-567.

specjalnych potrzeb, edukacje w szkotach
specjalnych, dostepnosé materiatéw dydaktycznych
oraz finansowanie ze srodkéw publicznych. Ponadto
promowaniem polityki dotyczacej
niepetnosprawnosci zajmuje sie

zrzeszajaca ekspertéw Szwedzka Agencja

ds. Uczestnictwa, ktora opracowuje i upowszechnia
informacje o przeszkodach w dostepnosci i wspiera
instytucje sektora publicznego (w tym szkoty).

W niektérych systemach edukacji finansowanie

i korzystanie z technologii wspomagajgcych uznaje sie
za forme przystosowania srodowiska nauczania do
potrzeb ucznidow z okreslonymi
niepetnosprawnosciami. Ma to miejsce np.

w Czechach, Danii, na Cyprze, w Szwaijcarii, Norwegii

i Czarnogoérze.

Chorwacka Sie¢ Akademicka i Badawcza (CARNET)
prowadzi projekt , Lepsze narzedzia do tworzenia
rownych szans w edukacji dla uczniow
niepetnosprawnych” (ATTEND) polegajacy na
wyposazeniu 34 instytucji oSwiatowych

w technologie wspomagajgce w celu stworzenia
odpowiednich warunkow dla dzieci

z niepetnosprawnoscia rozwojowa, ktére wyréwnaja
ich szanse edukacyjne i skutecznie wiaczg je do
spofeczenistwa (7).

We Wioszech w ustawie z dnia 30 grudnia 2020 r. (*7°)
stwierdza sig, ze ,,w celu osiggniecia wtaczenia
ucznidéw z niepetnosprawnosciami do szkét, w latach
szkolnych 2021/2022, 2022/2023 i 2023/2024
przeznacza sie 10 mIn euro na zakup i konserwacje
sprzetu technicznego oraz pomocy dydaktycznych
[...], a takze na zakup ustug niezbednych do ich
optymalnego wykorzystania przez instytucje
edukacyjne, ktére przyjmuja ucznidw z orzeczong
niepetnosprawnoscia”.

4.3. Wsparcie finansowe na pokrycie
dodatkowych wydatkdéw
zwigzanych z edukacjg wtaczajaca

Obowigzkowa edukacja w szkotach ogdlnodostepnych
jest z reguty bezptatna w catej Europie, niemniej wigzg
sie z nig rézne rodzaje dodatkowych wydatkéw.
Dlatego tez w ponad potowie systemdw edukacji

w ramach polityki majgcej na celu promowanie
dostepu i uczestnictwa wszystkich uczniow szkoty

(178) www.carnet.hr/projekt/attend.
(17°) www.normattiva.it/eli/stato/LEGGE/2020/12/30/178
/CONSOLIDATED/20210507.
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otrzymujg wsparcie finansowe na pokrycie tych
wydatkow. Obejmuje to m.in. finansowanie zakupu
podrecznikdw i materiatéw edukacyjnych, bezptatny
lub dotowany transport, a takze bezptatne lub
dotowane positki.

W wielu systemach wsparcie finansowe na pokrycie
dodatkowych wydatkow skierowane jest do
okreslonych grup ucznidéw. Do jednej z tych grup
nalezg uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub niepetnosprawnosciami, ktérzy
otrzymuja wsparcie obejmujgce koszty transportu
(np. we Wtoszech, na Cyprze i w Polsce), specjalny
indywidualny sprzet (na Cyprze), materiaty

dydaktyczne (w Polsce) i podreczniki (w Czarnogérze).

Drugg grupa s3 uczniowie ze srodowisk o nizszym
statusie spoteczno-ekonomicznym (np. w Niemczech,
Grecji, Hiszpanii, Francji, na Wegrzech, w Portugalii

i Stowenii) oraz uczniowie uchodzcy i uczniowie
migranci (np. niedawno przybyli imigranci z Ukrainy
w Portugalii i z Syrii w Turcji).

W Czechach dyrektorzy szkét moga obnizy¢ lub
zrezygnowac z optat za positki gtdwnie w przypadku
uczniéw uchodzcow i uczniéw migrantow oraz oséb
znajdujacych sie w trudnej sytuacji materialnej.

W takich przypadkach koszty moga zostaé pokryte

w ramach corocznego programu Ministerstwa
Edukacji, Mtodziezy i Sportu (realizowanego za
posrednictwem organizacji pozarzgdowych) lub
obowigzujacego do lipca 2023 r. programu obiadéw
szkolnych nadzorowanego przez Ministerstwo Pracy
i Spraw Socjalnych i wspoétfinansowanego przez FAED
(realizowanego za posrednictwem wtadz
regionalnych). Ponadto obnizone lub zniesione moga
byc¢ optaty za swietlice i kluby, w przypadku gdy
uczen lub rodzic ma prawo do statego zasitku z tytutu
trudnej sytuacji materialnej, zasitku opiekuriczego dla
0s6b chorych lub z niepetnosprawnosciami bgdz
$wiadczen z tytutu pieczy zastepczej ().

W Niemczech, aby zapewni¢ uczniom dostep do
wszystkich materiatéw dydaktycznych niezaleznie od
ich sytuacji materialnej i spotecznej, w wiekszosci
krajéw zwigzkowych obowiazujg przepisy dotyczace
pomocy finansowej na zakup materiatéw
dydaktycznych lub ich bezptatne udostepnianie.
Swiadczenie moze by¢ stopniowane w zaleznosci od
dochoddéw rodzicéw i liczby dzieci. Zgodnie z tymi
przepisami uczniowie sg albo zwolnieni z optat, albo
pokrywajg tylko ich cze$¢. Fundusze zapewnia
Schultrager (wtadza lokalna odpowiedzialna za

(18%) www.mpsv.cz/web/cz/vyhlasene-vyzvy.

(*81) Na przyktad http://www.lexsoft.de/cgi-
bin/lexsoft/justizportal nrw.cgi?xid=492252,97.

(82) www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek pdf=20220205151.

(183) https://www.education.gouv.fr/des-petits-dejeuners-dans-les-
ecoles-pour-favoriser-l-egalite-des-chances-1061.

prowadzenie szkot) lub wiadze konkretnego kraju
zwigzkowego (*#).

W Grecji program positkéw szkolnych realizowany
we wspotpracy z Ministerstwem Pracy i Spraw
Socjalnych rozszerzono na wiekszg liczbe szkot

i uczniow (*¥2). Ma on na celu zaspokojenie potrzeb
zywieniowych uczniéw z grup spotecznych

w szczegolnie trudnej sytuacji oraz przeciwdziatanie
przedwczesnemu koriczeniu nauki i wynikajgcym

z tego problemom. Obecnie program realizowany
jest w okoto 1600 szkotach, w ktérych uczy sie ponad
224 tysigce ucznidw.

We Francji wprowadzenie bezptatnych $niadan

w szkotach (*#3) i obnizenie kosztéw positkéw

w stotéwkach szkolnych do 1 euro (cantine a 1 euro),
udostepniane na podstawie kryterium dochodu
rodzicéw, stanowi czes¢ dziatart majgcych na celu
wsparcie dla nauki w szkole. Wysoko$¢ zasitku
szkolnego rowniez zalezy od poziomu dochoddéw
rodziny (*3%).

Na Litwie ustawa o edukaciji (**°) stanowi, ze
dostepnosc edukacji dla wykluczonych spotecznie
dzieci z ubogich rodzin, dzieci uchodzcéw i dzieci
nieuczeszczajgcych do szkoty oraz dla dzieci
bezrobotnych rodzicéw, oséb zwolnionych

z zaktaddw karnych, oséb leczgcych sie z alkoholizmu
i narkomanii oraz oséb nieprzystosowanych
spotecznie zapewnia sie poprzez wsparcie finansowe,
Swiadczenia socjalne i pomoc w nauce.

W przypadku ukierunkowanego wsparcia finansowego
dla ucznioéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
agencja EASNIE zwraca uwage, ze faczenie
finansowania z diagnozg badz orzeczeniem

o niepetnosprawnosci niesie ze sobg ryzyko, ze szkoty
bedg przejawiaty nadmierng sktonnosc¢ do zgtaszania
niepetnosprawnosci i specjalnych potrzeb
edukacyjnych, by otrzymac¢ dodatkowe srodki. Dlatego
EASNIE zaleca finansowanie szkét z funduszu ogélnego
na podstawie oceny wszystkich potrzeb edukacyjnych
(EASNIE, 2014, 2016).

Szczegdblnego wsparcia mogg wymagac uczniowie

z obszaréw wiejskich i trudnodostepnych. W jedne;j
trzeciej systemdéw oswiaty wymienia sie srodki
utatwiajgce tym uczniom dostep do szkét i inne
dziatania niwelujgce ograniczony dostep do oferty
edukacyjnej. Wsparcie to czesto dotyczy transportu,

(*84) www.asp-public.fr/aides/cantine-a-1-
euroft:~:text=Pour%20les%20collectivit%C3%A9s%20mettant%20en
,0uU%20%C3%A9gal%20%C3%A0%201000%E2%82%AC i
www.service-public.fr/particuliers/actualites
/A15056#:~:text=376%2C98%20%E2%82%AC%20avant%20revaloris
ation,entre%2015%20et%2018%20ans.

(18%) e-seimas.lrs.It/portal/legalAct/It/TAD
/df672e20b93311e5be9bf78e07ed6470.
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ale moze réwniez obejmowaé wykorzystanie
technologii cyfrowych.

W Hiszpanii wtadze oswiatowe zwracajg szczegdlng
uwage na szkoty potozone na obszarach wiejskich

i potrzebe wspierania uczestnictwa ucznidw z tych
obszaréw, nie tylko w edukacji na poziomie szkoty
podstawowej. W tym celu stosuje sie

niezbedne rozwigzania, takze organizacyjne, ktére
odpowiadajg konkretnym potrzebom szkét wiejskich
i gwarantuja rownosc szans gtéwnie poprzez:

e zapewnienie dzieciom z obszaréw wiejskich
nieodptatnego transportu szkolnego, a takze
w razie potrzeby nieodptatnych positkdw
i internatu;

® zmiany organizacji nauczania dla fakultatywnych
przedmiotow w szkotach srednich, ich oferta moze
by¢ ograniczona ze wzgledu na wielkos¢ placowek
edukacyjnych;

e utatwienie dostepu do odpowiednich kadr na
obszarach wiejskich i motywowanie nauczycieli
z obszaréw wiejskich do udziatu w szkoleniach,
ktore sprzyjajg ich utozsamianiu sie z ofertg
edukacyjna danej placéwki;

¢ planowanie edukacji na obszarach wiejskich
z uwzglednieniem odpowiednich funduszy na
utrzymanie sieci placéwek, darmowy transport
i positki dla potrzebujgcych ucznidw oraz
niezbedne wyposazenie, komputery, sieci
telekomunikacyjne i dostep do internetu (*¢).

We Wioszech wiele miejsc, szczegdlnie matych wysp
i obszaréw gorskich, boryka sie z niekorzystnymi
warunkami geograficznymi. Szkoty na tych obszarach
majg czasami bardzo matg liczbe ucznidéw i organizujg
klasy dla dzieci w réznym wieku. Aby przezwyciezyc
ryzyko izolacji w takich warunkach edukacyjnych,
szkoty zacheca sie do wykorzystywania technologii
cyfrowych do celéw dydaktycznych (np. prowadzenia
lekcji online) i do taczenia sie w sieci z innymi
placéwkami (**7).

Na obszarach wiejskich w Szwecji uczniowie
korzystajg z ksztatcenia na odlegto$¢ rozumianego
jako interaktywne nauczanie realizowane

z wykorzystaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych, podczas ktérego uczniowie

i nauczyciele sg oddzieleni w przestrzeni, ale nie

w czasie. Ten rodzaj ksztatcenia na odlegtos¢ stosuje
sie, jesli w okolicy nie ma dostepnego nauczyciela lub
gdy liczba uczniéw jest na tyle ograniczona, ze
standardowe nauczanie w placéwce szkolnej wigze

(18%) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899#a82.
(187) www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2009/07/02/009G0089/sg.
(88) www.skolverket.se/regler-och-ansvar/ansvar-i-

skolfragor/fiarrundervisning.

(18%) www.european-agency.org/country-information/iceland/financing-

of-inclusive-education-systems.

sie z powaznymi trudnosciami organizacyjnymi lub
finansowymi dla jej dyrekgji (*%8).

Zrédia finansowego wsparcia na pokrycie
dodatkowych wydatkéw moga by¢ réine, poniewaz sg
one zwigzane nie tylko z edukacja, lecz takze z opieka
spoteczng, zatrudnieniem, wtgczeniem spotecznym itp.
Ponadto zrddta te mogg mieé charakter lokalny,
regionalny (np. fundusz wyréwnawczy Joefnunarsjodur
w Islandii (18%)), krajowy lub europejski (np. projekt EFS
»Wsparcie na rzecz ograniczania zjawiska
przedwczesnego koficzenia nauki” na totwie (**°) oraz
»,Program operacyjny na rzecz pomocy osobom
znajdujgcym sie w niekorzystnej sytuacji”

w Rumunii (**1)). W przypadku europejskich funduszy
projektowych wyzwaniem jest zapewnienie ciggtosci
efektow projektow po ich zakonczeniu.

4.4. Pomoc i wsparcie socjalne

Pomoc i wsparcie socjalne to kolejne srodki
promowania rownego dostepu do szkét i uczestnictwa
w edukacji wszystkich uczniéw. Sg one stosowane

w ponad jednej trzeciej wszystkich badanych
systemow edukacji i mogg miec charakter finansowy
lub organizacyjny, np. w postaci dodatkowego
personelu wspomagajacego. Wsparcie medyczne,
psychologiczne i socjalne zapewnia czesto wyznaczony
personel szkét, a pomoc pedagogiczno-psychologiczna
i doradztwo zawodowe moze byc realizowane przez
specjalistow w szkotach lub we wspodtpracy z innymi
placéwkami (patrz Rozdziat 6, punkt 6.1). Pomoc

i wsparcie socjalne moga oczywiscie wykraczac daleko
poza dziatania w szkotach i obejmowac wspdtprace

z wieloma innymi instytucjami opieki spoteczne;.

Poniewaz promowanie réznorodnosci i wigczania jest
wyraznym priorytetem polityki na szczeblu UE,
krajowe $rodki wsparcia socjalnego w szkotach mogg
by¢ wspoétfinansowane z funduszy europejskich, takich
jak EFS+ czy Next Generation UE/Instrument na rzecz
Odbudowy i Zwiekszania Odpornosci (np. w Czechach).
Na poziomie krajowym wsparcie jest rowniez zwigzane
z opiekga spoteczng i obejmuje mozliwos¢
otrzymywania pomocy finansowej w formie
stypendiow i zasitkdw szkolnych dla ucznidw z rodzin

o niskich dochodach (np. we Francji i w Polsce).

Ponizsze przyktady przedstawiaja niektére polityki oraz
srodki pomocy i wsparcia socjalnego przeznaczone dla
uczniow, ktérzy czesciej napotykajg bariery, tj. przede

(1) www.ikvd.gov.lv/en/projects/esf-project-no-834016i001-support-
reduction-early-school-leaving-
pumpurs?utm_source=https%3A%2F%2Fwww.bing.com%2F.

(191) ec.europa.eu/regional policy/in-your-country/programmes/2014-
2020/ro/2014ro05m90p001 en.
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wszystkim ucznidw ze srodowisk o nizszym statusie
spoteczno-ekonomicznym, ucznidw z trudnosciami
W hauce, uczniéw z mniejszosci etnicznych i uczniéw
migrantow. Inicjatywy takie wystepujg w ponad
jednej trzeciej systemow edukacji w krajach
objetych badaniem.

W Czechach odpowiednie regulacje prawne
dotyczgce pomocy pedagogiczno-psychologicznej

i doradztwa zawodowego wyraznie mowig

0 wigczaniu spotecznym ucznidw z réznych
srodowisk kulturowych i ekonomiczno-spotecznych
w kontekscie srodkéw majacych na celu zaréwno
zapobieganie wszelkim formom ryzykownych
zachowan, jak i motywowaniu do pomyslnego
ukonczenia edukacji. W krajowym programie
odbudowy kolejng grupa docelowg sg uczniowie

w niekorzystnej sytuacji spofecznej (192).
Ministerstwo Edukacji wybrato facznie 400 szkot

z wyzszym odsetkiem takich uczniéw celem
poprawienia ich wynikow, zwiekszenia motywacji do
nauki i poprawy ogodlnej jakosci zycia. Oprocz kadry
pedagogicznej zatrudnionej w palcéwce finansowane
moga by¢ inne stanowiska zwigzane ze wsparciem
socjalnym, takie jak szkolny pedagog socjalny,
asystent nauczyciela dla uczniéw w niekorzystnej
sytuacji spotecznej, koordynator ds. wtgczania

i ds. adaptacji, a takze osoba organizujgca zajecia
rekreacyjne. Finansowane mogg by¢ réwniez inne
srodki wsparcia stosowane w indywidualnych
przypadkach (czemu sprzyja wsparcie
multidyscyplinarne) lub kluby $niadaniowe.

W Grecji dziataniami wspierajacymi sg przede
wszystkim objeci uczniowie romscy. Dziatania te
maja na celu utatwienie im dostepu do szkot

i zmniejszenie odsetka oséb przedwczesnie
konczacych nauke. Sa to dziatania kompleksowe,
ktére obejmujg catg spotecznosé (1%3).

W Hiszpanii jeden z krajowych programoéw
wspotpracy (Unidades de acompaiiamiento y
orientacion personal y familiar del alumnado
educativamente vulnerable) skierowany jest do
uczniow w trudnej sytuacji edukacyjnej

i ich rodzin (*°*). Jest to innowacyjny program,
ktérego celem jest towarzyszenie uczniom

w najtrudniejszej sytuacji w ich Sciezce edukacyjnej
po to, by zapobiega¢ niepowodzeniom w nauce oraz
wspiera¢ uczenie sie i osiggniecia szkolne

we wspotpracy z réznymi specjalistami.

(192) www.edu.cz/wp-content/uploads/2022/09/Katalog-nastroju-
priklady.pdf.

(19%) www.iep.edu.gr/el/europaika-se-ekseliksi/inclusive-schools-for-
roma.

(194) www.educacionyfp.gob.es/mc/sgctie/cooperacion-
territorial/programas-cooperacion/uao.html.

W Portugalii program TEIP 3 (*°) przeznaczony jest
wytacznie dla szkét na obszarach, na ktérych panuja
niekorzystne warunki spoteczno-ekonomiczne,

z wysokim odsetkiem uczniéw przedwczesnie
konczacych nauke. W ramach tego programu grupy
szkot moga tworzy¢ wielodyscyplinarne zespoty
obejmujgce m.in. psychologdéw, pracownikéw
socjalnych i mediatoréw kulturowych, ktérzy
prowadza dziatania w sSrodowisku szkolnym. Z kolei
wsparcie socjalne w szkotach jest rozwigzaniem
krajowym przeznaczonym dla wszystkich szkét i ma
na celu zapobieganie wykluczeniu spotecznemu

i przedwczesnemu konczeniu nauki wsréd uczniow
z rodzin w niekorzystnej sytuacji, takich jak rodziny
z mniejszosci etnicznych (szczegdélnie Romow),
uczniowie z rodzin migrantéw niemdwiacych po
portugalsku, portugalskojezycznych oséb
pochodzenia afrykanskiego i rodzin o niskich
dochodach.

4.5. Mozliwosc ksztatcenia
mieszanego

W 2021 r. ministrowie edukacji z krajéw UE przyjeli
zalecenie Rady w sprawie podejs¢ uwzgledniajgcych
ksztatcenie mieszane na rzecz wysokiej jakosci

i wigczajgcego szkolnictwa podstawowego

i Sredniego (°%). Ksztatcenie mieszane (blended
learning) mozna rozumie¢ jako potaczenie nauki

w szkole i w innych Srodowiskach uczenia sie,
stacjonarnych i cyfrowych lub jako korzystanie

z réznych narzedzi cyfrowych i niecyfrowych.

Nauczanie mieszane ma sprawi¢, ze nauczyciele beda

szybciej reagowac na potrzeby ucznidéw i proces
dydaktyczny stanie sie bardziej elastyczny.

Zagadnienie to zyskato na znaczeniu w wyniku
pandemii COVID-19 i przymusowego zamkniecia
szkdt, a takze w ostatnim czasie wraz z przybyciem
ucznidw z Ukrainy do panstw cztonkowskich UE.

Niedawne badanie potwierdza zmiane sytuacji od czasu

COVID-19, poniewaz wiele krajow europejskich
opracowato szczegdtowe strategie wigczenia
cyfrowego grup szczegdlnie wrazliwych. Celem tych

strategii jest poprawa dostepu do urzadzen cyfrowych

i internetu w regionach i na obszarach wiejskich
zamieszkanych przez grupy o nizszym statusie
spoteczno-ekonomicznym, zwiekszenie
uczestnictwa w ksztatceniu na odlegtos¢

i wykorzystanie zwigzanych z tym zasobdéw oraz
wspieranie uczniow ze specjalnymi potrzebami

(19°) www.dge.mec.pt/teip.

(1%6) Rada Unii Europejskiej, Zalecenie Rady z dnia 29 listopada 2021 r.
w sprawie podej$¢ uwzgledniajacych ksztatcenie mieszane na rzecz
wysokiej  jakosci  wiaczajgcego  szkolnictwa  podstawowego

i $redniego (0J C 504/21, 29.11.2021, p. 21).
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edukacyjnymi lub niepetnosprawnosciami (European
Commission, 2021).

W ponad potowie systemow edukacji w Europie
obowigzuje polityka dostepnosci ksztatcenia
mieszanego, ktérej celem jest promowanie edukacji
dla wszystkich uczniéw. W wielu systemach taka
polityka polega na stosowaniu narzedzi cyfrowych
umozliwiajacych zdalne kontynuowanie nauki
uczniom, ktdrzy muszg pozosta¢ w domu, w szpitalu
lub placéwkach opieki (np. w Butgarii, Danii, Francji, na
Cyprze, w Luksemburgu, na Malcie i w Portugalii).

W Luksemburgu od 2019 r. przewlekle chore dzieci
majg mozliwosc¢ udziatu w lekcjach dzieki technologii
teleobecnosci, czyli tzw. awatarédw. Pomyst, ktéry
rozpoczat sie jako lokalny projekt pilotazowy
zainicjowany przez nauczyciela pracujgcego

w szpitalu, przeksztatcit sie w ogélnokrajowe
dziatanie nadzorowane przez Commission Nationale
d’Inclusion (Krajowa Komisje ds. Witaczania). Dzieki
awatarom dzieci, ktére przez dtugi czas nie mogty
fizycznie uczeszczad na zajecia ze wzgledow
zdrowotnych, mogg obecnie uczestniczy¢ w lekcjach
nawet podczas leczenia w domu, hospitalizacji za
granicg lub w trakcie rehabilitacji ruchowej. Jedyne,
czego potrzebuja, to dziatajgca po obu stronach sie¢
Wi-Fi i zaswiadczenie od lekarza, ze uczen wymaga
co najmniej szesciu tygodni rehabilitacji, zanim wrdci
do normalnych zajec.

W niektdrych systemach oswiaty stosuje sie polityke
opracowania elektronicznych zasobéw edukacyjnych
dla innych grup docelowych, takich jak uczniowie
migranci i uczniowie z trudnosciami w uczeniu sie
(np. w Estonii) lub wszyscy uczniowie, ktérzy tego
potrzebuja (np. w Gregji). Z kolei, aby umozliwi¢
uczniom z Ukrainy kontynuacje nauki, w wielu
systemach edukacji majg oni (poza dostepem do
srodkdw wspierajacych ich integracje w lokalnych
szkotach) mozliwos¢ nauki w ukrainskiej szkole online
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2022a).

4.6. Rekrutacja do szkdt i bariery
administracyjne

W catej Europie ogdlne zasady rekrutacji dzieci do
szkot przewidujg réwny i powszechny dostep oraz
zakaz dyskryminacji, a zwtaszcza segregacji. Jednak

w praktyce te zasady i mechanizmy dziatania moga
nadal prowadzi¢ do nieréwnosci. Polityka rekrutacji do
szkét i wyboru szkoty oraz jej wptyw na réwnosé
zostaty szczegdtowo przeanalizowane w raporcie
Eurydice na temat réwnosci w edukacji szkolnej
(European Commission/EACEA/Eurydice, 2020).

(*%7) dre.pt/dre/detalhe/despacho-normativo/6-2018-115093805.

Niektére z zawartych w nim wnioskéw dowodza, ze
roznice miedzy typami szkét, jesli chodzi o polityke
wyboru szkoty i polityke rekrutacji do szkoéf,
przyczyniajg sie do nierdwnosci. Koncentracja uczniow
ze Srodowisk o nizszym statusie spoteczno-
-ekonomicznym w niektérych szkotach moze by¢
np. wynikiem segregacji ze wzgledu na miejsce
zamieszkania lub niezamierzonym skutkiem
polityki szkolnej dotyczacej choc¢by wyboru szkoty,
procesu rekrutacji i przypisywania uczniéw do klas
wedtug umiejetnosci.

Polityka rekrutacji do szkét czesto polega na
rejonizacji, co ma umozliwi¢ zapisanie wszystkich
uczniow do lokalnych szkét, a tym samym zapobiec
segregacji. Wtadze oswiatowe mogg jednak
modyfikowac rejonizacje w przypadku braku
rownowagi spoteczno-ekonomicznej w poszczegdlnych
dzielnicach (European Commission/EACEA/Eurydice,
2020). Dla przyktadu na Wegrzech i w Finlandii rejony
szkolne (lub okregi) moga by¢ modyfikowane

z uwzglednieniem wskaznika uczniow

w niekorzystnej sytuacji spotecznej, co ma na celu
zmiane struktury uczniéw w szkotach i ich wieksze
zrdéznicowanie spoteczne.

Ukierunkowane polityki rekrutacji do szkét majace na
celu zwalczanie segregacji i zwiekszanie réznorodnosci
istniejg w blisko potowie systemdw edukacji

w Europie. Uwzgledniajg wiekszg elastycznos¢

w procesie rekrutacji, nastawienie na grupy w trudne;j
sytuacji lub priorytetowe przyjecie do szkoty
niektdrych uczniéw. Ma to miejsce np. w Chorwacji,
gdzie uczniowie z trudnosciami rozwojowymi majg
pewne przywileje umozliwiajgce im dostep do
wybranego programu edukacyjnego. Na totwie
pierwszenstwo w przyjeciu do szkét majg dzieci
osierocone, w Rumunii niektére miejsca w dziewigtej
klasie szkoty sredniej sg zarezerwowane dla uczniow
romskich, natomiast w Portugalii priorytetowo
traktowani sg uczniowie ze specjalnymi potrzebami

i uczniowie ze srodowisk o niskim statusie spoteczno-
-ekonomicznym (*%7).

W ponad jednej trzeciej systemdw stosowane sg
dziatania majace na celu ograniczenie lub usuniecie
barier administracyjnych w rekrutacji do szkét. Dla
przyktadu, w niektdrych krajach przyjecie do szkoty jest
gwarantowane niezaleznie od statusu prawnego dzieci
migrantéw i uchodzcéw (np. w Czechach, Estonii, Grecji,
Chorwacji, Wioszech, Polsce i Portugalii) lub czasu
trwania pobytu dzieci z rodzin wedrownych (np. we
Francji). Uczniowie przybywajacy z zagranicy mogg by¢
rowniez zwolnieni z egzamindéw wstepnych w jezyku
wyktadowym (np. w Czechach, w przypadku rekrutacji
do szkot srednich ogdlnoksztatcgcych). Dzieci te mogg
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otrzymac wsparcie w rejestracji i adaptacji oraz
pomoc pedagogiczno-psychologiczng w szkole

(np. w Luksemburgu, na Malcie i w Szwaijcarii). Szkoty
mogg réwniez oferowac ttumaczenie ustne podczas
komunikacji z rodzicami (np. w Luksemburgu

i Liechtensteinie). Jesli chodzi o dzieci ukrainskie,
zgodnie z dyrektywa w sprawie tymczasowej

ochrony (%8) uzyskaty one natychmiastowy dostep do
lokalnych szkét i specjalnego wsparcia (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2022a).

Ponizsze przyktady ilustruja kilka polityk rekrutacji do
szkdt, ktére maja na celu promowanie réznorodnosci
i rbwnowagi w populacji szkolnej pod wzgledem
pochodzenia spoteczno-ekonomicznego,
narodowosciowego lub etnicznego oraz potrzeb
edukacyjnych itp., a tym samym zapobieganie
segregacji i innym formom dyskryminacji.

Dekret o pierwszym zapisie do szkoty $redniej (1°°)
we Wspadlnocie Francuskiej w Belgii ma na celu m.in.
walke z mechanizmami dyskryminacji poprzez
promowanie réznorodnosci spotecznej i kulturowej
oraz roznorodnosci zwigzanej ze zdolnosciami lub
umiejetnosciami. Oznacza to, po pierwsze,
dotaczenie do procedur rekrutacji jasnych

i dostepnych informacji, a po drugie, priorytetowe
traktowanie uczniéw ze szkét lub dzielnic
znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji.

W Butgarii zasady przyjmowania do szkét stanowia,
ze réwiesnikow z réznych grup etnicznych (zwtaszcza
Romow) nie dzieli sie na rézne grupy lub klasy ze
wzgledu na ich pochodzenie (2°°). Towarzyszy temu
dialog miedzy szkofa a rodzing ze szczegdlnym
uwzglednieniem rodzicdw dzieci z grup szczegdlnie
wrazliwych, w tym Romow.

Wedtug kryteridw oceny szkét Czeskiego
Inspektoratu Szkolnego w decyzji o rekrutacji

i przenoszeniu do szkoty nie powinno sie preferowac
uczniéw z wiekszymi zdolnosciami poznawczymi lub
szczegolnie uzdolnionych, majacych lepsze
pochodzenie rodzinne czy uczniéw nieposiadajgcych
specjalnych potrzeb edukacyjnych. Szkota nie
powinna trwale dzieli¢ ucznidow na klasy

o odmiennych programach nauczania, powinna
natomiast zapewnia¢ edukacje na porownywalnym
poziomie we wszystkich klasach (2°1).

W Hiszpanii wyraznym celem ustawy o edukaciji (292)

jest dazenie do rownowagi w rekrutacji uczniéw do
szkét. Aby zapewni¢ wszystkim wysoka jakos¢
ksztatcenia, spdjnosc spoteczng i réwne szanse,
administracja szkét musi zagwarantowac
odpowiednie i zréwnowazone ksztatcenie dla
uczniow z konkretnymi potrzebami edukacyjnymi

i stosowac niezbedne dziatania w celu unikania
segregacji uczniow ze wzgledu na status spoteczno-
-ekonomiczny lub inne cechy. W tym celu wtadze
administracyjne ustalajg zréwnowazong proporcje
uczniow ze szczegd6lnymi potrzebami edukacyjnymi,
ktorzy musza by¢ przyjeci do kazdej ze szkot
ogoélnodostepnych i kazdej z dotowanych szkét
prywatnych, a szkotom zapewniajg niezbedne zasoby
kadrowe i finansowe. Wtadze okreslajg takze, jakie
srodki s przeznaczane na szkoty, w ktdérych uczy sie
wysoki odsetek uczniéw ze specjalnymi potrzebami,
aby zagwarantowac wszystkim uczniom prawo do
nauki na réownych zasadach.

W Polsce w przypadku wiekszej liczby kandydatéw
niz miejsc stosuje sie dodatkowe nastepujace
kryteria przyje¢ do szkét: rodzina wielodzietna,
niepetnosprawnos¢ dziecka lub cztonka rodziny,
samotne rodzicielstwo lub problemy zdrowotne
ograniczajgce mozliwos¢ wyboru Sciezki ksztatcenia
w szkole $redniej (293).

Na Stowacji ustawa o edukacji (2°*) wyraznie odnosi
sie do ksztatcenia ucznidw ze Srodowisk o nizszym
statusie spotecznym i zasad unikania segregacji.
Uczniowie, ktérych specjalne potrzeby edukacyjne
wynikaja wytgcznie z przyczyn srodowiskowych, nie
moga by¢ umieszczani w szkotach lub klasach
specjalnych w szkotach podstawowych lub srednich,
ale maja by¢ rekrutowani do szkét ogélnodostepnych
razem z innymi uczniami.

W Serbii Ministerstwo Edukacji we wspotpracy

z organizacjami miedzynarodowymi i obywatelskimi
przygotowato zalecenia dotyczace zapobiegania
dyskryminacji i segregacji w edukacji. Obejmuja
one m.in. podejmowanie dziatan na rzecz
desegregacji (2%°). Zalecenia te opracowano, aby
wspiera¢ pracownikow systemu edukacji we
wdrazaniu przepiséw majacych na celu zapobieganie
dyskryminacji i segregacji (2°¢). Ministerstwo
Edukacji przyjeto takze dwa rozporzadzenia,

tj. rozporzadzenie w sprawie szczegotowych

(1°8) home-affairs.ec.europa.eu/policies/migration-and- (203) isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20210001082.

asylum/common-european-asylum-system/temporary- (2%4) www.slov-lex.sk/pravne-predpisy/SK/ZZ/2008/245/20220901.

protection_en. (25) www.pravno-informacioni-
(199) inscription.cfwb.be. sistem.rs/SIGlasnikPortal/eli/rep/sgrs/ministarstva/pravilnik/2016/2
(2%) web.mon.bg/upload/34577/Zkn_PedUchObrazovanie- 2/1/reg oraz www.pravno-informacioni-

izm07022023.pdf. sistem.rs/SIGlasnikPortal/eli/rep/sgrs/ministarstva/pravilnik/2018/6
(201) www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Kriteria-hodnoceni/Kriteria- 5/2/reg.

hodnoceni-podminek,-prubehu-a-vysledku-vz. (296) prosveta.gov.rs/wp-content/uploads/2022/12/vodic-za-

(22) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899#a87. sprecavanje-sagregacije.pdf.
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https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/eli/rep/sgrs/ministarstva/pravilnik/2018/65/2/reg
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kryteridw rozpoznawania form dyskryminacji przez
pracownika, dziecko, ucznia lub osobe trzecia

w instytucji edukacyjnej, a takze rozporzadzenie

w sprawie dziatan instytucji w przypadku podejrzenia
lub stwierdzenia zachowan dyskryminujacych oraz
naruszenia dobrego imienia, czci lub godnosci.

Rzadko zdarza sie jednak, aby systemy edukacji
ustalaty konkretne limity przyjeé do szkét w zwigzku

z promowaniem réznorodnosci i integracji. Mimo to
w niektdrych systemach (patrz ponizej) stosowane sg
pewne algorytmy i dziatania majace zapewnié¢ wieksza
rownowage zwigzang z czynnikami spoteczno-
-ekonomicznymi, pochodzeniem etnicznym lub
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.

We Wspdlnocie Francuskiej Belgii rozporzadzenie
dotyczace pierwszej rekrutacji do szkét srednich ma
na celu zapewnienie réznorodnosci spotecznej,

w zwigzku z czym uwzglednia ono pochodzenie
spoteczno-ekonomiczne ucznia jako jeden ze
wskaznikéw klasyfikacji (2%7).

Na Wegrzech, aby zapewnié¢ réwny odsetek ucznidow
w niekorzystnej sytuacji spotecznej w poszczegdlinych
szkotach, wskaznik tych uczniéw w poszczegolnych
okregach szkolnych w miastach nie moze przekraczac¢
15% sredniego wskaznika uczniéw w niekorzystnej
sytuacji spotecznej w catym miescie (2°8).

W Chorwacji stosowanie limitéw przyje¢ ma na celu
wspieranie réznorodnosci w szkotach i dotyczy dzieci
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
niepetnosprawnosciami (2%9).

W Macedonii Pétnocnej uczniowie romscy moga
zapisac sie do okreslonej publicznej szkoty sredniej,
nawet jesli znajduja sie o 10% ponizej wymaganego
progu punktowego, ale spetniajg dodatkowe kryteria
dotyczace wiedzy i umiejetnosci w danej szkole (%19).

4.7. Wspotpraca z rodzicami i rodzing

Gromadzac dane na potrzeby raportu, zbadano
rowniez konkretne polityki i dziatania sprzyjajgce
blizszej wspotpracy miedzy szkotami a rodzicami
uczniow znajdujgcych sie w niekorzystnej sytuacji lub
zagrozonych dyskryminacjg, a ktére majg na celu
wspieranie ich udziatu w procesie edukacji. Z analizy
wykluczono standardowe narzedzia formalne, takie jak
uczestnictwo rodzicow w radach szkolnych (patrz m.in.
European Commission/EACEA/Eurydice, 2018) lub
obowigzek organizowania przez szkoty regularnych

(207) gallilex.cfwb.be/fr/leg res 02.php?ncda=353108&referant=103.
(2°8) net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1200020.emm.

(209) bit.ly/3HH3rYL, bit.ly/3W1eX5G oraz bit.ly/3YCMWTC.

(2%) mon.gov.mk/stored/document/konkurs%20mk.pdf.

spotkan rodzicéw z nauczycielami dotyczacych
postepdw uczniow.

Bardziej rozbudowane polityki i dziatania wystepuja
w mniej niz potowie systemdéw edukacji. Szczegdlnie
czesto stosowane dziatanie dotyczy uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi i obejmuje
zaangazowanie rodzicow w tworzenie i realizacje
indywidualnych planéw nauczania (np. we Wtoszech,
na Cyprze, w Stowenii i Czarnogorze). W niektorych
systemach stosuje sie réwniez specjalne srodki majace
na celu wsparcie rodzicéw z grup szczegdlnie
wrazliwych (np. w Butgarii) lub rodzicow ze Srodowisk
migranckich (np. w Czechach, Niemczech, Francji,
Austrii i Stowenii). Od niedawna dziatanie to
kierowane jest rowniez do rodzin ukrainskich

(np. w Grecji). Rodzice mogg takze w wiekszym
stopniu angazowac sie w zapobieganie niepozagdanym
zachowaniom, takim jak przemoc (np. na Malcie

i w Stowenii).

W Butgarii realizowane sg programy wsparcia dla
rodzicéw i wizyty domowe. Dziatania te majg na celu
podniesienie kompetencji rodzicéw oraz rozwdj ich
wiedzy, postaw i umiejetnosci. Jednym z priorytetow
jest praca z rodzicami z grup szczegdlnie wrazliwych,
opracowywanie i wdrazanie modeli interakcji
uczen-rodzic—nauczyciel oraz angazowanie
mediatoréw lub pracownikéw socjalnych, aby
zapobiegac przedwczesnemu konczeniu nauki przez
uczniéw (211).

W Niemczech kluczowa role odgrywa Scista
wspotpraca z rodzicami jako partnerami
edukacyjnymi w skutecznym indywidualnym
wsparciu ucznidow osiggajacych stabsze wyniki,
zwfaszcza ucznidw ze sSrodowisk migranckich.
Obejmuje ona m.in. takie dziatania jak ,,matki

z sgsiedztwa” oraz poradniki i kursy dla rodzicéw
(np. nauka jezyka niemieckiego dla matek uczniow
w szkotach podstawowych) (212).

W Bosni i Hercegowinie specjalistyczny zespoét
szkolny wspodtpracuje z rodzicami, zapewniajac

im m.in. indywidualne doradztwo i wsparcie.

W praktyce rodzicow dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi czesto informuje sie

w negatywny sposéb o tym, czego ich dziecko nie
potrafi zrobi¢, czego specjalisci nie sg w stanie robic
z dzieckiem, czego nie mogg robic¢ jego rowiesnicy,
czego nie moze zrobic szkota itp. Podejscie zespotu
szkolnego jest odmienne i koncentruje sie na
aktywnym stuchaniu, poniewaz powodzenie relacji
i jakos¢ wspotpracy pomiedzy specjalistami,

(211) nccedi.government.bg/en/node/451.

(212) www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen
beschluesse/2010/2010 03 04-Foerderstrategie-
Leistungsschwaechere.pdf.
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Rozdziat 4 | Promowanie dostepu i uczestnictwa w edukacji szkolnej

rodzicami i uczniami w duzej mierze zalezy od jakosci
komunikacji. Dlatego tez szkolenie specjalistow

w obszarze lepszej komunikacji odgrywa wazng role
we wspotpracy z rodzicami, umozliwiajgc aktywne
stuchanie i dialog (*3).

4.8. Podsumowanie

Polityki i dziatania promujace dostep i uczestnictwo
w edukacji szkolnej uczniéw szczegdlnie narazonych
na réznego rodzaju bariery sg stosowane w wielu
systemach oswiaty w Europie. Kieruje sie je gtdwnie
do ucznidéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
lub niepetnosprawnosciami, ale takze do uczniow ze
Srodowisk o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym
oraz do ucznidw migrantéw, uchodzcéw lub
wywodzacych sie z mniejszosci etnicznych.

Odsetek uczniow, ktdérzy posiadajg oficjalne orzeczenie
o specjalnych potrzebach edukacyjnych lub
niepetnosprawnosci w szkotach ogélnodostepnych
rézni sie w poszczegdlnych krajach i w niektérych
przypadkach jest niski. Dlatego najczestszym celem
polityk i dziatan promujgcych wiaczanie i uczestnictwo
w edukacji szkolnej jest zwiekszenie dostepu uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
niepetnosprawnosciami. Odbywa sie to w procesie
oceniania i adaptacji ucznidw oraz poprzez
zapewnienie szkotom zasobdw do tworzenia
odpowiednich warunkdw, zatrudniania kadr oraz
przystosowania srodowiska architektonicznego

i infrastruktury edukacyjnej. Podejscie to obejmuje
takze dostep do technologii wspomagajacych. Czesto
podkresla sie tez wspotprace miedzy szkotami

a rodzicami uczniéw ze specjalnymi potrzebami,
zwtaszcza w zakresie tworzenia i realizacji
indywidualnych planéw nauczania. Polityki promujgce
wspotprace z rodzicami sg réwniez czesto skierowane
do rodzin ze srodowisk migranckich.

(213) www.vladars.net/sr-SP-Cyrl/Vlada/Ministarstva/mpk/PAO/Pages/
Osnovno_obrazovanje.aspx.

W ponad potowie systemow edukacji realizowane sg
strategie usuwania barier w dostepie i uczestnictwie
do edukacji szkolnej, ktdre obejmujg wsparcie
materialne dla uczniéw w niekorzystnej sytuacji
spoteczno-ekonomicznej. Srodki te przeznacza sie na
pokrycie dodatkowych wydatkéw zwigzanych ze
szkotg, bezptatne lub dotowane podreczniki i inne
materiaty dydaktyczne, na transport (zwtaszcza dla
uczniéw z obszaréw wiejskich i oddalonych) i positki
szkolne. Oprdcz tych dziatan w ponad jednej trzeciej
wszystkich systemodw istniejg polityki zapewniajgce
pomoc i wsparcie socjalne, w tym $wiadczenia
medyczne, psychologiczne lub socjalne w szkotfach.
Wyzwaniem zwigzanym ze wszystkimi tymi
srodkami jest zapewnienie trwatych i kompleksowych
struktur wsparcia, ktére wykraczajg poza
finansowanie projektow.

W ponad potowie systeméw edukacji stosuje sie
polityki i dziatania promujace ksztatcenie mieszane
odnoszace sie gtéwnie do korzystania z narzedzi
cyfrowych w przypadku uczniéw, ktorzy nie moga
uczeszczac do szkoty ze wzgledéw zdrowotnych,

np. z powodu pobytu w szpitalu. Obejmuje to takze
elektroniczne zasoby edukacyjne dla grup docelowych,
takich jak uczniowie migranci i uczniowie

z trudnosciami w uczeniu sie.

W blisko potowie systemow edukacji istniejg
szczegdtowe polityki rekrutacji ucznidw do szkét,
majace na celu walke z segregacjg i zwiekszanie
réznorodnosci w szkotach. Majg one zapewnié
pierwszenstwo uczniom w niekorzystnej sytuacji, takim
jak uczniowie ze Srodowisk o niskim statusie spoteczno-
ekonomicznym lub uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi. W ponad jednej trzeciej
systemow stosuje sie rowniez dziatania majace
organiczy¢ bgdz usungc¢ bariery administracyjne
utrudniajace przyjecia do szkdt, np. poprzez dostep do
edukacji szkolnej niezaleznie od statusu pobytowego
lub poprzez zwolnienie nowo przybytych uczniow

z egzaminow wstepnych z jezyka nauczania.
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Rozdziat 5:

Wzmacnianie roznorodnosci oraz wifgczania

w podstawach programowych i w ocenianiu

Podstawy programowe okreslajg tresci i cele nauczania
oraz mogg zawierac wytyczne dotyczace oceniania.

Na ich podstawie szkoty planujg proces dydaktyczny
odpowiadajacy na potrzeby ucznidw. Istotne jest zatem,
czy i w jaki sposéb promowanie réznorodnosci

i wigczania jest uwzglednione w podstawach
programowych w poszczegdlnych krajach.

Wedtug Miedzynarodowego Biura Edukacji UNESCO
wiaczajgca podstawa programowa to taka, ktora
,bierze pod uwage wczesniejsze doswiadczenia

i zaspokaja réznorodne potrzeby, odpowiada na
zainteresowania i uwzglednia cechy osobiste
wszystkich uczniow. Dazy do tego, zeby brali oni udziat
we wspolnych doswiadczeniach edukacyjnych podczas
lekcji i powinna zapewnic im rowne szanse niezaleznie
od wystepujgcych miedzy nimi réznic” (24). Powinna
tez formutowac tresci nauczania i uczenia sie w sposéb
promujacy szacunek i akceptacje réznorodnosci

w spoteczenstwie (OECD, 2023). Informacje o tych
aspektach mozna znalez¢ w krajowych podstawach
programowych omdéwionych w niniejszym rozdziale.

W pierwszej czesci rozdziatu omoéwiono tresci podstaw
programowych w réznych systemach edukacji

w Europie oraz wprowadzone niedawno zmiany

i reformy majace na celu wzmocnienie wymiarow
réznorodnosci i wigczania. Rozdziat zawiera analize
tego, w jaki sposdb podstawy programowe
uwzgledniajg réznorodnosc i wigczanie (jako cel
0golny lub miedzyprzedmiotowy badz w ramach
konkretnych przedmiotéw), czy skupiajg sie na
okreslonych grupach uczniéw oraz jakie sg ich tresci.

W drugiej czesci rozdziatu przedstawiono niektére
krajowe polityki i dziatania majgce na celu
dostosowanie oceniania do potrzeb réznych uczniow.

(2'4) www.ibe.unesco.org//en/glossary-curriculum-
terminology/i/inclusive-curriculum.

5.1. Promowanie réznorodnosci
i wigczania w podstawach
programowych

Roznorodnosé w spoteczenstwach —a tym samym

w szkotach — wciaz rosnie, przy czym w Europie nie jest
to zjawisko nowe. Nawigzania do réznorodnosci

i wtgczania oraz do konkretnych tresci nauczania

w taki sposéb, aby uczniowie byli ich Swiadomi

i angazowali sie w proces uczenia sie, stanowig juz
czes¢ wielu krajowych podstaw programowych

w Europie (European Commission/EACEA/Eurydice,
2018). Jednakze w miare pojawiania sie nowych
wyzwan wcigz pozostaje wiele do zrobienia. Dlatego
tez w ponizszej analizie, oprdcz tresci zwigzanych

z réznorodnoscia i wigczaniem dostepnych juz

w podstawach programowych, zwrécono uwage na
niedawne zmiany i reformy, ktorych celem jest dalsze
promowanie tych wymiaréw w szkotach.

5.1.1. Najnowsze zmiany w podstawach
programowych

W wiekszosci systeméw edukacji w Europie kwestie
zwigzane z réznorodnoscig i wtgczaniem byly juz
uwzglednione w podstawach programowych,

a w prawie potowie z nich podstawy te zostaty
niedawno (w ciggu ostatnich pieciu lat) zmienione po
to, by potozy¢ wiekszy nacisk na te zagadnienia
(rysunek 5.1). Ponizsze przyktady pochodza

z systemow, w ktdrych tego rodzaju zmiany zostaty
wprowadzone w ostatnim czasie.
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Rysunek 5.1: Zmiany w podstawach programowych od 2018 r., majace na celu wzmocnienie réznorodnosci
i wiaczania, 2022/2023
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W niektérych systemach edukacji zmiany
wprowadzone ostatnio do podstaw programowych
koncentrujg sie na okreslonych grupach uczniéw.

We Francji najnowsze reformy podstawy programowej
(z korica 2021 r.) podkreslity rownosé¢ dziewczat

i chtopcéw jako podstawowg zasade w catym procesie
edukacji (2*°). W Portugalii rozporzadzenie z lutego
2022 r. (*®) ktadzie nacisk na wiekszg elastycznos¢

w realizacji zalecen i wigczanie. Szkoty majg
autonomie, jesli chodzi o wybor srodkdw wsparcia
zgodnych z potrzebami poszczegdlnych ucznidw.

Dla przyktadu uczniowie, ktérzy niedawno dotaczyli do
systemu edukacji i nie posiadajg wystarczajgcej
biegtosci w jezyku wyktadowym, uczestniczg

w lekcjach ,,portugalskiego jako drugiego jezyka”

i innych zajeciach edukacyjnych majacych wspieraé
intensywng nauke jezyka, co ma im poméc

w opanowaniu tresci programowych. W Czarnogorze
trwajaca obecnie reforma dotyczy oceniania

i udoskonalenia formularza indywidualnego programu
rozwoju edukacyjnego (IDEP) (?7) dla uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
niepetnosprawnosciami. Zmiana ma na celu
dookreslenie roli kadry szkolnej i zaproponowanie
konkretnych dziatan dotyczacych relacji

z rowiesnikami, socjalizacji oraz komunikacji.

(2%%) eduscol.education.fr/document/12988/download.
(%16) files.dre.pt/2s/2022/02/033000000/0005300054.pdf.
(2Y7) www.skolskiportal.edu.me/Pages/Default.aspx.

Najnowsze zmiany podstaw
Bl rrogramowych wzmocnity
réznorodnosc i wiaczenie

Réznorodnosé i wigczenie

[] bylyuwzglednione w
podstawach programowych
juz przed ich zmiang

Zrédto: Eurydice

W innych systemach niedawne zmiany w podstawach
programowych koncentrujg sie na konkretnych
przedmiotach lub tresciach. W 2019 r. w Chorwacji
przyjeto nowg podstawe programowa dla szkét
podstawowych i Srednich w miedzyprzedmiotowym
obszarze edukacji obywatelskiej, ktory odnosi sie do
réznorodnosci, wtgczania i niedyskryminacji (218).

W Austrii nowa podstawa programowa dla szkoét
podstawowych i srednich | stopnia wdrozona we
wrzesniu 2023 r. stuzy wzmocnieniu roli edukacji
miedzykulturowej i ma zacheci¢ uczniéw, by
»,postrzegali réznorodne plany zyciowe i zyciorysy jako
norme spoteczng i szkolng oraz traktowali je

z szacunkiem, [aby] przyjmowali krytyczng i akceptujaca
postawe jako podstawe odwagi moralnej oraz
[stosowali] kulture konstruktywnego konfliktu wolng od
aspektow kulturowych i stereotypdw, a takze [aby]
rozpoznawali, kwestionowali i sprzeciwiali sie
wykluczajgcym, rasistowskim i seksistowskim
wypowiedziom oraz dziataniom” (?1°).

W jeszcze innej grupie systemdw oswiaty najnowsze
zmiany w podstawach programowych promuja
zagadnienia réznorodnosci i wtgczania w sposob
bardziej ogdlny. W Liechtensteinie podstawa
programowa zostata catkowicie przeformutowana
w 2021 r., przy zastosowaniu wielodyscyplinarnego

(%'8) narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019 01 10 217.html.
(21%) www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/pp/mooc Ipneu.html.



https://eduscol.education.fr/document/12988/download
https://files.dre.pt/2s/2022/02/033000000/0005300054.pdf
https://www.skolskiportal.edu.me/Pages/Default.aspx
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_10_217.html
https://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/zrp/pp/mooc_lpneu.html
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i ogdlnego podejscia do kwestii wtgczania

i niedyskryminaciji, ktdre nie jest nastawione na
konkretne grupy ucznidow (?%°). W Norwegii, mimo ze
podstawa programowa uwzgledniata wigczanie

i niedyskryminacje juz wczesniej, zmieniono jg dla szkot
podstawowych i $rednich Il stopnia, podkreslajac
zagadnienia, ktére stanowig zasadnicze elementy etyki,
takie jak godnosé ludzka, réznorodnos¢ kulturowa,
krytyczne myslenie, refleksja etyczna i zréwnowazony
rozwdj oraz demokracja i obywatelstwo (?21).

Ponizsze przyktady z totwy, Stowenii, Szwecji

i Macedonii Pétnocnej stanowig szczegétowsy ilustracje
tego, w jaki sposéb zmiany w podstawach
programowych stuzg promowaniu réznorodnosci

i wigczania za pomocg tresci i procesow dydaktycznych.

Na totwie zmiany w podstawie programowej
rozpoczeto w roku szkolnym 2020/2021 (**2). Nowe
podstawy programowe majg na celu systematyczne
podkreslanie roli wspotczucia, solidarnosci i tolerancji.
Ulepszone tresci i metody nauczania sg stopniowo
wprowadzane do ksztatcenia ogdlnego. Juz na
poziomie szkoty podstawowej uczniowie ucza sie, jak
wyjasnia¢ nature stereotypow i uprzedzen, s
Swiadomi ich wptywu na relacje miedzyludzkie

i potrafig zaproponowac dziatania stuzace
zmniejszeniu ich negatywnego oddziatywania. Prawa
cztowieka sg zintegrowane z podstawg programowa
nauk spotecznych, w ramach ktérych uczniowie
poznaja role praw cztowieka we wspdtczesnym
spoteczenstwie. Ucza sie réwniez definicji:
spoteczenistwa demokratycznego, wartosci
panstwowych oraz demokratycznych zasad
administracji publicznej. Przemoc stanowi szczegdlny
problem w totewskich szkotach. W zwigzku z tym

w pazdzierniku 2022 r. przyjeto poprawke do prawa
oswiatowego, ktdra wymaga od szkdt systemowego
wsparcia dla rozwoju kompetencji spoteczno-
-emocjonalnych uczniéw. Szkoty informujg réwniez
ucznidéw i nauczycieli o tym, jak rozpoznawac

i zapobiegaé przemocy.

W 2020 r. Rada Ekspertéw Republiki Stowenii

ds. Ksztatcenia Ogdlnego przyjeta podstawe
programowa w obszarze aktywnego obywatelstwa
jako jednego z obowigzkowych przedmiotow

w programach ksztatcenia ogdlnego i zawodowego na
poziomie szkoty $redniej Il stopnia (?23). Tresci

te sg interdyscyplinarne i wzajemnie powigzane,
uwzgledniaja elementy réznych dyscyplin nauki
(socjologii, filozofii, historii, geografii itp.). Stuzy to

(22°) www.lile.li/?page=10016.

(#21) www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/innforing-og-
overgangsordninger-for-nye-lareplaner oraz
www.udir.no/Ik20/overordnet-del/opplaringens-verdigrunnlag/1.1-
menneskeverdet/?lang=eng.

(222) likumi.lv/ta/en/en/id/303768-regulations-regarding-the-state-basic-

education-standard-and-model-basic-education-programmes.

promowaniu aktywnego, $wiadomego

i odpowiedzialnego demokratycznego obywatelstwa.
Nabywajgc rézne umiejetnosci, uczniowie uczg sie
wyrazac opinie i poglady zwigzane z poszanowaniem
indywidualnosci, rozumieniem i akceptacjg
réznorodnosci, empatig, przezwyciezaniem
stereotypdw, pielegnowaniem tolerancyjnego
wspdtistnienia, solidarnosci, wolontariatu i wspotpracy
miedzypokoleniowej. Ponadto nabywajg Swiadomos¢
co do odpowiedzialnego podejmowania decyzji

i dziatan w celu budowania bardziej sprawiedliwego

i ziednoczonego Swiata, przestrzegania praw
cztowieka oraz osiggniecia rownosci, pokoju

i zrGwnowazonego rozwoju.

W Szwecji niedyskryminacyjne programy nauczania
nie s3 nowoscig, niemniej reformy (z lat 2018 i 2022)
potozyty na nie wiekszy nacisk (***). Reforma z 2022 r.
zmienifa sformutowania dotyczace réwnosci ptci,
orientacji seksualnej oraz Swiadomej zgody

i zwigzkdw, a takze innych elementdéw pracy szkoty
opartej na wartosciach. Sformutowania te okreslaja
m.in. role szkoty w promowaniu bezpieczeristwa

i poczucia wtasnej wartosci uczniow. Szkota
zobowigzana jest do przeciwdziatania réznym formom
nietolerancji i przemocy oraz do ksztattowania

i przekazywania wartosci oraz praw zawartych

w Konwencji ONZ o prawach dziecka. Kazdy uczen
musi szanowac poczucie wartosci oraz integralnosc¢
fizyczna i osobistg innych oséb. Musi tez wiedziec, jak
uzyska¢ pomoc w przypadku jakichkolwiek
problemow. Reforma z 2022 r. wzmocnita réwniez
tresci dotyczace mniejszosci narodowych

w programach nauczania przedmiotéw obywatelskich
i jezyka szwedzkiego. Zalecenia dotyczace réwnosci
ptci, ktére na poziomie obowigzkowych szkét
podstawowych funkcjonuja juz od 2018 r., s3 nowe

w szkotach srednich Il stopnia i obejmujg m.in.
odpowiedzialnosc¢ szkoty za dostrzeganie

i przeciwdziatanie powielaniu stereotypow
dotyczacych ptci, ktére ograniczajg uczenie sie, wybory
edukacyjne i rozwdj uczniow.

W Macedonii Pétnocnej wdrozona w marcu 2021 r.
reforma (**°) wprowadzita nowe podstawy
programowe w klasach pierwszych i czwartych (2021)
oraz drugich i pigtych szkoty podstawowej (2022).
Reforma dotyczy przede wszystkim wigczania,
Swiadomosci i réwnosci ptci oraz pojecia
miedzykulturowosci. Przewiduje ponadto nastepujace
krétko- i dtugoterminowe miedzyprzedmiotowe skutki
realizacji tych zasad: mniejsza liczba uczniéw
przedwczesnie konczacych edukacje w szkole

(223) eportal.mss.edus.si/msswww/programi2022/programi
/media/pdf/aktivno_drzavljanstvo.pdf.

(22%) www.skolverket.se/undervisning/kallsidor/nytt-i-laroplanernas-
inledande-delar-2022.

(22°) mon.gov.mk/stored/document/koncepcija%200snovno%
200brazovanie%20en.pdf.



https://www.lile.li/?page=10016
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/innforing-og-overgangsordninger-for-nye-lareplaner/
https://www.udir.no/laring-og-trivsel/lareplanverket/innforing-og-overgangsordninger-for-nye-lareplaner/
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/opplaringens-verdigrunnlag/1.1-menneskeverdet/?lang=eng
https://www.udir.no/lk20/overordnet-del/opplaringens-verdigrunnlag/1.1-menneskeverdet/?lang=eng
https://likumi.lv/ta/en/en/id/303768-regulations-regarding-the-state-basic-education-standard-and-model-basic-education-programmes
https://likumi.lv/ta/en/en/id/303768-regulations-regarding-the-state-basic-education-standard-and-model-basic-education-programmes
http://eportal.mss.edus.si/msswww/programi2022/programi/media/pdf/aktivno_drzavljanstvo.pdf
http://eportal.mss.edus.si/msswww/programi2022/programi/media/pdf/aktivno_drzavljanstvo.pdf
https://www.skolverket.se/undervisning/kallsidor/nytt-i-laroplanernas-inledande-delar-2022
https://www.skolverket.se/undervisning/kallsidor/nytt-i-laroplanernas-inledande-delar-2022
https://mon.gov.mk/stored/document/koncepcija%20osnovno%20obrazovanie%20en.pdf
https://mon.gov.mk/stored/document/koncepcija%20osnovno%20obrazovanie%20en.pdf
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podstawowej, ksztattowanie poczucia réwnosci wsrod
uczniéw nalezacych do grup narazonych na
dyskryminacje, wieksze osiggniecia ucznidow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, poprawa
satysfakcji uczniow z przebywania w szkole i z nauki,
mniej stereotypow i uprzedzen zwigzanych z ptcig

i pochodzeniem etnicznym wsréd ucznidow i kadry
dydaktycznej, mniej przypadkéw przemocy ze wzgledu
na pte¢ w szkole oraz ograniczanie spowodowanych
nig negatywnych konsekwencji dla zdrowia i dobrego
samopoczucia ucznidow i wptywu ptci na wybor szkoty
sredniej i przysztego zawodu, rozwdj kompetencji
miedzykulturowych, rozwdj tozsamosci narodowej
oraz lepsza integracja grup etnicznych w edukaciji

i spéjnosé spoteczna.

5.1.2. Obszary podstaw programowych
uwzgledniajgce réznorodnos¢
i wigczanie

Tresci programow nauczania, ktdre promujg
réoznorodnosc i wigczanie, czesto sg uwzgledniane

w edukacji obywatelskiej (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2018). Niemniej, jak
pokazujg wczesdniejsze przyktady i rysunek 5.2 ponizej,
mozna je réwniez uwzgledni¢ zaréwno w podstawie
programowej, jak i w programach nauczania
poszczegdlnych przedmiotow lub zagadnien
miedzyprzedmiotowych.

Jesli chodzi o poziomy edukacji, rysunek 5.2. pokazuje,
ze réznorodnosc i wigczanie sg najczesciej
uwzgledniane na poziomie szkoty podstawowej

i Sredniej | stopnia. W szkotach srednich Il stopnia
zdarza sie to nieco rzadziej, chociaz i na tym poziomie
w ponad potowie systemoéw edukacji w Europie
wartosci te uwzglednia sie w ogdlnych celach
programow nauczania lub w ramach konkretnych
przedmiotow.

Rysunek 5.2: Obszary podstaw programowych uwzgledniajgce r6znorodnosé i wigczanie, 2022/2023
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Zrédto: Eurydice
I Objasnienie W wiekszosci systeméw edukacji w Europie
roznorodnosc i wigczanie sg uwzglednione
w podstawach programowych. Przyktadem takiego
podejscia jest system estonski.

Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji,
w ktérych réznorodnos¢ i wigczanie uwzglednia
sie w aktualnych podstawach programowych

(w kolejnosci malejgcej w stosunku do ogdlnej
liczby systemdw). Objasnienia dotyczace
poszczegdlnych krajéw znajdujg sie w Zatgczniku
(tabela 5.2A).

W Estonii kluczowe wartosci, ktére uznawane s3 za
wazne w podstawie programowej (**), maja swoje
zrédto w zasadach etycznych zawartych w Konstytucji

(2%%) www.riigiteataja.ee/akt/108032023005?|eiaKehtiv.



http://www.riigiteataja.ee/akt/108032023005?leiaKehtiv
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Republiki Estonii, Powszechnej Deklaracji Praw
Cztowieka, Konwencji o prawach dziecka

i podstawowych dokumentach UE. Ogélne wartosci
humanistyczne (uczciwos¢, wspotczucie, szacunek dla
zycia, sprawiedliwos¢, godnosc¢ cztowieka, szacunek
dla samego siebie i innych) stanowig podstawowe
wartosci, podobnie jak wartosci spoteczne (wolnos¢,
demokracja, szacunek dla ojczystego jezyka i kultury,
patriotyzm, réznorodnosc¢ kulturowa, tolerancja,
zréwnowazony rozwoj, praworzgdnosg, solidarnosg,
odpowiedzialno$é i réwnos¢ pici). Zycie szkolne
powinno by¢ organizowane z uwzglednieniem zasad
réwnosci etnicznej, rasowej i pici.

W ponad potowie systemdw edukacji réznorodnos¢

i wigczanie realizuje sie w ramach wielu przedmiotéw.
Zagadnienia te sg najczesciej poruszane w podstawach
programowych edukacji obywatelskiej, nauk
spotecznych, etyki, filozofii oraz wychowania i religii,

a takze w historii, jezykach obcych i geografii. W kilku
systemach za punkt wyjscia do promowania
réznorodnosci i wigczania uznaje sie tez edukacje
zdrowotng, wychowanie fizyczne i muzyke.

W niewielkiej liczbie systemdéw wymienia sie inne
obszary, takie jak rozwéj osobisty i pomoc
pedagogiczno-psychologiczna (np. w Rumunii), nauki
przyrodnicze (np. na Wegrzech) i technika (np. we
Wspdlnocie Francuskiej Belgii i Hiszpanii). Co ciekawe,
obecny rozwdj technologiczny niesie za sobg istotne
pytania dotyczace wiaczania, np. jak radzi¢ sobie

ze stereotypami w algorytmach sztucznej inteligencji
(UNESCO, 2021b).

W Luksemburgu wprowadzono niedawno nowy
przedmiot o nazwie zycie i spoteczenstwo, ktory
obejmuje zagadnienia dotyczace wspdlnych

wartosci (7). W roku szkolnym 2016/2017 przedmiot
ten zastgpit nauczanie religii oraz rozwoju moralnego
i spotecznego w szkotach Srednich, a w roku szkolnym
2017/2018 w szkotach podstawowych. Jego celem jest
zapewnienie dzieciom i mfodziezy narzedzi, ktére
pomoga im zbudowac wtasne punkty odniesienia przy
jednoczesnym poszanowaniu postaw innych osoéb.
Wiaczanie i niedyskryminacja sg uwzgledniane
réwniez na wszystkich poziomach edukacji w ramach
innych przedmiotdw, takich jak filozofia, jezyki obce,
historia i geografia.

W blisko potowie systemdw edukacji réznorodnosc
i wigczanie znajdujg sie wsrdéd zagadnien

(2%7) vieso.script.lu/sites/default/files/2020-12/Rahmenlehrplan%
20VIESO1 0.pdf.
(228) curriculum.gov.mt/en/Resources/The-NCF/Documents/NCF.pdf.
(?2°) Wiecej informacji na temat nauczania jezykéw uzywanych w domu
oraz jezykéw regionalnych lub mniejszosciowych mozna znalez¢
w raporcie Kluczowe dane dotyczqce nauczania jezykéw obcych
w szkotach (2023). (eurydice.eacea.ec.europa.eu/publications/key-
data-teaching-languages-school-europe-2023-edition).

miedzyprzedmiotowych. Jednym z powszechnie
wskazywanych obszardw jest edukacja miedzy- lub
wielokulturowa (np. w Czechach, Niemczech, Estonii,
na Stowacji i w Macedonii Pétnocnej). Kolejnym czesto
spotykanym obszarem miedzyprzedmiotowym jest
edukacja obywatelska lub aktywne obywatelstwo

(np. w Chorwacji i na Wegrzech), ktére w innych
systemach nauczane s3 jako osobny przedmiot (patrz
powyzej). Edukacja obywatelska moze by¢
réwnoczesnie zagadnieniem miedzyprzedmiotowym

i osobnym przedmiotem (np. w Portugalii). Moze by¢
rowniez nauczana jako zagadnienie przekrojowe

(np. w Finlandii) lub w ramach obszaru edukacji na
rzecz réownosci i tozsamosci ptci (np. w Austrii).

Na Malcie zagadnienie miedzyprzedmiotowe Edukacja
na rzecz réznorodnosci, ma na celu promowanie
réznorodnosci oraz wiaczania i zdefiniowano dla niego
okre$lone efekty uczenia sie (%28).

W mniej niz potowie systemdéw zapewnia sie uczniom
postugujacym sie innym jezykiem niz wyktadowy
nauczanie jezyka uzywanego w domu (??°), co stuzy
upowszechnianiu réznorodnosci i wigczania

(np. w Szwecji). W niektorych systemach odbywa sie
to w ramach istniejgcej od dawna praktyki nauczania
jezykédw mniejszosci (np. w Finlandii i Norwegii),
podczas gdy w innych jest to powigzane z najnowszymi
zmianami w podstawach programowych

(np. w Chorwacji). W Austrii nauczanie jezyka
uzywanego w domu zostato zdefiniowane jako
»hauczanie pierwszego jezyka”, co ma na celu
rozwijanie podstawowych umiejetnosci komunikacji
dwu- lub wielojezycznej oraz umiejetnosci
miedzykulturowych, a takze pobudzanie motywacji
uczniow do nauki, wzmacnianie ich poczucia wtasnej
wartosci i satysfakcji z postugiwania sie jezykami
obcymi (%3°). Od wrze$nia 2020 r. w Irlandii mozliwa
jest nauka trzech nowych , jezykéw odziedziczonych”
na poziomie Leaving Certificate (odpowiednika
polskiej matury) (%31). Sg to litewski, polski

i portugalski. Z kolei na Litwie prowadzone s3 dziatania
na rzecz poprawy ksztatcenia dzieci w jezykach
mniejszosci (patrz przyktad ponizej).

W 2012 r. litewskie Ministerstwo Edukacji, Nauki

i Sportu opracowato wytyczne dotyczace nauczania
dzieci w jezykach mniejszosci (**%). Obejmujg one
organizacje dziatan na rzecz rozwoju edukacji

w jezykach mniejszosci w celu zachowania
réznorodnosci kulturowej kraju. Stwierdzono

(23%) www.paedagogikpaket.at/images/Kernbotschaften-LP.pdf.

(231) www.gov.ie/en/publication/dd328-languages-connect-irelands-
strategy-for-foreign-languages-in-education-2017-2026.

(232) smsm.Irv.It/uploads/smsm/documents/files/Svietimas
pradinis_ugdymas/pdf16112012100602.pdf
oraz e-seimas.lrs.It/portal/legalAct/It/TAD/df672e20b93311
e5be9bf78e07ed6470.



https://vieso.script.lu/sites/default/files/2020-12/Rahmenlehrplan%20VIESO1_0.pdf
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https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/publications/key-data-teaching-languages-school-europe-2023-edition
https://www.paedagogikpaket.at/images/Kernbotschaften-LP.pdf
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wowczas po raz pierwszy, ze litewskie szkoty to w potowie systemoéw edukacji w Europie konkretne
powinny stac sie bardziej otwarte i rozwijac grupy nie sa w ogodle zdefiniowane (rysunek 5.3).
wspotprace ze szkotami ksztafcacymi uczniow Niemniej jednak w ponad jednej trzeciej systeméw

w jezykach mniejszosci narodowych. podstawy programowe wyraznie wskazujg uczniéw ze

specjalnymi potrzebami edukacyjnymi bgdz
z niepetnosprawnosciami oraz dzieci z mniejszosci
etnicznych. Inne grupy to uczniowie migranci

5.1.3. Grupy uczniow wskazane i uchodzcy, dziewczeta/chtopcy oraz w mniejszym

w podstawach programowych stopniu uczniowie w niekorzystnej sytuacji spoteczno-
uwzgledniajacych réznorodnosé -ekonomicznej i uczniowie nalezacy do mniejszosci
i wigczanie religijnych. Najrzadziej uwzgledniang grupa s

uczniowie LGBTQl+.
Jesli chodzi o ucznidw wskazanych w programach
nauczania uwzgledniajacych réznorodnosc¢ i wigczanie,

Rysunek 5.3: Grupy uczniéw wskazane w podstawach programowych uwzgledniajacych réznorodnosé i wigczanie,

2022/2023
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Grupy ucznidw uwzglednione we wczesniejszych [ Grupy ucznidw uwzglednione w najnowszych zmianach
podstawach programowych w podstawach programowych
Zrédto: Eurydice
wprowadzone w ramach najnowszych zmian

I Objasnienie (w ciggu ostatnich pieciu lat). Dane pokazujg, ze

i Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji, najnowsze zmiany skupiajg sie na uczniach ze

P W ktérych obecne podstawy programowe specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub

i uwzgledniajgce réznorodnosé i wigczanie z niepetnosprawnosciami, badz tez dotyczg one

i wskazujg konkretne grupy ucznidéw (w kolejnosci réznorodnosci i wtgczania w sposéb bardziej ogdlny, tj.
i malejacej w stosunku do tgcznej liczby systemodw bez konkretnej grupy docelowej. W dalszej kolejnosci

| oraz dla systeméw, w ktérych wprowadzono wymienia sie zmiany skierowane do uczniéw

i ostatnio zmiany). Grupy te mogty zostac migrantéw oraz dziewczat/chtopcdw, a nastepnie do

i uwzglednione w najnowszych zmianach lub byty uczniow uchodzcéw i ucznidw ze Srodowisk

i uwzgledniane juz wczesniej, przy czym najnowsze w niekorzystnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej,

i zmiany i poprawki potozyty wiekszy nacisk na ucznidow z mniejszosci religijnych oraz ucznidéw

i réznorodnosc i wigczanie. W drugim przypadku LGBTQI+. Przedstawione dziatania obejmujg zaréwno

i informacje podane przez kraje skupiaty sie na sposoby na zwiekszenie dostepnosci tresci nauczania

i najnowszych zmianach. Objasnienia dotyczace dla poszczegdlnych grup, jak i wskazania grup uczniéow
i poszczegolnych krajéw znajdujg sie w Zatgczniku w poszczegdlnych podstawach.

(tabela 5.3A). . . L.
Jak wspomniano w rozdziale po$wieconym

Rysunek 5.3 pokazuje réwnieil czy rézne grupy dOStQpOWi i uczestnictwu (ROZdZia{ 4), uczniowie ze
uczniéw byty juz uwzglednione we wczeséniejszych specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
podstawach programowych lub czy zostaty z niepetnosprawnosciami uczeszczajacy do szkof
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ogodlnodostepnych mogg sie uczyé wedtug

indywidualnych planéw nauczania, ktdre zapewniajg

im dostosowanie programu i wiekszg elastycznosc.

S3 to najczesciej dziatania w zakresie upowszechniania

bardziej wtgczajgcych programdw nauczania.

Dla ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w Grecji tworzy sie i realizuje

odpowiednio dostosowane programy nauczania (>33).

Wykorzystuje sie w nich rézne metody i podejscia,
takie jak podziat tresci nauczania na czesci czy
nauczanie bezposrednie. Istnieja rowniez programy
rehabilitacyjne prowadzone przez psychologéw,
terapeutéw zajeciowych i logopeddow.

Podstawa programowa w Chorwacji zaleca, aby dla
uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
(ucznidw z niepetnosprawnosciami i szczegdlnie
uzdolnionych) nauczyciele planowali indywidualne
programy nauczania obejmujace m.in.
zindywidualizowane lub zréznicowane metody, cele
i efekty uczenia sie, zakres i szczegotowe tresci oraz
strategie dydaktyczne i zajecia (*3*).

szczegblnym celem jest wsparcie w nauce jezyka,
akceptacji wiasnej kultury i spotecznosci oraz
budowaniu tozsamosci. Obejmuje to réwniez pomoc
W hauce i ozywieniu niemalze wymartego rdzennego
jezyka. Podstawa programowa promuje znajomos¢
historii oraz kultury spotecznosci Saamoéw
zamieszkujacej terytoria kilku krajow.

W Grecji priorytetowe obszary nauki i klasy
przygotowawcze (**°) umozliwiajg réwny dostep do
edukacji zagrozonym i marginalizowanym grupom
spotecznym. Ma to zapewniac innowacyjne

i elastyczne alternatywne strategie dydaktyczne,
ktére zaspokajajg konkretne potrzeby edukacyjne

i spoteczne ucznidow. W przypadku ucznidéw
uchodzcéw, ze szczegdlnym uwzglednieniem
uczniéw z Ukrainy, stosuje sie nastepujgce dziatania:
udziat w lekcjach, ktére nie wymagajg komunikacji
w jezyku greckim (tj. sztuki, muzyki, gimnastyki,
matematyki, informatyki, jezykdw obcych itp.) lub
w zajeciach dodatkowych wybieranych przez
rodzicow albo oferowanych przez szkote, a takze

w ramach wspétpracy z pedagogami szkolnymi.

Podobnie rzecz sie ma na Litwie, gdzie zgodnie

z zatozeniami edukacji wtgczajacej dla uczniow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi tresci
ksztatcenia mozna dobierac i dostosowywac

z uwzglednieniem indywidualnego zapotrzebowania
na wsparcie w procesie dydaktycznym (*°).

W przypadku dziewczat i chtopcow oraz tozsamosci
ptciowej wyzwaniem dla programdéw nauczania jest
dekonstrukcja stereotypdw i promowanie réwnosci
pfci. Oznacza to réwniez, ze nauczyciele muszg

w rowny sposéb traktowac dziewczeta i chtopcow

w procesie edukacyjnym, umozliwiajgc kazdemu
dokonywanie wyboréw edukacyjnych bez uprzedzen
zwigzanych z pfcia.

Uczniowie nalezgcy do mniejszosci etnicznych, m.in.

Romowie oraz uczniowie migranci i uchodzcy, réwniez

stanowig duzg grupe docelowg dziatan
upowszechniajgcych réznorodnosé i wtgczanie

w podstawach programowych. W tym przypadku
problemem jest brak reprezentacji lub

niewystarczajaca reprezentacja tych grup oraz pomoc

uczniom w akceptacji ich pochodzenia kulturowego
i jezykowego. Ma to miejsce np. na Wegrzech

i w Finlandii. Z kolei przyktad Grecji wskazuje na
elastyczne dostosowanie tresci programowych dla

uczniow z grup w niekorzystnej sytuacji spotecznej ze

szczegblnym uwzglednieniem uchodzcow z Ukrainy.

Na Wegrzech przyktady literatury i sztuki mniejszosci

etnicznych omawiane sg w ramach nauczania muzyki

i sztuki, a takze historii, etyki i edukacji
obywatelskiej.

W Finlandii edukacja uczniéw Saamoéw uwzglednia
ich przynaleznos¢ do rdzennej ludnosci posiadajacej
wtasny jezyk i kulture. W ksztatceniu tej grupy

(%%) iep.edu.gr/el/special-education-yliko/yliko-entaksiakis-ekpaidefsis

i www.prosvasimo.iep.edu.gr/el.

(%4) bit.ly/3HH3rYL oraz bit.ly/3W1eX5G.

(23°) www.emokykla.lt/upload/EMOKYKLA/BP/2022-10-
10/PATVIRTINTA Aurelija/00 BP%20ivadas 2022-08-18.pdf.

We Francji edukacja seksualna opiera sie na
humanistycznych wartosciach wolnosci, réwnosci

i tolerancji oraz szacunku dla siebie i innych.
Obejmuje to edukacje zdrowotng i dobrostan,

a takze akceptacje réznic. Tego rodzaju przekrojowe
nauczanie dotyczy catego okresu nauki i wszystkich
przedmiotéw na poziomie szkét érednich (*7).

Zmienione w 2021 r. podstawy programowe

w Macedonii Pétnocnej maja na celu m.in.
wzmochienie zasad witgczania i réwnosci pfci oraz
uwrazliwienie na zwigzane z tym aspekty. Jest to
uwzgledniane we wszystkich przedmiotach w klasach
pierwszych i drugich oraz czwartych i pigtych szkoét
podstawowych. W programach stwierdza sie, ze
»,nauczyciel zapewnia wtgczanie, angazujac
wszystkich uczniéw we wszelkie aktywnosci podczas
lekcji. [...] W trakcie zaje¢ nauczyciel lub nauczycielka
traktuje réwno chtopcéw i dziewczeta, dbajac o to,
aby nie przydzielac¢ im stereotypowych rél
zwigzanych z ptcig. Dzielac dzieci na grupy, stara sie

(236) Ustawa 3879/2010 (www.et.gr/api/DownloadFeksApi/

?fek pdf=20100100163) zmieniona Ustawa 4763/2020
(www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek pdf=202001002549).

(237) www.education.gouv.fr/bo/18/Hebdo33/MENE1824340C.

htm?cid bo=133890.
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zapewni¢ rownowage ptci. Wybierajac dodatkowe
materiaty dydaktyczne, wykorzystuje ilustracje

i przyktady, ktére uwrazliwiajg na kwestie ptci,
etnicznosci lub kultury i ktére promujg réwnosc
pfciowg, czyli materiaty promujace
miedzykulturowos¢” (*%).

Mniej powszechne jest skupianie sie na uczniach ze
Srodowisk w niekorzystnej sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej, mniejszosci religijnych oraz uczniach
LGBTQI+, co dotyczy réwniez najnowszych zmian

w programach nauczania. Ponizsze przyktady

z Niemiec i Francji pokazujg natomiast, w jaki

spos6b programy nauczania moga promowac cele
takie, jak zwalczanie antysemityzmu, rasizmu i innych
form dyskryminacji.

W Niemczech wspdlna rekomendacja Centralnej
Rady Zydéw w Niemczech, Potaczonej Federalnej
i Krajowej Komisji ds. Zwalczania Antysemityzmu

i Ochrony Kultury Zydowskiej oraz Statej Konferencji
Ministréw Edukacji i Kultury w sprawie zwalczania
antysemityzmu w szkotach opisuje antysemickie
stereotypy jako btedne postrzeganie Zydéw

i opracowuje strategie przeciwdziatania
antysemityzmowi. Dziatania te obejmuja
przekazywanie uczniom wiedzy na temat kultury

i historii Zydéw oraz antysemityzmu w ramach
réznych przedmiotéw szkolnych, jak rowniez
tworzenie okazji do spotkan z Zydami (**).

We Francji zwalczanie antysemityzmu, rasizmu

i wszelkich innych form dyskryminacji stanowi
priorytet edukacji obywatelskiej, co zostato ostatnio
wzmochione poprzez doskonalenie nauczycieli i kadr
szkolnych dotyczace catej Sciezki ksztatcenia

i wszystkich przedmiotéw w szkotach érednich (2°).
Poza pytaniem, czy podstawy programowe promujg
réznorodnos¢ i wtgczanie, skupiajgc sie na okreslonych
grupach uczniéw, kolejnym bardziej ogdlnym
pytaniem jest, czy sg one na tyle elastyczne, aby
mozna je dostosowac do indywidualnych potrzeb

(238) www.bro.gov.mk/wp-content/uploads/2022/08/%D0%9D%D0%9F-
%D0%9C%D0%B0%D0%BA%D0%B5%D0%B4%D0%BE%D0%BD%D1

%81%D0%BA%D0%B8-%D1%98%D0%B0%D0%B7%D0%B8%D0%BA-

11-%D0%BE%D0%B4%D0%B4.pdf, s. 21-22.
(23°) www.kmk.org/fileadmin/pdf/PresseUndAktuelles/
2021/2021 06 10-Gem-Empfehlung-Antisemitismus.pdf.

ucznidw badz do kontekstow spotecznych

i geograficznych. Zagadnienie to uwzgledniono

w badaniach prowadzonych przez m.in. Alves, Campos
Pinto i Pinto (2020, s. 282), w ktdrych zauwazono, ze
»jezeli szkoty zacheca sie do bycia wiaczajgcymi, ale
obowigzujace podstawy programowe nie pozwalajg
nauczycielom na dostosowywanie tresci, metod
pedagogicznych i oceniania do réznych cech i potrzeb
uczniéw, wynikajaca z tego niespdjnos¢ moze
uniemozliwi¢ realizacje procesu wiaczania”.

W niektdrych systemach podejmowane sg inicjatywy
zwigzane z tg kwestia. Dla przyktadu we Francji
podstawy programowe historii i geografii w terytoriach
zamorskich dostosowuje sie do kontekstu uczenia sie
(%*1). Z kolei w Portugalii rozporzadzenie z lutego 2022 r.
(**?) ma na celu zmiane podstawy programowej na
bardziej elastyczng i dostosowang do potrzeb kazdego
ucznia (patrz punkt 5.1.1).

5.1.4. Tresci programowe zwigzane
z roznorodnoscia i wigczaniem

Réznorodnosé i wigczanie w tresciach programéw
nauczania mozna postrzegac na wiele sposobdw.
Rysunek 5.4 przedstawia tylko niektére wyodrebnione
kategorie, ktore czesciowo sie pokrywaja. Chodzi
przede wszystkim o kwestie, czy w Europie niektore
zagadnienia sg bardziej powszechne w podstawach
programowych niz inne. Rysunek pokazuje réwniez,
czy poszczegdblne zagadnienia byty uwzgledniane

w podstawach programowych przed reforma, czy tez
wprowadzono je dopiero wraz z najnowszymi
zmianami (w ciggu ostatnich pieciu lat). Dane
ujawniajg, ze najczestszym zagadnieniem
uwzglednianym w najnowszych reformach jest
zapobieganie uprzedzeniom i dyskryminacji,
niemniej wszystkie pozostate uwzglednia sie niemal
rownie czesto.

(249) eduscol.education.fr/1720/agir-contre-le-racisme-et-I-
antisemitisme.

(241) pedagogie.ac-guadeloupe.fr/histoire et geographie/adaptation
programmes_nationaux_denseignement dhistoire et geographie

cycles.
(24?) files.dre.pt/2s/2022/02/033000000/0005300054.pdf.
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https://pedagogie.ac-guadeloupe.fr/histoire_et_geographie/adaptation_programmes_nationaux_denseignement_dhistoire_et_geographie_cycles
https://files.dre.pt/2s/2022/02/033000000/0005300054.pdf

64 | Promowanie réznorodnosci i wtgczania w szkotach w Europie
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Zapobieganie uprzedzeniom i dyskryminacji

Prawa cztowieka

Prezentacja odmiennych tozsamosci

Zwalczanie stereotypow

Podnoszenie $wiadomosci zwigzanej z wykluczeniem, znecaniem

sie i przemoca

Przeciwdziatanie niedostatecznej reprezentacji lub braku

reprezentacji mniejszosci/grup

Stosowanie jezyka wtaczajacego

Zagadnienia uwzgledniane w podstawach
programowych sprzed reformy

I Objasnienie

i Rysunek przedstawia liczbe systeméw edukacji,

i w ktérych uwzglednia sie zagadnienia zwigzane

i zréznorodnoscia i wigczaniem w aktualnych

i podstawach programowych (w kolejnosci

i malejacej w poréwnaniu do tacznej liczby

i systemow, kolor jasnozielony). Zagadnienia te sg
i uwzglednione w najnowszych zmianach lub byty
i wymieniane w podstawach programowych przed
i reforma, ale ich tresci zostaty rozbudowane.

i Kolorem ciemnozielonym oznaczono liczbe

E systemow, w ktdérych przeprowadzono reforme.
i Objasnienia dotyczgce poszczegdlnych krajow

i znajduja sie w Zatgczniku (tabela 5.4A).

Najnowsze zmiany w podstawach programowych
najczesciej dotyczg zapobiegania uprzedzeniom

i dyskryminacji. Przykfad Estonii ilustruje zmiany

w przedmiocie Nauki spoteczne, przyktad Francji odnosi
sie do edukacji jezykowej i relacji interpersonalnych,
Stowenii — do edukacji obywatelskiej, a Czech — do
miedzyprzedmiotowego zagadnienia edukacji
wielokulturowe;j.

W Estonii zagadnienia zwigzane z tozsamoscig
kulturowa s3 zintegrowane z naukami spotecznymi.
Ich celem jest podnoszenie Swiadomosci

i zwiekszanie uczestnictwa w komunikacji
miedzykulturowej, akceptacja tolerancji i wiasnej
kultury oraz dziedzictwa innych kultur, potepienie
dyskryminacji i poznanie réznorodnosci kulturowej
spoteczenstw dawnych i obecnych.

(243) eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-
vivantes-voie-gt.
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Liczba systeméw edukacji

Zagadnienia uwzgledniane w najnowszych
reformach podstaw programowych

Zrédto: Eurydice

We Francji edukacja dotyczgca innosci jest jednym
z kluczowych zagadnien w programach nauczania
jezykoéw obcych. Ponadto wprowadzenie mediacji
miedzykulturowej utatwia komunikacje miedzy
réznymi grupami spotecznymi. Pojecia kulturowe
I’art de vivre ensemble, identités et échanges (sztuka
wspolnego zycia, tozsamosci i wymiany) oraz
diversité et inclusion (réznorodnos¢ i wiaczanie) maja
na celu dialog miedzykulturowy szczegélnie
w szkotach srednich Il stopnia. Aktualne podstawy
programowe obowigzuja od 2019 r. (>*3).

W Stowenii podstawa programowa nauczania
aktywnego obywatelstwa dla szkét srednich

Il stopnia zostata wprowadzona w 2020 r. Stawia
przed uczniami cel, jakim jest rozwijanie opinii

i pogladéw zwigzanych z poszanowaniem
indywidualnosci, rozumieniem i akceptacja
réznorodnosci, empatia, przezwyciezaniem
stereotypdw, pielegnowaniem tolerancyjnego
wspatistnienia, solidarnoscia, wolontariatem

i wspotpraca miedzypokoleniowg. Uczniowie
rozwijaja réwniez umiejetnosci odpowiedzialnego
podejmowania decyzji i dziatan na rzecz budowania
bardziej sprawiedliwego i zjednoczonego Swiata,
przestrzegania praw cztowieka oraz dazenia do
pokoju, réwnosci i zrwnowazonego rozwoju.

W Czechach miedzyprzedmiotowe zagadnienie
edukacji wielokulturowej ma na celu stworzenie
otoczenia, ktore tgczy uczniow z réznych srodowisk
spotecznych i kulturowych. Kazda szkota powinna
tworzy¢ atmosfere, w ktorej wszyscy czujg sie rowni,
uczniowie z grup mniejszosci odnosza sukcesy,

a uczniowie poznajg kulture kolegéw z grup


https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt
https://eduscol.education.fr/1726/programmes-et-ressources-en-langues-vivantes-voie-gt
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mniejszosci. W ten sposob edukacja wielokulturowa
przyczynia sie do wzajemnego zrozumienia miedzy
réznymi grupami, do budowania tolerancji oraz
eliminacji wrogosci i uprzedzen wobec ,,nieznanego”.
Uczy rowniez o potencjalnych skutkach werbalnej

i niewerbalnej komunikacji oraz przygotowuje do
brania odpowiedzialnosci za wtasne dziatania (**).

W wiekszosci systemdéw edukacji podstawy

programowe odnoszg sie rowniez do praw cztowieka.

Odbywa sie to gtéwnie w ramach edukacji
obywatelskie;j.

W Chorwacji przyjeta w 2019 r. podstawa
programowa przedmiotu edukacja obywatelska
stanowi, ze obejmuje on wiedze na temat praw
cztowieka oraz cech demokratycznej spotecznosci

i systemow politycznych. Umiejetnosci, na ktorych
koncentruje sie edukacja obywatelska, obejmujg
krytyczne myslenie o zasadach etycznych

i umiejetnosci komunikacyjne niezbedne do
uczestnictwa w zyciu spotecznym i politycznym.
Podstawowe wartosci promowane przez edukacje
obywatelska to odpowiedzialnos¢, godnosc¢ ludzka,
wolnos¢, réwnosc i solidarnosé. Szczegdlne znaczenie
przywigzuje sie rowniez do ksztattowania
odpowiedzialnej postawy wobec wiasnosci
publicznej i gotowosci do dziatania na rzecz
wspdlnego dobra (**°).

W wielu systemach w podstawach programowych
wymienia sie zagadnienie réznorodnej tozsamosci.
Ponizszy przyktad pochodzi z hiszpanskiej podstawy
programowej, ktéra zostata zmieniona w 2022 r.

W Hiszpanii ogdlne cele szkét podstawowych
wymagaja, aby uczniowie ,znali, rozumieli

i szanowali odmienne kultury oraz réznice miedzy
ludZmi, a takze respektowali rownos¢ praw i szans
mezczyzn i kobiet oraz niedyskryminacje osdb ze
wzgledu na pochodzenie etniczne, orientacje lub
tozsamosc ptciowa, religie lub przekonania,
niepetnosprawnos¢ itp.” (**¢). W szkotach érednich

| stopnia uczniowie uczg sie o0 miedzykulturowosci,
wigczaniu spotecznym i szacunku dla réznorodnosci
oraz tozsamosci etnicznej i ptciowej, a takze

o prawach oséb LGBTQI+ (**”). W szkotach $rednich
Il stopnia uczniowie uczg sie promowac rownosé
praw i szans dla kobiet i mezczyzn, a takze
analizowac i krytycznie oceniac istniejgce
nierownosci oraz role kobiet w historii. Ucza sie
rowniez promowac rzeczywistg rownosc

i niedyskryminacje ze wzgledu na pte¢, pochodzenie

(2*4) www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-
vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv.

(245) bit.ly/3PZDdmJ.

(2%6) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296#a7.

(2#7) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975#ai-2.

rasowe lub etniczne, niepetnosprawnos¢, wiek,
chorobe, religie lub przekonania, orientacje
seksualng i tozsamos¢ ptciowa, badz jakiekolwiek
inne okolicznosci osobiste albo spoteczne (*8).

Nawigzujgc do tematu zwalczania stereotypdw,
przyktad podstawy programowej w Szwecji ilustruje,
w jaki sposéb mozna radzi¢ sobie ze stereotypami
zZwigzanymi z ptcia.

Wedtug szwedzkiego programu nauczania szkota
powinna aktywnie i Swiadomie promowac rowne
prawa i szanse wszystkich uczniéw, niezaleznie od pfci
(**). Ma ona takze obowigzek monitorowac i zwalczaé
stereotypy dotyczace ptci, ktdre ograniczajg uczenie
sie i rozwoj ucznidow. Sposdb, w jaki szkota organizuje
edukacje, traktuje ucznidéw oraz okresla wymagania
wobec nich, przyczynia sie do ksztattowania
postrzegania przez uczniéw tego, co jest kobiece, a co
meskie. Szkota powinna zatem tak organizowa¢
edukacje, aby uczniowie spotykali sie i wspotpracowali
oraz sprawdzali i rozwijali swoje zdolnosci

i zainteresowania, majac takie same mozliwosci, na
réwnych zasadach, bez wzgledu na ptec.

Cele zwigzane z podnoszeniem swiadomosci na temat
wykluczenia, nekania i przemocy moga byc szerzej
powigzane z rozumieniem pojec takich jak wtadza,
konflikt i nieréwnosci, czego przyktadem jest
podstawa programowa w Estonii.

W Estonii podstawa programowa przewiduje, ze do
konca trzeciej klasy uczniowie powinni zrozumie¢, ze
znecanie sie i przemoc to zachowania, ktdre nie s
ani akceptowane, ani dozwolone. Powinni wiedzie¢,
jak uzyska¢ pomoc w przypadku doswiadczania
takich zachowan (**°). W szkotach $rednich Il stopnia
nauki spoteczne uwzgledniajg obszary dotyczace
funkcjonowania struktury spotecznej, takie jak grupy
spoteczne (warstwy, spotecznosci) oraz relacje

i procesy spoteczne (np. wspotpraca, konflikt,
wtadza, ulegtosé¢, opdr, integracja, zréznicowanie,
wykluczenie i uczestnictwo oraz mobilnos¢ spoteczna
i stratyfikacja) (**%).

W kontekscie wskazanych powyzej zagadnien
zauwazalna jest niedostateczna obecnos¢ — lub nawet
brak — tematyki dotyczacej mniejszosci lub
okreslonych grup. Kwestie te sg rzadziej poruszane
jako zagadnienia zwigzane z réznorodnoscig

i wigczaniem w podstawach programowych.

(248) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521#a7.

(24%) www.skolverket.se/undervisning/kallsidor/nytt-i-laroplanernas-
inledande-delar-2022.

(%% www.riigiteataja.ee/akt/108032023005?leiaKehtiv.

(%) www.riigiteataja.ee/en/eli/524092014009/consolide.



https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelav
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https://bit.ly/3PZDdmJ
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296#a7
file:///C:/Users/mfells/AppData/Local/Microsoft/Windows/INetCache/Content.Outlook/32A533RO/www.boe.es/buscar/act.php%3fid=BOE-A-2022-4975
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Prowadzone w ramach systemoéw edukacji dziatania
odnoszg sie gtéwnie do akceptacji, poszanowania
i obrony mniejszosci.

Aktualna podstawa programowa w Islandii (*°?)
podejmuje problem niedostatecznej reprezentacji
badz braku reprezentacji mniejszosci lub grup

i wskazuje, ze ,,edukacja na rzecz réwnosci obejmuje
m.in. nauke o pfci i orientacji seksualnej.
Podstawowy filar, jakim jest rownos¢, podkresla
rowniez edukacje dotyczaca kultury, narodowosci,
jezykow, religii i wartosci. Jednym z zadan [edukacji]
jest rozwdj Islandii jako spoteczenstwa
wielokulturowego”.

Najrzadziej poruszanym zagadnieniem zwigzanym

z réznorodnoscia i wigczaniem w podstawach
programowych jest uzywanie jezyka wigczajacego. Jest
to temat podejmowany w ponad potowie systemoéw
edukacji. Dobrym tego przyktadem s3g podstawy
programowe w Hiszpanii i Chorwacji.

W Hiszpanii uzywanie wiaczajacego, petnego
szacunku, nieseksistowskiego i pozbawionego
przemocy jezyka jest wyraznie okreslong
kompetencja, ktdra powinna by¢ nabywana na
wszystkich poziomach — od szkoty podstawowej po
$rednia Il stopnia (*3).

W Chorwacji szkoty majg obowigzek promowa¢é

i wdrazaé odpowiedzialny dyskurs na temat
ludzkiego zdrowia, tozsamosci i relacji, ktory
przyczynia sie do wzajemnego zrozumienia

i szacunku oraz ochrony jednostek i grup.
Nauczyciele i kadry szkolne muszg unikaé
stygmatyzujacych termindw i stosowac
zrébwnowazony jezyk w odniesieniu do ptci, aby
zachecac do rozwoju osobowosci, poszanowania
i akceptacji réznic oraz promowania réwnosci,
unikania stereotypéw w mowie, zachowaniu itp. (>*).

5.2. Dostosowanie oceniania uczniow
do ich potrzeb

Zadaniem systemow edukacji jest tworzenie podstaw
programowych, ktére promujg réznorodnosc

i wigczanie w ocenianiu ucznidw, dostosowujgc je do
ich indywidualnych cech i potrzeb. Wyniki niedawnej
analizy podkreslaja, ze ,potrzeba sprawiedliwej oceny
wynika z rosngcych nieréwnosci spoteczno-
-ekonomicznych, a takze rosngcego zréznicowania

(2°2) www.government.is/library/01-Ministries/Ministry-of-
Education/Curriculum/adalnrsk greinask ens 2014.pdf (s. 20).
(%°3) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-3296,
www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-4975
oraz www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521.

populacji uczniéw w Europie. [...] Uczniowie migranci

i uczniowie nalezgcy do mniejszosci napotykajg (i beda
napotykac) w szkole kulturowe oraz jezykowe bariery,
ktore moga sie rozni¢ w zaleznosci od ich statusu

i pochodzenia” (European Commission, 2020, s. 51).

We wspomnianej analizie zidentyfikowano trzy gtéwne
elementy sprawiedliwej oceny: uwzglednianie
uwarunkowan kulturowych, kwestii jezykowych oraz
pochodzenia spoteczno-ekonomicznego ucznidéw
(European Commission, 2020). Co wiecej,
miedzynarodowe konwencje i badania (2°°) podkre$lajg,
Ze ocenianie uczniéw z niepetnosprawnosciami musi
zapewnic im ,,racjonalne usprawnienia”. Informacje
dotyczace ocen, ktdre systematycznie obejmujg
wszystkich ucznidow, mozna wykorzystaé

w dostosowaniu tresci i metod, identyfikacji

i przezwyciezaniu barier w nauce oraz wyborze rodzaju
wsparcia (patrz Rozdziat 6, punkt 6.1).

W europejskich systemach edukacji ocenianie
uczniow, zaréwno formatywne, jak i sumatywne, jest
regulowane przez polityke edukacyjna. Jego gtdwnym
celem jest ocena postepdw w procesie ksztatcenia

i osigganiu celéw uczenia sie (ocenianie). Jednoczesnie
dostarcza ono uczniom, nauczycielom i rodzicom
informacji dotyczacych ewentualnych konkretnych
potrzeb edukacyjnych, a tym samym informacji
zwrotnej na temat tego, w jaki sposéb tresci i proces
dydaktyczny nalezy dostosowac do kazdego ucznia
(ocenianie dla uczenia sie i ocenianie jako uczenie sie).

Ogdlne wytyczne dotyczace oceniania podkreslaja,

Ze nauczyciele muszg bra¢ pod uwage wiek

i indywidualne cechy uczniéw oraz ich aktualng
dyspozycje psychiczng i fizyczng (np. na Stowacji).

Co wiecej, chociaz réwne traktowanie jest istotng
zasadg oceniania, te same wytyczne wymagajg czasem
od nauczycieli brania pod uwage indywidualne;j
sytuacji uczniow. Przyktadem tego sg zasady oceniania
w Finlandii.

W Finlandii ocenianie planuje sie i przeprowadza
zgodnie z wiekiem i mozliwosciami ucznia. Brane s3
pod uwage rézne sposoby uczenia sie i pracy
ucznidw, ich stan zdrowia i specjalne potrzeby, jak
rowniez wsparcie i usuniecie ewentualnych barier,
ktére mogg przeszkadzac im w nabywaniu
kompetencji. W przypadku ucznidw migrantéw lub
uczniéw postugujgcych sie innym jezykiem bierze sie
pod uwage ich biegtos¢ w jezyku wyktadowym

i w jezyku ocenianego przedmiotu (*).

(2% bit.ly/3PZDdm.J.

(%°%) learningportal.iiep.unesco.org/en/issue-briefs/improve-
learning/disability-inclusive-education-and-learning.

(2°6) www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen-
arviointiluku-10-2-2020 1.pdf
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Jedng z form oceniania ucznidw sg testy krajowe,
ktore z natury sg standaryzowane, w zwigzku z czym
nie mozna ich tatwo dostosowac¢ do indywidualnych
potrzeb. Niemniej w niektérych systemach edukacji
stosuje sie konkretne srodki wsparcia dla

uczestniczgcych w tych testach ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (np. na totwie).

Opradcz bardziej ogdlnych srodkow istniejg réwniez
polityki i rozwigzania dotyczgce konkretnego
dostosowania oceniania do uczniéw, ktdrzy potrzebuja
dodatkowego wsparcia. Odnosi sie to gtéwnie do
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
z niepetnosprawnosciami oraz uczniéw
doswiadczajgcych barier jezykowych (rysunek 5.5).

Rysunek 5.5: Polityka i sSrodki na najwyzszym szczeblu dotyczace dostosowania oceniania do potrzeb uczniow,
2022/2023

I Objasnienie

Rysunek przedstawia systemy edukacji,

w ktdrych stosuje sie polityke i srodki na
najwyzszym szczeblu wymagajace
konkretnego dostosowania oceniania ucznidow
do ich potrzeb. Ogdlnych wytycznych
dotyczacych wymogu dostosowania ocen
formatywnych i sumatywnych do
indywidualnych potrzeb ucznidw nie uznaje sie
za konkretny srodek dostosowawczy,

w zwigzku z czym nie uwzgledniono

ich na rysunku.

W rzeczywistosci w niemalze wszystkich systemach
edukacji w Europie stosuje sie polityke lub srodki
dotyczace dostosowania oceniania ucznidw ze

oraz www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen-
arviointiluku-10-2-2020 1.pdf.

Dostosowanie oceniania
do ucznidéw ze

Il srecialnymi potrzebami
edukacyjnymi / z niepet-
nosprawnosciami

Dostosowanie oceniania

[ do uczniow
doswiadczajacych barier
jezykowych

i} Brak polityki/$rodkow
dotyczacych

dostosowania oceniania

e

Zrédto: Eurydice

wzgledu na ich specjalne potrzeby edukacyjne lub
niepetnosprawnosé. W niektérych systemach te
same przepisy okreslajg sposéb wtgczania uczniéw
do szkét ogdlnodostepnych (patrz Rozdziat 4, punkt
4.1) oraz wsparcie, ktére ma na celu eliminowanie
barier w uczeniu sie i rozwoju, a takze zaspokojenie
ich potrzeb (patrz takze Rozdziat 6, punkt 6.2).

Dostosowanie oceniania uwzglednia sie podczas
opracowywania indywidualnych programéw
nauczania, wyznaczajgc konkretne cele, tresci

i metody dydaktyczne. Dla przykfadu, jesli do nauki
wykorzystywane sg alternatywne narzedzia,

te same narzedzia mozna wykorzystaé¢ w ocenianiu.
Nazywa sie to czesto ,racjonalnym
usprawnieniem” modeli oceniania. Dostosowanie
sposobu oceniania uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi moze czasem oznaczac


https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen-arviointiluku-10-2-2020_1.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen-arviointiluku-10-2-2020_1.pdf
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zwolnienie z przystepowania do niektorych

egzaminow i testéw lub uwzglednienie okreslonych

trudnosci. W tym sensie dostosowanie oceniania
stanowi wyjatek od zasady réwnego traktowania

uczniow. Przyktadem sg tu wytyczne obowigzujace

w Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii (patrz

przyktad ponizej) i Finlandii (°7), a takze wytyczne

krajowe w Irlandii, ktére méwig o zachowaniu
rownowagi miedzy racjonalnymi usprawnieniami

(np. modyfikacjg sposobu przeprowadzania testu)
a sprawiedliwoscig systemu egzaminacyjnego (>>8).

W Niemieckojezycznej Wspdlnocie Belgii stosuje
sie dwa konkretne Srodki zwigzane z ocenianiem
uczniow ze wzgledu na potrzeby edukacyjne: sa
to brak oceny i kompensacja trudnosci.
Uczniowie mogg korzystac z tzw. Notenschutz
(ochrony oceny) zwalniajacej ich z oceniania

z okreslonych przedmiotéw. Dotyczy to wytacznie
uczniéw, u ktérych wystepuja nastepujace
zaburzenia: niepetnosprawnos¢ sensoryczna

(np. wzrokowa lub stuchowa), zaburzenie
percepcji (np. stuchowej lub wzrokowej),
trudnosci w uczeniu sie (np. dysleksja, dysgrafia
lub dyskalkulia) oraz niepetnosprawnos¢ fizyczna
lub przejsciowa niepetnosprawnos¢ funkcjonalna.
Z kolei Nachteilsausgleich (kompensacja
trudnosci) odnosi sie do srodkéw dydaktycznych
stosowanych wobec uczniéw w szkotach
podstawowych i Srednich. W innych kontekstach
nazywa sie to ogdlnie ,usprawnianiem”, ktére
obejmuje srodki wsparcia dotyczace sposobu
uczenia sie, w przeciwienstwie do ,,modyfikacji”,
ktéra dotyczy tego, czego uczniowie sie uczg
(Mezzanotte, 2020). Stosowane usprawnienia
maja pomadc uczniom ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi w zdobywaniu tej samej wiedzy,
ktéra otrzymuja inni uczniowie, poprzez
wprowadzenie odpowiednich zmian w ich
srodowisku szkolnym. Kompensacja trudnosci nie
zwalnia ucznidw z obowigzku spetnienia
wymagan kompetencyjnych okreslonych

w podstawie programowej (a tym samym nie
pojawia sie na $wiadectwach uczniéw) i moze
miec¢ charakter techniczny, osobisty,
organizacyjny lub infrastrukturalny. Na przyktad
uczniowie z wadg wzroku mogg otrzymac arkusze
¢wiczen z odpowiednig wielkoscig czcionki,

a uczniom z trudnosciami w uczeniu sie moze
przystugiwac dodatkowy czas na ukorczenie
testu lub egzaminu. Srodki majace na celu
kompensacje trudnosci uwaza sie za wtasciwe,
jezeli s3 dostosowane do indywidualnych potrzeb
uczniéw, zachecajg ich do udziatu w zajeciach,

257
258

260

(
(
(259
(

www.ylioppilastutkinto.fi/en/regulation-and-guidelines.
www.examinations.ie/schools/EN-1013-80178722.pdf.
ostbelgienbildung.be/desktopdefault.aspx/tabid-6272.

esfrl.edu.pt/20222023/exames/2223 Guia Adap jne2023.pdf.

zapewniajg im niezaleznos¢ i bezpieczenstwo
oraz szanuja ich godno$é (MDG, 2022) (*°).

Istnieje wiecej przyktadéw na to, w jaki sposob
wytyczne promujg konkretne formy dostosowania
oceniania do uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, jesli chodzi o ogélne warunki, formy
i narzedzia wykorzystywane w testach (patrz
przyktady ponizej).

W celu zapewnienia wszystkim uczniom ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi rownych
szans w testach i egzaminach, w 2018 r.
Ministerstwo Edukacji w Portugalii opracowato
Zalecenia dotyczgce stosowania specjalnych
warunkéw testéw i egzamindéw (*°), ktére
reguluja ich dostosowanie w procesach oceny
zewnetrznej. Formy dostosowania polegaja na
zmianie rodzaju testu, narzedzi oceny

i certyfikacji oraz warunkéw oceniania. Dotyczy
to m.in. sposobdw i Srodkéw komunikacji,
czestotliwosci, czasu trwania i miejsca. Niektore
warunki okreslajg formy korzystania

z komputera, pomoc w czytaniu tekstow,
dyktowanie odpowiedzi nauczycielowi,
przepisywanie odpowiedzi przez nauczyciela,
pomoc w obstudze urzadzen lub arkuszy
egzaminacyjnych oraz przeprowadzanie testow
lub egzaminéw w oddzielnym pomieszczeniu.

O specjalne warunki sprawdzianéw i egzaminéw
whnioskujg wychowawcy klas, rada pedagogiczna
lub przewodniczacy rad klasowych. Sposéb
dostosowania zalezy od danego ucznia. Mogg to
by¢ testy i egzaminy dostosowane do uczniow
niewidomych lub stabowidzacych albo
przeznaczone dla ucznidw z gteboka gtuchota.
Moze to dotyczy¢ rowniez przestrzeni, pomocy
nauczyciela, okreséw odpoczynku,
nadzorowanych przerw oraz zajec
wyréwnawczych lub dodatkowych.

W Stowenii alternatywne sposoby oceny
formatywnej i sumatywnej uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi okreslono
w odpowiednich przepisach i zaleceniach
dotyczacych dostosowania podstaw
programowych do potrzeb tych dzieci (*°%).
Zalecenia obejmujg nastepujgce kwestie: sposob
formutowania pytan;

e sposob udzielania odpowiedzi (ocena ustna
dla ucznidw z trudnosciami w czytaniu
i pisaniu itp.)

(%61) www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/lzobrazevanje-
otrok-s-posebnimi-potrebami/OS/Navodila 9-letna OS.pdf oraz
Www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/lzobrazevanie-otrok-
s-posebnimi-potrebami/SS/Navodila_gimnazijski program.pdf.



https://www.ylioppilastutkinto.fi/en/regulation-and-guidelines
https://www.examinations.ie/schools/EN-1013-80178722.pdf
https://ostbelgienbildung.be/desktopdefault.aspx/tabid-6272/
http://esfrl.edu.pt/20222023/exames/2223_Guia_Adap_jne2023.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Izobrazevanje-otrok-s-posebnimi-potrebami/OS/Navodila_9-letna_OS.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Izobrazevanje-otrok-s-posebnimi-potrebami/OS/Navodila_9-letna_OS.pdf
http://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Izobrazevanje-otrok-s-posebnimi-potrebami/SS/Navodila_gimnazijski_program.pdf
http://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/Dokumenti/Izobrazevanje-otrok-s-posebnimi-potrebami/SS/Navodila_gimnazijski_program.pdf
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e czas (ograniczenie presji);

e organizacja przebiegu oceniania (podziat
na dwa lub kilka ukoriczonych etapéw
lub czesci);

e forma testéw pisemnych (wiecej grafiki
i kolorow, pytania otwarte itp.);

e wykorzystanie pomocy technicznych
(kalkulator, komputer, materiaty dydaktyczne
itp.);

e wymagania przestrzenne (ciche miejsca
w klasie lub nawet poza nig).

Wedtug wytycznych oceniania w Grecji (*%?),
dostosowywanie do potrzeb uczniéw

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi moze
rowniez polegac na obserwacji zachowania
ucznia i zbierania wynikéw oceniania przez

dtuzszy czas przez wszystkie zaangazowane osoby

(nauczycieli, rodzicéw, cztonkdéw rodziny,
przyjaciot lub terapeutéow). Ma to zapewniaé
rzetelnosci i obiektywnosci oceny.

Kolejne najczesciej stosowane strategie lub srodki
dotyczace dostosowywania oceniania obejmuja
uczniéw, ktérzy doswiadczajq barier jezykowych,
zwtaszcza uczniéw migrantow lub uchodzcéw,
ktoérych jezyk ojczysty rézni sie od jezyka
wyktadowego. Wytyczne dotyczace tego obszaru
istniejg w ponad potowie systemow edukacji

w Europie. Na ogét obowigzujg one juz na etapie
procedury rekrutacyjnej, w ktérej mozna

dostosowac warunki przyje¢, np. egzaminy wstepne

z jezyka (patrz takze Rozdziat 4, punkt 4.6).

W niektdrych przypadkach wytyczne dotyczace

oceniania zalecaja, aby podczas kazdego egzaminu,
przynajmniej przez pewien czas (np. przez pierwszy

rok nauki na Stowacji) brano pod uwage poziom

znajomosci jezyka wyktadowego. Moze to réwniez

dotyczy¢ nauki i oceniania w edukac;ji jezykowej

np. ocenianie jezyka wyktadowego zamiast innego

nowozytnego jezyka obcego dla uczniow
postugujacych sie innym jezykiem ojczystym
(np. w Austrii), zwalnianie uczniéw z niektérych

ocen (np. z jezyka nowogreckiego lub starozytnej

greki na Cyprze), korzystanie ze stownikow
dwujezycznych podczas niektorych egzamindow
(np. we Francji) czy przektadanie niektérych

egzaminow do czasu, az uczniowie osiggng poziom

znajomosci jezyka umozliwiajgcy opanowanie

tresci catego programu nauczania (np. w Portugalii

i Stowenii). Ponadto, aby przygotowac uczniow

obcokrajowcow do regularnego oceniania i ogélnie

WWW.prosvasimo.iep.edu.gr/docs/p 6CE%IF%CE%
(%%2) imo.iep.edu.gr/docs/pdf/KI/%CE%9IF%CE%

94%CE%97%CE%93%CE%IF%CE%A3%20%CE%I5%CE%IA%CE

%A0%CE%91%CE%99%CE%94%CE%95%CE%A5%CE%A4%CE%9

9%CE%9A%CE%IF%CE%A5%20%CE%IA%CE%I9.pdf.

wspierac ich uczestnictwo w edukacji, w wielu
systemach prowadzone sg dodatkowe zajecia
jezykowe (patrz Rozdziat 6, punkt 6.2).

Na Cyprze dzieci ze Srodowisk migranckich ucza
sie greckiego jako drugiego jezyka. Nauka
realizowana jest w ramach kilku programoéw,
m.in. dla matoletnich bez opieki, czy tez

w klasach przejsciowych (w szkotach srednich

I'i 1l stopnia). Wszyscy uczniowie uczestniczacy
w tych programach oceniani s z greckiego jako
drugiego jezyka, a testy rdznig sie od egzaminéw
przeprowadzanych w klasach ogdélnodostepnych
i s3 dostarczane szkotom odgérnie przez
Ministerstwo Edukacji, Sportu i Mtodziezy (*¢3).

Na totwie Krajowe Centrum Edukacji i totewska
Agencja ds. Jezyka stosuja zalecenia dotyczace
m.in. testéw dla dzieci ukrainskich. Przewidziane
sg dla nich nastepujace srodki wsparcia: dtuzszy
czas rozwigzywania testéw, mozliwosc
korzystania ze stownikow oraz mozliwosc
korzystania z przettumaczonych wersji testow
matematycznych. Oprdcz tego uczniowie moga
zostac¢ zwolnieni z egzamindw, jesli planuja
kontynuowac¢ nauke w ukrainskim systemie
edukacji. Jesli w roku szkolnym 2022/2023 uczen
nie zaliczyt egzaminéw panstwowych w klasie
dziewiatej lub dwunastej i nie wrdcit do
ukrainskiego systemu edukacji, moze do nich
przystapi¢ ponownie ().

Malta jest krajem dwujezycznym, wszyscy
uczniowie uczg sie w szkole jezyka maltanskiego

i angielskiego, przy czym oba jezyki majg réwny
status. Uczniowie niebedgcy Maltanczykami majg
mozliwos¢ przystgpienia do egzaminu z jezyka
maltanskiego jako jezyka obcego zamiast jako
jezyka wyktadowego. Ocena tego konkretnego
przedmiotu odbywa sie w ramach specjalnych
egzamindw (*%°).

(263) www.pi.ac.cy/pi/index.php?option=com

content&view=article&id=2546&Itemid=463&lang=el.

(26%) valoda.lv/informacija-par-latviesu-valodas-apguvi-ukrainu-

berniem-un-pieaugusajiem.

(26%) www.schoolslearningoutcomes.edu.mt/en/dashboard.
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http://www.prosvasimo.iep.edu.gr/docs/pdf/KI/%CE%9F%CE%94%CE%97%CE%93%CE%9F%CE%A3%20%CE%95%CE%9A%CE%A0%CE%91%CE%99%CE%94%CE%95%CE%A5%CE%A4%CE%99%CE%9A%CE%9F%CE%A5%20%CE%9A%CE%99.pdf
http://www.prosvasimo.iep.edu.gr/docs/pdf/KI/%CE%9F%CE%94%CE%97%CE%93%CE%9F%CE%A3%20%CE%95%CE%9A%CE%A0%CE%91%CE%99%CE%94%CE%95%CE%A5%CE%A4%CE%99%CE%9A%CE%9F%CE%A5%20%CE%9A%CE%99.pdf
http://www.prosvasimo.iep.edu.gr/docs/pdf/KI/%CE%9F%CE%94%CE%97%CE%93%CE%9F%CE%A3%20%CE%95%CE%9A%CE%A0%CE%91%CE%99%CE%94%CE%95%CE%A5%CE%A4%CE%99%CE%9A%CE%9F%CE%A5%20%CE%9A%CE%99.pdf
http://www.prosvasimo.iep.edu.gr/docs/pdf/KI/%CE%9F%CE%94%CE%97%CE%93%CE%9F%CE%A3%20%CE%95%CE%9A%CE%A0%CE%91%CE%99%CE%94%CE%95%CE%A5%CE%A4%CE%99%CE%9A%CE%9F%CE%A5%20%CE%9A%CE%99.pdf
http://www.pi.ac.cy/pi/index.php?option=com_content&view=article&id=2546&Itemid=463&lang=el
http://www.pi.ac.cy/pi/index.php?option=com_content&view=article&id=2546&Itemid=463&lang=el
https://valoda.lv/informacija-par-latviesu-valodas-apguvi-ukrainu-berniem-un-pieaugusajiem/
https://valoda.lv/informacija-par-latviesu-valodas-apguvi-ukrainu-berniem-un-pieaugusajiem/
https://www.schoolslearningoutcomes.edu.mt/en/dashboard
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5.3. Podsumowanie

We wszystkich systemach edukacji w Europie dazy
sie do uczenia dzieci i mfodziezy podstawowych
wartosci i kompetencji zwigzanych

z réznorodnoscia i wigczaniem. Tresci te sg
wyrazne uwzglednione w podstawach
programowych formutowanych przez krajowe
wtadze oswiatowe. Uwzglednianie réznorodnosci

i wigczania nie jest w systemach edukacji
zjawiskiem nowym, poniewaz zwigzane z nim
wyzwania nadal wystepujg i stale ewoluuja.
Dlatego tez w prawie potowie systemow zmieniono
ostatnio podstawy programowe, aby jeszcze
bardziej wzmocni¢ kwestie réoznorodnosci

i wigczania.

Podstawy programowe odnoszg sie do zasad
roznorodnosci i wigczania nieco czesciej w szkotach
podstawowych i Srednich | stopnia, rzadziej
natomiast w szkotach srednich Il stopnia. Sg one
najczesciej realizowane w ramach przedmiotow,
takich jak edukacja obywatelska, nauki spoteczne,
etyka, filozofia, wychowanie moralne i religia,
historia, jezyki obce i geografia, a takze w ramach
zagadnien i celow miedzyprzedmiotowych, takich
jak edukacja miedzykulturowa. W mniej niz
potowie systemoéw nauczanie jezyka, ktérym
uczniowie postugujg sie w domu, stuzy jako srodek
wspierajacy integracje ucznidow postugujgcych sie
jezykiem ojczystym réznym od jezyka
wyktadowego.

Jesli chodzi o okreslone grupy uczniow, do ktorych
skierowane sg programy nauczania zwigzane

z réznorodnoscia i wigczaniem, w potowie
systemow zagadnienia te s realizowane bez
wyraznego ukierunkowania. Niemniej w ponad
jednej trzeciej systemow edukacji ktadzie sie nacisk
na uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami oraz
uczniow nalezacych do mniejszosci etnicznych.
Inne grupy, do ktorych skierowane s3 omawiane
programy, to uczniowie migranci i uchodzcy,
dziewczeta/chtopcy oraz w mniejszym stopniu
uczniowie ze Srodowisk w niekorzystnej sytuacji
spoteczno-ekonomicznej i uczniowie nalezacy do
mniejszosci religijnych. Najrzadziej wymieniang
grupg docelowg sg uczniowie LGBTQI+.

Ponadto uznaje sie, ze zasadnicze znaczenie dla
edukacji wtaczajgcej ma umozliwienie
nauczycielom dostosowania tresci, metod
dydaktycznych i oceniania do réznych cech

i potrzeb uczniéw. W niektdérych systemach

stosowane sg dziatania skierowane na zwiekszenie
elastycznosci programow nauczania w celu
dopasowania ich do indywidualnych potrzeb
uczniow lub kontekstu spotecznego

i geograficznego.

Dane dotyczace tresci programdw nauczania
pokazujg, ze zapobieganie uprzedzeniom

i dyskryminacji byto najczesciej uwzglednianym
zagadnieniem w niedawnych zmianach podstaw
programowych. Niemniej najnowsze reformy
réwnie czesto obejmowaty wszystkie pozostate
zagadnienia, czyli te dotyczgce praw cztowieka,
prezentacji réznych tozsamosci, zwalczania
stereotypdw i podnoszenia Swiadomosci na temat
wykluczenia oraz zastraszania lub przemocy.
Rzadziej zmiany dotyczyty niedostatecznej lub
braku reprezentacji mniejszosci bgdz promowania
jezyka sprzyjajacego wiaczaniu spotecznemu.

Promowanie réznorodnosci i wigczania

w programach nauczania idzie w parze

z dostosowaniem systemoéw i praktyk oceniania.
W wiekszosci europejskich systeméw edukacji
ogdlne wytyczne dotyczace zaréwno oceniania
formatywnego, jak i sumatywnego odnoszg sie do
potrzeby dostosowania ocen do potrzeb réznych
uczniow. Zadaniem oceniania ucznidw jest
przekazywanie informacji zwrotnych na temat
indywidualnych postepdw, jak i potrzeb
dotyczacych wsparcia, co stuzy rwnemu
traktowaniu i wyréwnywaniu szans.

Jesli chodzi o konkretne srodki dostosowania
oceniania ucznidw, najczesciej spotykane

w Europie zwigzane sg z uczniami

ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub

z niepetnosprawnosciami oraz z barierami
jezykowymi dla osdb, ktore nie sg rodzimymi
uzytkownikami jezyka wyktadowego. W wiekszosci
systemow edukacji obowigzujg przepisy
okreslajgce dostosowanie oceniania do ucznidow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Dotyczy to
na ogot czasu, organizacji i formy testéw oraz
egzaminow, jak rowniez wykorzystania pomocy
technicznych. W ponad potowie systemow

w ocenianiu uwzglednia sie bariery jezykowe
doswiadczane przez uczniéw migrantéw lub
uchodzcéw. Moze to polegac na ogdlnej ocenie
znajomosci jezyka wyktadowego, jego ocenianiu
jako drugiego jezyka, zwolnieniu uczniow

z oceniania z niektérych przedmiotéw lub
odroczeniu egzamindw oraz pozwoleniu na
korzystanie z pomocy, takich jak stowniki.



Rozdziat 6:

Promowanie ukierunkowanego wsparcia

W nhauce oraz wsparcia spoteczno-

-emocjonalnego

Jak pokazano w poprzednim rozdziale, podstawy
programowe i metody oceniania odgrywajg wazng
role w promowaniu réznorodnosci i wigczania
spotecznego. Mogg one propagowac wiedze

i kompetencje, co z kolei pomaga w zwalczaniu
uprzedzen i dyskryminacji zaréwno na poziomie
szkoty, jak i w catym spoteczenstwie. Co wiecej,
edukacja wtgczajgca sama w sobie moze pomac
uczniom rozwingc ich potencjat poprzez skupienie sie
na ich konkretnych potrzebach edukacyjnych

i rozwojowych.

Oprdcz ciggtej oceny ucznidow (omoéwionej w Rozdziale 5)
szkoty i nauczyciele lub specjalisci zewnetrzni moga
prowadzi¢ rézne formy oceny diagnostycznej w celu
rozpoznania szczegdlnych potrzeb edukacyjnych
ucznidw oraz wyzwan spoteczno-emocjonalnych,

z jakimi mogg sie oni spotykaé. Wyniki tych ocen
mozna nastepnie uwzgledni¢ w planowaniu strategii
nauczania, zasobow oraz wsparcia wyréwnawczego
lub specjalistycznego, ktére moze pomédc uczniom

w pokonaniu tych wyzwan (OECD, 2023).

W niniejszym rozdziale w pierwszej kolejnosci
omoéwiono konkretne wytyczne i narzedzia
opracowane i proponowane przez wtadze oSwiatowe
najwyzszego szczebla w Europie, wspierajace szkoty
W rozpoznawaniu trudnosci i potrzeb uczniow

w uczeniu sie lub rozwigzywaniu problemoéw
spoteczno-emocjonalnych. W drugiej czesci
przedstawiono polityke i Srodki na najwyzszym
szczeblu, ktorych celem jest zapewnienie
ukierunkowanego wsparcia w tym obszarze dla
uczniow doswiadczajacych trudnosci.

6.1. Rozpoznawanie potrzeb
edukacyjnych ucznidéw oraz ich
potrzeb w sferze wsparcia
spoteczno-emocjonalnego

Rozpoznawanie trudnosci i potrzeb edukacyjnych
uczniow, jak réwniez ich potrzeb spoteczno-
-emocjonalnych jest zazwyczaj zadaniem nauczycieli.
Aby pomdc im w tym procesie, wtadze najwyzszego
szczebla w niemal wszystkich europejskich systemach
edukacji formutujg szczegdtowe wytyczne lub
wypracowujg narzedzia, z ktdrych mozna korzystac,
opracz powszechnie stosowanej w szkotach ciggtej
(formatywnej i sumatywnej) oceny uczniow.

Na Rysunku 6.1 przedstawiono najwazniejsze rodzaje
polityki i Srodkdw na najwyzszym szczeblu, ktére sg
promowane w catej Europie w celu wspierania szkot

i nauczycieli w rozpoznawaniu barier oraz potrzeb
edukacyjnych i spoteczno-emocjonalnych ucznidw.

W kazdym z systeméw edukacji pokazanych na
rysunku funkcjonuje co najmniej jeden rodzaj polityki
lub rozwigzanie dotyczgce danego obszaru. Co wiecej,
w niektdrych systemach istnieje ich kilka, nawet

w ramach poszczegdlnych kategorii.

Poniewaz trudno jest zapewnic¢ w petni wtgczajace
ocenianie, uwzgledniajace potrzeby poszczegdlnych
grup uczniéw (np. obcokrajowcéw lub uczniéw ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi) i wolne od
wszelkich (Swiadomych lub nieSwiadomych) uprzedzen
(zwigzanych np. z wczesdniejszg znajomoscia
charakterystyki uczniéw), bardziej sprawiedliwym
podejsciem jest odrebne gromadzenie réznych danych
za pomocg odpowiednich formularzy i metod oceny
(OECD, 2023).
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Rysunek 6.1: Polityka i sSrodki na najwyzszym szczeblu stuzace rozpoznawaniu potrzeb edukacyjnych uczniéw oraz

ich potrzeb w sferze wsparcia spoteczno-emocjonalnego, 2022/2023

Pomoc pedagogiczno-psychologiczna
w ocenianiu potrzeb edukacyjnych / potrzeb
spoteczno-emocjonalnych

Procedury rozpoznawania specjalnych potrzeb
edukacyjnych

Wytyczne/narzedzia do rozpoznawania
potrzeb edukacyjnych
(w tym barier spoteczno-emocjonalnych)

Szczegbtowe wytyczne/narzedzia do
rozpoznawania potrzeb spoteczno-
-emocjonalnych

Krajowe testy diagnostyczne

Szczegbtowe wytyczne/narzedzia do oceny
kompetencji jezykowych

I Objasnienie
i Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji,

i w ktérych istnieje co najmniej jeden rodzaj

I polityki lub rozwigzanie zalecane w regulacjach

! na najwyzszym szczeblu sposrod

i przedstawionych na wykresie (w kolejnosci

i malejacej). Omdwienie danych dla

i poszczegolnych krajéw znajduje sie w Zafgczniku

| (tabela 6.1A).

Sposrad rodzajéw polityki i Srodkdw na najwyzszym
szczeblu przedstawionych na wykresie najczesciej
wystepujacym jest dostepnosé pomocy pedagogiczno-
-psychologicznej w ocenianiu potrzeb edukacyjnych
ucznidw i w sferze wsparcia spoteczno-emocjonalnego.
Swiadczenia te realizowane sa przez zespoty
specjalistéw sktadajgce sie zazwyczaj z doradcow,
psychologdw, logopeddw, specjalistéw ds. specjalnych
potrzeb edukacyjnych i innych pracownikéw, takich jak
asystenci dzieci romskich (np. w Stowenii (2¢)). Moga to
by¢ specjalisci zatrudnieni w szkotach lub specjalisci
zewnetrzni dziatajgcy w Scistej wspétpracy

z nauczycielami, uczniami i rodzicami. Do ich gtéwnych
zadan nalezy rozpoznawanie i eliminowanie trudnosci
W uczeniu sie, zaspokajanie specjalnych potrzeb
edukacyjnych, dbanie o dobrostan spotfeczno-

(266) pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV7973.
(267) www.minedu.sk/data/att/16073.pdf.
(268) www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-72.

10 15 20 25 30 35 40
Liczba systemoéw edukacji

Zrédto: Eurydice

-emocjonalny uczniéw oraz rozwigzywanie problemoéw
rodzinnych i tych zwigzanych z zaburzeniami
zachowania. Oprdcz wspierania rozwoju osobistego,
edukacyjnego, psychologicznego i spotecznego uczniow
zespotom tym powierza sie niekiedy rozwigzywanie
konkretnych problemdw, m.in. nietoleranc;ji i przemocy
(np. na Stowacji (7)), wigczania spotecznego uczniéw

z réznych $rodowisk kulturowych (np. w Czechach (?62))
oraz przemocy, zngcania sie i zaniedbywania

(np. w Serbii (2%%)).

W Irlandii National Educational Psychological Service
(NEPS) (*°) wspdtpracuje zaréwno ze szkotami
podstawowymi, jak i ponadpodstawowymi, zajmujac
sie problemami z uczeniem sie, zachowaniem

i rozwojem spoteczno-emocjonalnym uczniéw.
Instytucja ta dziata we wspoétpracy z nauczycielami,
rodzicami i dzie¢mi w celu rozpoznania ich potrzeb
edukacyjnych, jak réwniez wspierania ich dobrostanu
oraz rozwoju edukacyjnego i spoteczno-
-emocjonalnego. Prowadzi tez wiele dziatan
majgcych na celu zaspokojenie tych potrzeb, m.in.
poprzez wspieranie indywidualnych uczniéw

(w ramach konsultacji i oceniania) oraz poprzez
projekty specjalne i badania.

NEPS moze prowadzi¢ konsultacje dotyczace
odpowiedniego wsparcia niezbednego w sSrodowisku

(26%) www.paragraf.rs/propisi_download/zakon o
osnovama_sistema obrazovanja i vaspitanja.pdf.
(279) www.gov.ie/en/service/5ef45c-neps.



http://pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV7973
https://www.minedu.sk/data/att/16073.pdf
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szkolnym. W niektdrych przypadkach moze tez
angazowac sie w bezposrednia prace z okreslonymi
uczniami. Oproécz pracy nad konkretnymi
przypadkami psycholodzy NEPS wspdtpracuja

z nauczycielami nad ich rozwojem zawodowym.
Zespoty NEPS oferujg szkolenia i poradnictwo dla
nauczycieli w wykorzystaniu wynikéw badan w celu
stosowania uniwersalnych i ukierunkowanych
metod, a takze w zakresie wczesnych interwencji
majacych na celu dobrostan dzieci oraz ich rozwoj
spoteczno-emocjonalny i edukacyjny. Inicjatywy takie
jak programy Incredible Years (Niezwykte lata) (*%)

i Friends (Przyjaciele) (*’?) spotkaty sie z pozytywnym
przyjeciem przez szkoty.

Drugim najczesciej wystepujacym rodzajem dziatan s3
odpowiednio dobrane procedury oceniania, ktore
maja na celu okreslanie specjalnych potrzeb
edukacyjnych uczniéw. Oficjalne dokumenty w tym
zakresie wymieniajg na ogot zadania instytucji
oswiatowych, a takze procedury rozpoznawania tych
potrzeb i stosowania odpowiednich srodkéw wsparcia
(patrz Rozdziat 4, punkt 4.1). Mogg one obejmowac
ocene pedagogiczng, fizyczng i psychologiczna
przeprowadzane we wspétpracy ze specjalistami

z innych dziedzin, jak réwniez ocenianie dodatkowe.
W wiekszosci przyktadow stosowanej polityki
podkresla sie potrzebe wczesnej diagnozy specjalnych
potrzeb, planowania dziatan i wczesnej interwencji.

We Wtoszech dekret miedzyresortowy

nr 182/2020 (*’®) okre$la procedury orzekania

i przydzielania srodkéw wsparcia dla ucznidéw

z niepetnosprawnosciami oraz formy
zindywidualizowanych planéw edukacyjnych dla
placéwek oswiatowych planujgcych wsparcie dla
uczniéw niepetnosprawnych w danym okresie.
Nauczyciele, nauczyciele wspomagajacy i rady
klasowe we wspétpracy z rodzicami oraz
specjalistami wewnetrznymi i zewnetrznymi
wspadlnie opracowuja i zatwierdzajg plany, w czym
wspiera ich multidyscyplinarna jednostka oceniajaca.
Plany te wyznaczajg przede wszystkim narzedzia

i strategie majgce na celu stworzenie Srodowiska
uczenia sie opartego na relacjach, socjalizacji,
komunikacji, poradnictwie i autonomii. Zalecajg one
takze metody nauczania i oceniania wedtug
indywidualnych potrzeb uczniéw. W ramach
przygotowania trzyletniego planu oferty edukacyjnej
kazda szkota opracowuje plan witaczania, w ktorym
ustala sposéb wykorzystania przeznaczonych na ten
cel srodkéw. Dotyczy to m.in. pokonywania barier
architektonicznych i wskazywanie potrzebnych
rozwigzan. W kazdej szkole istnieje grupa robocza

(?71) assets.gov.ie/41215/90a7cb8701ab475cada4a20860dbcd73.pdf.

(272) assets.gov.ie/41216/fc1f9f7ae6df4749924eea240b9f3b98.pdf.

(273) www.istruzione.it/inclusione-e-nuovo-pei/decreto-
interministeriale.html.

ds. wtgczania, w ktorej sktad wchodzg nauczyciele,
nauczyciele wspomagajacy, pracownicy
administracyjni i specjalisci lokalnej stuzby zdrowia.
Grupie przewodniczy dyrektor szkoty, a jej zadaniem
jest wspieranie rady pedagogicznej w opracowaniu

i realizacji planu wtgczania oraz rady pedagogicznej

i klasowej w realizacji zindywidualizowanych planéw
edukacyjnych.

W nieco ponad jednej trzeciej systemdéw edukacji
wtadze oswiatowe formutujg konkretne wytyczne lub
proponujg narzedzia do oceny potrzeb edukacyjnych
uczniow. Poniewaz wyniki w nauce i rozwdj sg Scisle
zwigzane z dobrostanem spoteczno-emocjonalnym
uczniow, wytyczne i narzedzia czesto uwzgledniaja
réwniez i ten wymiar. W niektérych systemach
koncentruja sie na ocenie dzieci na poczatku nauki

w szkole (np. w Polsce (*7%)), podczas gdy w innych s3
skierowane do ucznidw, ktérzy doswiadczajg trudnosci
w uczeniu sie lub wiaczaniu w dowolnym momencie
edukacji szkolnej. W kilku systemach tego rodzaju
narzedzia stuzg do jak najszybszego rozpoznawania

i zapobiegania wczesnemu koriczeniu nauki (np. na
Wegrzech (?7°) i w Rumunii (278)).

Na Cyprze dziata Osrodek ds. Psychologii Edukacyjnej
przy Ministerstwie Edukacji, Sportu i Mtodziezy,
ktérego zadaniem jest pomoc w rozpoznawaniu
potrzeb edukacyjnych uczniéw. Wszystkie szkoty sg
Swiadome tego, ze jesli dziecko napotyka bariery
utrudniajgce nauke i rozwoj funkcjonalny, musza
zastosowac ,,mechanizm rozpoznawania i wspierania
dzieci z problemami w nauce, emocjonalnymi

i innymi” (*”7), ktéry stanowi krajowe narzedzie
wspierania uczniéw. Dzieki niemu, gdy tylko dziecko
zostanie uznane za potrzebujace pomocy, informuje
sie o tym rodzicow, ktérzy nastepnie wspotpracujg ze
szkota. W ramach dziatan wyznacza sie kompleksowe
cele i kazda ze stron pracuje nad ich osiggnieciem.
Postepy s regularnie monitorowane, a w razie
potrzeby do wspotpracy zaprasza sie psychologéw
edukacyjnych, ktérzy udzielajg bardziej
szczegotowych porad. Istotng czescig tego procesu
jest ocena psychologiczna ucznia. Jesli spetnia on
kryteria diagnostyczne zaburzen w uczeniu sie,
sprawa zostaje przekazana do Regionalnej Komisji
ds. Ksztatcenia Specjalnego przy Ministerstwie
Edukacji, Sportu i Mtodziezy, ktéra doradza dalsze
kroki zwigzane z okreslonymi potrzebami.

Oprdcz wyzej wymienionych wytycznych i narzedzi
oceny potrzeb uczniéw (w obszarze uczenia sie i ich

274) mwm.us.edu.pl.
275) www.oktatas.hu/kozneveles/vegzettseg nelkuli _iskolaelhagyas.

(4
(%)
(¥) www.edu.ro/PNRAS.
(*7)

277) www.moec.gov.cy/edu_psychology/entypa.html.



https://assets.gov.ie/41215/90a7cb8701ab475cada4a20860dbcd73.pdf
https://assets.gov.ie/41216/fc1f9f7ae6df4749924eea240b9f3b98.pdf
https://www.istruzione.it/inclusione-e-nuovo-pei/decreto-interministeriale.html
https://www.istruzione.it/inclusione-e-nuovo-pei/decreto-interministeriale.html
https://mwm.us.edu.pl/
https://www.oktatas.hu/kozneveles/vegzettseg_nelkuli_iskolaelhagyas
https://www.edu.ro/PNRAS
http://www.moec.gov.cy/edu_psychology/entypa.html

74 | Promowanie réznorodnosci i wigczania w szkotach w Europie

dobrostanu psychospotecznego) w nieco mniej niz
jednej trzeciej systemow edukacji obowigzujg
wytyczne lub stosowanie narzedzi wskazanych

w regulacjach na najwyzszym szczeblu, ktore skupiajg
sie na potrzebach spoteczno-emocjonalnych.
Podkreslaja one wage dobrostanu ucznidw i wskazujg
metody rozpoznawania ich potrzeb. Sg skierowane
gtéwnie do nauczycieli i wychowawcéw oraz
pracownikéw poradni i placéwek edukacyjnych.
Wiekszos¢ istniejgcych wytycznych i narzedzi odnosi
sie do potrzeb spoteczno-emocjonalnych wszystkich

uczniow (np. w Hiszpanii; patrz przyktad kraju ponizej),

niektodre z kolei koncentrujg sie na okreslonych
grupach, takich jak uczniowie z Ukrainy (np. we
Wrtoszech (278) i Portugalii (7°)).

W Finlandii, oprocz materiatdbw majacych na celu
pomac szkotom w rozpoznawaniu i rozwigzywaniu
probleméw spoteczno-emocjonalnych i zaburzen
zachowania u dzieci i mtodziezy szkolnej, co dwa lata
w catym kraju przeprowadzane jest badanie zdrowia
w szkole (%°). Stuzy ono monitorowaniu dobrostanu,
zdrowia i osiggnie¢ edukacyjnych finskich uczniow.
Celem badania jest lepsze planowanie i ocena dziatan
w zakresie promocji zdrowia na poziomie szkoty,
miasta i kraju.

W Hiszpanii skala wyzwan zwigzanych ze zdrowiem
psychicznym wynikajaca z kryzysu zdrowotnego
spowodowanego przez COVID-19 wymagata
skupienia uwagi na dzieciach i nastolatkach. W tym
celu na podstawie krajowej strategii na rzecz zdrowia
psychicznego opracowano program (?%%), ktéry
wspiera dobrostan emocjonalny i potrzeby

w zakresie zdrowia psychicznego uczniow

z perspektywy wsparcia edukacyjnego. Grupami
docelowymi sg uczniowie ostatniego etapu szkoty
podstawowej i obowigzkowej szkoty sredniej,
uczniowie klas maturalnych oraz uczniowie
zasadniczych i Srednich szkét zawodowych. Program
obejmuje nastepujgce zadania:

e promowanie wsréd nauczycieli szkolen
dotyczacych dobrostanu emocjonalnego i zdrowia
psychicznego ucznidéw, ktére moga poméc we
wczesnym wykrywaniu probleméw oraz
przyczyniac sie w ten sposéb do tworzenia
przyjaznego i bezpiecznego srodowiska szkolnego;

¢ popularyzowanie szkolen dotyczacych wsparcia
opartego na dobrym traktowaniu uczniéw
w dziecinstwie i okresie dojrzewania oraz na
poszanowaniu podstawowych praw dzieci
i mtodziezy;

e zapoznanie nauczycieli z procedurami kierowania
uczniow do specjalistéw zdrowia psychicznego;

(?78) www.istruzione.it/emergenza-educativa-ucraina/documenti.html.
(27%) www.dge.mec.pt/noticias/literacia-em-saude-psicologica-e-bem-
estar-no-contexto-da-resposta-das-escolas-portuguesas.

e rozpowszechnianie informacji na temat dobrych
praktyk promujacych dobrostan emocjonalny
uczniéw i monitorowanie probleméw zwigzanych
ze zdrowiem psychicznym;

e upowszechnianie dziatarh majacych na celu
podnoszenie $wiadomosci i zapobieganie
naduzywaniu technologii informacyjno-
-komunikacyjnych w dziecinstwie i okresie
dojrzewania oraz unikaniu zachowan sprzyjajacych
uzaleznieniom (nie tylko od substancji
psychoaktywnych);

e promowanie kontaktow miedzy specjalistami
szkolnymi, osrodkami zdrowia i lokalnymi grupami
wsparcia dla dzieci i mtodziezy;

e opracowanie i rozpowszechnianie materiatow
i narzedzi zwigzanych z dobrostanem
emocjonalnym oraz zdrowiem psychicznym;

e zwiekszenie liczebnosci kadr w obszarze
promowania dobrostanu emocjonalnego i zdrowia
psychicznego uczniow.

W niektérych systemach edukacji Srodkiem
opracowanym przez wtadze oswiatowe najwyzszego
szczebla w ramach oceny potrzeb edukacyjnych
poszczegdlnych ucznidow sg ogdlnokrajowe egzaminy
diagnostyczne. Przeprowadza sie je w szkotach
podstawowych (na Cyprze) lub podstawowych

i Srednich (we Francuskiej Wspdlnocie Belgii,
Whtoszech, na Wegrzech i w Norwegii). Ich celem jest
wspieranie szkét w rozpoznawaniu problemoéw

i potrzeb uczniéw. W Irlandii nie ma wymogu
przeprowadzania oceny rocznej, niemniej w szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych dostepnych jest
wiele testéw diagnostycznych stuzgcych do oceny
potrzeb edukacyjnych poszczegdlnych uczniéw, ktore
umozliwiajg nauczycielom przygotowanie
indywidualnych planéw nauczania i wyznaczenie
odpowiednich celéw. Z kolei egzamin krajowy na
Wegrzech sprawdza takze wptyw pochodzenia
spoteczno-kulturowego ucznia oraz sposéb, w jaki
szkoty radzg sobie z istniejgcymi problemami (patrz
przyktad kraju ponizej).

Na Wegrzech krajowa ocena podstawowych
kompetencji stanowi centralnie zorganizowany
mechanizm sprawdzania kompetencji w matematyce
i czytaniu oraz biegtosci w jezykach obcych. Ma ona
na celu coroczne ocenianie kazdego ucznia we
wszystkich szkotach podstawowych w klasach
szOstej, 6smej i dziesigtej. Ocenianie organizujg
wtadze oswiatowe, ktére przygotowuja testy

i kwestionariusze oraz analizujg i publikujg wyniki.
Uzupetnia je wskaznik pochodzenia spoteczno-
-kulturowego uczniéw. Ponadto od 2010 r. mozliwe

(289) thl.fi/en/web/thlfi-en/research-and-development/research-and-
projects/school-health-promotion-study.
(281) www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2022-21790.
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jest monitorowanie postepow poszczegdlnych
uczniow i w ten sposéb badanie wptywu szkoty na
wyréwnywanie niekorzystnych warunkéw
spotecznych. Szkotom, w ktdrych uczniowie osiggaja
stabe wyniki w nauce, udzielana jest na biezgco
systemowa pomoc. Wtadze oswiatowe sprawdzaja
rowniez efekty uczenia sie oparte na krajowych
ocenach podstawowych kompetencji z poprzednich
trzech lat oraz zapotrzebowanie na pomoc
metodyczng. W przypadku gdy 50% uczniéw klas
szostej, 6smej i dziesigtej nie osigga minimalnych
wymagan w zakresie czytania i matematyki, dyrektor
szkoty ma obowigzek przygotowa¢ kompleksowy
plan dziatania, ktorego celem jest poprawa efektéw
uczenia sie. Szkoty majg takze obowiazek korzystania
z profesjonalnej pomocy metodycznej instytucji
pedagogicznych w celu eliminowania stabych
osiggniec¢ edukacyjnych, poprawy wynikow w nauce
i zapobiegania przedwczesnemu koriczeniu nauki.

W niektdrych systemach edukacji, np. w Czechach (82),
Niemczech (patrz przykfad kraju ponizej) i Austrii (283),
dostepne sg szczegdtowe wytyczne lub narzedzia
stuzgce do oceny kompetencji jezykowych uczniow (%24).
Ich gtéwnym celem jest identyfikacja uczniow, ktorzy ze
wzgledu na niewystarczajgcg znajomosc¢ jezyka
wyktadowego nie mogg uczestniczyé w nauce

i potrzebuja dodatkowego wsparcia.

W ramach dziatan majacych poprawia¢ kompetencje
jezykowe we wczesnym dziecinstwie w niemieckich
krajach zwigzkowych istnieje obecnie wiele waznych
procedur obserwacji i dokumentacji, ktére okreslaja
poziom kompetencji jezykowych przed przyjeciem
ucznia do szkoty oraz w razie potrzeby pomagaja
opracowac dalsze $rodki wsparcia jezykowego (**°).
Te i inne dziatania stuza przede wszystkim wspieraniu
dzieci i mtodziezy ze sSrodowisk migranckich oraz
dzieci z deficytami w rozwoju jezykowym. Majg one
rowniez wyrdwnywac trudnosci wynikajace z sytuacji
spotecznej. W ubiegtych latach w prawie wszystkich
krajach zwigzkowych wprowadzono procedury
obserwacji i oceny poziomu jezykowego uczniéw,

a w niektdrych przypadkach ustanowiono
obowigzkowe zasady, ktére nalezy stosowac

W nauczaniu jezyka.

(282) www.msmt.cz/vzdelavani/zakladni-vzdelavani/kurikulum-cestiny-
jako-druheho-jazyka.

(283) www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi
/mika_d.html oraz www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis
/ba/sprabi/usb _daz.html.

(28%) Wiecej informacji na temat polityki i srodkéw zwigzanych z testami
diagnostycznymi dotyczacymi jezyka wyktadowego mozna znalezé

6.2. Realizacja wsparcia edukacyjnego
oraz spoteczno-emocjonalnego

Po rozpoznaniu wyzwan, jakie uczniowie moga
napotkac w procesie uczenia sie lub w rozwoju
spoteczno-emocjonalnym, moze sie okazaé, ze
potrzebujg oni réznego rodzaju pomocy. Szkoty

i nauczyciele stanowig zazwyczaj pierwszg linie
wsparcia, jednak w niektorych przypadkach potrzebne
moga by¢ bardziej ztozone interwencje.

Wtadze oswiatowe moga stosowac polityke lub srodki,
ktore utatwiajg szkotom udzielanie uczniom
potrzebnego wsparcia edukacyjnego i spoteczno-
-emocjonalnego. Taka polityka lub sSrodki mogg by¢
uniwersalne, co oznacza, ze dotyczg one pomocy
dostepnej dla wszystkich ucznidw. Z drugiej strony
wsparcie moze by¢ ukierunkowane na problemy

i potrzeby konkretnych grup.

Rysunek 6.2 przedstawia polityke i Srodki na
najwyzszym szczeblu, ktére pomagajg szkotom

i nauczycielom w zapewnianiu uczniom
odpowiedniego wsparcia edukacyjnego i spoteczno-
-emocjonalnego. W wiekszosci systemdw edukacji

w Europie realizowane sg polityka i srodki w obu tych
obszarach, jednakze z ich poréwnania wynika, ze jesli
chodzi o wsparcie w uczeniu sie, jest ono zaréwno
uniwersalne, jak i ukierunkowane, natomiast wsparcie
spoteczno-emocjonalne jest albo uniwersalne, albo
ukierunkowane.

Nie oznacza to oczywiscie, ze w praktyce

w poszczegdlnych krajach nie sg dostepne inne formy
wsparcia. Szkoty i nauczyciele odgrywaja kluczowa role
W pomaganiu uczniom w pokonywaniu réznego
rodzaju trudnosci edukacyjnych, nawet w przypadku
braku polityki lub zalecen na najwyzszym szczeblu.
Mozna jednak zauwazy¢, ze tam, gdzie one istnieja,
nieco czesciej odnoszg sie do wsparcia (szczegdlnie
ukierunkowanego) w uczeniu sie, podczas gdy
ukierunkowane polityki lub zalecenia dotyczace
wsparcia spoteczno-emocjonalnego sg zwykle mniej
powszechne.

w raporcie Eurydice Kluczowe dane o nauczaniu jezykéw w szkotach
w Europie, 2023. (eurydice.eacea.ec.europa.eu/publications/key-
data-teaching-languages-school-europe-2023-edition).

(285) Zob. m.in. Standards der Diagnostik fiir die Schulen in Mecklenburg-
Vorpommern (www.bildung-mv.de/export/sites/bildungsserver/
downloads/lehrer/Handbuch Standards der Diagnostik Webfassu
ng.pdf).
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http://www.bmbwf.gv.at/Themen/schule/schulpraxis/ba/sprabi/mika_d.html
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https://eurydice.eacea.ec.europa.eu/publications/key-data-teaching-languages-school-europe-2023-edition
http://www.bildung-mv.de/export/sites/bildungsserver/downloads/lehrer/Handbuch_Standards_der_Diagnostik_Webfassung.pdf
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Rysunek 6.2: Polityka i sSrodki na najwyzszym szczeblu dotyczace uniwersalnego lub ukierunkowanego wsparcia

w nauce i spoteczno-emocjonalnego, 2022/2023

a. Wsparcie w nauce

Il Ukierunkowana polityka/$rodki wsparcia

N [

BZ W gestii wladz lokalnych/szkét

I Objasnienie
i Uniwersalna polityka i srodki wsparcia dotycza

i pomocy dla wszystkich potrzebujgcych ucznidw,

i natomiast wsparcie ukierunkowane dotyczy

i okreslonych dziatan, ktére majg na celu

i zapewnienie dodatkowej pomocy grupom

i ucznidw znajdujacych sie w niekorzystnej

| sytuacji lub zagrozonych dyskryminacja.

W zwigzku z powyzszym pojawia sie pytanie dotyczgce
tego, do jakich grup ucznidow skierowana jest
ukierunkowana krajowa polityka i Srodki, jesli chodzi
0 wsparcie w uczeniu sie i wsparcie spoteczno-

b. Wsparcie spoteczno-emocjonalne
. p @\
( ﬁ | BE de

Uniwersalna polityka/$rodki wsparcia

Brak polityki/$rodkéw wsparcia w obu obszarach

Zrédto: Eurydice

-emocjonalne. Przedstawia to Rysunek 6.3, z ktorego
wynika, ze polityka i srodki majg gtéwnie na celu
zapewnienie ukierunkowanego wsparcia w nauce
uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub
z niepetnosprawnos$ciami, nastepnie uchodzcom,
migrantom i mniejszosciom etnicznym, a w dalszej
kolejnosci skierowane sg one do uczniow

w niekorzystnej sytuacji spoteczno-ekonomiczne;j.

Z kolei ukierunkowane polityki i dziatania
zapewniajgce wsparcie w uczeniu sie lub wsparcie
spoteczno-emocjonalne dla dziewczat i chtopcow,
0s6b LGBTQI+ lub uczniéw z mniejszosci religijnych
realizowane sg w mniejszosci systemow edukacji,
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Rysunek 6.3: Grupy uczniéw, do ktérych skierowane jest ukierunkowane wsparcie w nauce

oraz wsparcie spoteczno-emocjonaine, 2022/2023

Uczniowie ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi/
niepetnosprawnosciami

30 35

20

Uczniowie uchodzcy

Uczniowie migranci

Uczniowie z mniejszosci
etnicznych

Uczniowie ze Srodowisk
w niekorzystnej sytuacji

spoteczno-ekonomicznej

Dziewczeta/chtopcy

Uczniowie LGBTQI+

Uczniowie z mniejszosci
religijnych

w

Polityka/srodki obejmujgce ukierunkowane
wsparcie w nauce

I Objasnienie

i Rysunek przedstawia liczbe systemoéw edukacji,

i w ktérych realizowana jest polityka lub srodki na

i najwyzszym szczeblu dotyczgce wsparcia

i edukacyjnego i spoteczno-ekonomicznego

i ukierunkowanego na konkretne grupy uczniow

i znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji lub

i zagrozonych dyskryminacjg (w kolejnosci

i malejgcej wg polityki/srodkow dotyczacych

i ukierunkowanego wsparcia). Omdwienie

i poszczegdlnych krajéw znajduje sie w Zafgczniku

| (tabela 6.3A).

Najczesciej wystepujgce rodzaje polityki i Srodkow na
najwyzszym szczeblu dotyczgce wsparcia w uczeniu sie
skierowane sg do uczniéw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami. Ich
gtéwnym celem jest zapewnienie uczniom niezbednej
pomocy w nhauce i rozwijaniu umiejetnosci w ramach
edukacji szkolnej zgodnie z jej ogdlnymi celami. W tym
przypadku srodki wsparcia obejmuja: przepisy
dotyczace organizacji, tresci, oceniania, form i metod
ksztatcenia oraz swiadczen szkolnych; korzystanie

z zaje¢ wyréwnawczych, specjalnych podrecznikéw,
narzedzi dydaktycznych i alternatywnych systeméw
komunikacji; dostosowanie procedur rekrutacji do
szkdt i konczenia nauki, w tym oczekiwanych efektow

(229) bit.ly/3W1eX5G.

40

25 30 35

10

15 20

Liczba systemoéw edukacji

Polityka/srodki obejmujgce ukierunkowane wsparcie
spoteczno-emocjonalne

[
Zrédfto: Eurydice

uczenia sie; ksztatcenie wedtug indywidualnego planu
nauczania, korzystanie z pomocy asystentow
nauczycieli i innego personelu wspomagajacego,

a takze wsparcie specjalistéw edukacji specjalnej oraz
poradnictwo i pomoc pedagogiczno-psychologiczng
(zob. Rozdziat 4). W obszarze wsparcia spoteczno-
-emocjonalnego polityka i sSrodki majg na celu przede
wszystkim zapewnienie pomocy pedagogiczno-
-psychologicznej Swiadczonej przez specjalistéw

w szkotach lub w specjalistycznych placéwkach,

co ma wspierac uczniéw w rozwoju edukacyjnym,
poznawczym, jezykowym, sensorycznym,
psychomotorycznym, emocjonalnym i spotecznym.

Wytyczne dotyczgce pracy z uczniami

z niepetnosprawnoéciami (%*¢) opublikowane w 2021 r.
w Chorwac;ji okreslaja zasady planowania i wdrazania
programOw nauczania oraz oceniania postepow

W nauce. Sg one adresowane do dyrektorow szkot,
nauczycieli i pozostatej kadry pedagogicznej
ogolnodostepnych szkét podstawowych i srednich.
Wytyczne zawierajg zalecenia dotyczace
diagnozowania ucznidw z niepetnosprawnoscia
rozwojowg, oceniania ich potrzeb edukacyjnych

i spotecznych, opracowania planu ksztatcenia oraz
realizacji i oceny procesu nauczania i uczenia sie.
Opisuja one takze role poszczegdlnych uczestnikéw
proceséw edukacyjnych. Ponadto dostarczajg


https://bit.ly/3W1eX5G
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dyrektorom szkét, nauczycielom i innym
pracownikom os$wiaty informacji o istotnych
elementach zindywidualizowanego programu
nauczania oraz odsytajg do dodatkowych zasobdéw
edukacyjnych, szanujgc przy tym autonomie szkoty
i nauczycieli w procesie ksztatcenia uczniéw.
Oczekuje sie, ze wdrozenie wytycznych w praktyce
edukacyjnej przyczyni sie do podniesienia jakosci
edukacji wtgczajacej, co umozliwi szerokie i spdjne
stosowanie postanowien Konwencji ONZ o prawach
dziecka, Konwencji ONZ o prawach osob
niepetnosprawnych, strategii edukacji, nauki

i technologii oraz innych regulacji tworzacych
podstawy dla edukacji wtgczajgcej w Republice
Chorwacji.

W blisko potowie systemoéw edukacji centralna
polityka i srodki ukierunkowane s3g na wsparcie
w uczeniu sie dla ucznidow uchodzcéw i migrantow.

Majg one na celu przede wszystkim zapewnienie nowo

przybytym uczniom zorganizowanego wsparcia
jezykowego, aby usprawnic ich wigczanie do edukacji
i spoteczenistwa. W szeregu systemdw nalezacych do
tej kategorii, m.in. w Czechach, Irlandii, Grecji,

Hiszpanii, Francji, na totwie, w Austrii, Polsce, Stowenii

i na Stowacji, wdrozono niedawno polityke lub
wytyczne skupiajace sie na srodkach wsparcia dla
uczniow z Ukrainy. Celem tych inicjatyw jest m.in.
udostepnienie zasobdow finansowych i ludzkich oraz
informacji i materiatéw dydaktycznych, ktére
pomagajg we wigczaniu ucznidéw do szkot. Polityka

i Srodki wsparcia skierowane do uczniéw z Ukrainy
czesto uwzgledniajg takze ich potrzeby spoteczno-
-emocjonalne.

W Czechach nowa ustawa Lex Ukraina (obowigzujgca
do 31 sierpnia 2023 r.) okresla warunki ksztatcenia
cudzoziemcow, ktérym udzielono tymczasowej
ochrony w zwigzku z wojng na Ukrainie. Ustawa
utatwia m.in. przyjmowanie dzieci i uczniow

z Ukrainy do czeskich szkét, reguluje ich przydziat do
klas oraz pozwala na dostosowanie programu
nauczania i tresci edukacyjnych do ich potrzeb.
Oprocz tej zmiany prawnej Ministerstwo Edukacji,
Mtodziezy i Sportu oraz inne instytucje najwyzszego
szczebla zapewniajg wsparcie finansowe

i metodyczne, ktérego celem jest pomoc szkotom

W organizowaniu wtgczania ukrainskich dzieci

i ucznidow do czeskiego systemu edukacji oraz
zrobwnowazone nauczanie mieszanych grup czeskich
i ukrainskich. Najwazniejsze dziatania ktadg nacisk na
nauczanie jezyka czeskiego jako drugiego jezyka,
prace z dzie¢mi i uczniami postugujgcymi sie innym
jezykiem ojczystym, zapewnienie im wsparcia
psychospotecznego oraz indywidualizacje

(287) www.edu.cz/ukrajina/hlavni-informace-msmt.

(288) www.educacionyfp.gob.es/prensa/actualidad/2022/02/20220203-

materialespueblogitano.html.

i zrédznicowanie nauczania zaréwno uczniéw
ukrainskich, jak i wszystkich pozostatych. Wsparcie to
obejmuje: bezptatng nauke jezyka czeskiego

w przedszkolach, szkotach podstawowych i Srednich;
tworzenie grup adaptacyjnych dla uczniow
ukrainskich; zatrudnienie asystentéw ukrairiskich
(zapewniajacych bezposrednie wsparcie uczniom

w celu ich pomysinej integracji); dwujezycznych
asystentéw (wsparcie dla uczniéw postugujgcych sie
innym jezykiem ojczystym) oraz asystentow
szkolnych i pedagogow spotecznych (zapobieganie
niepowodzeniom w nauce). Omdwienie wszystkich
dziatan w obszarze edukacji oraz portal pomocy
metodycznej dotyczacej ukrainskich dzieci i uczniow
dostepne s3 w internecie (**7).

Réwnie czesto w europejskich systemach edukacji
stosowane sg wytyczne na najwyzszym szczeblu
promujace nauke i wsparcie spoteczno-emocjonalne
skierowane do ucznidéw nalezgcych do mniejszosci
etnicznych. W wiekszosci przypadkdéw inicjatywy te
skupiajg sie na uczniach romskich, a ich gtéwnym
celem jest zapewnienie im wsparcia, ktore ogranicza
liczbe uczniéw przedwczesnie korczacych nauke,

tj. ucznidw, ktoérzy nie koriczg obowigzkowej nauki lub
nie kontynuujg nauki w ogdlnoksztatcgcych szkotach
$rednich. Konkretne inicjatywy, np. w Estonii, na
totwie, w Stowenii, na Stowacji, w Czarnogérze

i Macedonii Pétnocnej, umozliwiajg szkotom
zatrudnianie asystentéw lub mediatoréw romskich
pomagajgcych uczniom przezwyciezac trudnosci

W uczeniu sie oraz rozwigzywac ich problemy
jezykowe i emocjonalne. W ramach niedawnej
inicjatywy w Hiszpanii (%88) nauczycielom oferowane
sg specjalne kursy i materiaty dydaktyczne
przedstawiajace historie i kulture Romdéw. Ma to sie
przyczyni¢ do eliminacji uprzedzen i stereotypoéw
dotyczacych ucznidw romskich, ktére moga utrudniaé
ich rozwdj edukacyjny i spoteczny. Z kolei w Finlandii
i Szwecji polityka krajowa promuje nauczanie jezyka
ojczystego ucznidow z mniejszosci etnicznych lub
narodowych (patrz Rozdziat 5, punkt 5.1.2 i 5.2).

Na totwie uczniowie romscy otrzymujg wsparcie

w ramach projektu Krajowego Urzedu ds. Jakosci
Edukacji o nazwie Wsparcie na rzecz ograniczania
zjawiska przedwczesnego koriczenia nauki (**°).
Projekt ten zapewnia za posrednictwem samorzgdow
lokalnych indywidualne wsparcie dla uczniéw,
ktérym grozi ryzyko przedwczesnego koriczenia
nauki, np. ze wzgledu na brak srodkéw finansowych.
Wsparcie to moze zatem obejmowac pokrycie
kosztéw transportu, positkdw, internatu itp.
Jednakze gtéwny cel projektu nie skupia sie na

(28%) www.pumpurs.lv/Iv/par-projektu.



https://www.edu.cz/ukrajina/hlavni-informace-msmt/
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zapewnieniu tymczasowej pomocy finansowej, ale na
opracowaniu trwatych, kompleksowych
mechanizmdw, ktdre tworza wspierajgce

i wtgczajgce Srodowisko dla kazdego ucznia. Chodzi
zatem o wspotprace miedzy wtadzami lokalnymi,
szkotami, pedagogami i rodzicami, majgca na celu jak
najszybsze wskazanie ucznidw romskich zagrozonych
przedwczesnym kornczeniem nauki, zapewnienie im
indywidualnego wsparcia w uczeniu sie oraz
promowanie dostepnosci romskich mediatoréw

i asystentow nauczycieli w szkotach, do ktorych
uczeszcza duza liczba dzieci z tej grupy etniczne;j.

W ramach tego projektu uczniowie otrzymuja nie
tylko wsparcie edukacyjne, ale takze pedagogiczno-
psychologiczne. Dziatania te byty realizowane
zwtaszcza podczas pandemii COVID-19 i nadal sg
dostepne (*°).

W systemach edukacji w Europie czesto jest
realizowana centralna polityka lub srodki dotyczgce
uczenia sie i wsparcia spoteczno-emocjonalnego
skierowane do ucznidw ze srodowisk w niekorzystnej
sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Dziatania w tym
obszarze majg na celu przede wszystkim zapewnienie
srodkow finansowych skierowanych bezposrednio do
uczniow (np. na transport, positki, stypendia lub
zasitki) lub do szkét, do ktérych uczeszcza duza liczba
takich uczniéw (patrz Rozdziat 4, punkt 4.3).

W obszarze wsparcia spoteczno-emocjonalnego
polityka stosowana w niektérych systemach,

np. w Grecji, umozliwia zatrudnianie psychologéw

i pracownikéw socjalnych w placowkach szkolnych
realizujacych programy dla grup uczniow

w niekorzystnej sytuacji spotecznej.

W Finlandii specjalna dotacja panstwowa — okreslana
jako finansowanie pozytywnej dyskryminacji, zwana
takze finansowaniem réwnosci — dla szkoét
podstawowych i Srednich | stopnia zapisana jest

w ustawie o finansowaniu oswiaty i kultury, ktdra
weszta w zycie na poczatku 2023 r. (*).
Dofinansowanie pozytywnej dyskryminacji
skierowane jest do szkét i placéwek wczesnej
edukacji i opieki zlokalizowanych w regionach

z wysokim odsetkiem ludnosci o niskim poziomie
wyksztatcenia lub ludnosci postugujacej sie jezykiem
obcym jako pierwszym, a takze majacych wysoka

(2%%) www.pumpurs.lv/Iv/bernus-nedrikst-pazaudet-ir-jaturpina-sniegt-
atbalsts.

(%°1) www.eduskunta.fi/FI/vaski/HallituksenEsitys/Sivut
/HE 55+2022.aspx.

(2°2) www.onderwijs.vlaanderen.be/sites/default/files/2021-
07/Aanbevelingen%20voor%20het%20STEM-actieplan%202020-
2030.pdf.

(2°%) www.noisiamopari.it/site/it/home-page/.

(2°*) education.gov.mt/wp-content/uploads/2023/05/booklet-esm-2014-
2024-eng-19-02.pdf.

stope bezrobocia. Celem tego specjalnego
dofinansowania jest wzmocnienie rownosci
edukacyjnej i zmniejszenie nieréwnosci w uczeniu
sie. Badania pokazuja, ze finansowanie pozytywne;j
dyskryminacji wptywa dodatnio na postepy w nauce.
Srodek ten zwieksza skuteczno$é i przewidywalnosé
dotacji, zapewniajgc owocne dziatania na rzecz
rownosci, ich systematyczne planowanie oraz
wdrazanie na poziomie lokalnym.

Polityka i Srodki dotyczgce wsparcia edukacyjnego

i spoteczno-emocjonalnego skierowane do dziewczat
i chtopcdw stosowane sg wytgcznie we Flamandzkiej
Wspdlnocie Belgii (*°2), Francji, Wtoszech (**3) i na
Malcie (***). We Francji rézne inicjatywy w obszarze
edukacji maja na celu zwiekszenie zainteresowania
dziewczat przedmiotami Scistymi oraz walke

z dyskryminacjg i autocenzurg. Strona internetowa Les
filles, faites des sciences (Dziewczyny, uprawiajcie
nauke) (**°) przedstawia rézne dziatania majace na
celu wspieranie dziewczat uczacych sie przedmiotéw
scistych w szkole i zachecanie ich do podejmowania
kariery naukowej. Dziatania na najwyzszym szczeblu
we Francji w obszarze wsparcia spofeczno-
-emocjonalnego maja réwniez na celu zapobieganie
przemocy i dyskryminacji ze wzgledu na pteé ().

Francja jest jednym z niewielu krajow, w ktérych
realizowana jest centralna inicjatywa promujaca
wsparcie spoteczno-emocjonalne dla uczniéw LGBTQI+
(patrz przyktad kraju ponizej).

Francuskie Ministerstwo Edukacji Narodowej
angazuje sie w walke z wszelkimi formami
dyskryminacji i przemocy, w tym o charakterze
homofobicznym i transfobicznym. W tym celu
opracowano szereg srodkéw skierowanych do
uczniéw i kadr szkolnych, aby pomdc im znalez¢
dziatania i zasoby zapewniajace prewencje,
akceptacje, wystuchanie i wsparcie (*). Srodki te
obejmuja: bezptatne infolinie, na ktérych mozna
wystuchac ucznidw doswiadczajacych przemocy na
tle homofobicznym i pomdc im; krajowa kampanie
informacyjng na rzecz podnoszenia swiadomosci
uczniéw i wszystkich cztonkéw spotecznosci
edukacyjnej na temat przemocy i dyskryminacji na
tle homofobicznym i transfobicznym; wytyczne

(2%) eduscol.education.fr/2565/les-filles-faites-des-
sciencestt:~:text=L"accompagnement%20%C3%A0%20!’orientation,-
L’accompagnement%20%C3%A0&text=au%20coll%C3%A8ge%20%3
A%2012%20heures%20annuelles,265%20heures%20sur%20trois%2
0ann%C3%A9es.

(2%) eduscol.education.fr/1629/egalite-filles-garcons-et-prevention-des-
violences-sexistes-et-sexuelles.

(%°7) www.education.gouv.fr/contre-I-homophobie-et-la-transphobie-I-
ecole-40706#:~:text=Flyer%20LGBT%20lyc%C3%A%e-
,Les%20associations%20partenaires%20pour%20lutter%20contre%
20I’'homophobie,’%C3%A9cole%20et%20d’%C3%A9tablissement.
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https://eduscol.education.fr/2565/les-filles-faites-des-sciences#:~:text=L'accompagnement %C3%A0 l'orientation,-L'accompagnement %C3%A0&text=au coll%C3%A8ge %3A 12 heures annuelles,265 heures sur trois ann%C3%A9es
https://eduscol.education.fr/2565/les-filles-faites-des-sciences#:~:text=L'accompagnement %C3%A0 l'orientation,-L'accompagnement %C3%A0&text=au coll%C3%A8ge %3A 12 heures annuelles,265 heures sur trois ann%C3%A9es
https://eduscol.education.fr/2565/les-filles-faites-des-sciences#:~:text=L'accompagnement %C3%A0 l'orientation,-L'accompagnement %C3%A0&text=au coll%C3%A8ge %3A 12 heures annuelles,265 heures sur trois ann%C3%A9es
https://eduscol.education.fr/1629/egalite-filles-garcons-et-prevention-des-violences-sexistes-et-sexuelles
https://eduscol.education.fr/1629/egalite-filles-garcons-et-prevention-des-violences-sexistes-et-sexuelles
https://www.education.gouv.fr/contre-l-homophobie-et-la-transphobie-l-ecole-40706#:~:text=Flyer%20LG
https://www.education.gouv.fr/contre-l-homophobie-et-la-transphobie-l-ecole-40706#:~:text=Flyer%20LG
https://www.education.gouv.fr/contre-l-homophobie-et-la-transphobie-l-ecole-40706#:~:text=Flyer%20LG
https://www.education.gouv.fr/contre-l-homophobie-et-la-transphobie-l-ecole-40706#:~:text=Flyer%20LG
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dotyczace zapobiegania homofobii i transfobii

w szkotach oraz wytyczne majgce pomac kadrze
edukacyjnej lepiej rozumiec i rozpoznawac oznaki
dyskomfortu ucznidéw oraz poczynic¢ kroki na rzecz
stworzenia pozytywnego klimatu w szkole

W porozumieniu z ich dyrekcja.

Podobnie rzecz sie ma na Malcie, gdzie istniejg
krajowe wytyczne dotyczgce wsparcia edukacyjnego
dla uczniéw LGBTQI+ oraz ucznidw z mniejszosci
religijnych (*°8). Zgodnie z tym rozwigzaniem wszyscy
uczniowie powinni mie¢ dostep do wysokiej jakosci
edukacji, interwencji i wsparcia, niezaleznie od religii
i przekonan czy orientacji seksualnej.

6.3. Podsumowanie

Wtadze oswiatowe moga odgrywac wazng role we
wspieraniu szkot i nauczycieli w ocenianiu

i pokonywaniu trudnosci w nauce oraz wyzwan
spoteczno-emocjonalnych uczniéw. W prawie
wszystkich europejskich systemach edukacji wtadze
najwyzszego szczebla przyjety polityke i Srodki
utatwiajgce rozpoznawanie potrzeb uczniow

w zakresie uczenia sie i wsparcia spoteczno-
-emocjonalnego. Wiekszos¢ z tych inicjatyw zapewnia
pomoc pedagogiczno-psychologiczng w szkotach badz
w ramach $cistej wspotpracy z instytucjami
zewnetrznymi. Jej zadaniem jest ocena

(i rozwigzywanie) trudnosci w nauce, zaburzen
zachowania oraz probleméw spoteczno-
-emocjonalnych, rodzinnych albo spowodowanych
niekorzystng sytuacjg spoteczno-ekonomiczng. Bardzo
powszechne jest tez regulowanie procedur
rozpoznawania specjalnych potrzeb edukacyjnych
uczniow. Procedury te obejmujg ocene pedagogiczna,
fizyczna i psychologiczna.

W nieco ponad jednej trzeciej systemow wtadze
oswiatowe zapewniajg szczegdtowe wytyczne lub
narzedzia, z ktérych moga korzystac szkoty

i nauczyciele, zaréwno do oceny potrzeb
edukacyjnych, jak i potrzeb spoteczno-emocjonalnych
uczniow. Czesc z nich obejmuje m.in. wytyczne

(2°8) educationservices.gov.mt/en/NSSS/Documents
/Policy%200n%20Inclusive%20Education%20in%20Schools.pdf.

i narzedzia umozliwiajgce wczesne rozpoznawanie
trudnosci w nauce lub zapobiegajgce przedwczesnemu
konczeniu nauki. Kolejne to gtéwnie wytyczne

i narzedzia stuzgce ocenie oraz budowaniu dobrostanu
wszystkich ucznidw, a takze w niektdrych przypadkach
okreslonych grup, np. uczniéw z Ukrainy. W tym
obszarze w niektdrych systemach prowadzone sg
krajowe testy diagnostyczne, ktorych celem jest ocena
potrzeb edukacyjnych poszczegdlnych ucznidw.
Stosowane sg réwniez wytyczne lub narzedzia
umozliwiajgce wskazanie uczniow, ktérzy potrzebujg
wsparcia jezykowego.

Polityka i Srodki na najwyzszym szczeblu mogga
ponadto utatwia¢ praktyczne wsparcie edukacyjne
oraz spoteczno-emocjonalne. W wiekszosci systemow
dotyczg one wsparcia w nauce i sg ukierunkowane na
okreslone grupy zagrozonych uczniéw. Powszechne
srodki wsparcia spoteczno-emocjonalnego s3
natomiast bardziej uniwersalne (tzn. przeznaczone dla
wszystkich ucznidw) i nie s3 nastawione na potrzeby
konkretnych grup.

Ukierunkowana polityka i Srodki dotyczace wsparcia
edukacyjnego lub spoteczno-emocjonalnego
skupiajg sie w najwiekszym stopniu na uczniach ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub

z niepetnosprawnosciami. W dalszej kolejnosci sg one
skierowane do ucznidéw uchodzcow, migrantéw

i pochodzacych z mniejszosci etnicznych (zwtaszcza
uczniéw romskich), a nastepnie do uczniéw ze
srodowisk w niekorzystnej sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej. Jedynie w kilku systemach srodki te
kierowane sg do dziewczat i chtopcéw, a w jeszcze
mniejszej liczbie systemoéw do uczniow LGBTQI+ lub
z mniejszosci religijnych.

Nalezy zauwazy¢, ze uczniowie objeci dodatkowymi
srodkami wsparcia czesto maja kilka cech
charakterystycznych dla réznych grup uczniéw, co
zostato juz podkreslone w omawianej wczesniej
koncepcji przekrojowosci (zob. Rozdziat 1). Ten sam
uczen moze mieé zarowno specjalne potrzeby
edukacyjne, jak i pochodzi¢ z mniejszosci etniczne;j.
Pokazuje to, jak wazna jest kompleksowa ocena
potrzeb i dobranie takiego rodzaju wsparcia, ktére
odpowiada konkretnym potrzebom edukacyjnym oraz
rozwojowym uczniow.


https://educationservices.gov.mt/en/NSSS/Documents/Policy%20on%20Inclusive%20Education%20in%20School
https://educationservices.gov.mt/en/NSSS/Documents/Policy%20on%20Inclusive%20Education%20in%20School

Rozdziat 7:

Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe

nauczycieli z myslg o promowaniu
roznorodnosci i wigczania

Nauczyciele odgrywajg wazng role w realizacji polityki
promujacej roznorodnosé i wtgczanie w edukacji.
Moga by¢ kluczowymi uczestnikami procesu
diagnozowania trudnosci i potrzeb edukacyjnych
uczniow, wypracowania efektéw uczenia sie oraz
wspierania ich umiejetnosci spoteczno-emocjonalnych
i dobrostanu. Programy ksztatcenia nauczycieli
powinny zatem dostarczac im wiedzy i umiejetnosci,
ktore sg niezbedne do realizacji tych zadan.
Doskonalenie zawodowe powinno tez przygotowac

i wspiera¢ nauczycieli w pracy z réznymi uczniami

i wdrazaniu zasad edukacji wtgczajgcej podczas pracy
w klasie (UNESCO, 2018).

Zwiekszenie réznorodnosci kadry dydaktycznej moze
mie¢ pozytywny wptyw na ucznidéw, zwtaszcza z grup
niedostatecznie reprezentowanych. Nauczyciele,
korzystajac ze wsparcia personelu wspomagajacego,
m.in. asystentdw nauczycieli lub specjalistéw, moga
realizowac dziatania, ktore pomagajg wszystkim
uczniom w osiggnieciu potencjatu edukacyjnego
(OECD, 2023).

W rozdziale w pierwszej kolejnosci przeanalizowano,
czy europejskie systemy edukacji podejmuja
systematyczne wysitki, aby promowac rekrutacje
nauczycieli z réznych srodowisk. Nastepnie oméwiono
sposob, w jaki w poszczegdlnych systemach pomaga
sie nauczycielom w obszarze wspierania réznorodnosci
i wigczania w szkofach poprzez odpowiednie
ksztatcenie i doskonalenie zawodowe. Ostatnia czes¢
rozdziatu dotyczy polityki i Srodkéw majacych na celu
zapewnienie dostepnosci personelu wspomagajacego,
ktory wspiera nauczycieli w ich pracy.

(2°°) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2015-11719#a59.

(399) travail-emploi.gouv.fr/emploi-et-insertion/prevention- maintien-
emploi/salarie-travailleur-independant-ou-agent-public/ rath-ou-
situation-de-handicap/article/beneficiaire-de-l-obligation- d-emploi-

des-travailleurs-handicapes-boeth?TSPD 101 RO=
087dc22938ab2000db4013b4af1d04e2eaddd08117964f3a65
c7f98861668a6e7fb48bb6d624679108504a995b143000d025

7.1. Rdéznorodnos$é kadry
pedagogiczne;j

Réznorodnos¢ kadry moze by¢ korzystna dla
wszystkich ucznidw, szczegdlnie tych nalezacych do
grup niedostatecznie reprezentowanych lub

w niekorzystnej sytuacji spoteczno-ekonomiczne;.
Zrdznicowana kadra pedagogiczna wprowadza
indywidualng perspektywe opartg na doswiadczeniach
zyciowych, kulturze i pochodzeniu, ktorg dostrzegaja
uczniowie. Uczniowie moga tez identyfikowac sie ze
swoimi nauczycielami. Dane krajowe wskazujg jednak
na brak réznorodnosci wéréd nauczycieli
zatrudnionych w szkotach, szczegdlnie pod wzgledem
ptci, pochodzenia etnicznego i kulturowego,
specjalnych potrzeb edukacyjnych i orientacji
seksualnej (OECD, 2023).

Rysunek 7.1 przedstawia systemy edukacji w Europie,
w ktorych obowigzuje polityka lub srodki na
najwyzszym szczeblu promujace rekrutacje nauczycieli
z réznych srodowisk. Dane pokazujg, ze takie
inicjatywy istniejg tylko w o$miu systemach edukacji.

W wiekszosci przypadkow polityka i sSrodki promujace
roznorodnos¢ nauczycieli dotyczg okreslonej liczby
stanowisk zarezerwowanych dla oséb

z niepetnosprawnos$ciami w sektorze publicznym,

w tym w szkotach. Na przyktad w Hiszpanii co najmniej
7% etatéw w sektorze publicznym musi by¢
obsadzonych przez osoby z niepetnosprawnosciami,
pod warunkiem ze przejdg one proces rekrutacji,
udokumentujg swoja niepetnosprawnosé i wykaza, ze
nie stoi ona na przeszkodzie w petnieniu przez nich
danej funkcji (**°). Podobne rodzaje polityki mozna
spotka¢ w Irlandii (patrz przyktad kraju ponizej),
Francji (3°°), Chorwacji (3°1), na Cyprze (3%?)

i w Turcji (3%3).

a672ac8f76c61d0f89b783947952e4ae5750d0a3d9b6ea488d2
e9b0bc822f7f51e10eb42f534d5d227b16ec22864.

(301) narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2013 12 157 3292.html.

(392) www.cylaw.org/nomoi/arith/2009 1 146.pdf.

(393) www.aile.gov.tr/eyhgm/mevzuat/ulusal-mevzuat/kanunlar/devlet-
memurlari-kanunu.
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https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2013_12_157_3292.html
http://www.cylaw.org/nomoi/arith/2009_1_146.pdf
https://www.aile.gov.tr/eyhgm/mevzuat/ulusal-mevzuat/kanunlar/devlet-memurlari-kanunu/
https://www.aile.gov.tr/eyhgm/mevzuat/ulusal-mevzuat/kanunlar/devlet-memurlari-kanunu/
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Rysunek 7.1: Polityka i sSrodki na najwyzszym szczeblu promujace rekrutacje nauczycieli z réznych
$rodowisk, 2022/2023

W niektérych z wymienionych systemoéw edukacji
prowadzona jest rowniez polityka promujaca
rekrutacje nauczycieli ze sSrodowisk migranckich. Ma to
miejsce w Irlandii, gdzie polityka ta jest jednym z wielu
srodkdw majacych na celu zwiekszenie zréznicowania
kadry nauczycielskiej (patrz ponizej). W Niemczech
kraje zwigzkowe zobowigzaty sie do zwiekszenia
odsetka nauczycieli i pedagogow spotecznych ze
$rodowisk migranckich (3°4), natomiast w Finlandii
Ministerstwo Edukacji i Kultury przekazuje srodki
finansowe majgce na celu poprawe dostepu
nauczycieli ze $Srodowisk migranckich do firskich

szkét, m.in. w ramach projektu OSU (Nauczyciel

w Finlandii) (39%).

Z kolei we Francji Ministerstwo Edukacji Narodowej
ustanowito krajowy plan dziatania na rzecz réwnosci
zawodowej kobiet i mezczyzn w sektorze publicznym.
Obejmuje on stworzenie warunkéw utatwiajgcych
dostep do rynku pracy dla obu ptci, zbadanie

i rozwigzanie problemu réznic w wynagrodzeniach
kobiet i mezczyzn oraz przerw w zatrudnieniu, a takze
zapobieganie wszelkim formom dyskryminacji

lub przemocy (3%).

W Irlandii jednym z celow polityki Departamentu
Edukacji w obszarze ksztatcenia nauczycieli jest

(3°4) www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen
beschluesse/2015/2015 10 08-Darstellung-kultureller-Vielfalt.pdf.
(3%5) www.jamk.fi/en/research-and-development/rdi-projects/osu-

opettajaksi-suomeen.
(3%) www.education.gouv.fr/le-ministere-s-engage-pour-I-egalite-

Istnieje polityka/srodki
Il rromujace réznorodno$¢
nauczycieli

Nie istnieje polityka/srodki
promujace réznorodnosé
nauczycieli

\

Zrédto: Eurydice

poprawa réznych elementéw dotyczacych zawodu
nauczyciela. Jednym z celéw zatwierdzonego
niedawno czwartego krajowego planu na rzecz
réwnego dostepu do szkolnictwa wyzszego (2022—-
—2028) jest stworzenie bardziej zréznicowanej kadry
pedagogicznej (**’). Obejmuje to wspieranie réwnego
dostepu, uczestnictwa i dobrych wynikéw

w ksztatceniu nauczycieli dla grup, ktére sa
niedostatecznie reprezentowane w szkotach srednich
Il stopnia, tj. 0séb w niekorzystnej sytuacji
spoteczno-ekonomicznej, cztonkéw spotecznosci
romskiej lub wedrownej spotecznosci Irish Travellers
oraz 0soéb z niepetnosprawnosciami, w tym
intelektualnymi.

Ponadto projekt dla nauczycieli-migrantéw

z wyksztatceniem zdobytym w innych krajach ma na
celu zwiekszenie ich udziatu w kadrze irlandzkich
szkot podstawowych i ponadpodstawowych. Projekt
ten zostat zainicjowany przez Marino Institute of
Education i byt wspdtfinansowany przez
Departament Edukacji oraz Departament
Sprawiedliwosci. W ramach projektu nauczyciele
migranci majg dostep do informacji, poradnictwa

i szkolert umozliwiajgcych im kontynuacje pracy

w Irlandii (3%).

professionnelle-9284.
(397) www.gov.ie/en/publication/b156¢c-national-access-plan-2022-to-

2028/.

(3%8) www.mie.ie/en/study with us/migrant teacher project/.



https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_10_08-Darstellung-kultureller-Vielfalt.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_10_08-Darstellung-kultureller-Vielfalt.pdf
file://///frse/data/redirected/mchojnacki/Documents/www.jamk.fi/en/research-and-development/rdi-projects/osu-opettajaksi-suomeen.
file://///frse/data/redirected/mchojnacki/Documents/www.jamk.fi/en/research-and-development/rdi-projects/osu-opettajaksi-suomeen.
file://///frse/data/redirected/mchojnacki/Documents/www.education.gouv.fr/le-ministere-s-engage-pour-l-egalite-professionnelle-9284
file://///frse/data/redirected/mchojnacki/Documents/www.education.gouv.fr/le-ministere-s-engage-pour-l-egalite-professionnelle-9284
file://///frse/data/redirected/mchojnacki/Documents/www.gov.ie/en/publication/b156c-national-access-plan-2022-to-2028/
file://///frse/data/redirected/mchojnacki/Documents/www.gov.ie/en/publication/b156c-national-access-plan-2022-to-2028/
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Sposréd systemdw edukacji, w ktérych nie obowigzuje
polityka lub srodki na najwyzszym szczeblu dotyczace
réznorodnosci kadry dydaktycznej, jedynie we
Wspdlnocie Francuskiej Belgii, Estonii i Islandii wtadze
oswiatowe stosujg zwigzane z tym dziatania. Dla
przyktadu we Wspadlnocie Francuskiej Belgii i Estonii
monitorowane sg proporcje ptci wsrdd nauczycieli,
cho¢ nie prowadzi sie tu ukierunkowanej polityki
ksztattujacej proporcje miejsc przydzielanych
kobietom lub mezczyznom. Podobnie jest w Islandii,
gdzie gminy lub dyrektorzy szkét starajg sie promowac
zrdznicowanie kadry pedagogicznej, zwtaszcza pod
wzgledem ptci i umiejetnosci jezykowych. Jednak

i w tym przypadku nie stosuje sie oficjalnych srodkow
regulujgcych rekrutacje nauczycieli z réznych
sSrodowisk.

7.2. Ksztatcenie i doskonalenie
zawodowe nauczycieli w zakresie
réznorodnosci i wtgczania

Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli
moze ich przygotowac do radzenia sobie z rosnaca
réznorodnoscia w szkole i promowania wiaczajgcego
podejscia do nauczania. Tego rodzaju dziatania musza
sie koncentrowac na réznych kompetencjach,
umiejetnosciach i wiedzy, ktére umozliwig im

reagowanie na réznorodne potrzeby edukacyjne
ucznidéw i wspieranie ich w osiggnieciu petnego
potencjatu edukacyjnego.

Rysunek 7.2 przedstawia wybrane kompetencje
nauczycieli i pokazuje, czy sg one uwzgledniane
poprzez regulacje dotyczace standardéw ksztatcenia
nauczycieli lub poprzez programy doskonalenia
zawodowego oferowane albo wspierane

(np. finansowo) przez centralne wtadze oswiatowe.
Z rysunku wynika, ze w catej Europie promuje sie
wszystkie analizowane kompetencje, gtdwnie za
posrednictwem programow doskonalenia
zawodowego.

I Objasnienie

: Rysunek pokazuje liczbe systemoéw edukacji,
1w ktérych wymienione kompetencje sg

: uwzglednione w standardach ksztatcenia

: nauczycieli albo programach doskonalenia

1 zawodowego realizowanych lub wspieranych

: (m.in. finansowo) przez centralne wtadze

1 oswiatowe (w kolejnosci malejacej wg

: kompetencji uwzglednionych w standardach

: ksztatcenia nauczycieli). Objasnienia dotyczace
1 poszczegdlnych krajéw znajdujg sie w Zatqgczniku
: (tabela 7.2A).

Rysunek 7.2: Kompetencje w zakresie réznorodnosci i wigczania uwzglednione w standardach ksztatcenia

nauczycieli i/lub programach doskonalenia zawodowego, 2022/2023

Nauczanie uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi i/lub
niepetnosprawnosciami

35 40

Réznicowanie nauczania i oceniania
w odniesieniu do réznych potrzeb
edukacyjnych

Rozumienie zasad wiaczania
i niedyskryminacji

Wspétpraca z innymi nauczycielami,
personelem wspomagajgcym, specjalistami
i rodzinami

Realizowanie zindywidualizowanych strategii
dydaktycznych

Nauczanie w srodowisku wielokulturowym

Swiadomos¢ istnienia uprzedzen
i stereotypow

Standardy ksztatcenia nauczycieli

N

10 15 20 25 30 35 40

Liczba systemdw edukacji

Programy doskonalenia zawodowego
Zrédto: Eurydice
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Nalezy jednak zauwazyé¢, ze kompetencje
uwzglednione w ksztatceniu nauczycieli lub

w programach doskonalenia zawodowego moga
by¢ fakultatywne. Dane z Miedzynarodowego
Badania Nauczania i Uczenia sie (TALIS) z 2018 r.
pokazujg, ze stosunkowo niewielki odsetek
nauczycieli z krajow uczestniczgcych w badaniu
brat udziat (w ciggu poprzedzajacych je

12 miesiecy) w programach doskonalenia
zawodowego dotyczacych niektdrych kompetencji
przedstawionych na rysunku, takich jak metody
nauczania indywidualnego (47,3%), nauczanie
ucznidw ze specjalnymi potrzebami (45,8%),
wspotpraca nauczycieli z rodzicami lub opiekunami
(31,7%) oraz praca w Srodowisku wielokulturowym
lub wielojezycznym (20,0%), (European
Commission/EACEA/Eurydice, 2021). Badanie
ujawnito ponadto, ze brak przygotowania do
prowadzenia klas integracyjnych, zwtaszcza

w szkotach podstawowych, jest dla nauczycieli
powaznym problemem (OECD, 2021). Warto zatem
przeanalizowa¢ powody niedostepnosci
programow szkoleniowych, ktore majg umozliwic¢
nauczycielom uzyskanie kompetencji potrzebnych
do realizowania zadan w obszarze réznorodnosci

i wigczania w szkotach.

Sposrod analizowanych w opracowaniu
kompetencji nauczycieli najczesciej promowang
(zarowno w ramach ksztatcenia, jak i doskonalenia
zawodowego) jest nauczanie ucznidow ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi lub

z niepetnosprawnosciami. W kontekscie
standarddw ksztatcenia stuzy ona zasadniczo
wyposazaniu przysztych nauczycieli w wiedze

i umiejetnosci umozliwiajace prowadzenie edukacji
wtgczajgcej, stosowanie odpowiednich metod
dydaktycznych i wspoétprace ze specjalistami.

Z kolei programy doskonalenia zawodowego
oferujgce kompetencje w obszarze nauczania
uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
sg czesto bardziej szczegdtowe, tzn. koncentrujg sie
na konkretnych zagadnieniach, takich jak rézne
trudnosci w uczeniu sie (np. we Francuskiej
Wspdlnocie Belgii), orientacja przestrzenna

i budowanie indywidualnych umiejetnosci wsrod
dzieci z wadami wzroku (np. w Czechach), pomoc
pedagogiczno-psychologiczna dla rodzin ucznidéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi

(np. w Estonii), wczesne wykrywanie, wspieranie

i monitorowanie specjalnych potrzeb edukacyjnych
(np. w Hiszpanii) oraz wykorzystanie iPadéw jako
skutecznego narzedzia dla ucznidw z trudnosciami
W uczeniu sie (np. w Austrii).

(3%%) www.e-tar.It/portal/It/legalAct/
685f3fe0992211e78871f4322bb8227.

(31°) www.ore.edu.pl/2018/06/szkolenia-i-doradztwo-dla-poradni-o-
projekcie.

We wrzesniu 2017 r. litewskie Ministerstwo
Edukacji, Nauki i Sportu zatwierdzito nowy opis
modelu ksztatcenia nauczycieli (3*). Model ten
okresla ksztatcenie jako proces ciagty,
rozpoczynajacy sie od studiéw wyzszych

i obejmujacy systematyczne oraz ustawiczne
dziatania w zakresie rozwoju zawodowego. Jesli
chodzi o edukacje dzieci ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, wszystkie programy
studiéw pedagogicznych muszg realizowac
przedmiot ,Réznorodnos¢ uczniow

z uwzglednieniem oséb ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi (edukacja witaczajaca)
i 0séb uzdolnionych”.

Realizowany w Polsce przez Osrodek Rozwoju
Edukacji projekt dotyczacy doskonalenia
zawodowego zatytutowany , Uczen ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi —
opracowanie modelu szkolenia i pomocy
pedagogiczno-psychologicznej” (3'°) ma na celu
stworzenie schematu dziatan dla nauczycieli

i innych pracownikéw oswiaty, ktéry umozliwi im
rozpoznawanie potrzeb dzieci i mtodziezy oraz
planowanie kompleksowego wsparcia na
podstawie diagnozowania indywidualnych
potrzeb. Obecnie w catej Polsce (w 16
wojewddztwach) prowadzone s3 szkolenia dla
dyrektorow szkét, nauczycieli, przedstawicieli
samorzadow i kuratorow oswiaty dotyczace
edukacji wtaczajacej. Docelowo ma w nich wzigc
udziat 28 tysiecy uczestnikdw. W szkoleniach
wykorzystywane sa materiaty opracowane

w ramach tego projektu, ktéry jest
wspotfinansowany ze srodkdw Europejskiego
Funduszu Spotecznego.

Réwniez w Polsce w 2022 r. Ministerstwo
Edukacji i Nauki uruchomito dwusemestralne,
bezptatne studia podyplomowe dla nauczycieli
szkét podstawowych i Srednich uczacych

w zréznicowanych klasach (3*). Studia te s3
prowadzone przez pie¢ uczelni. Absolwenci
studiow magisterskich moga tu zdoby¢
kompetencje w nastepujacych obszarach:
praktyczna realizacja modelu edukacji wtgczajacej
jako edukacji wysokiej jakosci dla wszystkich oséb
uczacych sie; praktyczne zastosowanie przepisow
prawa oSwiatowego w zakresie organizacji

i realizacji edukacji wiaczajacej; przygotowanie
do pracy z uczniami ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, w tym wykorzystanie podstaw
dydaktyki specjalnej w realizacji edukacji
wiaczajacej; przeprowadzanie oceny
funkcjonalnej ucznia w celu identyfikacji jego
umiejetnosci; planowanie procesu wsparcia oraz
przygotowanie wielospecjalistycznej oceny
poziomu funkcjonowania (WOPFU); realizacja

(311) wse.home.amu.edu.pl/podyplomowe/uczniami_o

zroznicowanych potrzebach rozwojowych i edukacyjnych.



http://www.e-tar.lt/portal/lt/legalAct/685f3fe0992211e78871f4322bb82f27
http://www.e-tar.lt/portal/lt/legalAct/685f3fe0992211e78871f4322bb82f27
https://www.ore.edu.pl/2018/06/szkolenia-i-doradztwo-dla-poradni-o-projekcie/
https://www.ore.edu.pl/2018/06/szkolenia-i-doradztwo-dla-poradni-o-projekcie/
http://wse.home.amu.edu.pl/podyplomowe/uczniami_o_zroznicowanych_potrzebach_rozwojowych_i_edukacyjnych/
http://wse.home.amu.edu.pl/podyplomowe/uczniami_o_zroznicowanych_potrzebach_rozwojowych_i_edukacyjnych/
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wspotpracy ze specjalistami, nauczycielami

i rodzicami w obszarze pomocy psychologiczno-
-pedagogicznej; dostosowywanie metod

i sposobow pracy z uczniem ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, w tym na réznych
etapach edukacyjnych (dostosowanie wymagan
edukacyjnych, adaptowanie materiatéw
dydaktycznych, ocenianie wspierajgce proces
uczenia); praca z uczniami ze zréznicowanymi
potrzebami edukacyjnymi i tworzenie warunkéw
do skutecznego uczenia sie z zastosowaniem
zasad uniwersalnego projektowania oraz
stosowanie strategii wychowawczych stuzgcych
do budowania zespotu klasowego sprzyjajgcego
realizacji edukacji wtgczajacej i integracji grupy
ucznidéw o zréznicowanych potrzebach oraz
mozliwosciach.

Kolejna dos¢ czesto wystepujaca kompetencja

w ksztatceniu i doskonaleniu zawodowym
nauczycieli w europejskich systemach oswiaty
dotyczy mozliwosci réznicowania nauczania

i oceniania w celu zaspokojenia réznych potrzeb
edukacyjnych. Oznacza to, ze przyszli nauczyciele
uczg sie dostosowywac swoje dziatania do celéow

uczenia sie oraz zainteresowan, motywacji, sytuacji
i potrzeb réznych uczniéw. W niektdrych systemach

(np. w Niemczech i Chorwacji) kompetencja ta jest
powigzana z dostosowaniem nauczania do potrzeb
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi.
W innych przypadkach oznacza to zréznicowanie
nauczania zgodnie z potrzebami edukacyjnymi

i wspieranie wszystkich uczniow w trakcie lekc;ji
(patrz przyktad kraju ponizej).

Na Wegrzech w rozporzgdzeniu ministerialnym

2 2021 r. (3*?) za efekt ksztatcenia kofczacych
studia nauczycieli szkét podstawowych uznaje sie
wiedze na temat roli uczenia sie i Srodowiska
edukacyjnego oraz znajomos¢ mozliwosci i metod
nauczania w edukacji wtgczajgcej w pierwszych
szesciu klasach szkoty podstawowej. Z kolei
przyszli nauczyciele szkét Srednich powinni
posiada¢ ugruntowana wiedze z zakresu nauk

o wychowaniu oraz wiedze psychologiczng

i socjologiczng dotyczgcg réznych podejs¢ do
cech i rozwoju osobowosci ucznia. Szczegdlnie
nauczyciele powinni mie¢ wiedze na temat
socjalizacji i personalizacji, nauczania
indywidualnego, zaburzen rozwoju osobowosci,
przyczyn zaburzen zachowania, réznych metod
dydaktycznych i edukacji zdrowotnej. Absolwenci
studiéw pedagogicznych powinni ponadto umiec
rozpoznawac i wspierac uczniow uzdolnionych;
uczniéw z trudnosciami w nauce, w integracji

(312) njt.hu/jogszabaly/2021-63-20-7Q oraz
net.jogtar.hu/jogszabaly?docid=a1300008.emm.

(31%) pedakkred.oh.gov.hu/PedAkkred/Catalogue/Catalogue
Details.aspx?Id=7431.

z grupq i w réznych sytuacjach szkolnych;
ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi; uczniéw znajdujacych sie

w niekorzystnej sytuacji spoteczno-ekonomicznej
oraz ucznidw, ktérzy wymagaja indywidualnego
wsparcia w nauce konkretnych przedmiotow.
Nauczyciele powinni by¢ w stanie uczy¢ tych
uczniow razem z innymi uczniami, zapewniajac
im dostosowane do ich potrzeb wsparcie

i nauczanie. Nauczyciele powinni réwniez umieé
uwzglednié réznicowanie i indywidualizacje

W procesie oceniania.

Jesli chodzi o doskonalenie zawodowe, wegierski
katalog akredytowanych kurséw dla nauczycieli
szkét podstawowych i Srednich zawiera

program szkoleniowy dotyczacy ,,oceniania
ksztattujgcego i zindywidualizowanego uczenia
sie w praktyce”, ktory obejmuje nastepujgce
moduty: (1) ocenianie ksztattujace, (2) ocenianie
ksztattujgce w praktyce, (3) spersonalizowane
uczenie sie, (4) spersonalizowane uczenie sie

w praktyce oraz (5) ocenianie ksztattujgce

i spersonalizowane uczenie sie w klasie (3**).

Zrdznicowanie nauczania i oceniania jest $cisle
powigzane z kolejng najczesciej upowszechniang
w ramach ich ksztatcenia kompetencjg nauczycieli,
a mianowicie z realizacjg zindywidualizowanych
strategii nauczania. Oprécz wymogu
dostosowywania proceséw nauczania i uczenia sie
do réznych umiejetnosci i potrzeb uczniow
(poprzez indywidualne $ciezki uczenia sie

i rozwoju) programy ksztatcenia nauczycieli, ktére
uwzgledniajg te kompetencje, wymagaja rowniez
od nich rozpoznawania trudnosci w uczeniu sie
oraz ich zgtaszania i wspodtpracy przy ich
rozwigzywaniu. Z kolei programy doskonalenia
zawodowego, ktdre promujg kompetencje
zwigzane z realizacjg zindywidualizowanych
strategii nauczania, w niektorych przypadkach
koncentruja sie na konkretnych przedmiotach lub
obszarach nauczania, takich jak matematyka

(np. w Irlandii), czytanie (np. w Austrii) lub sztuka
(np. w Stowenii).

W Estonii standardy kwalifikacji zawodowych dla
nauczycieli (***) obejmujg nastepujace
obowigzkowe kompetencje: rozpoznawanie
potrzeb uczniéw w zakresie wsparcia

i indywidualnych potrzeb edukacyjnych (w tym
ucznidw szczegodlnie uzdolnionych); wspotpraca
ze specjalistami i innymi nauczycielami

w okreslaniu potrzeb zwigzanych ze wsparciem
(na podstawie indywidualnej karty rozwoju
ucznia); planowanie i realizowanie aktywnosci

(314) www.kutseregister.ee/ctrl/en/Standardid/vaata/
10824233#tstandard seotud oppekavad.
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zwigzanych z uczeniem sie i rozwojem
(znajdowanie odpowiednich metod i form
uczenia sie, dostosowywanie nauczania i uczenia
sie do umiejetnosci uczniéw, modyfikowanie
materiatéw dydaktycznych, stosowanie narzedzi
pomocniczych, planowanie i organizowanie
indywidualnego nauczania, tworzenie
indywidualnych programow nauczania oraz
planéw wsparcia w zaburzeniach zachowania);
wspotpraca z rodzicami w zakresie wspierania

i prowadzenia ucznia; rozpoznawanie réznych
zainteresowan, zdolnosci i potrzeb uczniow

(w tym specjalnych potrzeb edukacyjnych,
specyfiki kulturowej itp.); realizowanie nauczania
dostosowanego do umiejetnosci; uwzglednianie
gtéwnych proceséw poznawczych (percepcji,
uwagi, pamieci, myslenia, funkcji wykonawczych)
w ramach wspierania ucznia; gromadzenie
danych dotyczacych rozwoju i osiggnie¢ ucznidow
W procesie uczenia sie; wykorzystywanie
technologii cyfrowych w celu lepszego witaczania
uczniéw do procesu dydaktycznego;
personalizowanie Sciezek uczenia sie za pomoca
technologii cyfrowych; dostosowanie nauczania
do specyficznych potrzeb ucznia oraz ustalanie
celéw, efektow uczenia sie, w tym
miedzyprzedmiotowego przy uzyciu réznych form
i metod stuzacych wspieraniu rozwoju
umiejetnosci uczenia sie i kompetencji
przedmiotowych ucznia, zgodnie z zasadami
edukacji wtaczajacej; analizowanie procesu
dydaktycznego oraz elastyczne modyfikowanie
dziatan i Srodowiska nauki z uwzglednieniem
potrzeb ucznia (w zakresie mobilnosci) oraz
zapewnienie potrzebnego wsparcia

i analizowanie efektéw stosowanych metod
wspolnie z innymi specjalistami.

W Finlandii finansowane przez panstwo
programy doskonalenia zawodowego
koncentruja sie co roku na innych priorytetowych
obszarach. W roku szkolnym 2022/2023 byto to
»Wzmocnienie wsparcia w uczeniu sie

i indywidualne $ciezki ksztatcenia” (3'°). Wsparcie
rozwoju i uczenia sie odgrywa kluczowa role

w realizacji réwnosci w edukacji

i niedyskryminacji. Dzieci majg prawo do
odpowiedniej pomocy w ramach wczesnej
edukacji i opieki nad dzieckiem, w edukacji
przedszkolnej, w szkole podstawowej i Sredniej
oraz na konkretnych etapach ksztatcenia.
Wsparcie musi by¢ zaplanowane indywidualnie,
dtugoterminowe, elastyczne i dostosowywalne
do potrzeb uczniéw, jednoczesnie zapewniajgce
wysoka jakos¢. Kursy doskonalenia zawodowego
zapewniajg uczestnikom informacje oparte na
badaniach oraz znajomos¢ metod i sposobow

(31%) www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-ja-varhaiskasvatuksen-

henkilostokoulutus-2022.

dziatania wspierajgcych rozwdj i uczenie sie,
proponujg indywidualne Sciezki ksztatcenia

i wspierajg w kwestiach organizacyjnych.

W planowaniu i wdrazaniu wsparcia uwzglednia
sie rowniez grupy specjalne, m.in. uczniéw ze
srodowisk migranckich. Programy doskonalenia
zawodowego zachecajg do wdrazania wczesnego
wsparcia oraz prewencyjnych metod we
wszystkich sytuacjach edukacyjnych,
dydaktycznych i szkoleniowych.

Liczba systemow edukacji, w ktorych ksztatcenie
nauczycieli obejmuje zagadnienia dotyczace
zindywidualizowanych strategii nauczania, jest taka
sama jak liczba systeméw, w ktérych realizowane
sg programy szkoleniowe dotyczace zasad
wiaczania i niedyskryminacji. Krajowe standardy
ksztatcenia nauczycieli majg na ogét na celu
pogtebianie wiedzy nauczycieli na temat réznych
koncepcji i modeli edukacji wiaczajacej oraz
zaangazowanie ich w dziatania na rzecz réwnosci,
a takze poszanowania i akceptowania
réznorodnosci, w tym wszelkich réznic
wynikajgcych z wieku, pochodzenia etnicznego,
niepetnosprawnosci, pfci, orientacji seksualnej,
religii, sytuacji spoteczno-ekonomicznej itp. Z kolei
programy doskonalenia zawodowego w tym
obszarze uwzgledniajg bardziej szczegdtowe
kwestie, takie jak poruszanie podczas lekgji
zagadnien zwigzanych z ptcig i orientacjg seksualng
(np. we Francuskiej Wspdlnocie Belgii), przemocg
(np. w Czechach), wigczaniem spotecznym

i dobrostanem (np. w Irlandii) oraz rasizmem
antyromskim (np. na Stowacji). Szkolenia dotycza
tez wykorzystania narzedzi cyfrowych do
promowania wtgczania (np. w Hiszpanii) oraz
upowszechniajg rézne formy wtgczania ucznidéw
znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji do zycia
szkolnego (np. na Wegrzech).

We Francji standardy ksztatcenia kadr
pedagogicznych (3'°) wskazuja na powszechna
kulture wartosci demokratycznych (,,Umiejetnos¢
przekazywania i dzielenia sie zasadami zycia
demokratycznego, a takze wartosciami Republiki:
wolnoscig, réwnoscia, braterstwem,
sekularyzmem i odrzuceniem wszelkich form
dyskryminacji”). Ponadto dekret z 25 listopada
2020 r. w sprawie ksztatcenia nauczycieli (3'7)
promuje rozwoj powszechnej kultury edukacji
wiaczajacej. Ma to na celu budowanie wiedzy
nauczycieli na temat gtéwnych koncepcji edukacji
wtgczajgcej oraz wspieranie ich umiejetnosci
obserwowania, analizowania, opracowywania

i wspotpracy przy konstruowaniu odpowiedzi

(316) www.education.gouv.fr/le-referentiel-de-competences-des-
metiers-du-professorat-et-de-l-education-5753.
(317) www.education.gouv.fr/bo/21/Hebdo2/MENE2032812A.htm.
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pedagogiczno-dydaktycznych na konkretne
potrzeby edukacyjne. Zalecenia uwzgledniajg
réwniez wspieranie nauczycieli w zwracaniu
uwagi na réznorodnosc¢ uczniow i ich
specyficznych potrzeb oraz zachecanie ich do
wspottworzenia (cyfrowych) narzedzi i zasobow
promujgcych nauczanie ucznidéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi.

W Macedonii Pétnocnej program doskonalenia
zawodowego nauczycieli na rok 2022 (3'8)
obejmuje m.in. nastepujgce zagadnienia:
wielokulturowos¢ w szkotach jedno-

i wielojezycznych; przetamywanie barier —
budowanie witaczajacej kultury szkoty; wrazliwosé¢
na kwestie dotyczace pitci w szkole, w tym
rownouprawnienie; witgczanie i metody
nauczania uczniow ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub z niepetnosprawnosciami;
wspotpraca rodziny i szkoty w zakresie
przeciwdziatania przemocy réwiesniczej,
cyberprzemocy itp. oraz edukacja wtaczajaca
w praktyce.

W kontekscie standarddw ksztatcenia nauczycieli
umiejetnosé wspotpracy z innymi nauczycielami,
personelem wspomagajacym, specjalistami

i rodzinami wystepuje réwnie czesto co dwa
poprzednie aspekty réznorodnosci i wigczania; nieco
rzadziej realizowana jest w doskonaleniu
zawodowym. Programy ksztatcenia nauczycieli
rozwijajgce te kompetencje majg na celu
ksztattowanie umiejetnosci komunikowania sie
nauczyciela z rodzicami i opiekunami z réznych
srodowisk oraz pracy z innymi cztonkami zespotéw
pedagogicznych, jak réwniez inicjowania

i utrzymywania wspétpracy ze specjalistami

i instytucjami zewnetrznymi. Programy doskonalenia
zawodowego zwigzane z tym obszarem kompetencji
koncentrujg sie w niektérych przypadkach na
wspotpracy nauczycieli z pozostatg kadra
pedagogiczng, w tym z asystentami nauczycieli (np.
w Czechach) lub z konkretnymi interesariuszami
zewnetrznymi, takimi jak lokalne koscioty (np. na
Wegrzech) oraz pracodawcami i partnerami
spotecznymi (np. w Macedonii Pétnocnej).

W Hiszpanii w rozporzadzeniu okreslajgcym
wymagania dotyczace zawodu nauczyciela szkét
podstawowych (3*°) wéréd kompetenciji, ktdre
muszg naby¢ wszyscy kandydaci na nauczycieli,
wymienia sie umiejetnosé planowania oraz
oceniania procesOw nauczania i uczenia sie,
zaréwno indywidualnie, jak i we wspotpracy

z innymi nauczycielami i specjalistami w szkole.

(318) mon.gov.mk/stored/document/Programa%20mk_1.pdf.
(31%) www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-22449.
(32°) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2007-22450.

W przypadku modutu , Spoteczenstwo, rodzina

i szkota” jedng z wymaganych kompetencji jest
powigzanie edukacji ze srodowiskiem lokalnym
oraz wspotpraca z rodzing i spotecznoscia.
Jednoczesnie podczas stazu w szkole jedng

z pozadanych kompetenc;ji jest znajomos¢ metod
wspotpracy z réznymi grupami spotecznosci
szkolnej i Srodowiskiem lokalnym.

W rozporzadzeniu wyznaczajagcym wymagania
dotyczace zawodu nauczyciela szkét srednich
przygotowujgcych do egzaminu dojrzatosci i szkot
zawodowych oraz nauczycieli jezykéw obcych (3%°)
stwierdza sie, ze wszyscy kandydaci na
nauczycieli muszg naby¢ umiejetnosc
planowania, prowadzenia i oceniania procesow
nauczania i uczenia sie. Majg oni réwniez
realizowac procesy edukacyjne, ktére utatwiaja
nabywanie kompetencji w ramach konkretnych
przedmiotow z uwzglednieniem poziomu
umiejetnosci ucznidéw oraz kierunku ich
ksztatcenia, zarowno indywidualnie, jak i we
wspotpracy z innymi nauczycielami i specjalistami
w szkole. Muszg takze umie¢ analizowac
organizacje i funkcjonowanie szkoty w celu
koordynowania poradnictwa indywidualnego,
edukacyjnego i zawodowego uczniéw we
wspotpracy z cztonkami spotecznosci szkolnej.

Instytut Edukacji na Malcie oferuje wszystkim
nauczycielom program doskonalenia
zawodowego (**). Szkolenia rozwijajace
umiejetnos¢ wspdtpracy z innymi nauczycielami,
z personelem wspomagajacym, rodzinami

i innymi osobami zaangazowanymi w edukacje
zapewniane sg w ramach nastepujgcych kursow:

e wspotpraca i tworzenie sieci kontaktow;

e kierowanie zespotem pedagogicznym —
wspotpraca z nauczycielem wspomagajacym,
asystentem nauczyciela, koordynatorem ds.
wigczania i kadra kierownicza;

® uczenie sie oparte na wspotpracy — tworzenie
spotecznosci praktykow;

e umiejetnosci komunikacyjne kadry
kierowniczej wyzszego szczebla i nauczycieli;

* rozwdj spotecznosci i wspodtpracy pracownikéw
oswiaty;

® zaangazowanie rodzicow;

e wspieranie rodzicow ucznidéw z zaburzeniami
zachowania.

Kolejne pod wzgledem czestotliwosci
wystepowania sg programy ksztatcenia oraz
doskonalenia zawodowego nauczycieli, ktére
skupiaja sie na nauczaniu w srodowiskach
wielokulturowych i wielojezycznych. Zwigzane
z tym obszarem programy doskonalenia

(321) instituteforeducation.gov.mt/en/Pages/Courses/
COPE%20Sessions/Professional-Learning-Areas.aspx#8.
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zawodowego prowadzone sg w ponad potowie
systemow edukacji i w nieco ponad potowie sg one
uwzglednione rowniez w krajowych standardach
ksztatcenia nauczycieli. Standardy te obejmuja cele
edukacyjne takie jak umiejetnosé nauczania

w wielojezycznej klasie, dziatania na terenie szkoty
w kontekscie wielokulturowosci oraz promowanie
wigczania ucznidéw z réznych srodowisk spoteczno-
kulturowych. Szczegétowe tematy poruszane

w opracowanych na szczeblu krajowym
programach doskonalenia zawodowego obejmuja:
nauczanie jezyka wyktadowego (np. we Francuskiej
Wspdlnocie Belgii) oraz nauczanie z perspektywy
drugiego jezyka (np. w Szwecji); praca z nowo
przybytymi uczniami (np. we Francji), w tym
zwtaszcza z uczniami z Ukrainy (np. w Czechach

i Irlandii); uczniami z mniejszosci narodowych (np.
w Chorwacji); nauczanie i uczenie sie wielojezyczne
(np. w Austrii) oraz edukacje wielokulturowa

i globalna (np. w Estonii).

W Szwajcarii przepisy krajowe dotyczace
ksztatcenia nauczycieli (322) wymagaja, aby przyszli
nauczyciele potrafili rozpoznawa¢ mozliwosci,
zagrozenia i warunki sukcesu edukacji wtgczajace;j,
a takze rozpoznawac i definiowac wyzwania

W procesie rozwoju oraz specjalne potrzeby
ucznidéw. Nauczyciele powinni réwniez umiec
analizowac rdznice spoteczno-

-kulturowe i ich oddziatywanie w obszarze
edukacji. Powinni mieé praktyczng wiedze na
temat zagadnien zwigzanych z pojawianiem sie
nieréwnosci spotecznych w systemie edukacji,
teorii klasowych i Srodowiskowych, dyskryminacji
instytucjonalnej, konstrukcji i rekonstrukcji
rasizmu, seksizmu, ksenofobii, homofobii oraz na
temat praw fundamentalnych i praw cztowieka.

Portugalskie Stowarzyszenie Nauczycieli na rzecz
Edukacji Miedzykulturowej (APEDI) (*%%) prowadzi
serie szkolen doskonalenia zawodowego
zwigzanych z miedzykulturowoscia w szkole
skierowanych do kadry pedagogicznej. Obejmuja
one kursy zapewniajgce umiejetno$¢ nauczania
uczniéw postugujacych sie innym jezykiem
ojczystym w kontekscie réznorodnosci kulturowe;j,
akceptacje réznorodnosci i funkcjonowanie

w réznorodnym Srodowisku oraz prowadzenie
zaje¢ miedzykulturowych i wielojezycznych.
Celem tych szkolen jest rozwdj praktyk
edukacyjnych promujacych takie wartosci jak
pokdj, akceptacja i szacunek oraz podkreslajacych
znaczenie spotecznosci szkolnej w budowaniu
miedzykulturowego swiata.

(322) Krajowe rozporzadzenia w sprawie uznawaniu dyploméw
nauczycieli na poziomie szkét podstawowych oraz srednich
1i Il stopnia (edudoc.ch/record/202452/files/Regl
Lehrdiplome d.pdf) oraz plan kierunku ksztatcenia nauczycieli
szkét podstawowych, Uniwersytet Studiow Nauczycielskich
w Bernie (amp.phbern.ch/File/CoreDownload?id=1946).

Sposrdod omawianych w niniejszym opracowaniu
kompetencji najrzadziej wystepujgcg w ksztatceniu
lub doskonaleniu zawodowym nauczycieli jest
Swiadomos¢ istnienia uprzedzen i stereotypow.
Niemniej na szczeblu krajowym programy
doskonalenia zawodowego dotyczgce tego obszaru
sg oferowane w ponad potowie europejskich
systemoéw edukacji. Pod wzgledem tresci standardy
ksztatcenia nauczycieli obejmujg réznorodne
aspekty, takie jak znajomos¢ podstawowych
wartosci, wolnos$¢ stowa i wyznania, poszanowanie
mniejszosci (etnicznych) oraz réwnouprawnienie
ptci. Podobnie rzecz sie ma z programami
doskonalenia zawodowego, ktére poruszajg
réznorodne tematy dotyczace przede wszystkim
stereotypdw oraz uprzedzen zwigzanych z ptcig

i orientacjg seksualng (np. w Czechach, Irlandii,
Hiszpanii, Francji, Wtoszech, Portugalii i Szwecji;
patrz przyktad kraju ponizej).

W Szwecji cele dotyczgce ksztatcenia nauczycieli
zawarte w rozporzadzeniu o szkolnictwie
wyzszym (32*) stanowig miedzy innymi, ze
nauczyciele powinni posiada¢ umiejetnos¢
przekazywania i wpajania uczniom podstawowych
wartosci edukacyjnych, w tym tych dotyczacych
praw cztowieka i podstawowych wartosci
demokratycznych. Powinni tez zapobiegac
dyskryminacji i innym formom przemocy wobec
dzieci oraz ograniczac je, a takze przekazywac

i zaszczepia¢ poglady dotyczace
rownouprawnienia ptci i rownych praw

w procesach edukacyjnych.

Program doskonalenia zawodowego ,, Dziewczyny —
chtopaki: przetamujmy stereotypy dotyczgce ptci
w szkole!” (3*°) prowadzony we Francuskiej
Wspdlnocie Belgii ma na celu umozliwienie
nauczycielom dekonstruowania stereotypéw

i wyobrazen zwigzanych z ptcig oraz orientacjg
seksualng poprzez rozpoznawanie i analize
dyskryminujgcych tresci przekazywanych

w literaturze, podrecznikach, mediach, wsréd
samych uczniéw itp. Obejmuje to réwniez
Swiadomos¢ nierdwnosci miedzy dziewczetami

a chtopcami oraz miedzy osobami
heteroseksualnymi a homoseksualnymi,
cisptciowymi i transptciowymi w szkole

i w spoteczenstwie. Program dotyczy ponadto
korzystania z narzedzi tworzonych

z uwzglednieniem pytan zadawanych przez dzieci
i mtodziez dotyczacych réznorodnosci, réwnosci
i roznic oraz promowania postaw
niedyskryminacyjnych.

(323) apedi.pt.

(324) www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-
regulations/The-Higher-Education-Ordinance/Annex-
2/#BAMA PrimEdu.

(32°) www.csem.be/eduquer-aux-medias/formations/filles-garcons-
brisons-les-stereotypes-de-genre-lecole.
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7.3. Personel wspomagajacy
w szkotach

Aby jeszcze lepiej odpowiadac na potrzeby uczniéow
i promowac wtgczanie w szkotach, nauczyciele
moga otrzymac dodatkowe wsparcie ze strony
personelu wspomagajacego, specjalistéw, takich
jak psycholodzy, logopedzi, osoby zajmujace sie
okreslonymi potrzebami edukacyjnymi, pracownicy
socjalni itp., a takze asystenci nauczycieli. Wiadze
oswiatowe moga realizowac polityke, ktéra
wymaga lub zaleca zatrudnianie tych oséb

w szkotach, aby pomagac uczniom w uczeniu sie
lub udziela¢ im konkretnego wsparcia. Polityka ta
moze rowniez obejmowac srodki finansowe
umozliwiajace szkotom zatrudnienie réznych
specjalistow.

Na rysunku 7.3 przedstawiono europejskie systemy
edukacji, w ktdérych realizowana jest polityka lub
dziatania na najwyzszym szczeblu zwigzane

z personelem wspomagajacym edukacje

w szkotach oraz to, czy osoby te sg wyznaczone do

pracy z konkretnymi grupami uczniow
wymagajgcych dodatkowego wsparcia, czy tez
majg wspierac¢ wszystkich ucznidw potrzebujacych
pomocy. Nalezy zauwazy¢, ze w wiekszosci
systemow edukacji szkoty i nauczyciele
wspotpracuja réwniez ze specjalistycznymi
osrodkami, ktére moga udzielaé porad i wsparcia
w zakresie rozwoju edukacyjnego, poznawczego,
jezykowego, sensorycznego, psychomotorycznego,
emocjonalnego i spotecznego uczniow (patrz
Rozdziat 6). W niniejszym opracowaniu
skoncentrowano sie jednak na polityce lub
dziataniach na najwyzszym szczeblu, ktére dotyczg
pracownikéw wspomagajgcych zatrudnionych

w szkotach, mogacych zapewni¢ bezposrednia
pomoc zaréwno uczniom, jak i nauczycielom.

Dane pokazuja, ze polityka lub srodki na
najwyzszym szczeblu dotyczace personelu
wspomagajgcego w szkotach wystepujg niemal we
wszystkich systemach i tylko w niewielu nie
podlegajg one zadnym przepisom lub pozostajg

w gestii wtadz lokalnych lub szkét.

Rysunek 7.3: Gtéwne zadania personelu wspomagajacego zatrudnionego w szkotach, 2022/2023

W okoto dwdch trzecich systemoéw edukacji obowigzuje
krajowa polityka i srodki zapewniajgce dostepnosé

w szkotach personelu wspomagajgcego, ktory oferuje
dodatkowe ukierunkowane wsparcie. W wiekszosci tych
przypadkow skierowane jest ono przede wszystkim do

Wsparcie konkretnych

Wsparcie wszystkich
= uczniéw

W gestii wtadz
v

lokalnych/szkét

Zrédto: Eurydice

uczniéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi (patrz

przyktad kraju ponizej). Kolejnym gtéwnym zadaniem
personelu wspomagajgcego jest pomaganie uczniom,
ktérzy nie znajg jeszcze w petni jezyka wyktadowego.
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W niektdrych systemach, np. w Czechach (326),

na totwie (327) i w Austrii (328), szczegdlny nacisk kfadzie
sie na personel wspomagajacy, ktéry zajmuje sie
jezykowymi i innymi potrzebami ucznidow z Ukrainy.

Z kolei na totwie (32°) i w Stowenii (33°) stosowane

sg zasady regulujace dostepnos¢ romskich

asystentow nauczycieli w szkotach z licznymi grupami
uczniéw romskich.

W Czechach na podstawie zalecen osrodka pomocy
pedagogiczno-psychologicznej mozna zatrudnic
asystenta nauczyciela, ktory pracuje podczas lekcji

z uczniami ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
niepetnosprawnosciami lub zaburzeniami uczenia sie
badz zachowania i ktéry wspiera réwniez nowo
przybytych ucznidéw (**!). Praca asystenta jest
elementem wsparcia majgcego na celu witgczanie
tych uczniéw w proces edukacyjny, zaréwno

w trakcie lekcji, jak i poza nimi. Asystent
wspotpracuje takze z pozostatymi uczniami w klasie,
postepujgc zgodnie z poleceniami nauczyciela.
Istnieje przy tym mozliwos¢ zatrudnienia ttumaczy
czeskiego jezyka migowego oraz prowadzenia
przektadu wypowiedzi na tekst dla uczniéw
niestyszacych.

W kilku systemach edukacji, np. w Czechach (33?),
Hiszpanii (333), na Wegrzech (33%), Malcie (3%°),

w Finlandii (338), Albanii (3%7), Liechtensteinie (338)

i Turcji (3*°) wymaga sie, aby w szkotach dostepny byt
personel wspomagajgcy m.in. dla uczniéw
znajdujacych sie w niekorzystnej sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej, oséb zagrozonych dyskryminacjg
(np. ze wzgledu na sytuacje spoteczno-ekonomiczng)
lub 0séb mieszkajgcych na defaworyzowanych
obszarach geograficznych.

W wiekszosci systemdéw edukacji, w ktérych centralna
polityka i srodki przewiduja dostepnos¢ w szkotach
personelu wspomagajacego, osoby te mogg pracowac
ze wszystkimi uczniami wymagajacymi dodatkowego
wsparcia. Na ogot wiadze oswiatowe zapewniajag
odpowiednie fundusze, a w gestii szkét pozostaje
zgtoszenie potrzeby zatrudnienia pracownikéw

(326) www.edu.cz/methodology/metodicke-poznamky-k-zajisteni-
ukrajinskeho-asistenta-pedagoga-od-zari-2022.

(327) www.Ism.lv/raksts/zinas/latvija/ukraini-nak-paliga-latvijas-skolas--
strada-gan-par-ukrainu-valodas-skolotajiem-gan-pedagoga-
paligiem.a454994.

(328) www.integrationsfonds.at/buddy-programm.

(32°) www.km.gov.lv/Iv/diskute-par-romu-skolotaju-paligu-darbibas-
prakses-attistibu-izglitibas-iestades?utm.

(339) pisrs.si/Pis.web/pregledPredpisa?id=PRAV7973.

(331) www.edu.cz/methodology/metodicke-poznamky-k-zajisteni-
ukrajinskeho-asistenta-pedagoga-od-zari-2022.

(332) www.edu.cz/wp-content/uploads/2022/09/nastroju-priklady.pdf.

(333) www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2006-7899%#a71.

(33) njt.hu/jogszabaly/2013-326-20-22.

wspomagajgcych lub zorganizowanie ich pracy.

W niektérych systemach nalezgcych do tej kategorii,
np. w Polsce (3%), szkoty majg prawny obowigzek
zatrudniania personelu wspomagajgcego, ktory
pracuje nie tylko ze wszystkimi potrzebujgcymi
pomocy uczniami, lecz takze z nauczycielami
przedmiotéw. Do zadan tych osdb nalezy réwniez
wspotpraca z rodzicami.

Personel wspomagajacy, ktérego zadaniem jest
wsparcie wszystkich uczniéw oferuje m.in. terapie
logopedyczng, pomoc pedagogiczno-psychologiczng,
wsparcie socjalne itp. W niektérych systemach
przewiduje sie réwniez dostepnos¢ innych specjalistow
i pracownikow. Na przyktad na totwie (3*!) ktadzie sie
nacisk na zaangazowanie personelu wspomagajgcego
w kazdej placowce oswiatowej. Wsparcie
przeznaczone jest dla ucznidéw potrzebujacych go

z réznych powoddw, jednak w praktyce jest ono
kierowane gtéwnie do uczniéw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi oraz do uczniéw z rodzin
zagrozonych ubdstwem lub wykluczeniem
spotecznym. Na Malcie, oprécz osdb pomagajacych
uczniom ze stabszymi wynikami, Departament Edukacji
w ministerstwie odpowiedzialnym za oswiate
zatrudnia dojezdzajacych nauczycieli czytania, pisania
i matematyki, ktérych zadaniem jest wspotpraca

z nauczycielami konkretnych przedmiotow w celu
zapewnienia opanowania podstawowych kompetencji
wszystkim uczniom.

W Chorwacji definicja dziatan zewnetrznych
specjalistéw pochodzi z ustawy o szkolnictwie
podstawowym i $rednim (3*?), w ktérej stwierdza sie,
ze specjalisci ci wykonujg bezposrednig prace
dydaktyczna z uczniami, a takze zadania zwigzane

z rozwojem zawodowym i koordynacja dziatan. Ich
obowigzki wigzg sie ze wspieraniem uczniow, ich
rodzin i nauczycieli, z budowaniem w uczniach
poczucia wtasnej wartosci, z ich dobrostanem oraz
uczeniu ich umiejetnosci zyciowych (np. krytycznego
myslenia i kontroli nad emocjami), ktére moga
pomadc im skuteczniej radzi¢ sobie z trudnymi
sytuacjami, zaréwno obecnie, jak i w pdzniejszym
zyciu. Liczne programy profilaktyczne wigczane sg do
rocznego planu i programu pracy szkoty w ramach

(33%) eduservices.gov.mt/en/education-psycho-social-services.

(33¢) www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/2013/20131287#L1P6.

(337) www.google.com/url?sa=t&source=web&rct=j&url=https://
arsimi.gov.al/wp-content/uploads/2021/05/Draft-Strategjia-per-
Arsimin-
20212026.pdf&ved=2ahUKEwj jPTXwtP AhVRR EDHfbvDIoQFnoEC
BIQAQ&usg=A0vVaw3nnHonDwdz FrSn9gWOFsO.

(338) www.gesetze.li/konso/pdf/2004154000?version=12.

(33%) orgm.meb.gov.tr/www/2020-2021programi/icerik/1413.

(340) isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20210001762.

(341) likumi.lv/ta/id/324332-par-izglitibas-attistibas-pamatnostadnem-
2021-2027-gadam.

(3*2) bit.ly/3YwiECO.
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warsztatow, wyktaddw, wizyt itp. Liderami tych
programow i dziatan sg na ogét specjalisci
zewnetrzni, ktérzy odgrywaja tym samym wazna role
w zapobieganiu przemocy i wszelkim innym formom
trudnych zachowan. Przede wszystkim d3aza oni do
stworzenia wspierajgcego i motywujacego
srodowiska dla uczniéw, zapewniajgc pomoc im i ich
rodzinom w sytuacjach kryzysowych.

Metody stosowane przez specjalistow zewnetrznych
w celu ochrony uczniéw, a takze inne podejmowane
dziatania, sg jasno okreslone przez odpowiednie
przepisy (3*3). Ponadto rozporzadzenie w sprawie
asystentow nauczycieli i specjalistéw
posredniczacych w komunikacji (3**) okre$la metody
wtgczania, metody i tresci ksztatcenia, realizacje
zadan asystentéw nauczycieli i specjalistow
posredniczacych w komunikacji w szkotach i innych
instytucjach publicznych prowadzacych dziatalnos¢
edukacyjng, a takze warunki, ktére osoby te muszg
spetniac. Zalecenia obejmujg rowniez procedure
korzystania z prawa uczniéw z problemami
rozwojowymi do wsparcia asystentéw nauczycieli

i specjalistéw posredniczacych w komunikacji.

Pomimo stosowania polityki i Srodkdw na najwyzszym
szczeblu, mozna zauwazyé, ze w catej Europie
niewystarczajacy poziom finansowania powoduje braki
personelu wspomagajacego w szkotach. Z tego
powodu rodziny dzieci ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi szukajg szkot specjalnych, poniewaz
szkoty ogdlnodostepne w wielu przypadkach nie sg

w stanie zapewni¢ tym uczniom odpowiedniego
wsparcia, jako ze nie zatrudniajg wykwalifikowanego
personelu wspomagajgcego pracujgcego razem

z nauczycielami. Zatrudnienie takiego personelu
wymagatoby zatem odpowiedniego finansowania

ze Srodkdéw publicznych (ETUCE-CSEE, 2021).

7.4. Podsumowanie

Dobrze przygotowana i zréznicowana kadra
pedagogiczna jest waznym elementem realizacji
polityki promujgcej réznorodnosé i wtaczanie

w szkotach. Jednakze w catej Europie tylko w o$miu
systemach edukacji wdrazana jest polityka lub srodki
na najwyzszym szczeblu sprzyjajace zatrudnianiu

w szkotach nauczycieli z réznych srodowisk.

W systemach, w ktorych tego rodzaju dziatania sg
obecne, promuje sie rekrutacje nauczycieli
niepetnosprawnych lub ze Srodowisk migranckich.

(34%) bit.ly/3FE1tGa, bit.ly/3GgliFm, bit.ly/3YCMWTC, bit.ly/3YxsCTL oraz
bit.ly/415Dt7m.

Ksztatcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli moze
ich rowniez przygotowywac do pracy w coraz bardziej
zréznicowanym srodowisku uczniowskim i tym samym
pomagac w stosowaniu wigczajacych metod
nauczania. Standardy ksztatcenia nauczycieli

i programy doskonalenia zawodowego wspierane

(np. finansowo) przez centralne wtadze oswiatowe,
obejmuja rézne dziatania i umiejetnosci. Najczesciej
dotyczy to kompetencji pracy z uczniami ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, réznicowania

i indywidualizowania procesu dydaktycznego

i oceniania oraz znajomosci zasad wigczania

i niedyskryminacji. Nieco rzadziej realizowane sg
programy ksztatcenia i doskonalenia zawodowego,
ktore oferujg umiejetnos¢ wspdtpracy nauczyciela

z innymi nauczycielami, specjalistami i rodzinami.
Programy te obejmujg réwniez nauczanie

w Srodowiskach wielokulturowych i wielojezycznych
oraz wiedzy na temat uprzedzen i stereotypow.

Dane z badania TALIS z 2018 r. pokazuja, ze
stosunkowo niewielki odsetek nauczycieli w catej
Europie uczestniczyt w doskonaleniu zawodowym
dotyczacym niektérych z wyzej wymienionych
obszaréw w ciggu 12 miesiecy poprzedzajgcych
badanie. Ponadto nauczyciele wyrazili zaniepokojenie
brakiem przygotowania do prowadzenia wiaczajacych
lekcji, szczegdlnie w szkotach podstawowych.
Wskazuje to na potencjalng potrzebe
przeanalizowania barier w dostepnosci odpowiednich
programoéw doskonalenia zawodowego potrzebnych
do wyposazenia nauczycieli w kompetencje niezbedne
do promowania réznorodnosci i wigczania w szkotach.

W rozdziale omoéwiono takze polityke lub srodki na
najwyzszym szczeblu dotyczgce personelu
wspomagajgcego, ktérego celem jest wspieranie
nauczycieli przedmiotdw w reagowaniu na
zréznicowane potrzeby ucznidw i wsparcie wtgczania
w szkotach. W wiekszosci systeméw edukacji

w Europie wymaga sie lub zaleca, aby w szkotach byli
dostepni rézni specjalisci (np. psycholodzy, logopedzi,
specjalisci ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych

i pracownicy socjalni) lub asystenci nauczycieli.

W niektérych systemach szkoty otrzymuja
odpowiednie fundusze umozliwiajgce im zatrudnianie
personelu wspomagajacego.

(**) bit.ly/3hAsusK.
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W okoto dwéch trzecich systemow realizowana jest
polityka i rozwigzania promujace zaangazowanie
personelu wspomagajacego w szkotach, ktérego
zadaniem jest dodatkowe wsparcie, gtdwnie uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, uczniéw
nieznajgcych w petni jezyka wyktadowego (w tym
ucznidw z Ukrainy) oraz uczniéw romskich.

W wiekszosci systemdw regulacje wymagajg rowniez,
aby personel wspomagajacy w szkotach pracowat ze
wszystkimi uczniami, ktérzy wymagajg dodatkowego
wsparcia. Jednak, aby szkoty mogty zatrudniac taki
personel, niezbedne jest zapewnienie im
odpowiedniego finansowania ze srodkéw publicznych.
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Glosariusz

Autonomia szkoty/lokalna: oznacza, ze szkota/wtadze
lokalne samodzielnie podejmujg decyzje w granicach
okreslonych przez krajowe/lokalne ustawodawstwo
lub przepisy. Wtadze oswiatowe mogg formutowac
wytyczne, jednak nie ograniczajg one autonomii szkoty.

Bariery (w uczeniu sie): réznorakie bariery lub
trudnosci, ktére w edukacji — oraz w ramach procesu
uczenia sie — ograniczajg petne uczestnictwo ucznidw.
Wielu ucznidéw bedzie miato rézne potrzeby (krétko-

i dlugoterminowe), ktére warto uwzglednic, aby
umozliwi¢ im udziat we wszystkich zajeciach i zapewnic¢
odniesienie korzysci z oferowanych mozliwosci. Na brak
petnego i aktywnego uczestnictwo moze wptywac
negatywne nastawienie i myslenie koncentrujace sie na
deficytach, bariery fizyczne, ograniczony dostep do
pomocy utatwiajgcych komunikacje oraz do
odpowiednich informacji podanych we witasciwe;j
formie lub brak pewnosci siebie i/lub umiejetnosci
niezbednych do aktywnego uczestnictwa.

Dane zdezagregowane: dane dotyczace
indywidualnych cech uczniéw, na przykfad ptci, kraju
urodzenia, narodowosci, pochodzenia etnicznego,
jezyka uzywanego w domu, przynaleznosci religijnej,
orientacji seksualnej/tozsamosci ptciowej i ekspresiji
ptciowej oraz specjalnych potrzeb edukacyjnych.

Doskonalenie zawodowe (DZ): Szkolenia dla
aktywnych zawodowo nauczycieli umozliwiajace
poszerzenie, rozwoj i aktualizowanie wiedzy,
umiejetnosci i postaw na dowolnym etapie kariery.
Szkolenia moga mieé charakter formalny lub
nieformalny i obejmujg zaréwno doskonalenie

w zakresie wiedzy przedmiotowej, jak i umiejetnosci
pedagogicznych. Doskonalenie zawodowe moze mieé
rozne formy — kurséw, seminariow, warsztatow,
programow studidw, obserwacji wzajemnej lub
samoobserwacji i/lub refleksji, wsparcia ze strony sieci
nauczycieli, wizytacji itp. W niektérych przypadkach
dziatania w ramach DZ mogg prowadzi¢ do uzyskania
dodatkowych kwalifikacji.

Dostosowanie/modyfikacja/adaptacja sposobu
oceniania: zmiana w sposobie prowadzania ogdlnej
oceny lub organizacji testu. Dostosowanie sposobu
oceniania umozliwia uczniom ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi pokazanie, co wiedzg lub co
potrafig zrobi¢ dzieki usunieciu barier, ktdre mogg by¢
nieodtgcznie zwigzane z samg oceng (na przyktad
przekazanie ustnie pisemnych pytan testowych
uczniom niedowidzgcym).

Dyskryminacja: to kazda forma rozrdzniania,
wykluczenia, ograniczenia lub uprzywilejowania ze
wzgledu na pochodzenie etniczne, kolor skory, ptec,
jezyk, wyznanie, przekonania polityczne lub wszelkie
inne, narodowos¢ lub pochodzenie spoteczne, sytuacje
materialng lub urodzenie powodujgca naruszenie zasady
réwnego traktowania w dziedzinie edukacji, a zwtaszcza
ograniczajaca dostep jednostce lub grupie oséb do
edukacji kazdego poziomu lub typu; utrzymujaca
oddzielne systemy szkolne dla réznych grup uczniéw;
stawiajgca niektdre grupy oséb w sytuacji pozbawiajgcej
ich godnosci cztowieka (Konwencja ONZ w sprawie
zwalczania dyskryminacji w dziedzinie oswiaty, 1960).

Edukacja ogdlnodostepna: ogélnodostepne placowki
os$wiatowe, w ktérych uczniowie o réznym
pochodzeniu, tozsamosci i umiejetnosciach uczg sie
razem (UNESCO, 2020).

Instytucje ds. réwnosci: instytucje publiczne, ktére
pomagajg ofiarom dyskryminacji, monitoruja

i zgtaszajg kwestie zwigzane z dyskryminacja oraz
przyczyniajg sie do zwiekszenia $wiadomosci praw

i spotecznej wartosci rownosci. Sg one prawnie
zobowigzane do reagowania w odniesieniu do jednej,
niektdrych lub wszystkich przyczyn dyskryminacji
objetych prawem UE — ptci, rasy i pochodzenia
etnicznego, wieku, orientacji seksualnej, wyznania lub
przekonan oraz niepetnosprawnosci. Odgrywajg one
fundamentalng role w strukturze przeciwdziatania
dyskryminacji w UE (zob. Equinet — Europejska Sieé
Organow ds. Réwnosci, www.equineteurope.org).

Instytucje odpowiedzialne za monitorowanie: w tym
przypadku okreslone grupy, departamenty, instytucje
nadzorujace kwestie zwigzane z dyskryminacjg

i niekorzystng sytuacjg. Mogg one zgtaszac przypadki
dyskryminacji, analizowac konkretne przypadki,
prowadzi¢ badania oraz przekazywac informacje

i zalecenia dotyczace polityki itp.

Jezyk witaczajacy: jezyk, ktdry ma na celu zapewnienie,
Ze wszyscy czujg sie akceptowani, doceniani

i szanowani we wszystkich komunikatach, kontaktach
i przestrzeniach. Jezyk wiaczajacy obejmuje
stosowanie termindw, ktore sg swiadome kulturowo,
koncentrujg sie na osobie i szanujg indywidualng
tozsamosc. Istnieje wiele strategii majacych na celu
uczynienie jezyka bardziej wtgczajgcym. Patrz:
wytyczne ONZ dotyczace jezyka uwzgledniajacego
rownouprawnienie ptci (www.un.org/en/gender-
inclusive-language/guidelines.shtml).
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Ksztatcenie mieszane: uczenie sie, ktére obejmuje
réznorodne podejscia, tj. wymaga od szkoty,
nauczyciela, trenera lub osoby uczacej sie stosowania
roznych metod w procesie uczenia sie. Moze to by¢
taczenie nauki w szkole i poza szkotg (z obecnoscig
nauczyciela/trenera lub w nauczaniu na odlegtosc)
i/lub taczenie réznych narzedzi dydaktycznych —
cyfrowych (w tym nauczanie online) i innych.

Ksztatcenie (przygotowanie pedagogiczne)
nauczycieli: okres nauki i praktyk, podczas ktérych
przyszli nauczyciele realizujg studia wyzsze w zakresie
okreslonych przedmiotdw nauczania oraz pedagogiki
i odbywaja praktyki zawodowe (réwnolegle lub
etapowo) celem zdobycia niezbednej wiedzy

i umiejetnosci wymaganych do pracy w zawodzie
nauczyciela. W wiekszosci europejskich systeméw
edukacji ksztatceniem nauczycieli zajmuja sie
instytucje szkolnictwa wyzszego.

Ksztatcenie specjalne: czes¢ systemu edukacji,

w ktdrym uczniowie ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi lub niepetnosprawnosciami uczg sie
w odrebnych placédwkach albo klasach niz uczniowie
bez specjalnych potrzeb edukacyjnych lub
niepetnosprawnosci (UNESCO, 2020).

Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji
(ISCED): system klasyfikacji opracowany, aby utatwic¢
porownanie danych statystycznych i wskaznikéw
dotyczacych edukacji w skali miedzynarodowej, na
podstawie uzgodnionych na poziomie
miedzynarodowym, ujednoliconych definicji.
Klasyfikacja ISCED obejmuje wszystkie zorganizowane
i state formy ksztatcenia dzieci, mtodziezy i dorostych,
w tym o0séb ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
niezaleznie od instytucji je zapewniajgcych lub formy,
w jakiej sg realizowane. Gromadzenie danych
statystycznych z wykorzystaniem nowej klasyfikacji
(ISCED 2011) miato po raz pierwszy miejsce w 2014 r.

W aktualnej klasyfikacji — ISCED 2011 (Instytut
Statystyczny UNESCO, 2012) — wyrdznia sie
nastepujgce poziomy szkolnictwa podstawowego
i Sredniego.

ISCED 1: Szkolnictwo podstawowe zapewnia nauczanie
i dziatania edukacyjne majgce na cel wyksztatcenie
podstawowych umiejetnosci w zakresie czytania,
pisania i matematyki (tj. umiejetnosé czytania, pisania
i liczenia). Szkolnictwo podstawowe zapewnia solidng
podstawe dla uczenia sie, umozliwia dobre
zrozumienie podstawowych obszaréow wiedzy

i wspiera rozwdj osobisty, a tym samym przygotowuje
uczniow do podjecia nauki w szkotach srednich
pierwszego stopnia. Zapewnia ogolng, podstawowg
wiedze o niewielkim stopniu specjalizacji.
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Ksztatcenie na tym poziomie rozpoczyna sie w wieku
od 5 do 7 lat, jest obowigzkowe we wszystkich krajach
i na ogdt trwa od czterech do siedmiu lat.

ISCED 24: Ksztatcenie na poziomie ISCED 24 lub szkoty
Sredniej | stopnia zazwyczaj stanowi kontynuacje
ksztatcenia w szkole podstawowej i proceséw uczenia
sie, ktére zostaty zapoczatkowane na poziomie

ISCED 1. Ksztatcenie na tym poziomie zazwyczaj ma na
celu zapewnienie podstawy do uczenia sie przez cate
zycie i rozwoju osobistego oraz przygotowanie
uczniow do dalszego ksztatcenia. Ksztatcenie na tym
poziomie zwykle opiera sie na podstawie programowej
nauczania poszczegolnych przedmiotéw, w ramach
ktorych wprowadzana jest teoria obejmujaca szeroki
zakres zagadnien.

Edukacja na tym poziomie rozpoczyna sie na ogét

w wieku 10 lub 13 lat i zazwyczaj uczniowie koricza
nauke na tym etapie w wieku 14 lub 16 lat, co czesto
zbiega sie z zakonczeniem okresu obowigzkowej nauki.

Kod ISCED 24 oznacza wyksztatcenie srednie
ogdlnoksztatcace | stopnia.

ISCED 34: Ksztatcenie na poziomie ISCED 34 lub szkoty
$redniej Il stopnia ma na celu uzupetnienie
wyksztatcenia $redniego, przygotowanie do podjecia
nauki na poziomie szkolnictwa wyzszego lub
zapewnienie umiejetnosci potrzebnych w pracy.
Ksztatcenie na tym poziomie podzielone jest na
odrebne przedmioty obejmujgce bardziej
specjalistyczng i pogtebiong wiedze, niz ma to miejsce
w szkotach $rednich | stopnia (ISCED 24). Oferta
ksztatcenia jest bardziej zrédznicowana i realizuje rézne
opcje oraz sciezki i profile.

Ten poziom edukacji rozpoczyna sie po zakonczeniu
okresu obowigzku szkolnego — uczniowie zazwyczaj
majg woéwczas 14-16 lat. Na ogdt obowigzujg ich na
tym poziomie okreslone zasady rekrutacji

(np. ukoniczenie obowigzkowego ksztatcenia) lub inne
minimalne wymagania. Edukacja na poziomie ISCED 34
trwa od dwdch do pieciu lat.

Kod ISCED 34 oznacza wyksztatcenie srednie
ogdlnoksztatcace Il stopnia.

Niepetnosprawnos¢: wedtug Instytutu Statystycznego
UNESCO jest to szerokie pojecie obejmujgce
uposledzenie, ograniczenie aktywnosci i bariery

w uczestnictwie. Niepetnosprawnos¢ jest ztozonym
zjawiskiem odzwierciedlajgcym relacje miedzy cechami
ciata danej osoby a cechami spoteczenstwa, w ktérym
2yje. Przezwyciezenie trudnosci napotykanych przez
osoby niepetnosprawne wymaga dziatat majgcych na
celu usuniecie barier Srodowiskowych i spotecznych.
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Personel wspomagajacy: specjalisci, ktérzy nie sg
nauczycielami, w tym miedzy innymi asystenci
nauczycieli, logopedzi i nauczyciele jezyka, specjalisci
ds. specjalnych potrzeb edukacyjnych, doradcy

i psychologowie, ktdrzy zapewniajg dodatkowe
wsparcie uczniom w szkotach.

Ptec¢ (biologiczna): odnosi sie do réznych cech
biologicznych i fizjologicznych, takich jak narzady
rozrodcze, chromosomy, hormony itp., ktére okreslaja
ludzi jako kobiety lub mezczyzn.

Ptec spoteczno-kulturowa (gender): wg Europejskiego
Instytutu ds. Réwnosci Kobiet i Mezczyzn (dostepne
definicje zostaty opracowanych przez rézne
organizacje), cechy spoteczne i mozliwosci wynikajgce
z bycia kobietg i mezczyzna oraz relacje miedzy nimi.
Cechy, mozliwosci i relacje sg konstruowane
spotecznie i nabywane w procesie socjalizacji. S one
zalezne od kontekstu i czasu oraz ulegajg zmianom.
Pte¢ spoteczno-kulturowa okresla oczekiwania wobec
kobiet lub mezczyzn w danym kontekscie, a takze to,
co jest dozwolone i cenione u kazdej z ptci. Termin ten
jest réwniez szerzej stosowany w celu okreslenia
tozsamosci, ktére nie odpowiadajg ustalonym
koncepcjom mezczyzny i kobiety (spoteczno-kulturowa
tozsamos¢ ptciowa jako spektrum).

Pochodzenie spoteczno-ekonomiczne: pozycja
jednostki lub grupy na skali spoteczno-ekonomicznej,
ktora jest okreslana na podstawie wielu czynnikéw
spotecznych i ekonomicznych, takich jak dochdd,
poziom i rodzaj wyksztatcenia, rodzaj i prestiz zawodu,
miejsce zamieszkania oraz — w niektérych
spoteczenstwach lub grupach spotecznych —
pochodzenie etniczne lub pochodzenie religijne. Jesli
chodzi o status spoteczno-ekonomiczny uczniéw

w szkotach, niektore elementy, ktére mozna wzigé pod
uwage, to wyksztatcenie i/lub zawdd rodzicéw oraz
niesprzyjajgce uczeniu sie warunki w domu.

Polityka/srodki realizowane na najwyiszym szczeblu:
przepisy, zalecenia, oficjalne dokumenty (w tym
podstawa programowa), dziatania (w tym
monitorowanie i ewaluacja) i/lub finansowanie
zapewniane przez wtadze oSwiatowe najwyzszego
szczebla w celu promowania danego zagadnienia.

Podstawa programowa (lub podobne urzedowe
dokumenty): dokument urzedowy wydany przez
wiadze na najwyzszym szczeblu okreslajacy program
ksztatcenia i/lub nastepujace jego elementy: tresci
nauczania, cele nauczania, poziom osiggnie¢, wytyczne
dotyczgce oceny ucznidw oraz programy nauczania
poszczegdlnych przedmiotow. W danym systemie
edukacji jednoczesnie moze obowigzywac wiecej niz
jeden rodzaj dokumentéw urzedowych, a te moga

naktadaé na szkoty rézne zakresy ich stosowania. Takie
dokumenty mogg np. zawiera¢ porady, zalecenia lub
regulacje. Niezaleznie od zakresu ich stosowania,
wszystkie dokumenty urzedowe ustanawiajg
podstawowe ramy ksztatcenia w szkotach i majg na
celu realizacje potrzeb uczniow.

Promowanie réznorodnosci: W dziedzinie edukacji
promowanie akceptacji i poszanowania réznic miedzy
ludZmi z punktu widzenia , wzajemnego zrozumienia

i wyjscia poza bardziej ograniczong perspektywe
tolerancji” (European Commission, 2018). Dotyczy to
wprowadzania okreslonych dostosowan
uwzgledniajgcych konsekwencje réznorodnosci.

Przedwczesne konczenie ksztatcenia i szkolenia

(ELET): zakonczenie ksztatcenia po ukonczeniu co
najwyzej szkoty Sredniej | stopnia i brak dalszego

zaangazowania w ksztafcenie lub szkolenie.

Rownos¢: sprawiedliwe traktowanie wszystkich oséb.
Wigze sie z zapewnieniem réwnych szans i réwnego
dostepu oraz uczciwych wynikéw oceniania, a takze
ochrony przed dyskryminacjg. Rownos¢ nie oznacza
traktowania wszystkich w ten sam sposéb, zapewnia
jednak, ze ludzie sg traktowani w sprawiedliwy sposéb
(Loke, 2022).

Réznorodnosé: roznice miedzy ludzmi, ktére mogg
odnosi¢ sie do ich ptci, pochodzenia etnicznego,
orientacji seksualnej, jezyka, kultury, religii lub
sprawnosci umystowe;j i fizycznej (UNESCO, 2017).

Segregacja: w przypadku ucznidw o szczegdlnych
cechach pod wzgledem pochodzenia, tozsamosci lub
uzdolnien zapewnienie edukacji w oddzielnych klasach
lub szkotach w odizolowaniu od uczniéw
nieposiadajgcych takich cech (UNESCO, 2020).

Specjalne potrzeby edukacyjne (SPE): termin
powszechnie uzywany do opisania potrzeb ucznia,
ktory nie jest w stanie korzystac z edukacji szkolnej
ogdlnodostepnej dla dzieci w tym samym wieku bez
dodatkowego wsparcia lub dostosowania tresci
nauczania. W zwigzku z tym SPE mogg obejmowa¢é
rézne potrzeby, w tym wynikajgce

z niepetnosprawnosci fizycznej badz umystowej oraz
zaburzen poznawczych lub edukacyjnych. Termin ten
jest definiowany przez kazdy kraj w okreslonych
przepisach. Specjalne lub ,dodatkowe” potrzeby
powinny by¢ postrzegane nie tylko jako wynik
czynnikdow , wewnatrz dziecka”, ale raczej jako
,rozbieznos¢ miedzy tym, co zwykle zapewnia system
szkolnictwa, a tym, czego dziecko potrzebuje

w procesie uczenia sie” (Rouse, 2008, s. 6, za: Soriano,
Watkins i Ebersold, 2017, s. 22).



Standardy ksztatcenia nauczycieli: ustalony wykaz
okreslajacy, co nauczyciel powinien wiedzie¢ lub
umiec. Zawiera opis umiejetnosci i kompetencji, ktore
powinien posiadac nauczyciel. Struktura, znaczenie

i uznawanie tych standardéw mogg sie réznic

w zaleznosci od kraju.

Technologia wspomagajaca: sprzet, urzadzenia,
aparatura, ustugi, systemy, procesy i dostosowanie
warunkdéw uczenia sie wykorzystywane przez osoby

z niepetnosprawnosciami w celu przezwyciezenia barier
w niezaleznosci, umozliwiajgce bezpieczne i swobodne
uczestnictwo w zajeciach edukacyjnych i petne
uczestnictwo w zyciu spotecznym (UNESCO, 2020).

Uczniowie LGBTQI+: dzieci i mtodziez, ktére sg
zainteresowane seksualnie osobami tej samej ptci
(lesbijki, geje) lub wiecej niz jednej ptci (osoby
biseksualne); ktérych tozsamos¢ ptciowa i/lub
ekspresja ptciowa nie odpowiada ptci przypisanej im
przy urodzeniu (osoby transptciowe); ktérzy urodzili
sie z cechami ptciowymi, ktdre nie pasujg do typowe;j
definicji mezczyzny lub kobiety (osoby interseksualne);
lub ktérych tozsamos¢ nie odpowiada binarnej
klasyfikacji ptci biologicznej i/lub ptci spoteczno-
-kulturowej (osoby niebinarne). ,,Q” oznacza queer, co
jest ogélnym terminem okreslajgcym osoby, ktére nie
sg heteroseksualne lub cisptciowe (osoba, ktorej ptec
odpowiada ptci przypisanej przy urodzeniu). ,,Plus”
oznacza inne tozsamosci seksualne.

Uczniowie migranci: w tym przypadku nowo
przybyte/pierwsze pokolenie, drugie pokolenie lub
powracajace do kraju dzieci i mtodziez ze srodowisk
migracyjnych uczestniczgcy w formalnym systemie
edukacji danego kraju.

Uczniowie nalezacy do mniejszosci etnicznych: wedtug
Biura Wysokiego Komisarza ONZ ds. Praw Cztowieka
kazdy uczen nalezgcy do mniejszosci etnicznej, religijnej
lub jezykowej stanowigcej mniej niz potowe populacji
na catym terytorium danego panstwa, ktorej
cztonkowie majg wspdlne cechy zwigzane z dang
kultura, religig czy jezykiem lub kombinacje tych cech.
Mozna naleze¢ do mniejszosci etnicznej, religijnej lub
jezykowej bez wymogu posiadania obywatelstwa,
miejsca zamieszkania, oficjalnego pobytu lub
jakiegokolwiek innego statusu. W Europie najwiekszg
mniejszoscig etniczng s Romowie.

Uczniowie uchodzicy: dzieci i mtodziez uczestniczace
w formalnym systemie edukacji danego kraju, bedace
obywatelami panstw trzecich, ktérzy obawiajac sie
przesladowan z powodu rasy, religii, narodowosci,
pogladéw politycznych lub przynaleznosci do
okreslonej grupy spotecznej, przebywaja poza krajem,

Glossary

ktérego sg obywatelami, i nie moga/nie chca korzystaé
z ochrony tego kraju.

Uczniowie z mniejszosci religijnych: patrz uczniowie
Z mniejszosci etnicznych.

Uczniowie znajdujacy sie w niekorzystnej sytuacji
i/lub zagrozeni dyskryminacja: uczniowie, ktorych
sytuacja rodzinna, spoteczna lub ekonomiczna, cechy
osobiste lub pochodzenie kulturowe nie dajg im
réwnych szans i utrudniajg dostep do edukacji
szkolnej. S3 to uczniowie zagrozeni stabymi wynikami
w nauce, przedwczesnym konczeniem ksztatcenia

i edukacji. Uczniowie, ktorzy moga doswiadczac
dyskryminacji ze wzgledu na cechy indywidualne,
takie jak ptec spoteczno-kulturowa, pochodzenie
narodowe/etniczne/religijne, niepetnosprawnosé itp.

Ukierunkowane wsparcie spoteczno-emocjonalne:
profesjonalne dziatania prowadzone w placéwkach
edukacyjnych przez specjalistow, wspierajgce uczniow
doswiadczajacych okreslonych probleméw
spotecznych i emocjonalnych, ktérzy znajdujg sie

w niekorzystnej sytuacji i/lub sg zagrozeni
dyskryminacjg. Takie wsparcie pomaga im rozwijaé
odpornosé i radzi¢ sobie z refleksjami, uczuciami oraz
relacjami. Ten rodzaj wsparcia moze by¢ zapewniany
przez specjalistow albo rézne dziatania dostepne

w szkole i/lub poza szkots.

Ukierunkowane wsparcie w nauce: zasoby i strategie
dydaktyczne uwzgledniajgce konkretne potrzeby
edukacyjne ucznidw znajdujgcych sie w niekorzystnej
sytuacji i/lub zagrozonych dyskryminacja. Takie
wsparcie pomaga im sie uczy¢ i rozwijaé wiedze

i umiejetnosci, aby mogli funkcjonowac w Srodowisku
edukacyjnym na optymalnym poziomie.

Ustawodawstwo / regulacje prawne / strategia / plan
dziatania: urzedowy dokument okreslajacy polityke,
opracowany przez wtadze najwyzszego szczebla,
okreslajacy ogdlne cele. Wskazujgc na odrebnie
elementy definicji, nalezy rozréznic, ze
ustawodawstwo/regulacje prawne odnosz3 sie do
zasad lub przepiséw. W obszarze edukacji ma ono na
celu kierowanie celami i funkcjonowaniem danego
systemu edukacji. Strategia moze przedstawiac wizje,
okreslac cele (jakosSciowe i ilosciowe), opisywac
procesy, organy i osoby odpowiedzialne,
identyfikowac Zrédtfa finansowania, formutowac
zalecenia itp. Plan dziatania to okredlanie celu,
sposobow jego osiggniecia i decydowania o tym, jak
ocenic, czy zostat on osiggniety.

Witadze krajowe/centralne/najwyzszego szczebla:
wtadze na najwyzszym szczeblu w danym kraju,
zazwyczaj sg to wiadze panstwowe.
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Wiadze oswiatowe najwyiszego szczebla: wiadze
centralne odpowiedzialne za edukacje w danym kraju,
zazwyczaj sg to wiadze na szczeblu krajowym (wtadze
panstwowe). Natomiast w Belgii, Niemczech

i Hiszpanii s3 to, Communautés, Ldnder, Comunidades
Autonomas lub zdecentralizowane organy
administracji sg w petni odpowiedzialne za wszystkie
lub wiekszos¢ obszaréw zwigzanych z edukacjg lub
dzielg sie takimi obowigzkami z wtadzami na szczeblu
krajowym. Dlatego te organy administracji sa
traktowane jako wtadze najwyzszego szczebla

w obszarach, za ktére sg one odpowiedzialne,
natomiast w odniesieniu do obszaréw, w ktorych
dzielg sie odpowiedzialnoscig z wtadzami krajowymi
(panstwowymi), oba szczeble sg traktowane jako
wfadze centralne.

Wiaczanie (edukacja wiaczajaca): podejscie, ktore
docenia réznorodnos¢ i ma za zadanie zapewnienie
wszystkim réwnych praw i mozliwosci. W obszarze
edukacji polityka wiaczajgca ma na celu ,,umozliwienie
wszystkim uczniom osiggniecia petnego potencjatu
poprzez zapewnienie dobrej jakosci edukacji

w placéwkach ogélnodostepnych, ze szczegdlnym
uwzglednieniem uczniéw zagrozonych wykluczeniem

i osiggajacych stabe wyniki, poprzez aktywne
poszukiwanie dla nich wsparcia oraz elastyczne
reagowanie na okolicznosci i potrzeby wszystkich
uczniow, w tym poprzez zindywidualizowane
podejscie, ukierunkowane wsparcie i wspotprace

z rodzinami i spotecznosciami lokalnymi” (European
Commission, 2018, s. 15).

Zasady rekrutacji: decyzje, kryteria, oceny, egzaminy
wstepne do szkét i inne procedury rekrutacji
stosowane w celu podjecia decyzji o tym, komu
zapewni¢ miejsce w szkole lub udziat w programie.
Kryteria te mogg by¢ zwigzane z osiggnieciami uczniéw
w nauce (kryteria przyjec¢ na podstawie wynikow

w nauce) i/lub innymi cechami ucznidw niezwigzanymi
z tymi wynikami (w tym kryteria zwigzane

z pochodzeniem spoteczno-ekonomicznym ucznidw,
miejscem zamieszkania, przynaleznoscia religijng lub
profilem czy przestaniem ideowym szkoty itp.).



Zatgczniki

Rozdziat 2: Monitorowanie dyskryminacji i r6znorodnosci w szkotach

Tabela 2.2A: Giéwne przyczyny dyskryminacji w szkotach, 2022/2023 — dane krajowe

System SPE / Pochodzenie Ptec Inne Narodowos¢ Ple¢ Przynaleznos¢  Pochodzenie Orientacja Brak
edukacji  niepetno- etniczne kulturowo- biologiczna religijna spoteczno- seksualna dostepnych
sprawnos¢ -spoteczna -ekonomiczne danych

BE fr v
BE de v
BE nl v
BG v v

cz v
DK

DE

EE v

IE
EL
ES
FR
HR
IT
cy v
LV

LT

LU v

HU v v v
MT
NL
AT
PL
PT
RO
sl
SK
FI
SE
AL
BA
CH
IS
LI
ME
MK
NO
RS
TR

L<LL <KX«

L L
AR
L <

4 <K<K«
<
< LKL«

<
<
{
<
{

4 K<L«

L<4s «
SISS S
L4«



102 | Promowanie réznorodnosci i wtgczania w szkotach w Europie

Tabela 2.3A: Dane dotyczace indywidualnych cech uczniéw dostepne dla wiadz oswiatowych

najwyzszego szczebla, 2022/2023 — dane krajowe

System  Pte¢/Pteé SPE/ Narodo- Kraj Pochodzenie  Status Kontekst Jezyk uzywany Inne  Pocho- Przynalez- Brak dostepu
edukacji kulturowo- niepetno- wosc urodze- spoteczno- uchodicy migracyjny  wdomu dzenie nos¢  do zdezagrego-
-spoteczna sprawnos$é nia  -ekonomiczne lub osoby etniczne religijna wanych danych
ubiegajacej
sie 0 azyl
BE fr v v v v v v v
BE de v v v v v
BE nl v v v v v
BG v \'4
€z v v v v v v
DK v \4 v v v v v
DE v v v v v
EE v v v v v v
IE v v v v v v v v
EL \'4 v \'4 v v v v v
ES v v v v
FR v v v v v v
HR v v v v v v
IT v v v v v
cY v v v v v v v v v v
Lv v v v v v v v v
LT v v v
LU v v v v v v
HU v v v v v v
MT v v \'4 v v
NL v
AT v v v v
PL v v v v v v
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RO v v v v v
sl v v v v v v v v
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BA v v v v v v v v
CH v v v v v v v
IS v v v v v
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Tabela 2.4A: Giéwne obszary wspoétpracy miedzy wladzami oswiatowymi najwyzszego szczebla

a instytucjami ds. rownosci, 2022/2023 — dane krajowe

Monitorowanie

przypadkow

traktowania

w szkotach
BE fr v v v v v
BE de v
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Tabela 2.5A: Giéwne obszary wspoétpracy miedzy wladzami oswiatowymi najwyzszego szczebla

a innymi organizacjami dziatajagcymi w obszarze ré6znorodnosci i wigczania w szkotach, 2022/2023 —
dane krajowe

System  Wsparcie dla Wiaczanie Zapobieganie Wiaczanie  Promowanie  Zwalczanie Wiaczanie Wigczanie  Brak wspétpracy
edukacji szkot ucznidéw ze przemocy uczniéw réwnosci ptci rasizmu, uczniéw ucznidéw
w promowaniu SPE/niepetno- i nekaniu migrantéw/ ksenofobii i/lub z mniejszosci LGBTQI+
réznorodnosci  sprawnos$ciami uchodzcow antysemityzmu  etnicznych
i wigczania
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Rozdziat 3: Regulacje prawne na szczeblu centralnym, strategie i plany dziatania
promujace réznorodnosc¢ i wigczanie w szkotach

Tabela 3.1A: Gléwne cele regulacji, strategii i planéw dziatania na najwyzszym szczeblu promujace

réznorodnos¢ i wiaczanie w szkotach, 2022/2023 — dane krajowe

System Poprawa Zapobieganie Poprawa Promowanie Promowanie Wifgczanie Promowanie Réwnoupraw- Zwalczanie  Zwalczanie
edukacji systemu dyskryminacji wynikéw edukacji  uczestnictwa iwspieranie  réznorod- nienie pfci antysemi-  dyskryminacji
edukacji, wtym i promowanie wnaucei/lub  wigczajgcej iwtgczania  uczniéw ze nosci tyzmu uczniow
poprzez réwnych zmniejszenie ucznidéw SPE/ i wtaczanie LGBTQI+
edukacje szans, wtym liczby uczniéw romskich niepetno- uczniow
wiaczajaca, w edukacji  przedwczesnie sprawno-  migrantow/
réwny dostep korczacych Sciami uchodzcow
i wsparcie nauke
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Rozdziat 4: Promowanie dostepu i uczestnictwa w edukacji szkolnej

Tabela 4.1A: Polityki i Srodki na najwyzszym szczeblu promujace dostep i uczestnictwo w edukaciji

szkolnej, 2022/2023 — dane krajowe

System Utatwianie dostepu Poprawa Wsparcie Pomoc Mozliwosci  Rozwigzywanie Usuwanie barier Promowanie Autonomia
edukacji do szkét dostepnosci  finansowe na i wsparcie ksztatcenia problemoéw administra- wspotpracy witadz
ogdlnodostepnych architekto- pokrycie spoteczne mieszanego dotyczacych cyjnych zrodzicami lokalnych/szkét
uczniom ze nicznej dodatkowych rekrutacji i rodzing
SPE/niepetno- iinfrastruktury  kosztéw do szkét

sprawnosciami
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Rozdziat 5: Wzmacnianie réznorodnosci oraz wigczania w podstawach
programowych i w ocenianiu

Tabela 5.2A: Obszary podstaw programowych uwzgledniajagce réznorodnos¢ i wigczanie,

2022/2023 — dane krajowe

System Ogdlne cele i zasady ! Konkretne przedmioty Zagadnienia miedzyprzedmiotowei Nauczanie jezyka, ktérym
edukacji i i uczniowie postuguja sie w domu
ISCED 1 ISCED 24  ISCED 34 i ISCED 1 ISCED 24 ISCED 34 | ISCED1 ISCED 24 ISCED 34 i ISCED1 ISCED 24  ISCED 34
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Tabela 5.3A: Grupy uczniow wskazane w podstawach programowych promujacych réznorodnos¢

i wlaczanie, 2022/2023 — dane krajowe

System
edukacji

Uczniowie ze
SPE/
niepetnospraw-
nosciami

Uczniowie
Z mniejszosci
etnicznych

Uczniowie
migranci

Uczniowie
uchodzcy

Dziewczeta/
chtopcy

Uczniowie
w niekorzystnej
sytuacji spoteczno-
-ekonomicznej

Uczniowie
Z mniejszosci
religijnych

Uczniowie
LGBTQI+

Brak
konkretnej
grupy
docelowej

EC O CRA

ECO CRA

ECO C(CRA

ECO CRA

ECO CRA

EC O

CRA ECO

CRA

EC O

CRA ECO

CRA

BE fr
BE de
BE nl
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EC O = Zagadnienia uwzgledniane w programach nauczania przed reforma.
CR A = Zagadnienia uwzgledniane w najnowszych zmianach programéw nauczania.
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Tabela 5.4A: Zagadnienia zwigzane z réznorodnoscia i wligczaniem w podstawach programowych,

2022/2023 — dane krajowe

System
edukacji

Zapobieganie
uprzedzeniom
i dyskryminacji

Prawa cztowieka

Prezentacja
odmiennych
tozsamosci

Zwalczanie
stereotypdéw

Podnoszenie
Swiadomosci zwigzanej
z wykluczeniem,
zngcaniem sie
i przemoca

Przeciwdziatanie
niedostatecznej
reprezentacji lub braku
reprezentacji
mniejszosci/grup

Stosowanie jezyka
wtaczajacego

ico | ®RA

ico | RA

ico | RA

ico | RA

(co | w®a

ico | w®a

ico | RA
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Rozdziat 6: Promowanie ukierunkowanego wsparcia w nauce oraz wsparcia
spoteczno-emocjonalnego

Tabela 6.1A: Polityka i Srodki na najwyzszym szczeblu stuzgce rozpoznawaniu potrzeb edukacyjnych

uczniéw oraz ich potrzeb w sferze wsparcia spoteczno-emocjonalnego, 2022/2023 — dane krajowe

System Pomoc pedagogiczno- Procedury Wytyczne/narzedzia Szczegotowe Krajowe testy Szczegbtowe Autonomia wtadz
edukacji -psychologiczna rozpoznawania do rozpoznawania wytyczne/narzedzia diagnostyczne wytyczne/narzedzia lokalnych/szkét
w ocenie potrzeb specjalnych potrzeb edukacyjnych do rozpoznawania oceny kompetencji
edukacyjnych/potrzeb potrzeb (w tym barier potrzeb spoteczno- jezykowych
spoteczno- edukacyjnych spoteczno- -emocjonalnych
-emocjonalnych -emocjonalnych)
BE fr v v v
BE de v v
BE nl v v v
BG v v
z v v v v v
DK v
DE v v v
EE v v
IE 4 v
EL v v v v v
ES v v v
FR v v v v v v
HR v
IT v v
cY v v v v v
Lv v v
LT v v
LU v v
HU v v v v
MT v v v v
NL v
AT v v v
PL v v v v
PT v v v
RO v
| v
SK v
FI v v v v
SE v v v v v
AL v
BA v
CH v
1S v
LI v v
ME v v
MK v
NO v v
RS v v

TR 4 v
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Tabela 6.3A: Grupy uczniow, do ktérych skierowane jest ukierunkowane wsparcie w nauce oraz

wsparcie spoteczno-emocjonalne

Systemi Uczniowie ze Uczniowie Uczniowie Uczniowie Uczniowie EDziewczeta/E Uczniowie Uczniowie Ogdlne Autonomia
edukacjii SPE/ uchodzcy migranci z mniejszoscii w niekorzystnej chtopcy LGBTQI+ Ezmniejszos’ciiwsparcie dIaE wiadz
{ niepetnospraw | i etnicznych sytuacji i religiinych | wszystkich | lokalnych/
noéciami | spoteczno- | i ucznidw | szkot
-ekonomicznej
WSE  WN WSE WN WSE WN WSE WN WSE LIS WN WSE WN WSE WN WSE WN WSE WN
A o A O A O A o) A o (o] A o A o A o A o
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MT
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Sl
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Fl

SE
AL
BA
CH
1S

LI
ME
MK
NO 5
RS o o o | | |
R 0
WN O = Polityka/srodki obejmujace ukierunkowane wsparcie w nauce.

WSE A = Polityka/$rodki obejmujgce ukierunkowane wsparcie spoteczno-emocjonalne.
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Rozdziat 7: Ksztalcenie i doskonalenie zawodowe nauczycieli z mysla o promowaniu
réznorodnosci i wigczania

Tabela 7.2A: Kompetencje w zakresie réznorodnosci i wiagczania uwzglednione w standardach

ksztatcenia nauczycieli i/lub programach doskonalenia zawodowego, 2022/2023 — dane krajowe

System Nauczanie Réznicowanie Rozumienie Wspétpraca Realizowanie Nauczanie Swiadomosé Brak Brak
edukacji uczniéw ze nauczania Ezasad wtaczania zinnymi zindywidualizo- w srodowisku istnienia odpowiednich | odpowiednich

{ SPEi/lub | ioceniania | iniedyskrymi- | nauczycielami, jwanych strategii} wielokulturo- | uprzedzen standardéw | programéw DZ

i niepetno- | w odniesieniu ! nacji i personelem | dydaktycznych | wymlub |istereotypéw i ksztatcenia | zapewnianych

sprawno- do réznych Ewspomagajqcym,i wielojezycz- nauczycieli  {lub wspieranych
i sciami potrzeb specjalistami nym przez wiadze
| edukacyjnych | i irodzinami | o$wiatowe
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KN O = Standardy ksztatcenia nauczycieli.
DZ A = Programy doskonalenia zawodowego.
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KRAJOWE BIURA EURYDICE

ALBANIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Sportu
Rruga e Durrésit, Nr. 23

1001 Tirana

Wkitad biura: Egest Gjokuta

AUSTRIA

CHORWACIA

Agencja ds. Mobilnosci i Programoéw UE
Frankopanska 26

10000 Zagrzeb

Wktad biura: opracowanie zespotowe

CYPR

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fir Bildung, Wissenschaft und Forschung
Abt. Bildungsstatistik und -monitoring

Minoritenplatz 5

1010 Wien

Wktad biura: opracowanie zespotowe

BELGIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji, Kultury, Sportu i Mtodziezy
Kimonos and Thoukydidou

1434 Nikozja

Wktad biura: opracowanie zespotowe

CZECHY

Unité Eurydice de la Communauté frangaise
Ministére de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Administration Générale de I'Enseignement
Avenue du Port, 16 — Bureau 4P03

1080 Bruxelles

Wktad biura: opracowanie zespotowe

Eurydice Vlaanderen

Departement Onderwijs en Vorming/
Afdeling Strategische Beleidsondersteuning
Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert ll-laan 15

1210 Brussel

Wkfad biura: opracowanie zespotowe

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen
Gemeinschaft

Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Fachbereich Ausbildung und Unterrichtsorganisation
GospertstralRe 1

4700 Eupen

Wktad biura: opracowanie zespotowe

BOSNIA | HERCEGOWINA

Biuro Eurydice

Czeska Narodowa Agencja ds. Edukacji Miedzynarodowe;j
i Badan

DUam zahraniéni spoluprace

Na Pofi¢i 1035/4

11000 Praga 1

Wktad biura: Simona Pikalkova, Helena Pavlikova i Petra
Prchlikova

DANIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Nauki
Duniska Agencja ds. Szkolnictwa Wyzszego i Nauki
Haraldsgade 53

2100 Kopenhaga @

Wktad biura: Ministerstwo ds. Dzieci i Edukacji oraz
Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

ESTONIA

Ministerstwo Spraw Spotecznych

Sektor Edukacji

Trg BiH 3

71000 Sarajewo

Wktad biura: wkfad biura i odpowiednich przedstawicieli
wtasciwych instytucji oswiaty

BULGARIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Badan

Munga 18

50088 Tartu

Whktad biura: Inga Kukk (koordynator), Piret Liba i Vivian
Jéemets (eksperci)

FINLANDIA

Biuro Eurydice

Centrum Rozwoju Zasobdw Ludzkich

Biuro ds. Planowania i Badan Edukacyjnych
15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Wktad biura: Angel Valkov

Biuro Eurydice

Finska Narodowa Agencja ds. Edukacji

P.O. Box 380

00531 Helsinki

Wktad biura: Irma Garam, Hanna Laakso i Petra Packalen

FRANCIJA

Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Oceny, Prognozowania i Monitorowania
Wydajnosci (DEPP)

Ministerstwo Edukacji Narodowej i Mtodziezy

61-65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Wktad biura: Jonas Erin (ekspert), Anne Gaudry-Lachet
i Robert Rakocevic (Eurydice Francja)



NIEMCY

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

Deutsches Zentrum fiir Luft- und Raumfahrt e. V. (DLR)
Heinrich-Konen Str. 1

53227 Bonn

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

TaubenstralRe 10

10117 Berlin

Wktad biura: Thomas Eckhardt

GRECJA

Podziekowania

tOTWA

Biuro Eurydice

Agencja Rozwoju Edukacji

Ul. Valnu 1 (5 pietro)

1050 Ryga

Wktad biura: opracowanie zespotowe

LIECHTENSTEIN

Greckie Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Europejskich i Miedzynarodowych

Dyrekcja Generalna ds. Miedzynarodowych i Europejskich,
Diaspora Grecka i Edukacja Miedzykulturowa
Ministerstwo ds. Edukacji i Spraw Religijnych

Ulica Andrea Papandreou 37 (biuro 2172)

15180 Amarousion (Attiki)

Whktad biura: Maria Nika (IEP) i loanna Poulogianni (ME)

WEGRY

Informationsstelle Eurydice

Schulamt des Flrstentums Liechtenstein
Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Whktad biura: Belgin Amann

LITWA

Biuro Eurydice

Wtadze Oswiatowe

19-21 Maros Str.

1122 Budapest

Whktad biura: Phd Laszld Kiss, Anikd Orban, Gabor Rozsa
i Mariann Takacs Toth-Korcsmaros

ISLANDIA

Biuro Eurydice

Narodowa Agencja ds. Edukacji

K. Kalinausko Street 7

03107 Wilno

Wktad biura: opracowanie zespotowe

LUKSEMBURG

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji
Vikurhvarf 3

203 Képavogur

Wktad biura: Kristian Guttesen

IRLANDIA

Unité nationale d’ Eurydice

ANEFORE ASBL

eduPdle Walferdange

Batiment 03 — étage 01

Route de Diekirch

7220 Walferdange

Whktad biura: Claude Sevenig (MENJE)

MALTA

Biuro Eurydice

Department for Education
International Section

Marlborough Street

Dublin 1 - DO1 RC96

Wktad biura: opracowanie zespotowe

WLOCHY

Ministry for Education, Sport, Youth, Research and
Innovation

Great Siege Road

Floriana VLT 2000

Wktad biura: Dr Carlos Grima

CZARNOGORA

Unita italiana di Eurydice

Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e Ricerca

Educativa (INDIRE)

Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15

50134 Firenze

Wktad biura: Simona Baggiani i Erika Bartolini. Eksperci
(Ministero dell'lstruzione e del Merito, Direzione generale
per lo studente, l'inclusione e I'orientamento scolastico):
dr Clelia Caiazza (dyrektor departamentu 1V); Mariangela
Di Gneo (dane dotyczace niepetnosprawnosci); i Vinicio

Ongini (dane dotyczace migrantéw). Ekspert (INDIRE): Maria

Chiara Pettenati (dane dotyczace nauczycieli)

Biuro Eurydice

Vaka Djurovica bb

81000 Podgorica

Whktad biura: Tamara Mili¢ (dyrektor ds. edukacji
wtgczajacej, Ministerstwo Edukacji Czarnogory)

HOLANDIA

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

Rijnstraat 50

2500 BJ Den Haag

Whktad biura: Mandy Malinka i Charlotte Ruitinga

MACEDONIA POENOCNA

Narodowa Agencja ds. Europejskich Programéw
Edukacyjnych i Mobilnosci

Boulevard Kuzman Josifovski Pitu, No. 17

1000 Skopje

Whktad biura: opracowanie zespotowe
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NORWEGIA

Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Szkolnictwa Wyzszego i Umiejetnosci
Postboks 1093

5809 Bergen

Wktad biura: opracowanie zespotowe

POLSKA

StOWENIA

Biuro Eurydice

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji

Aleje Jerozolimskie 142A

02-305 Warszawa

Wktad biura: Magdalena Gérowska-Fells; ekspert krajowy:
Elzbieta Neroj (Ministerstwo Edukacji Narodowej)

PORTUGALIA

Ministerstwo Edukacji

Ministrstvo za vzgojo in izobraZevanje
Biuro Rozwoju i Jakosci Edukacji
Masarykova cesta 16

1000 Ljubljana

Wktad biura: Sasa Ambrozi¢ Deleja

HISZPANIA

Biuro Eurydice

Dyrekcja Generalna ds. Edukacji i Nauki Statystyki

Av. 24 de Julho, 134

1399- 054 Lizbona

Wktad biura: Margarida Leandro, we wspotpracy z Dyrekcja
Generalng ds. Edukacji (DGE); ekspert zewnetrzny: Maria
Alvares

RUMUNIA

Biuro Eurydice

Narodowa Agencja Programow Wspodlnotowych w dziedzinie
Edukacji i Szkolen Zawodowych

Universitatea Politehnica Bucuresti

Biblioteca Centrala

Splaiul Independentei, nr. 313

Sector 6

060042 Bucuresti

Wkfad biura: Veronica-Gabriela Chirea, we wspotpracy
z ekspertami Ciprianem Fartusniciem i Roxang Mihail
(Krajowe Centrum Polityki i Oceny w Edukacji)

SERBIA

Unidad Eurydice Espafia-REDIE

Instituto Nacional de Evaluacién Educativa (INEE)

Ministerio de Educacién y Formacion Profesional (MEFP)
Paseo del Prado, 28

28014 Madrid

Wktad biura: Eva Alcayde Garcia, Ana Martin Martinez, Juan
Mesonero Gomez, Jaime Vaquero Jiménez; eksperci:
Carolina Cano Rosa i Jesus |bafiez Milla (MEFP).

Whktad wspdlnot autonomicznych/miast: José Calvo Dombon
(Aragdn); Antoni Bauza Sampol and Rosa M2 Binimelis
Henares (llles Balears); Carlos Duque Gémez (Canarias);
Claudia Lazaro del Pozo (Cantabria); Maria Pilar Martin
Garcia and Alicia Ortega de la Calle (Castilla y Le6n); Maria
Isabel Rodriguez Martin (Castilla-La Mancha); Roberto
Romero Navarro (Comunitat Valénciana); Maria Guadalupe
Donoso Morcillo and Myriam Garcia Sanchez (Extremadura);
Manuel Enrique Prado Cueva (Galicia); Nerea Saenz de
Urturi Lépez (La Rioja); Francisco Escudero Pinar (Region de
Murcia); Pablo Arriazu Amat and M2 José Cortés Itarte (C.F.
de Navarra); Xabier Balerdi Irola and Lucia Torrealday
Berrueco (Pais Vasco); Antonio A. Coronil Rodriguez (Ceuta);
and Antonio Guevara Martinez (Melilla)

SZWECIA

Biuro Eurydice Serbia

Fundacja Tempus

Zabtjacka 12

11000 Belgrad

Wktad biura: opracowanie zespotowe

StOWACIA

Biuro Eurydice

Universitets- och hégskoleradet/
Szwedzka Rada ds. Szkolnictwa Wyzszego
Box 4030

171 04 Solna

Wktad biura: opracowanie zespotowe

SZWAIJCARIA

Biuro Eurydice

Stowackie Akademickie Stowarzyszenie na rzecz Wspotpracy
Miedzynarodowe;j

Krizkova 9

811 04 Bratislava

Wktad biura: Martina Valuskova; ekspert zewnetrzny: Adam
Marko (Ministerstwo Edukacji, Nauki, Badarh Naukowych

i Sportu Republiki Stowackiej)

Biuro Eurydice

Szwajcarska Konferencja Ministerstw Edukacji (EDK)
Speichergasse 6

3001 Bern

Wktad biura: Alexander Gerlings

TURCJA

Biuro Eurydice

MEB, Strateji Gelistirme Baskanligi (SGB)
Eurydice Tirkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Wktad biura: Osman Yildirim Ugur
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