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inicjusz chciat zespoli¢ sie ze swojg lubg — pani od polskiego czyta na gtos fragment

wypracowania z prébnego egzaminu 6smoklasisty. — Maciek — zwraca sie do zawsty-

dzonego autora — Doceniam twojg fantazje, ale musicie trzymac sie standardéw, ina-
czej egzaminatorzy nie potraktujg was powaznie i nie przyznajg wam punktow.

Ta scena mogtaby sie wydarzy¢ w kazdej z tysiecy polskich podstawdwek. W ciggu
kilku miesiecy poprzedzajacych egzamin, ésmoklasisci do probnych testéw w formule odwzorowujacej
wiasciwy sprawdzian podchodzg nawet cztery razy. Poca sie nad arkuszami i za kazdym razem
drza o wynik, a gdy uzyskuja niewysoki, zatamujg rece na swoim edukacyjnym losem. | zalg sie,
Ze nie wiedza, jak napisac, by sprawdzajgcy uznat tekst za wystarczajgco mocno wpisujgcy sie w klucz
odpowiedzi. Nauczyciele, chcac dla podopiecznych jak najlepiej, ucza ich ,pod test”, a kolejne roczniki
zdajacych, rodzicow i samych nauczycieli co roku dyskutujg o tym, czy ten sposob przynosi uczniom
szkot podstawowych i srednich korzysc, czy wrecz przeciwnie. Paradoksalnie, najwiekszy dylemat
maja tu nauczyciele. Przygotowuja swoich wychowankow tak, by osiagneli wysoki wynik na egzaminie,
cho¢ maja petng Swiadomos¢, ze skupienie sie na typowych zadaniach testowych oznacza zepchniecie
nizej na liscie priorytetow sprawnosci takich jak méwienie. — Na maturze czes$¢ ustng traktuje sie po
macoszemu, zatem uczniowie przestajg mowié, bo nie ma czasu na doskonalenie tej umiejetnosci
— potwierdza w rozmowie z nasza korespondentkg prof. Romuald Gozdawa-Gotebiowski.

Ale, jak powiadajg Brytyjczycy, every cloud has a silver lining — dzieki probom i ,przerabianiu” ko-
lejnych arkuszy mtodziez poznaje ich strukture oraz rodzaje materiatéw i zadan, uczy sie planowad
prace wzgledem ograniczonego czasu, oswaja stres i unika zaskoczenia na egzaminie. Na razie uwol-
ni¢ uczniow od tej watpliwej dla nich przyjemnosci nie mozemy — wyniki egzaminéw w pewnym (lub
znacznym) stopniu decyduja o ich dalszej $ciezce edukacyjnej. Mozemy im jednak pomaoc sie do nich
przygotowac. Na przyktad — do czego zacheca Magdalena Pater z Centralnej Komisji Egzaminacyjnej
— mozemy sami zosta¢ egzaminatorami: wzbogaci¢ swojg wiedze np. o mechanizmach budowania te-
stow i zyskac petng orientacje we wszelkich zmianach przepisow dotyczacych egzaminowania. Autorka
sugeruje, by siega¢ po materiaty z baz danych CKE, np. po szczegdtowe zasady oceniania z przyktadami
odpowiedzi akceptowanych i nieakceptowanych oraz uzasadnieniem dla tego rozréznienia. Uswiado-
mienie ucznia, ze pomylenie meet z meat pozbawi go punktu, moze go w pierwszym odruchu zdemoty-
wowac (bo czy z perspektywy nastolatka nie jest to nadmierna matostkowo$c¢?), na dtuzsza jednak mete
naktoni do przyktadania wiekszej wagi do szczegotow — dla wiasnego dobra. By¢ moze spojrzy na test ja-
ko ,motywatora i dostawce feedbacku” — co sugeruje nasz redakcyjny kolega, Bartosz Brzoza. On z ko-
lei w swoim tekscie proponuje kilka nieinwazyjnych strategii przygotowania do egzamindw jezykowych,
pokazujac na przyktadzie innego ich rodzaju — certyfikacyjnych — ze niestawne uczenie sie ,pod test”
moze miec sens. Ogromne zainteresowanie certyfikatami jezykowymi (zwtaszcza dla jezykéw popular-
nych), o ktérych szeroko w numerze pisze m.in. dr Agnieszka Sendur, obnaza paradoks (oraz potrzeby
i tendencje) w gronie uczgcych sie jezykéw: swiadomosé korzysci z zaliczonego testu i otrzymania ofi-
cjalnego potwierdzenia, jesli nawet nie niweluje strachu, to zwieksza motywacje do podjecia wyzwania.

Samo stowo ,egzamin” wyciska naszym uczniom i nam (bo wystarczy odwrdcic perspektywe i pomy-
Sle¢ o wymarzonym prawie jazdy) na czoto krople potu, powoduje poczucie pustki w gtowie i pcha w stro-
ne drzwi z napisem ,wyjscie ewakuacyjne”. Ale przeciez ten sam wyraz — wzbogacony o jeden krétki przy-
miotnik — staje sie synonimem sukcesu, dowodem na to, ze mozemy wiele, krokiem do przodu i skokiem
wzwyz. Synonimem nowo otwartych — nie ewakuacyjnych — drzwi. Ten przymiotnik to ,zdany”. Takiego
wyniku zyczymy wszystkim uczniom podchodzacym do mniej i bardziej doniostych egzamindw.

Beata Maluchnik
redaktor naczelna



Monika Rosmanowska
Testowad, ale zsensem
Rozmowa z prof. Romualdem Gozdawa-Gotebiowskim

Magdalena Pater
Egzaminy bez tajemnic
W kilku stowach o maturze i egzaminie dsmoklasisty

Kamil lwaniak
Cwiczenia leksykalno-gramatyczne na maturze z niemieckiego
Najczestsze zagadnienia na poziomie rozszerzonym

Jan Marszatek
Ustna matura z hiszpanskiego w podejsciu zadaniowym
Scenariusz lekgji

Mateusz Ostalak
Much ado about bilingual exams
Jak skutecznie przygotowac sie do dwujezycznej matury ustnej z jezyka angielskiego

redaktor naczelna Beata Maluchnik prof. zw. dr hab. Hanna Komorowska Zaktad Dydaktyki Jezykéw Obcych Uniwersytetu SWPS.
redaktorzy Bartosz Brzoza, Beata Ptatos-Zieliriska, Przewodniczaca Rady Programowej JOWS

Anna Herzog-Grzybowska
korekta Maryla B’forﬁ(s;ka v prof. zw. dr hab. Zofia Berdychowska Instytut Germanistyki Uniwersytetu Jagiellonskiego
ilustracja na oktadce Dorota Zajgczkowska prof. zw. dr hab. Mirostaw Pawlak Uniwersytetim. Adama Mickiewicza w Poznaniu
dtp Arturtadno i Akademia Nauk Stosowanych w Koninie
druk KOLUMB Chorzéw

dr hab. Jarostaw Krajka, prof. UMCS Instytut Germanistyki i Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu

wydawca Wydawnictwo FRSE Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie
adres redakcjiiwydawcy  Jezyki Obce w Szkole

Aleje Jerozolimskie 142A dr hab. Radostaw Kucharczyk Instytut Romanistyki Uniwersytetu Warszawskiego

02-305 Warszawa

dr Wojciech Sosnowski, prof. UW Centrum Nauczania Jezykéw Obcych Uniwersytetu Warszawskiego
tel. 572 674 636, jows@frse.org.pl

dr Clarinda Calma Ambasada Rzeczypospolitej Polskiej w Londynie

PLISSN 0446-7965 DOI:10.47050/jows.2025.1 'i“ Wydawnictwo

FRSE

© Fundacja Rozwoju Systemu Edukagji, Warszawa 2025
Czes$¢ opublikowanych w numerze artykutéw zostata poddana recenzji zewnetrznej w procedurze double-blind review. Petna lista recenzentdw znajduje sie na stronie www.jows.pl.

Zgodnie z Komunikatem Ministra Nauki z 5 stycznia 2024 r. , Jezyki Obce w Szkole” uzyskaty 20 punktéw parametrycznych i figuruja w wykazie czasopism
naukowych i recenzowanych materiatéw z konferencji miedzynarodowych pod pozycjg 201349.

Przedruk materiatéw zamieszczonych w czasopismie w catosci lub czesci mozliwy jest wytacznie za zgoda redakgji. Cytowanie oraz wykorzystywanie danych empirycznych
dozwolone jest z podaniem zrodta. Redakgja zastrzega sobie prawo do redagowania i skracania nadestanych tekstow.

Publikacja sfinansowana z funduszy Komisji Europejskiej w ramach programu Erasmus+. Komisja Europejska nie ponosi odpowiedzialnosci za tre$¢ umieszczong w publikacji.

Publikacja bezptatna


https://jows.pl/

Bartosz Brzoza
Efekt zwrotny a przygotowanie uczniéw do egzaminéw
Nieinwazyjne strategie — ¢wiczenia

Agnieszka M. Sendur
Swiat certyfikatow jezykowych
Jak znalez¢ egzamin z jezyka angielskiego dopasowany do swoich potrzeb?

Volha Tratsiak
Konstruowanie egzamindéw certyfikacyjnych z jezyka biatoruskiego
Trudnosci i wyzwania

Barbara Sawicka
Ocenianie znajomosci jezyka angielskiego dla celdéw specjalistycznych
Kontekst akademicki

Joanna Gorecka
Jak zorientowac sie na wartosci?
Wprowadzenie zmiany za pomoca innowacji edukacyjnej

Elzbieta Koztowska

Narzedzia stosowane w coachingu w nauczaniu jezykéw obcych w szkole

Justyna Krawczyk, Eliza Borczyk
Multimodalny charakter komunikacji w nauczaniu jezyka wtoskiego
Scenariusze zajed

Sebastian Dusza
Wykorzystanie Al w dydaktyce jezyka niemieckiego
Na przyktadzie zjawiska Wechselprépositionen

Urszula Marzec, Karolina Kowalcze-Franiuk

Sztos lekcja

O obecnosci mtodomowy na zajeciach z jezyka polskiego jako obcego
na wyzszych poziomach zaawansowania

Olga Kacprowska
Partycypacyjna kultura ksztatcenia
Recenzja programu nauczania dla klas o profilu lingwistyczno-turystycznym

W numerze



Home




Rozmowa z prof. Romualdem Gozdawa-Gotebiowskim

Sztuczna inteligencja rewolucjonizuje sposob
nauczania i egzaminowania uczniéw, a indywidualne MONIKA ROSMANOWSKA
materiaty i testy, takze online, to przysztosc

— zauwaza prof. Romuald Gozdawa-Gotebiowski

z Uniwersytetu Warszawskiego. | cho¢ nauczyciele
juz dzis siegajg po nowatorskie rozwigzania, to robig
to w zbyt matym zakresie. Z profesorem rozmawiamy
o tym, po co testowac i jak to robi¢, by uczen mogt
wyciggnac z tego korzysci. Méwimy tez o uczeniu
,pod test” i mozliwosci wtgczenia do wynikow
egzaminu wnioskow z obserwacji nauczycielskich.
Zastanawiamy sie nad przysztoscig testowania,
rowniez w kontekscie zdalnego egzaminowania.

| zmianach, ktére musza zajsc¢, by byto to mozliwe.



EGZAMINY, TESTY KONCOWE | CERTYFIKUJACE

Monika Rosmanowska: Do czego sq nam potrzebne testy i egzaminy?

Potrzebujemy ich, by méc zdiagnozowad poziom znajomosci jezyka. Na tej podstawie kla-
syfikujemy ucznia oraz podejmujemy dalsze dziatania. Jezeli test jest kiepski pod wzgle-
dem konstrukcyjnym lub jest nietrafny merytorycznie, to rzeczywiscie lepiej go nie
przeprowadza¢. Wynik moze skrzywdzi¢ ucznia. Jesli natomiast test jest dobry, czyli na
przyktad nie skupia sie tylko na znajomosci gramatyki, lecz sprawdza tez umiejetnosc uzy-
cia jezyka w réznych kontekstach komunikacyjnych, to ma ogromna wartosé. Mozemy te-
stowac po to, by przetamac¢ nieche¢ do wypowiadania sie, co jest problemem kazdego
systemu edukacji, réwniez polskiego.

Czy mozliwe jest, ze wzorem Finlandii zrezygnujemy kiedys z testowania, ufajac oce-

nie nauczyciela?
Nauczyciel ma kontakt z uczniem przez dtuzszy czas i obserwuje go nie tylko w sytuacji te-
stowej. W kontekscie leku przed egzaminem, tej silnie paralizujgcej obawy, ktdra sprawia,
ze nawet uczen znakomicie radzacy sobie z jezykiem na tescie wypada fatalnie — poleganie
naobserwacjach nauczycielato doskonaty pomyst. Jesli nie da sie docelowo zastapic testéw
obserwacjaminauczycielskimi, to by¢ moze datoby siewbudowacd wsystem ocenianiaforme
informacji zwrotnejod nauczyciela. Zdaje sobie sprawe, ze wten sposob doktadamy nauczy-
cielom obowiagzkdw, ale bytby to dobry moment, by porozmawiac o warunkach ich pracy,
takze ekonomicznych. Holistyczne ocenianie ucznia, a nie tylko sprawdzanie na doniostych
egzaminach, czy np. rozumie okreslony tekst, mogtoby podnies¢ prestiz tego zawodu.
Jesli nauczyciel ocenia ucznia na biezaco, to przestaje uczyé ,pod test”.

Uczenie ,,pod test”... Jak ocenia pan podejscie do egzaminowania w polskim syste-
mie edukacji?

W naszym systemie szkota $rednia jest oceniana na podstawie wyni-
kéw testu maturalnego, co oznacza, ze kazdy nauczyciel sie stara, by
jego uczniowie wypadli na egzaminie jak najlepiej. To z kolei skut-
kuje tym, ze w ostatniej klasie szkoty sredniej skupia sie tyl-
ko na przygotowaniu do matury. Uczac ,pod test”, zanie-
dbuje pewne sprawnosci, w tym umiejetno$¢ mdwienia.
Na maturze cze$¢ ustng traktuje sie po macoszemu, zatem
uczniowie przestajg méwic, bo nie ma czasu na doskonale-

nie tej umiejetnosci.

Jak wobec tego przygotowac ucznia do testu, nie zapomi-
najgc o rozwijaniu innych kompetencji jezykowych?

Wyrdzniamy testowanie diagnostyczne (przed rozpocze-

ciem kolejnego etapu nauki), podsumowujgce (sumatyw-

ne) i ksztattujace (formatywne, formujace). Warto, aby na-

uczyciel czesciej stosowat testy ksztattujace, ktorych wyniki

dajg informacje, co jeszcze mozna zrobié, zeby ucznio-

wi pomodc. Wazne przy tym, by tak dobie-

ra¢ dziatania, nawet ¢wiczenia testowe,

aby rozwijaty spontanicznosé je-

zykows i byty nastawione na ko-

munikacje. Przyktad? Testowa-

nie strony biernej w kontekscie,

ktory byt omawiany na lekgji,

np. rewolucja francuska. Za-

miast prosi¢ ucznia, zeby



w okreslonym miejscu uzyt czasownika w odpowiedniej formie biernej, prosimy o uzycie
strony czynnej lub biernej, zgodnie ze stanem faktycznym — uczen musi najpierw rozstrzy-
gna¢, czy to Danton oskarzyt Marie Antonine o zdrade, czy tez zostat przez nig oskarzony.
Implementacja takiego rozwigzania nie wymaga od nauczyciela trudnych czy czasochton-
nych dziatan. Juz wkrétce zresztg nauczyciel bedzie mogt liczy¢ na znaczacg pomoc w tym
zakresie, bo jestesmy swiadkami rewolucji technologicznej i wejscia do szkdt sztucznej inte-
ligencji. Nauczyciele coraz czesciej podejmujg préby generowania spersonalizowanych lek-
¢ji lub materiatéw testowych dostosowanych do potrzeb kazdego ucznia. To sie juz dzieje,
choc¢ wcigz w matym zakresie.

Al w nauczaniu i egzaminowaniu to przysztosé. A co z testowaniem online?
Testowanie online rowniez ma przysztos¢ i na pewno rozwigze mndstwo problemdw. Nie-
mniej pewne rodzaje testéw online sie nie sprawdza, jesli nie zmienimy wewnetrznego sys-
temu wartosci na taki, zgodnie z ktérym nie oszukuje sie na tescie, bo to niczego nie wnosi.
Mozna oczywiscie ograniczyc¢ na egzaminie komponent pisemny na rzecz egzaminu ustne-
go. Tu jednak otwieramy puszke Pandory. Test wyboru jest obiektywny, przy rozmowie czy
pytaniach otwartych kryteria oceny sg juz nieostre. Jesli jesteSmy w stanie je dopracowac,
to tak, rébmy egzaminy online z pytaniami otwartymi.

Czy w pana opinii dobrze sprawdzamy wiedze jezykowa uczniow?

To zalezy od testu. Mamy testy niskiej stawki, przygotowywane przez nauczycieli, testy
tworzone przez wydawnictwa i testy wysokiej stawki. Zmiany w egzaminach ésmoklasi-
sty i maturalnych idg w dobrym kierunku — nawet uczac ,pod test”, rozszerzamy nieco za-
kres kompetencji jezykowych. To, czego trzeba unikad w testowaniu na kazdym poziomie,
to sztampowo$¢, ktdéra pozwala uczniowi bez wiedzy jezykowej odpowiedzied na pytanie,
poniewaz wskazéwka na temat poprawnej odpowiedzi jest zawarta w konstrukgji testu. Jesli
chodzi o testy przygotowywane przez nauczycieli, to musimy wiedzieé, co i dlaczego testu-
jemy. Jak to, co sprawdzamy, ma sie do tego, co robilimy z uczniami na lekcjach. Nie mecz-
my ucznia, nie probujmy zrobi¢ z niego native speakera. W przeciwnym wypadku zagubi
on wtasne wartosci kulturowe.

Jak zatem tworzy¢ wtasne testy? Z czego korzystaé, by madrze ocenié uczniow?
Rozmawiajac o testowaniu ze studentami na $ciezce nauczycielskiej, korzystam z akronimu
CRAFT - kazda z liter jest tu wskazdwka, co nalezy zrobi¢, by test byt dobry. C (content),
opracuj zawartos¢, ktéra bedzie zgodna z tym, czego uczytes, R (relevance) — testuj to,
co dla ucznia przydatne, A (autonomy) — testuj jezyk, a nie wiedze o swiecie, F (feasibility)
— dostosuj test do mozliwosci i potrzeb typowego ucznia oraz T (typology) — miej $wiado-
mos¢, co testujesz, np. jakiego rodzaju gramatyke, jakiego typu stownictwo. Wyrdzniamy tez
testy osiggniec¢ i kompetencji. Kazdy nauczyciel powinien sobie zada¢ pytanie, ktory z tych
dwdch rodzajéw przygotowuje. Matura to jest klasyczny test kompetencji — uczen ma rozu-
mied okreslone zagadnienia. Testy osiggnie¢ sprawdzajg konkretna wiedze, ktérg nauczyciel
przekazat na lekcji. Warto po nie siegac i cieszy¢ sie, gdy wyniki sa bardzo dobre.

Skoro juz jestesmy przy analizie wynikdw, to jak wazny jest to proces?

Majac trafny test i dobrze przeprowadzong analize, diagnozujemy mocne i stabe strony
ucznia. A zatem test z poprawionymi btedami oddawajmy uczniowi — ma to by¢ przeciez
materiat, z ktérego ma on wyciggngc¢ wnioski. Pamietajmy tez, ze test analizujemy po to,
by wprowadza¢ korekty w dotychczasowym nauczaniu, a nie po to, zeby kara¢ ucznia. Nie
poprawiajmy go publicznie, np. podczas wypowiedzi w klasie, nie krytykujmy go. Michael
Lewis powiedziat: ,Nigdy nie poprawiasz btedu, zawsze poprawiasz cztowieka”. Wrazliwos¢,
na ktérg czesto nie mamy czasu, jest kluczowa.

Testowac, ale z sensem
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Jak informowac ucznidw i rodzicéw o postepach?

To oczywiste, ze nalezy to robi¢ reqularnie i ze powinna to by¢ informacja konstruktywna.
Pokazujemy osiggniecia, a jesli o nie trudno, to wskazujemy drogi wiodace do poprawy, bez
miazdzacej krytyki. Co wazne, kazdy uczen dostaje analize tylko na swoj temat i jest to ana-
liza zindywidualizowana, a nie formatka, w ktérej zmieniamy nazwiska. Informowanie rodzi-
céw powinno by¢ tez dwukierunkowe. Méwimy o dialogu, ktory obejmuje réwniez ucznia.
Nic nie moze sie dzia¢ poza nim. | jeszcze jedna rzecz na zakonczenie: pamietajmy, ze mamy
coraz wiecej przypadkdéw ucznidw, ktérzy majg rézne potrzeby i rézne preferowane strate-
gie jezykowe. Mam tu na mysli np. neuroréznorodnosé. Nie rezygnujmy z zatozonego celu
dydaktycznego, ale droge do jego osiggniecia dostosujmy do predyspozycji naszych pod-
opiecznych. Nie zmuszajmy uczniéw do dziatan, ktore sg wbrew ich konstrukgji psychicznej.
W réznorodnosci tkwi ogromna sita.

DR HAB. ROMUALD GOZDAWA-GOtEBIOWSKI, PROF. UW



W kilku stowach o maturze i egzaminie dsmoklasisty
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Zadania w arkuszach egzaminacyjnych MAGDALENA PATER
skonstruowane wedtug jednolitych wymagan,

prace zdajgcych oceniane przez przeszkolonych
egzaminatorow wedtug takich samych regut,
upubliczniony harmonogram i zasady przeprowadzania
— tak wygladajg w naszym kraju egzaminy panstwowe,
takze jezykowe. Zakres umigjetnosci i poziom okresla
podstawa programowa, a typy zadan sg opisane

w informatorach opracowywanych przez Centralng
Komisje Egzaminacyjng i dostepnych na stronie
instytucji. Zatem i uczniowie, i nauczyciele dysponuja
ogromng bazg uzytecznych danych dotyczgcych
systemu egzaminacyjnego, po ktore warto siegngc.

There are two common external exams in Polish educational system — the maturity exam and the eighth-grade exam.
Both measure the knowledge and skills specified in the core curriculum of general education. All exam papers are
assessed according to same set mark schemes to ensure comparability of marking standards. All examiners are trained
in the same way by the Regional Examination Boards. Sample examination questions with answers are available to the
public and can be find in the guides published by the Central Examination Board on its website. There, one can also find
sample examination papers, mock examination papers, sets of exam practice tasks, and exam papers from previous
years with recording and answers key. The examination timetable and detailed procedures regarding the organization
and conduct of examinations as well as exams results and reports are also published. Both teachers and students have
a solid base of data at their disposal which they can use while preparing to take the exams.

KEY WORDS: CENTRAL EXAMINATION BOARD, EXAMINATION PAPERS, ASSESSMENT, MATURA EXAM, THE EIGHTH-GRADE EXAM
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Zadanie 5. (0-2)

polskim systemie edukacji s3 dwa powszechne egzaminy zewnetrzne

- egzamin 6smoklasisty oraz egzamin maturalny. Egzamin ésmoklasi-

sty jest obowigzkowy — musi do niego przystapi¢ kazdy, kto konczy szkote

podstawowa. To pierwszy wazny egzamin, z ktérym stykaja sie mtodzi ludzie

w Polsce. Teoretycznie nie ma sie czego obawia¢, bo egzaminu nie mozna
nie zda¢ (nie ma okreslonego minimalnego wyniku, jaki nalezy uzyskac), ale prawda jest taka,
ze od wyniku tego egzaminu wiele zalezy. Im wiecej bowiem punktow uzyska uczen, tym
wieksze ma szanse na dostanie sie do wymarzonej szkoty ponadpodstawowej — wyniki sg bra-
ne pod uwage przy rekrutacji. Jednym z trzech obowigzkowych przedmiotow na tym egzami-
nie jest jezyk obcy nowozytny. Zadania, z ktérymi musi sie zmierzy¢ dsmoklasista, sprawdza-
ja, w jakim stopniu opanowat on podstawe programowa dla danego przedmiotu dla dwdch
pierwszych etapéw edukacyjnych. Oczekiwany poziom umiejetnosci jest okreslany jako A2
w skali Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezykowego (ESOKJ).

Z kolei egzamin maturalny, z ktérym wielu mtodym ludziom przychodzi sie zmierzy¢ na
koniec trzeciego etapu edukacyjnego, nie jest obowigzkowy — nie jest warunkiem ukoncze-
nia szkoty sredniej. A jednak co roku przystepuja do niego setki tysiecy absolwentéw szkot
ponadpodstawowych, poniewaz egzamin maturalny — oprocz tego, ze sprawdza stopien
opanowania przez zdajgcego podstawy programowej ksztatcenia ogdélnego z danego przed-
miotu — potwierdza takze stopien znajomosci danego jezyka w skali ESOKJ (B1 — w przy-
padku pisemnego egzaminu z jezyka obcego nowozytnego na poziomie podstawowym,
B2 — w przypadku ksztatcenia na poziomie rozszerzonym, B2+ — w przypadku ksztatcenia na
poziomie dwujezycznym) i zastepuje egzamin wstepny do szkdt wyzszych. Uczelnie traktujg
wyniki matury z danego przedmiotu lub przedmiotéw (przede wszystkim na poziomie roz-
szerzonym) jako kryteria w procesie rekrutacji. Ta ostatnia jej funkcja — przepustka na stu-
dia - sprawia, ze nauczyciel przygotowujacy uczniéw do egzaminéw maturalnych jest pod
duza presjg. Co moze zrobi¢, aby jak najlepiej przygotowad swoich ucznidéw do obu egza-

mindw z jezyka obcego nowozytnego? Czy sys-
tem egzamindéw zewnetrznych oferuje jakiekol-
wiek wsparcie?

Dla kazdej z opisanych sytuacji (5.1.-5.2.) wybierz wtasciwa reakcje. Zakresl jedng
z liter: A, B albo C.

5.1. Jestes z kolega w teatrze. Jak zapytasz, czy podoba mu sie sztuka?
A. What does it look like?
B. Are you enjoying it?

C. How would you like it?

5.2. Kolezanka ma dzi$ urodziny. Jak ztozysz jej zyczenia?
A. Happy New Year!
B. The same to you!
C. All the best!

Wymaganie ogdlne

IV. Reagowanie na wypowiedzi.

Uczen uczestniczy w rozmowie i w typowych sytuacjach reaguje w sposoéb zrozumiaty,
adekwatnie do sytuacji komunikacyjne;j [...].

Wymagania szczegotowe
VI.4. Uczen [...] pyta o opinie [...] (5.1.).
VI.6. Uczen skiada zyczenia [...] (5.2.).

Zrédto: CKE 2025.

Zdarza sie, ze nauczyciele narzekajg na zmienia-
jace sie przepisy i wymagania dotyczace egza-
mindw zewnetrznych — czy to dsmoklasisty, czy
egzaminu maturalnego. Jest na to rada — warto
zosta¢ egzaminatorem egzaminu osmoklasisty
lub maturalnym, bo kazdy egzaminator jest na
biezagco informowany o wszystkich zmianach.
Aby zostad egzaminatorem, nalezy mieé upraw-
nienia do wykonywania zawodu nauczycielskie-
go, pracowa¢ w zawodzie co najmniej trzy lata
(MEN1997), a co najwazniejsze — odby¢ kurs i zdaé
egzamin przygotowany przez jedng z osmiu
Okregowych Komisji Egzaminacyjnych (OKE)
funkcjonujgcych w naszym kraju. Kurs obejmuje
zajecia warsztatowe, doskonalgce umiejetnosc
kryterialnego oceniania prac uczniowskich w te-
stach egzaminacyjnych i na egzaminie ustnym,
a koncowy egzamin polega na sprawdzeniu, czy
kandydat na egzaminatora potrafi sie postugiwac



obowigzujagcymi zasadami oceniania (MEN 2009).
Nauczyciel egzaminator, ktéry zna dogtebnie ro-
dzaje zadan w arkuszach oraz kryteria przyzna-
wania punktéw, a takze wie, na co zwracac uwage
w trakcie egzaminu, lepiej przygotuje do niego
ucznidéw. Udziat w ocenianiu prac ésmoklasistow
i prac maturalnych przynosi takze inne korzysci
- pozwala nauczycielom egzaminatorom dosko-
nali¢ ich prace, gdyz tylko bezposredni kontakt
z wypowiedziami innych uczniéw daje im mozli-
wos¢ wyciggniecia wnioskéw dotyczacych pracy
dydaktycznej i wprowadzania zmian, ktére moga
sie przyczyni¢ do egzaminacyjnego sukcesu.

Na rynku istnieje wiele publikacji przygoto-

wanych przez wydawnictwa badz nauczycieli,

dotyczacych egzamindéw z jezykoéw obcych. Pra-

cujac z ésmoklasistami i przysztymi maturzysta-

mi, warto jednak siega¢ do materiatow Centralnej

Komisji Egzaminacyjnej (CKE). Wtedy mamy pew-

no$¢, ze zadania egzaminacyjne sg zgodne z tre-

$ciami zawartymi w podstawie programowej, czyli

wpisujg sie w zamieszczone tam wymagania ogol-

ne oraz wymagania szczegdtowe, a egzamin oce-

nia to, czego uczniowie mieli sie nauczy<. Przyktad

wiasciwie zbudowanego zadania widac na rys. 1.

Przedstawione na nim ¢wiczenie z zakresu funkcji Zrédto: CKE 2020.
jezykowych sprawdza umiejetno$¢ reagowania —

w tym przypadku chodzi o sprawdzenie, czy uczen potrafi zapytac o opinie i ztozy¢ zyczenia.

W otwartych bazach danych na stronach CKE i OKE mozna znalez¢ arkusze egzaminu
6smoklasisty i arkusze maturalne z poprzednich lat (wraz z nagraniami i zasadami oceniania),
arkusze diagnostyczne (czyli tzw. prébne egzaminy) oraz dodatkowe materiaty edukacyjne,
czyli tzw. szybkie powtdrki dla dsmoklasistow lub banki zadan dla maturzystow, zawieraja-
ce zadania egzaminacyjne wraz ze wskazéwkami, ktére podpowiadajg, na co zwracaé uwage
przy ich rozwigzywaniu. Rys. 2 przedstawia fragment takich materiatow dla ésmoklasistow.
Warto zwrdécic¢ uwage na wskazowki dotyczace rozwigzywania zadania z zakresu rozumienia
ze stuchu - jakg przyjac strategie i o czym trzeba pamietac w przypadku zadan wielokrotne-
go wyboru. Podobne podpowiedzi mozna znalez¢ w materiatach dla maturzystéw — przed-
stawia je rys. 3. Warto pamieta¢ o tym, ze kazdy typ zadania egzaminacyjnego jest zbudo-
wany wedtug okreslonych zasad — zawiera tzw. dystraktory, czyli odpowiedzi niepoprawne,
ale atrakcyjne dla zdajacego. Zdajacy powinien by¢ tego swiadomy i nie dac sie zwies¢. Na
przedstawionych przyktadach wida¢, ze choc w tresci nagrania padaja stowa sugerujace kaz-
da z trzech podanych odpowiedzi, tylko jedna z nich jest wtasciwa.

Przygotowujac ucznidw do egzamindw, warto tez siegac¢ do publikowanych przez CKE
zasad oceniania. Na rys. 4 pokazano fragment tego typu dokumentu opracowanego do ar-
kusza maturalnego z 2024 roku na poziomie podstawowym z jezyka angielskiego. Wida¢, ze
w przypadku zadan otwartych oprécz odpowiedzi oczekiwanych CKE podaje takze przy-
ktady odpowiedzi akceptowanych i odpowiedzi niepoprawnych wraz z uzasadnieniem, dla-
czego dana odpowiedz jest lub nie jest akceptowana. Dokument zawiera takze przyktady

Egzaminy bez tajemnic
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Zadanie 7.

Uslyszysz dwukrotnie sze$¢ tekstow. Z podanych
odpowiedzi wybierz wlasciwa, zgodna z treScia nagrania.
Zakresl litere A, B albo C.

Wskazéwki do rozwigzania zadania

Jakie moga by¢ charakterystyczne
clementy dla kazdego sklepu? Co
zwykle si¢ tam sprzedaje? Sprébuj
znalezé w  tekScie  elementy

Tekst 1. opisujgce sprzedawany przedmiot.
Jakie czynnosci  wykonywane
7.1. The conversation takes place —> zpomocg tego przedmiotu s

A. in ashoe shop.

przedstawione w tekscie?

»| Czy kobieta kupuje buty?

Czy w dialogu jest informacja

B. in a clothes shop. —>» o tym, ze kobieta oglada lub

przymierza jaka$ odziez?

Czy w tek$cie wymieniono nazwe

C. inan clectronics shop. — jakiego$ sprzgtu elektronicznego?
Czy kobieta chce dokonaé zakupu
sprzetu?
Transkrypcja
Man: ‘What about these ones, madam?
Woman: I think they’re too small. I'm looking for something comfortable to use for
a long time.
Man: How about these? You’ll feel good even walking or dancing in them.
Would you like to put them on?
Woman: Yes, please. Will you turn the music up? Oh, they’re nice. And no cable!
Great! But I don’t like the colour.
Man: Don’t you like pink?
Woman: Actually, they’re for my boyfriend.
Man: I see. Black then. I'm sure he’ll like these headphones. You can keep them
on for hours and the music sounds great.
Woman: OK. I’ll take them.

akceptowanych odpowiedzi udzielonych przez
zdajacych z dysleksja. W tzw. uszczegdtowie-
niach do zadan otwartych mozna znalez¢ infor-
macje, czy wymagany jest poprawny zapis wy-
razoéw. Dotyczy to zwykle wyrazéw na poziomie
Al lub A2 o duzej frekwencji w jezyku angielskim.
Obowigzuje tez zasada, ze btedy ortograficz-
ne zmieniajgce znaczenie wyrazu nie sg akcep-
towane, nawet w przypadku zdajacych z dyslek-
sja, np. jezeli zdajacy zamiast stowa meet w jezyku
angielskim napisze meat, to taka odpowiedz nie
bedzie zaliczona. Warto zwréci¢ uwage na to, ze
wsréd odpowiedzi niepoprawnych pokazanych
na rys. 4 znajduje sie wyrazenie an electrick bike.
Zgodnie z uszczegdtowieniem w tym przypad-
ku wymagany byt poprawny zapis stowa electric,
dlatego nawet drobna literéwka pozbawia zdaja-
cego punktu.

W Zasadach oceniania rozwigzan zadari (CKE
2024b) znajdziemy takze szczegdtowe opracowa-
nia dotyczace oceniania wypowiedzi pisemnych
w podziale na kryteria: tresé, spojnosc i logika,
zakres $rodkéw jezykowych oraz poprawnosé
$rodkow jezykowych. Szczegdlng uwage poswie-

Zrédto: CKE 2015.

cono w dokumencie kryterium tre$ci — mozna

tam znalez¢ odniesienia do poszczegdlnych pod-
punktow polecen wraz z informacja, jak powinna wygladad prawidtowa realizacja tych pod-
punktow, oraz przyktady zdan, ktére pokazujg, czy zdajgcy rozwingt swoja wypowiedz w od-
niesieniu do danego podpunktu polecenia, czy wytacznie odnidst sie do tego podpunktu
(badz tez wcale sie do niego nie odnidst).

W 2024 roku na egzaminie maturalnym z jezyka angielskiego na poziomie podstawowym
do opisania byta pamiatka przywieziona z wycieczki (rys. 5). Jesli zdajacy napisat, ze przy-
widzt sobie pamiatke, to takie zdanie nie byto punktowane. Wystarczyto jednak dopisad, ze
ta pamiatka byt niebieski kubek, aby egzaminator uznat, ze zdajacy odnidst sie do tego pod-
punktu polecenia. A jesli zdajgcy dodat jeszcze jedno okreslenie, to wypowiedz byta uznawa-
na za rozwinietg. Mozna zatem byto napisac jedno zdanie, np. ,Kupitem sobie duzy magnes
w ksztatcie weneckiej gondoli” (| bought myself a big magnet in the shape of a Venetian gon-
dola), aby egzaminator uznat, ze zdajgcy odnidst sie do podpunktu polecenia i w odniesieniu
do niego rozwinat swojg wypowiedz.

Nalezy pamietad, ze za kryterium tresci mozna zdoby¢ az pieé punktéw, zatem warto
poswieci¢ troche czasu na analize przyktadow, ktére pokazujg, co to znaczy, ze zdajacy ,0d-
nidst sie i rozwinat swojg wypowiedz”.

We wrzesniu kazdego roku CKE publikuje szczegdtowe sprawozdania dotyczgce egzaminow
maturalnych. Wbrew pozorom nie s3 to tylko statystyki ujawniajace liczbe uczniow przyste-
pujacych do egzaminu oraz typy szkdt czy miejscowosci, z ktérych pochodza zdajacy (chod
i takie dane tam sie znajdujg). Tym, na co warto zwrdci¢ szczegdlng uwage i wykorzystad
pbzniej w pracy dydaktycznej, jest analiza poszczegdlnych czesci egzaminu z danego przed-
miotu wraz z przyktadami rozwigzan oraz wartosciujgcymi komentarzami egzaminatorow.
Ze sprawozdania mozna sie dowiedzied, ktdre zadania sprawity uczniom najwiecej trudnosci,



jakie byty najczestsze btedy i z czego one wynikaja. To
wiedza, ktora posiadajg eksperci i egzaminatorzy po
sprawdzeniu kilkuset prac, a do ktérej nie majg doste-
pu nauczyciele niebedacy egzaminatorami. Na rys. 6
przedstawiono fragment sprawozdania do zadania,
z ktorym maturzysci poradzili sobie najstabiej, i opisa-
no prawdopodobne przyczyny takiego stanu rzeczy.

Czytajac sprawozdania, warto zwréci¢ uwage na
cze$é zatytutowana ,Pod lupg”, szczegétowo oma-
wiajgca wybrane zakresy umiejetnosci, ktére okazaty
sie najtrudniejsze dla zdajgcych. W 2024 roku eksper-
ci CKE przyjrzeli sie wypowiedziom pisemnym i poka-
zali, w jaki sposéb egzaminatorzy oceniajg prace pod
katem zakresu srodkdéw jezykowych. Dlatego w spra-
wozdaniu znalazty sie przyktady prac maturalnych
ocenionych na maksymalng liczbe 3 punktéw w tym
zakresie, przyktady prac ocenionych na 2 punkty oraz
na 1 punkt. Na rys. 7 przedstawiono prace oceniong
na maksymalng liczbe punktow. Informacje o tym, jak
powinna wygladacd taka praca, mozna znalez¢ w infor-
matorze CKE oraz w publikowanym przez CKE opra-
cowaniu zawierajgcym zasady oceniania, ale eksper-
ci CKE zdajg sobie sprawe z tego, ze opis ,szeroki
zakres $rodkow jezykowych; liczne precyzyjne sfor-
mutowania” nie bedzie wiele moéwit osobie, ktéra nie
jest egzaminatorem. Na przyktadzie tej pracy widac,
ze zdajacy postuguje sie réznorodnymi i zaawansowa-
nymi strukturami gramatycznymi, w tym mowa zalez-
na, i stosuje stownictwo na poziomie B1 lub wyzszym.
Natomiast praca oceniana na 1 punkt zawiera bardzo
ograniczone $rodki jezykowe — zdajgcy postuguje sie
gtownie czasem terazniejszym i bezokolicznikami.

Zagadnienia omawiane w sekgji ,Pod lupg” stano-
wig fantastyczny materiat dydaktyczny dla nauczycieli,
ktorzy nie sg egzaminatorami. Pokazanie uczniom
prac wybranych przez autoréw sprawozdania i omé-
wienie ich z nimi w klasie by¢ moze pozwoli unik-
na¢ podobnych btedéw podczas pisania wtasne-
go egzaminu. Mozna pokaza¢ uczniom wzorowg
prace oraz kilka stabszych, a nastepnie wskazac to,
co sprawito, ze zostaty one nizej ocenione, lub wspdl-
nie sie na tym zastanowic.

Od kilku lat mamy w Polsce System Informatyczny
Obstugujacy Egzaminy Ogdlnoksztatcace, ktérego

Egzaminy bez tajemnic

Zrédto: CKE 2024b.

= opisz pamiatke przywieziona z wycieczki

V.1) Zdajacy opisuje [...] przedmioty [...].

Malezy uzna¢ kazda komunikatywna odpowiedz, w ktorej zdajacy opisuje pamiatke

przywieziona z wycieczki, na ktara wybral sie w pojedynke.

Samo wskazanie, co jest przywieziong pamigtka, nie jest traktowane jako realizacja tego

podpunktu polecenia oraz nie jest elementem rozwijajacym, np. | bought a souvenir. It's

a mug. (nie odnidst sie); ALE | bought a souvenir. It's a blue mug. (odnidst sig)

Nie jest wymagane uzycie sfowa pamiatka”. Zdajgey moze opisat konkretng rzecz, ktérg

przywiozt z wycieczki.

Opis pamigtki moze odnosié sie do takich cech jak, np.

= wyglad (rozmiar, ksztait, kolor, materiat itp.), np. / bought myself a big magnet in the
shape of a Venetian gondola. (odnigst sig | rozwinat); | brought some sfone sculptures in
Greece. (odnidst sie)

Zrédto: CKE 2024b.

jednym z gtownych elementéw jest modut ,Wyniki”. Mozna tam znalez¢ zarowno wyniki
zbiorcze, jak i poszczegdlnych ucznidw. Mimo ze dostep do bazy SIOEO majg dyrektorzy
szkot oraz uprawnieni przez nich nauczyciele, dane zawarte w tej bazie nie sg w petni wy-
korzystywane. Co roku stycha¢ gtosy nauczycieli, ktérym dyrekcja zlecita analize wynikéw
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W obszarze rozumienia ze stuchu zdajacy najlepiej poradzili sobie z zadaniami
sprawdzajgcymi umiejetnos$¢ znajdowania w wypowiedzi okreslonych informacji — za zadania
1.1.-1.5. oraz 3.1., 3.3. i 3.4. uzyskali $rednio 83% punktéw. Sposérod zadan sprawdzajgcych
te umiejetnos¢, najwiecej ktopotéw przysporzyto maturzystom wybranie poprawnej
odpowiedzi w zadaniu 3.3.

3.3. What did Julian and his wife do?
A. They bought a castle to renovate.
They lived and worked in a castle.
C. They rented an apartment in a castle.

Transkrypcja:

My name’s Julian and some time ago my wife and | agreed to live in a castle located in
a forest, a long way from anywhere. The people who had bought it offered us free
accommodation in the castle in exchange for renovating it. Of course, all the costs were
covered by the owners. (...)

Zadanie 3.3. oparte byto na wypowiedzi Juliana na temat renowacji zamku. Poprawnej
odpowiedzi udzielito 65% zdajgcych, ktérzy zrozumieli, ze zamek zostat kupiony przez kogo$
innego, a Julianowi i jego Zzonie zostata ztozona oferta mieszkania w zamku w zamian za
wykonanie prac remontowych. Okoto 20% maturzystéw zaznaczyto jednak odpowiedz A.
Prawdopodobnie dokonali takiego wyboru, poniewaz ustyszeli stowa bought i renovating
padajgce w nagraniu, a nie zrozumieli kontekstu, w jakim te wyrazy wystepowaty.

Zrédto: CKE 2024a.

Zrédto: CKE 20243

egzaminu 6smoklasisty lub maturalnego i przy-
gotowanie planu naprawczego. Niektdrzy powat-
piewajg w cel takiego dziatania, sadzac, ze przy-
gotowywanie planu naprawczego dla uczniow,
ktorzy juz opuscili mury szkoty, nie ma wiekszego
sensu. A tu chodzi przeciez o doskonalenie pra-
cy szkoty i nauczycieli. | te informacje, dostepne
w postaci danych w systemie SIOEO, moga temu
stuzy¢. Nadrzedng cechg systemu egzamindw
zewnetrznych jest obiektywizm. Zatem te same
warunki przeprowadzania egzamindw, te same
zadania i jednolite kryteria oceniania sprawiaja,
ze wyniki uczniéw mozna porownywac.

W analizie wewnatrzszkolnej przydatne beda
wykresy ilustrujgce procentowe wykonanie kon-
kretnych zadan egzaminacyjnych w poszczegdl-
nych klasach, w szkole oraz w catym kraju. War-
to wtedy zwrdci¢ uwage na te zadania, ktorych
poziom wykonania znacznie sie rézni od wskaz-
nika wykonania w grupach odniesienia (szkoty,
wojewodztwa, kraju). Poznajgc numery tych za-
dan, mozemy z zasad oceniania lub ze sprawoz-
dania odczytaé sprawdzane przez nie umiejetno-
$ci, a z arkusza ich tres$é. Rys. 8 ukazuje fragment
sprawozdania z numerami zadan oraz przypisany-
mi im umiejetnosciami z podstawy programowe;j,
ktére byty przez nie sprawdzane. W sprawozdaniu
wzbogacono te informacje o $redni wynik na po-
ziomie kraju. Nawet w ten sposéb mozna sporza-
dzi¢ krétka analize wynikdéw wtasnej szkoty, klasy
czy poszczegdlnych ucznidw, a nastepnie przeto-
zy¢ jg na konkretne dziatania dydaktyczne, kto-
re nalezy podijaé, zeby poprawi¢ wyniki w zakresie
opanowania tych umiejetnosci.

Przyktady pytan kontrolnych, ktére powinno sie
zadaé, przygotowujac analize wynikéw i ewen-
tualnie plan naprawczy, dotycza réznych kwestii
i mogg brzmiec¢ nastepujaco:

Czy s$redni wynik w naszej szkole z jezyka ob-

ceqo jest dla spotecznosci szkolnej satysfakcjonujgcy? Czy jest zblizony do wyniku uzy-
skanego w gminie lub powiecie? Czy jest wyzszy od $redniego wyniku w Polsce?

Czy srednie wyniki ucznidw w klasach sie réznig?

Ktore zadania z jezyka angielskiego okazaty sie najtrudniejsze dla ucznidéw w szkole?
Czy te same zadania okazaty sie podobnie trudne dla ucznidow w Polsce/wojewddztwie/

gminie?

Jakie umiejetnosci sprawdzane byty tymi zadaniami?



Pracujac z maturzystami, warto siega¢ do ory-
ginalnych tekstéw znajdujgcych sie w arkuszach
egzaminacyjnych. Powinny one by¢ dopasowa-
ne do wieku i zainteresowan maturzystéw oraz
tak dobrane, by ich zrozumienie nie wymagato
zbyt obszernej wiedzy ogdlnej. Warto korzy-
stad z tekstéw literackich, poniewaz mozna je
znalez¢ w kazdym arkuszu egzaminacyjnym,
nawet na poziomie podstawowym. Czesto s3 to
fragmenty klasycznych dziet, np. w 2024 roku
w arkuszu egzaminacyjnym z jezyka francuskie-
go na poziomie podstawowym znalazt sie frag-
ment stynnego dzieta Marcela Prousta W po-
szukiwaniu straconego czasu. Teksty powinny
by¢ odpowiednio zaadaptowane do poziomu
zdajgcych, dlatego zazwyczaj ich jezyk musi
by¢ uproszczony. Nie powinny by¢ zbyt dtugie
— teksty do stuchania lub czytania w arkuszu ma-
turalnym z jezyka obcego majg od 200 do mak-
symalnie 500 wyrazow.

Gdzie szukad takich materiatow? Teksty li-
terackie (takze w formie audiobookdéw) moz-
na znalez¢ w cyfrowym archiwum Internet
Archive (archive.org) prowadzonym przez or-
ganizacje non-profit z USA. Archiwum udo-
stepniane jest naukowcom, historykom, a tak-
ze w celach edukacyjnych. Z czesci zasobdéw
moze ponadto korzystaé kazdy. Duze ksiegar-
nie internetowe zamieszczajg niekiedy frag-
menty sprzedawanych ksigzek, a probki tek-
stow literackich mozna tez znalez¢ na stronach
poszczegdlnych wydawnictw. W poszukiwaniu
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wartosciowych autentycznych tekstoéw warto réwniez zagladad na strony stacji telewizyj-
nych (np. www.bbc.com), czasopism (np. www.newyorker.com), dziennikow krajowych
(np. www.nytimes.com, www.elpais.com), jak i cieszagcych sie renoma gazet lokalnych
(np. www.ladepeche.fr) w jezyku docelowym. Dobrym zrodtem tekstéw uzytkowych be-
dg strony narodowych przewoznikéw (autobusowych, kolejowych, lotniczych) lub miejsc
uzytecznosci publicznej (bibliotek, muzedw, obiektdéw sportowych itp.).

Jak pracowac z oryginalnymi tekstami? Zauwazmy, jak duzo zadan sprawdza rozu-
mienie tekstu na poziomie globalnym. Zadania sprawdzajace zrozumienie gtéwnej mysli
tekstu zazwyczaj wymagaja od zdajgcego odpowiedzi na pytanie, o czym informuje/mo-
wi/opowiada autor danego tekstu. Takie zadania zazwyczaj zawierajg nastepujace pytania:

O czym jest ten tekst?

Co jest gtéwnym tematem tekstu?
O czym mowi autor tekstu?

O czym rozmawiajga rozmowcy?

Jak mozna zatytutowac ten tekst lub jego fragment?


https://archive.org/
https://www.bbc.com
https://www.newyorker.com
https://www.nytimes.com/
http://elpais.com/
https://www.ladepeche.fr/
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Zadania sprawdzajace umiejetnos¢ okreélania intencji nadawcy wypowiedzi wyma-
gajg od maturzysty odpowiedzi na nastepujace pytania:

Dlaczego autor napisat ten tekst?

Do czego zmierza autor tekstu?

Jaki cel chce osiggnad autor tekstu?

Takie zadania zazwyczaj zawierajg nastepujgce zwroty: autor tekstu zacheca/zaprasza/
udziela rady/proponuje/wyjasnia/poleca/odradza/przeprasza/dziekuje itp.

Umiejetnosc¢ okreslania kontekstu wypowiedzi sprawdzajg pytania odnoszace sie do:

miejsca: ,Gdzie mozna przeczytac ten tekst?”, ,Gdzie mozna ustyszed taki komunikat?”,

,Gdzie mozna ustyszed taka rozmowe?”;

czasu: ,Kiedy tekst zostat napisany?”, ,Kiedy toczy sie rozmowa?”, ,Kiedy nadawany jest

ten komunikat?”;

sytuacji: ,W jakich okolicznos$ciach zostat napisany ten tekst?”;

nadawcy: ,Kto jest autorem tekstu?”, ,Kto sie wypowiada?”;

odbiorcy: ,Do kogo skierowany jest tekst?”;

formy: ,Czy jest to komunikat, ogtoszenie, wyktad, artykut czy program radiowy?”.

Informacje dotyczace egzaminu ésmoklasisty oraz egzaminu maturalnego, w tym wszyst-
kie opisywane w tym artykule dokumenty, mozna znalez¢ na stronie internetowej CKE lub
stronach internetowych OKE.
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Najczestsze zagadnienia na poziomie rozszerzonym
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Opanowanie gramatyki na poziomie B2/B2+ KAMIL IWANIAK
moze byc dla maturzystow sporym wyzwaniem.
Warto wiec przeanalizowac, ktore zagadnienia
leksykalno-gramatyczne najczesciej pojawiajg

sie na maturze, tak aby pomoc uczniom

i nauczycielom w optymalizacji procesu
przygotowan. Autor artykutu podpowiada,

na czym nalezy sie szczegolnie skupic¢ w trakcie
nauki do egzaminu dojrzatosci. Podkresla takze,
ze gramatyka tworzy z leksykg znaczeniotworczy
aparat jezyka, zatem obydwa podsystemy powinny
byC przyswajane i testowane razem.

The article aims to investigate what lexico-grammatical issues are most often tested during the Matura Exam

at an extended level. It is also a reflection on the inseparability of lexis and grammar, the usefulness of teaching
grammatical content in foreign language lessons, emphasizing good glottodidactic practices. The text is therefore
a source of practical tips on how to prepare a student for the upcoming exam.

KKEY WORDS: DIDACTICS OF LANGUAGE TEACHING, EXAMINATION, GERI\/\AN, GRAMMAR
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oznanie, rozumienie i automatyzacja srodkow jezykowych to wazne elementy ogdl-

nej kompetencji jezykowej, nie nalezy wiec traktowac ich wytgcznie jako informacji

przydatnych do zdania egzaminu. Celem niniejszego artykutu jest analiza iloscio-

wo-jakosciowa zadan gramatyczno-leksykalnych, ktére pojawity sie na egzaminach

maturalnych w latach 2015-2024, sprawdzajacych umiejetno$é zastosowania wie-
dzy o funkcjonowaniu podsystemu gramatycznego jezyka niemieckiego, ktérego z punktu
widzenia glottodydaktyki nie powinno sie jednak analizowa¢ w oderwaniu od leksyki. Efek-
tem analizy i celem nadrzednym tekstu ma by¢ ustalenie, jakie zagadnienia sg najczesciej
sprawdzane, poniewaz moze to stanowic praktyczng pomoc dla nauczycieli przygotowuja-
cych maturzystéw do egzaminu dojrzatosci.

Tresci analizowanych zadan odpowiadajg zakresowi kompetencji gramatycznej, ktéra de-
finiuje sie jako ,znajomos¢ i umiejetnos$é stosowania gramatycznych srodkéw jezykowych.
Pod wzgledem formalnym gramatyke danego jezyka mozna postrzega¢ jako zestaw zasad
rzadzacych taczeniem elementdéw w ciggi znaczeniowe o ustalonych ramach (zdania). Kom-
petencja gramatyczna to umiejetnos$¢ rozumienia i wyrazania znaczen za pomoca odczy-
tywania i tworzenia odpowiednio skonstruowanych wyrazen i zdan zgodnie z tymi zasada-
mi (w przeciwienstwie do ich zapamietywania i odtwarzania w postaci utartych formutek)”
(Europejski system opisu ksztatcenia jezykowego 2003: 102-103).

Taki sposéb rozumienia kompetencji gramatycznej podkresla jej zwigzek z praktyka ko-
munikacyjna. Poprawne stosowanie regut gramatycznych w praktyce komunikacyjnej stuzy
do dekodowania znaczen zgodnych z intencjami nadawcy oraz do poprawnego generowania
znaczen komunikowanych innym uzytkownikom jezyka. Z powyzszej definicji wynika takze
mocne splecenie kompetencji gramatycznej z innymi kompetencjami — leksykalng oraz se-
mantyczng, co odzwierciedla opis systemu gramatycznego zawartego w ESOKJ (2003: 102).
W opisie tym wskazuje sie na:

elementy (morfemy, przyrostki, wyrazy);

kategorie (liczby, przypadki, rodzaje, tryby, strony i czasy);

klasy (koniugacja, deklinacja, otwarte grupy leksykalne i zamkniete grupy leksykalne);

struktury (ztozenia i frazy oraz zdania);

mechanizmy (nominalizacja, afiksacja, stopniowanie, transpozycja, transformacja);

zwigzki (zgody, rzadu, przynaleznosci).

Powotujac sie na ten fragment dokumentu, Magdalena Sowa (2020: 93) stusznie zauwaza,
ze nauczyciele powinni zwracac¢ uwage na to, aby zadania gramatyczne nie stanowity margi-
nalizowanego obszaru wiedzy ¢wiczonego w oderwaniu od innych sprawnosci, a raczej, by
zaznacza¢ przydatno$é gramatyki podczas realizowania intencji komunikacyjnej poznawa-
nej na danych jednostkach lekcyjnych wraz z integracjg nowego stownictwa.

Analizujgc zmiany w paradygmatach nauczania gramatyki, Marta Gierzynska (2023: 113-114)
wskazuje, ze nauczyciel nie jest zmuszony do zawezenia swojego podejscia do jednej teo-
rii, ale powinien czerpac z wielu dostepnych, wspdtistniejacych trenddw. Takie zapatrywanie
doprowadzito juz do pojawienia sie metod eklektycznych, nazywanych SALT (ang. System
of Accelerating Learning Techniques), bazujacych na fuzji elementéw kognitywnych, komu-
nikacyjnych, emocjonalnych i fizyczno-praktycznych. Nie bez znaczenia jest takze autono-
miczno$¢ ucznidw i ich style uczenia sie wraz z innymi indywidualnymi uwarunkowaniami
psychologicznymi (Pfeiffer 2001: 84-85). Nie nalezy tez bagatelizowad znaczenia pozytyw-
nej atmosfery w klasie opartej na dialogowosci, zespotowosci i wzajemnej pomocy. Bezdys-
kusyjne jest zatem, ze rozwijanie kompetencji gramatycznej jest niezbedne do podnoszenia
umiejetnosci komunikacyjnych ucznidw.



Cwiczenia leksykalno--gramatyczne na maturze z niemieckiego

Chec doskonalenia komunikacyjnej kompetencji jezykowej u ucznidéw skutkowata wypra-
cowaniem przez glottodydaktykdéw podejscia zadaniowego. Uczniowie s3 w nim postrzega-
ni jako jednostki, ktére w przysztosci beda musiaty sprostac réznym wyzwaniom jezykowym
w rozmaitych sytuacjach komunikacyjnych (redagowanie tekstéw, mediacja, uzyskiwanie in-
formacji przez zadawanie pytan lub udzielanie odpowiedzi), a zatem nalezy przygotowac
ich do wszelkich form wspdtpracy jezykowej z przedstawicielami innych grup kulturowo-
-jezykowych. Podejscie w czystej zadaniowej formie ogniskuje sie na doswiadczaniu jezyka
w praktyce i nabywaniu wiedzy gramatycznej zintegrowanej z innymi kompetencjami, prak-
tykowanej podczas komunikacji. Odmiana tego podejscia dostosowana do warunkéw szkol-
nych zaktada state miejsce zadan zorientowanych na ¢wiczenie eksplicytne danej struktury
gramatyczno-leksykalnej wraz ze stosownymi zadaniami komunikacyjnymi w transferowej
fazie lekcji (Pawlak 2021: 81-92). Nalezy mie¢ na uwadze, ze do tworzenia rozbudowanych
znaczen tekstualnych oprécz kompetencji lingwistycznej potrzeba rowniez wiedzy o $wie-
cie, umiejetnosci socjolingwistycznych oraz pragmatycznych.

Jak juz wspomniano, zadania maturalne ktadg nacisk nie tylko na aspekt gramatyczny, lecz
takze na obszary wiedzy oraz wynikajace z nich umiejetnosci i postawy, okreslane w ESOKJ
(2003:101) jako kompetencje leksykalna i semantyczna.

W opisie pierwszej z nich stwierdza sie, ze sktadajg sie na nig elementy leksykalne i gra-
matyczne, co kolejny raz podkresla nierozerwalnos$¢ gramatyki i stownictwa. Wedtug wska-
zan zawartych w ESOKJ do wyrdznionych leksykalnych elementéw naleza: wyrazenia state,
zapamietywane i odtwarzane jako cato$¢ (formuty rutynowe), wyrazenia idiomatyczne, sta-
te wyrazenia czasownikowe (np. ,wzia¢ udziat”), wyrazenia przyimkowe (np. ,w zwigzku z”)
i inne skonwencjonalizowane zwigzki syntagmatyczne oraz pojedyncze wyrazy reprezen-
tujgce poszczegdlne kategorie leksyki otwartej (rzeczownik, czasownik itd.). Elementy
gramatyczne w obrebie kompetencji leksykalnej umiejscawiane sg przede wszystkim w za-
mknietych zbiorach leksykalnych, do ktorych naleza: zaimki, przyimki, spojniki i partykuty.
Kompetencja leksykalna, jak wyjasnia Joanna Targonska (2011: 58), wyraza sie bowiem m.in.
w $wiadomym nadawaniu okreslonego znaczenia przez proaktywne zastosowanie odpo-
wiedniej formy wyrazu. Istnienie kazdej jednostki leksykalnej jest swoiscie ,ugramatycz-
nione” poprzez fakt jej przynaleznosci do danej czesci mowy i mozliwosci wystepowania
w okreslonej kombinacji zwigzkéw syntagmatycznych i paradygmatycznych. Do trafnego
uzywania stownictwa w celu wytwarzania znaczen w aktach komunikacyjnych nieodzowna
jest wiedza gramatyczna.

Warstwa stownictwa i zjawiska gramatyczne wspodtdziatajg w wytwarzaniu relacji seman-
tycznych (m.in. synonimia i antonimia, zwigzki frazeologiczne, relacje czesci do catosci). Do-
strzeganie przez ucznia tych relacji znaczeniowych miedzy symbolicznymi jednostkami je-
zykowymi jest sprawdzane w zadaniach maturalnych — zaréwno w tych polegajacych na
wyborze odpowiedzi, jak i tych transformacyjnych czy ttumaczeniowych (,ekwiwalencja ttu-
maczeniowa” za ESOKJ 2003: 104).

W formule maturalnej w 2023 roku wprowadzono zadania wymagajgce uzupetnienia czescio-
wo sformutowanych juz zdan na podstawie wystuchanego lub przeczytanego uprzednio tek-
stu. Mozna odbiera¢ to jako godny uznania krok w kierunku ksztattowania postawy proak-
tywnej u maturzysty. Musi on przetworzy¢ materiat i wykorzysta¢ go do realizacji zadan
jezykowych, zwracajac przy tym uwage na prawidtowe uzycie regut gramatycznych umozli-
wiajgcych zespolenie tekstu cze$ciowo podanego z informacjami z tekstu wyj$ciowego.
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Analizowane w czesci empirycznej tego artykutu zadania sprawdzajg znajomosc funkcjo-
nowania tzw. gramatyki zdania, ktéra dotyczy pojedynczych aktéw mowy dokonujgcych sie
za pomoca okreslonych srodkéw jezykowych. Zadania wybrane do analizy to m.in.:

transformacje tresci wyjéciowych na podstawie wskazéwek w postaci wyrazow lub

zwigzkdw wyrazowych, ktére powinny zostac uzyte podczas wprowadzania zmian;
ttumaczenia fragmentéw zdan z jezyka ojczystego na jezyk obcy, ktére wymuszajg uzy-
cie odpowiednich struktur;

uzupetnienia luk w tekscie jedng z zaproponowanych odpowiedzi, ktéra jest poprawna

jezykowo i sensowna;

zadania zmuszajace do zastosowania mechanizmdw stowotworczych podczas uzupet-

niania tekstow.

W artykule z powodu formalnych i ramowych ograniczen nie podjeto analizy zadan wy-
magajacych produkgji szerszych wypowiedzi lub fragmentéw odpowiedzi, do ktorych reali-
zacji znajomosc gramatyki petni funkcje tylko (i az) asystujacg, co oznacza, ze gramatyka nie
jest jedynym kryterium oceny. Analiza nie obejmuje tez ¢wiczen, ktére odnoszg sie do gra-
matyki tekstu wspomagajacej organizacje wewnetrznej logiki i spojnosci tekstdw, czy tym
bardziej ¢wiczen zwigzanych z gramatyka dyskursu (Mangiante 2006, za: Sowa 2020: 95). Mi-
mo zauwazalnej przewagi aspektéw komunikacyjnych nie nalezy zaniedbywad $wiadome-
go i systemowego rozwijania kompetencji lingwistycznej, w tym jej trzonu, a wiec kompe-
tencji gramatycznej. Poprawnosc¢ gramatyczna umozliwia swobodne tworzenie wypowiedzi,
taczenie i porzadkowanie informacji oraz wyrazanie sie w bardziej klarowny sposéb (Komo-
rowska 2009: 165).

Analiza stanowi probe wskazania zagadnien uwazanych przez tworcdw arkuszy za kluczo-
we w obszarze wiedzy gramatycznej, ktéra pozostaje zespolona z kompetencja semantycz-
ng i leksykalna. Pod tym katem zbadano 12 arkuszy maturalnych z lat 2015-2024: 10 arkuszy
przygotowanych zgodnie z wytycznymi obowigzujgcymi dla formuty maturalnej z 2015 roku
oraz 2 arkusze wedtug nowej formuty z 2023 roku. Formuta maturalna z 2015 roku bedzie co
prawda stopniowo wygaszana, ale catkowicie zniknie z maturalnego krajobrazu dopiero od
2030 roku — warto wiec jg uwzgledniaé. Co wiecej, w2023 roku dwa z trzech zadan w arkuszu
zgodnym z nowa formuta odpowiadaty zadaniom z arkusza przygotowanego wedtug wcze-
$niejszej formuty. Z kolei zadania leksykalno-gramatyczne w 2024 roku byty podobne w oby-
dwu wersjach arkuszy, co pozwala wnioskowad, ze nie przeprowadzono w nim wiekszych
zmian (CKE 2024). Analizy dotyczace wygaszanej juz formuty maturalnej pozostajg zatem
wartosciowym zrédtem informacji takze w odniesieniu do arkuszy nowego typu.

W celu analizy, zadania maturalne podzielitem na osobne kategorie, cho¢ zagadnienia gra-
matyczne, ktérych dotycza, pozostajg ze sobg w scistym zwigzku. Kategoryzacja powodowana
jest checig zachowania wiekszej precyzji i wyrazniejszego podkreslenia specyfiki zagadnienia
leksykalno-gramatycznego poddawanego testowaniu (np. odgraniczenie przyimkéw od kate-
gorii przypadkéw lub oddzielenie trzech kategorii: spojnikdw, zdan podrzednych i pochodnych
konstrukcji bezosobowych oraz przystéwkéw od sktadni). Powinnismy oczywiscie pamietad,
ze prawidtowe zastosowanie spéjnikow i przystowkdw (np. weil, dass lub deswegen) wymusza
zwracanie uwagi na wiasciwa sktadnie, jednak w analizie zagadnienia te zostaty potraktowane
roztacznie. Zadania z kategorii spojnikow nie wymagajg zatem produkgji wtasnej catych zdan
przy uwzglednieniu wiasciwej sktadni — polegajg na wyborze wtasciwego stowa uzupetniaja-
cego luke na podstawie przestanek kontekstualnych. W takich zadaniach znajomos¢ prawidet
syntaktycznych moze by¢ wiec pomocna, kluczowa jest jednak wiedza dotyczaca znaczenia
danego spojnika i jego roli w ksztattowaniu spdjnosci logicznej wypowiedzi.
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Przyktad stanowi zadanie 7.4. z matury z 2024 roku, w ktorym zdanie: _______ sich das
Klima noch erwdrmt, werden die ndchsten Generationen — unsere Kinder und Enkelkinder —
unter einer extremen Wasserknappheit leiden musi zosta¢ uzupetnione za pomoca spdjnika
wennwybranego sposréd czterech proponowanych odpowiedzi. Znajomosciznaczenia spéj-
nika wymaga tez zadanie 8.2. z matury z 2023 roku, w ktorym nalezato uzupetnic luke w zda-
niu Das Strallentheaterfestival versetzt nicht nur die Stadt,
auch ihre Bewohner in einen Ausnahmezustand za pomoca wyrazu sondern dopetniajagcego
wielocztonowy spojnik nicht nur... sondern auch.

Dla odréznienia zdan, w ktérych sktadnia wymuszana konektorem odgrywa zauwazalnie
wiekszg role i wiedza na jej temat jest faktycznie testowana oraz punktowana, jako osobng
kategorie odnotowano zdania podrzedne i pochodne konstrukcje bezosobowe. Przyktadem
jest zadanie 9.2. 22016 roku, w ktérym zdajgcy musi dokonac transformacji wyjsciowego zda-
nia przyzwalajagcego (Er kaufte den Computer, obwohl er teuer war) na zdanie z przystéw-
kiem trotzdem (Der Computer war teuer, trotzdem kaufte er ihn). Dokonanie takiej transfor-
macji zdaniowej wymaga od ucznia nie tylko dostrzezenia oczekiwanej komplementarnosci
znaczeniowej, ale takze m.in. zastosowania wtasciwego szyku zdania.

Chciatbym réwniez zwrdcié uwage na zastosowane przeze mnie rozdzielenie kategorii
przyimkéw oraz deklinacji rzeczownika. Akcent w pierwszym przypadku zostaje potozony
na umiejetnos¢ prawidtowego wyboru przyimka i zastosowanie go wraz z koniecznymi gra-
matycznymi implikacjami dla catego zdania (jak ma to miejsce w zadaniu 9.3. matury z 2019
roku, w ktérym fragment pomimo bdlu gtowy musi zostaé przettumaczony na jezyk nie-
miecki, co pocigga za sobg siegniecie po przyimek trotz taczacy sie z dopetniaczem).

Zadania, ktore zostaty zgrupowane w kategorii deklinacji rzeczownika, odwotuja sie do
uzycia dopetnienia w danym przypadku, wynikajgcego bezposrednio z czasownika w zdaniu
bez obecnosci przyimka (tzw. przypadek czysty, reiner Kasus). Takim zadaniem jest na przy-
ktad 9.1. z 2016 roku, kiedy zdanie: Der Dieb ________ und lief weg nalezato uzupetnié, wy-
korzystujac podany materiat leksykalny (stehlen/der Passagier/der Geldbeutel). Prawidtowa
odpowiedz brzmi: Der Dieb stahl dem Passagier den Geldbeutel. W tym zdaniu konieczno$¢
nadania dopetnieniom poprawnej formy celownikowej i biernikowej wynika z odmieniane-
go czasownika, nie za$ z obecnosci przyimka (jest to przyktad dla wspomnianego wczesniej
przypadku czystego). Na podstawie tego ¢wiczenia egzaminacyjnego chciatbym rowniez
zaznaczyd¢, ze przyjeta w analizie metodologia opisu nie zaweza jednego przyktadu do jed-
nego zagadnienia gramatycznego.

W przypadku zadan polegajacych na formutowaniu zdan mozna wyrdznié wieksza licz-
be wspotfunkcjonujacych zjawisk gramatycznych, ktorych obecnosé zostaje w badaniu od-
zwierciedlona w poszczegdlnych kategoriach. | tak w zadaniu 9.1. mozna zaobserwowad, ze
egzaminowany powinien prawidtowo uzy¢ czasu przesztego Préateritum, poprawnie podac
formy dopetnienia dalszego i blizszego, a takze pamietac o kolejnosci dopetnien (ostatnie
zjawisko zauwazalne w tym zadaniu zostato zaklasyfikowane jako sktadnia, kolejnos¢ po-
szczegodlnych elementow w zdaniu nie wynika bowiem z zastosowania spéjnika i wprowa-
dzenia zdania podrzednego). Takie procedowanie zapewnia uwzglednienie wszystkich za-
gadnien istotnych dla celow niniejszego badania.

Ponizsza lista pokazuje, ile razy wsréd zadan maturalnych w latach 2015-2024 wystapito
dane zagadnienie:

deklinacja przymiotnikéw i imiestowdw — 17

sktadnia — 12

przyimek — 11

deklinacja rzeczownika — 11

zdania podrzedne i pochodne konstrukcje bezosobowe — 10

czas przeszty — 7

strona bierna — 7 (i jeden raz struktura alternatywna do strony biernej)
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czas terazniejszy — 7
rekcja czasownika - 6
stopniowanie przymiotnikdw i przystowkow — 6
spojniki — 5

liczba mnoga - 3
przystéwek — 3

zaimki wzgledne - 3
zaimek osobowy — 2
zaimek zwrotny — 1

tryb rozkazujacy - 1
sufiksacja — 1

tryb przypuszczajgcy -1

Na podstawie wynikéw analizy mozna wnioskowad, ze podczas przygotowan do egza-
minu maturalnego nalezatoby zwrdéci¢ uwage na tabele koncowek deklinacyjnych przy-
miotnikdw. Do grupy zadan zwigzanych z tym zagadnieniem zostaty zaliczone tez ¢wicze-
nia sprawdzajgce umiejetnos¢ deklinacji imiestowdw biernych i czynnych, ktére odmieniane
sg w sposéb zbiezny z odmiang przymiotnika. Z racji tego, ze miedzy przymiotnikiem a rze-
czownikiem tworzy sie zwigzek zgody, wyrdzniona w analizie kategoria deklinacji przymiot-
nika powinna by¢ rozpatrywana w praktyce dydaktycznej w korelacji do odmiany rzeczow-
nika. Przydatna w zdobywaniu punktéw okazuje sie takze wiedza z zakresu stopniowania
przymiotnikow oraz przystéwkow.

W $wietle przywotanych wynikéw ilosciowych mozna powiedzied, ze posrdd zagadnien
gramatycznych testowanych w arkuszach maturalnych regularnie i z wysoka czestotliwoscig
pojawiajg sie réwniez odniesienia do znajomosci prawidtowego zastosowania spojnikéw od-
powiedzialnych za budowanie logicznych relacji miedzy zdaniami, co powigzane jest z po-
trzebg zastosowania odpowiedniego szyku. Znajomos¢ bezokolicznikowych konstrukcji
pochodnych z wykorzystaniem ohne... zu, statt... zu czy przede wszystkim um... zu wydaje
sie przydatna na drodze do satysfakcjonujgcego wyniku maturalnego. Zgodnie z wczesniej-
szymi wyjasnieniami w kategorii sktadnia dominujg zadania, w ktérych nie uzywa sie spéj-
nikow, lecz chodzi w nich o poprawny szyk zdania pojedynczego (np. konstrukgji z czasow-
nikiem modalnym, kolejnos¢ dopetnien lub szyk zdan nadrzednych w zdaniach ztozonych).

Zauwazalnie czesto maturzysta musi wykazac sie umiejetnoscig dostrzegania i two-
rzenia adekwatnych fraz przyimkowych. Zagadnienie to w szerszej perspektywie jest po-
wigzane z prawidtowym uzywaniem przypadkow, ktorymi rzadzg przyimki. Pojawienie sie
przyimka wynika natomiast nierzadko z rekcji czasownika, ktéra jest dosc czesto testo-
wanym zagadnieniem (halten jdn./etwas fir, gratulieren zu, fragen nach, antworten auf,
trdumen von, einladen zu). Przypominanie abiturientowi o koniecznosci regularnego przy-
swajania czasownikdéw wymuszajgcych uzycie przyimka wraz z wiedzg na temat tego, jaki
przypadek wynika z danego przyimka w okreslonej sytuacji jezykowej, na pewno zwieksza
szanse na odniesienie sukcesu maturalnego.

Podobnie istotng kwestig jest sprawne poruszanie sie w obszarze deklinacji rzeczowni-
ka. W tej kategorii nacisk zostat potozony na wszystkie zadania, ktére obliguja do wprowa-
dzenia rzeczownika w przypadku czystym, jak rowniez szczegdlne paradygmaty deklinacyj-
ne, np. sposéb odmiany rzeczownikdéw bedgcych reprezentantami deklinacji stabej. Posrod
zagadnien maturalnych czesto sprawdzana jest tez znajomosc¢ strony biernej oraz koniuga-
¢ji czasownikdw. Biorgc pod uwage, ze strona bierna i czas przeszty wchodza w sktad zadan
z wysoka regularno$cig wystepowania, nalezy uczniom przypominac o koniecznosci opano-
wania nieregularnych form Partizip Il.

Zaskakujgco niewiele miejsca poswieca sie w arkuszach maturalnych trybowi przypusz-
czajgcemu czy alternatywnym sposobom tworzenia strony biernej (np. uzycie konstrukgji
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z czasownikiem sich lassen), ktore sg strukturami wystepujacymi czesto w codziennej ko-
munikacji. Zagadnieniami praktycznie nieobecnymi w arkuszach sg: mowa zalezna i nieza-
lezna, przydawki rozszerzone (spotykane czesto w tekstach pisanych od prozy fabularnej
po instrukcje obstugi) i czasowniki modalne w znaczeniu subiektywnym. W obszarze odmia-
ny czasownika mato miejsca poswieca sie rozréznieniu i uzyciu czasownikow przechodnich
oraz nieprzechodnich, choc znajomos$¢ tego zagadnienia — podobnie jak wyliczonych wcze-
$niej kwestii — na pewno bytaby uzyteczna i potrzebna uczniom, ktorzy przez zdawanie ma-
tury rozszerzonej z jezyka obcego chca potwierdzi¢ swoje zaawansowane kompetencje je-
zykowe lub planuja dalszy rozwdj akademicki i by¢ moze zawodowy w tym kierunku.

Zaprezentowane wyzej zestawienie popularnych na maturze tematéw gramatycznych
nie uwzglednia jednego, bardzo waznego komponentu, ktéremu chciatbym poswiecicé
osobny akapit, a mianowicie — leksyki. Podczas analizy arkuszy maturalnych z lat 2015-2024
roku odnotowano 29 zadan wymagajacych znajomosci zwrotéw o wysokiej statosci seman-
tyczno-syntaktycznej, ktére zbiorczo mozemy okresli¢ jako zwigzki frazeologiczne. Podsta-
wowymi cechami frazeologizmdw majg by¢: reproduktywnosc (ich odtwdrczo$é w mowie),
zwyczajowo polileksykalnos¢ (obejmujg wiecej niz jeden wyraz), leksykalizacja i skostnienie
(Sutkowska 2007: 64-65). Zwiazki frazeologiczne jako swoista znaczeniowa catosc regular-
nie wystepuja w jezyku, sg odnotowywane w stownikach, a natywni uzytkownicy jezyka od-
bieraja je jako naturalne. W mnogosci zwigzkow frazeologicznych Jifina Mala (2009: 40-47)
wyroznia nastepujace grupy:

idiomy cechujace sie wysokim stopniem metaforyzacji, o znaczeniu trudnym do wypro-

wadzenia wprost ze znaczen sktadajacych sie na nie leksemdw;

przystowia;

skrzydlate stowa i aforyzmy;

wyrazenia czasownikowo-rzeczownikowe;

kolokacje.

Szczegdlnie dwie ostatnie grupy przewijajg sie w tresciach zadan leksykalno-gramatycz-
nych. Czasami uczniowie muszg wykona¢ odpowiednie gramatyczne operacje, np. odmienic
czasownik wchodzgcy w sktad danej frazy, przy czym kluczowa jest znajomos$¢ konkretnego
zwigzku wyrazowego i ustalenie — na podstawie podanego otoczenia tekstowego — braku-
jacego sktadnika. Jako przyktady mogg stuzy¢: zadanie 9.3. z 2016 roku, w ktérym nalezy wy-
kazac¢ sie wiedzg dotyczaca wyrazenia czasownikowo-rzeczownikowego Ricksicht auf etwas
nehmen; zadanie 8.4. z 2018 roku, w ktorym nalezy wpisaé przyimek zu jako uzupetnienie fra-
zemu zu Mittag; zadanie 8.1. 22021 roku, ktére zasadza sie na kolokagji sich den Traum erfiillen.

Opanowanie szerokiego wachlarza frazemow jest niezbedne do osiggniecia dobrego wy-
niku na egzaminie i do sprawnego postugiwania sie jezykiem. Jak konkluduje w swoich bada-
niach Sutkowska (2007: 68), rozwoj kompetencji frazeologicznej jest proporcjonalny do roz-
woju 0gdlnej kompetencji jezykowej. Kompetencja frazeologiczna stanowi wyzszy poziom
kompetencji leksykalnej, wiec zaleca sie przyswajanie leksyki w systemie kolokacji, co w je-
zyku ojczystym jest niezauwazane, a w jezyku obcym czestokro¢ pomijane. Wysoka repre-
zentacja wyrazen czasownikowo-rzeczownikowych, kolokacji i innych skonwencjonalizowa-
nych frazemoéw jest przejawem ogdlniejszej tendencji obserwowanej w dydaktyce jezykdéw
obcych, polegajgcej na przyznawaniu pierwszenstwa formutom rutynowym, ale niekoniecz-
nie zwigzkom idiomatycznym czy przystowiom (Targonska 2017: 150). Jak trafnie zauwaza
Targonska (2017: 151), chociaz system leksykalny w przeciwienstwie do systemu gramatycz-
nego pojmujemy jako system otwarty, to wtasnie w przypadku zwigzkdw frazeologicznych
kreatywno$¢ ucznidw zostaje ograniczona na rzecz przyswojenia reprodukowalnych i usta-
lonych struktur, co zbliza to zagadnienie do gramatyki. Ucznidow powinno sie zacheca¢ do
szukania zwigzkow wyrazowych w tekstach (mozna tez ich ukierunkowywac przez podanie
bazy kolokacyjnej, np. Entscheidung, i poprosi¢ o znalezienie odpowiadajgcego jej kolokan-
ta, np. treffen). Podczas wyjasniania znaczenia frazeologizméw warto motywowac uczniow
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do wnioskowania na podstawie kontekstu i do korzystania ze stownikow frazeologicznych.
Odszyfrowane znaczenia frazeologizmdw warto ¢wiczy¢ i automatyzowad przez sktanianie
uczacych sie do tworzenia za ich pomocg wypowiedzi ustnych i pisemnych (Targonska 2017:
160-163).

Analiza zadarn maturalnych potwierdza, ze znajomos$¢ gramatyki nie jest oderwana od in-
nych podsystemow jezyka. Przede wszystkim zas zauwazalne sg jej zwigzki z kompetencjg
leksykalng, semantyczng i pragmatyka. Co wiecej, zagadnienia gramatyczne wystepujg naj-
czesciej we wzajemnym powigzaniu. Na te zaleznosci nalezy kierowad uwage uczniéw pod-
czas przygotowan do matury i dbac o systematyczne utrwalanie tematow przez powracanie
do nich i taczenie ich z innymi zagadnieniami. Analiza wykazata, ze szczegdlnie dogtebnie
nalezy prze¢wiczy¢ deklinacje rzeczownikéw oraz przymiotnikdw, prawidtowe uzycie przy-
imkow i spojnikow, a co za tym idzie — zagwarantowac przyswojenie przez ucznia prawidet
dotyczacych poprawnej sktadni. Podczas maturalnych przygotowan nalezy bezwzglednie
wzig¢ pod uwage znajomos$¢ budowy réznych form strony biernej, wzorcdéw odmiany cza-
sownikdw, a takze stopniowania przymiotnikow i przystowkdéw. Nieodzowna jest tez strona
leksykalna, a konkretnie znajomos¢ utartych polileksykalnych zwrotéw.

Nauczanie gramatyki powigzane jest z istnieniem specyficznych zahamowan ze strony
ucznidw, ktdérzy nierzadko uwazajg tresci gramatyczne za wysoce wymagajgce i mato atrak-
cyjne. Gars¢ porad, jak pozytywnie wptyna¢ na postrzeganie gramatyki przez uczniow oraz
jak skuteczniej jej uczyd, przedstawia w swoim artykule Elzbieta Kowalska (2001: 65-67):

Akcentowaé podczas nauczania gramatyki korzysci ptynacych z jej odkrywania,
np. umiejetnosci petniejszego wyrazania swoich mysli, zwigzkéw logicznych, precyzyj-
niejszego przekazywania komunikatow.

Wskazywacé na praktyczny aspekt gramatyki, takze przez powracanie do uprzednio
prezentowanych struktur, co prowadzi do zwiekszenia motywacji do nauki. Uswiada-
mia¢ uczniom, ze tryb przypuszczajacy moze zostaé uzyty zaréwno do opowiadania
o swoich marzeniach, jak i do udzielania porad czy formutowania prosb.

Zastapi¢ monotonnoéé ¢wiczen réznorodnosécia. Cwiczenie tego samego zagadnienia
moze zacza¢ sie od prostych zadan z lukami, ale powinno by¢ stopniowo wzbogacane
i rozbudowywane, tak aby doprowadzi¢ do ¢wiczen z mocno zarysowanym elemen-
tem komunikacyjnym.

Zadbad o wystarczajgca wiedze metajezykowsg, ktdra uproscii przyspieszy komunikacje
dotyczaca zagadnien gramatycznych. O ile wiedza ta moze nie jest niezbedna osobom
zdajacym egzamin na poziomie podstawowym, o tyle na podchodzenie do egzaminu
na poziomie rozszerzonym decydujg sie czesto osoby, ktdre swojg przysztosé zawodo-
wa wigzg ze studiowaniem zdawanego jezyka.

Uwzgledniac¢ autentyczne materiaty — teksty literackie, publicystyczne, dokumenty,
teksty reklamowe, zarty, memy;, instrukcje i wiele innych, ktére na wyzszych poziomach
edukacji jezykowej wprowadzajg dodatkowo elementy gramatyki dyskursywnej powig-
zanej z okreslonym tematem lub specjalizacja.
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Przygotowanie do egzaminu maturalnego polega
czesto na rozwigzywaniu zadan zawartych

w arkuszach z poprzednich lat. W pracy z grupa
przygotowujgcy sie do czesci ustnej egzaminu
maturalnego z jezyka hiszpanskiego bez okreslania
poziomu warto wykorzystac takze podejscie
zadaniowe, ktore pozwala na przetrenowanie
wypowiedzi ustnej i mediacji wedtug wymagan
egzaminacyjnych oraz na powtorzenie tresci
leksykalno-gramatycznych.

JAN MARSZAtEK

The original purpose of task-based approach in language pedagogy is to provide an environment in which the students
can solve real-life-like tasks to train their communicative skills. However, the methodology related to the approach can
also be applied in preparing the students for an official exam. In this article, the author proposes a lesson plan, in which

task-based approach is applied to help the students practice their Spanish production skills for the oral part of the
matura exam. The use of task-based approach makes it possible for the students not only to practice their production
skills according to the requirements of the exam, but also to revise the topical vocabulary and relevant grammar.

KEY WORDS: TASK-BASED APPROACH, SPANISH, MATURA EXAM, ORAL EXAM
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odejscie zadaniowe (hiszp. enfoque por tareas) spopularyzowane zostato w latach

90. XX wieku (Sdnchez 2009:1). Podobnie jak poprzedzajace je podejscie komuni-

kacyjne, podejscie zadaniowe skupia sie na praktycznym uzyciu jezyka w danym

kontekscie. Jego innowacyjnos¢ polega zatem na zmianie stosunku do uzycia je-

zyka przez ucznia, co staje sie nie tylko celem nauki, lecz takze narzedziem umoz-
liwiajgcym osiggniecie go (Martin Peris 2004: 4). Wedtug zatozen podejscia zadaniowego
uczen przyswaja jezyk poprzez wykonywanie zadan (Ellis 2003: 4). Jak zauwaza Mike Long
(2015: 6), zadania te nalezy jednak rozumiec jako mozliwie autentyczne zadania komunika-
cyjne, ktérym uczacy sie majg sprostad, a nie typowe polecenia z podrecznika (np. uzupet-
nianie odpowiednimi stowami luk w tekscie). Uczniowie mogg m.in. mie¢ za zadanie stwo-
rzy¢ przepis na jakas potrawe lub zatatwi¢ dang sprawe na poczcie.

Aby sprostac¢ tym wyzwaniom, zdajgcy muszg oczywiscie postugiwac sie danym jezy-
kiem. Zadanie staje sie zatem swoistym laboratoryjnym srodowiskiem, w ktorym majg oka-
zje skorzystac z jezyka, aby osiggnad jakis cel. Wykonywanie zadan ma by¢ dla nich nie tylko
okazjg do przyswajania jezyka w autentycznych warunkach, lecz takze do refleksji nad wta-
sng kompetencja jezykowa. Podczas wykonywania zadania uczniowie uswiadamiajg sobie,
jakie $rodki jezykowe sg potrzebne do osiggniecia danego celu komunikacyjnego. Z tego
wzgledu w podejscie zadaniowe wpisane jest zaangazowanie ucznia w proces dydaktyczny.
Uczen nie tylko przyswaja jezyk, ale takze $wiadomie pochyla sie nad swoim zakresem moz-
liwosci jezykowych, czyli — cytujac Charlesa Clarka (1987, za: Giménez 2009: 303) — ,uczy sie
uczy<¢”. Jest to bez watpienia podejscie ukierunkowane na proces.

W podejsciu zadaniowym istotna jest systematyka zadan. Pracuje sie na cyklach zwien-
czonych zadaniem koncowym, tj. wiekszym projektem podsumowujacym dany cykl. Usta-
nowienie zadania korncowego powinno by¢ poprzedzone analizg potrzeb kursantéw. Son-
soles Fernandez (2001, za: Alonso-Cortés Fradejas 2004) proponuje wrecz, aby ustalac jego
tre$¢ z uczniami. W trakcie danego cyklu uczniowie wykonuja mniejsze, czastkowe ¢wicze-
nia komunikacyjne, ktérych celem jest wyksztatcenie umiejetnosci potrzebnych do wyko-
nania zadania koncowego. Na cato$c¢ sktadajg trzy etapy: przed-zadanie, wykonanie zadania
i post-zadanie (Martin Peris 2004: 32). W pierwszym etapie uczniowie zastanawiajg sie, co
bedzie im potrzebne, a nastepnie przygotowuja sie do dziatania. Podczas tego etapu mo-
ga np. wykonac ¢wiczenie, dzieki ktoremu opanuja $rodki jezykowe potrzebne do wykona-
nia polecenia. Nalezy jednak zwrdcié uwage, ze bedg one jedynie $rodkiem do osiggniecia
celu komunikacyjnego, a nie celem samym w sobie. Etap post-zadania polega na dokona-
niu ewaluacji. Nalezy jg rozumiec jako retrospektywng ocene osiggniecia celéw ksztatce-
nia jezykowego oraz postepow ucznia (Ellis i Rokita-Jaskow 2019). W podejsciu zadaniowym
szczegolnie cenna jest autoewaluacja ucznia. Na tym etapie mozna tez sie pochyli¢ nad for-
ma czy poprawnoscia jezykowa.

W podejsciu zadaniowym za cel nauczania uznaje sie umozliwienie uczniowi osiggnie-
cia sukcesu komunikacyjnego, czyli sprostanie wyzwaniu postawionemu w danym zadaniu,
a nie przyswojenie konkretnych struktur. To z kolei rzutuje na metodyke i techniki uzywa-
ne w nauczaniu. W pracy w parach lub grupach istotne staje sie np. wykorzystywanie luki in-
formacyjnej (uczen wie co$, czego nie wie jego partner z pary), aby stworzy¢ autentyczng
sytuacje zmuszajaca do poszukiwania informacji. Zagadnienia gramatyczne zwigzane z po-
prawnoscig jezykowa sg wprowadzane zwykle na etapie post-zadania, jesli na etapie wyko-
nania zadania sie okaze, ze sg one potrzebne. Niektorzy badacze podejscia zadaniowego
dopuszczajg jednak mozliwos$é wprowadzania ich na etapie poprzedzajagcym wykonanie za-
dania (R6g 2021:100).

Nauczanie gramatyki nie powinno jednak by¢ w nauczaniu zadaniowym uznawane
za btad kardynalny. Sheila Estaire (2011: 5-6) obok czgstkowych zadan komunikacyjnych
wyroznia m.in. kategorie zadan czastkowych zwanych zadaniami wsparcia jezykowego
(hiszp. tareas de apoyo linguistico), ktérych celem jest ¢wiczenie poprawnosci jezykowe;.
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Stanowig one uzupetnienie czastkowych zadan komunikacyjnych jako narzedzie zwieksza-
jace skutecznosc¢ komunikacyjng ucznia. Podobnie jak zadania komunikacyjne, stuzg wy-
ksztatceniu umiejetnosci przydatnych do wykonania zadania koncowego.

Zdanie egzaminu maturalnego z jezyka obcego na poziomie podstawowym w czesci pisem-
nej i bez okreslania poziomu w czesci ustnej jest obowigzkowe dla kazdego abiturienta. Eg-
zamin ustny sprawdza sprawno$¢ mowienia ,rozumiang jako realizacja kompetencji komu-
nikacyjnej zdajacego” (CKE 2024: 9). Podczas czesci ustnej egzaminu osoba zdajgca musi sie
wykaza¢ znajomoscig srodkéw jezykowych, a takze umiejetnoscig tworzenia wypowiedzi,
reagowania na nig i przetwarzania jej, co w Informatorze o egzaminie maturalnym z jezyka
hiszpanskiego od roku szkolnego 2024,/2025 (CKE 2024) zostato wskazane w wymaganiach
ogodlnych. Natomiast zgodnie z wymaganiami szczegdtowymi abiturienci musza takze sto-
sowac strategie komunikacyjne i kompensacyjne oraz wykazac sie Swiadomoscia jezykowa.
Egzamin maturalny z jezyka obcego w czesci ustnej bez okreslania poziomu trwa oko-
to 15 minut i sktada sie z czterech etapow. Rozpoczyna sie od rozmowy wstepnej, w kto-
rej zdajagcemu zadaje sie kilka pytan zwigzanych z nim samym. Ten etap stanowi dla zda-
jacego swego rodzaju rozgrzewke jezykows i trwa okoto 2 minut. Kolejny etap to zadanie
pierwsze — odgrywanie roli. Zdajacy ma 30 sekund na zapoznanie sie z jego trescig, a nastep-
nie rozmawia z egzaminatorem, wcielajac sie w opisang w poleceniu postac. W toku rozmo-
wy musi poruszy¢ cztery wskazane zagadnienia — nie tylko ma do nich nawigza¢, lecz takze
,rozwingc swojg wypowiedz w zadowalajgcym stopniu” (CKE 2024: 9). Zadanie pierwsze trwa
okoto 4 minut. Nastepnie zdajgcy podchodzi do zadania drugiego trwajgcego maksymalnie
3 minuty. Zadanie rozpoczyna sie od razu, bez zadnego przygotowania. Zdajgcy ma opisac
ilustracje oraz odpowiedzied na trzy zwigzane z nig pytania, ktére zadaje egzaminujacy. Opis
Ostatnie, trzecie zadanie, trwa 5 minut. Zdajacy musi wybrac ilustracje najlepiej pasujaca do
wskazanego problemu i odrzuci¢ pozostate, uzasadni¢ swoj wybdr, a takze odpowiedzied na
dwa pytania. Na przygotowanie sie zdajgcy ma 1 minute.

Podczas catego egzaminu ocenia sie zakres zastosowanych s$rodkéw leksykalno-
-gramatycznych, ich poprawno$¢, wymowe oraz ptynnosc¢ wypowiedzi. Abiturient moze za
nie otrzymac w sumie do 12 punktow. Sprawnos¢ komunikacyjng, rozumiang jako odniesie-
nie sie do wszystkich elementéw zadania i ich rozwiniecie, ocenia sie osobno dla kazdego
polecenia, przyznajac za jego wykonanie od 0 do 6 punktow (CKE 2024:10). Punkty za spraw-
nos¢ komunikacyjna stanowia zatem 60% wyniku zdajacego.

Na egzaminie maturalnym w czesci ustnej abiturienci wiecej punktéw otrzymuja za spraw-
nos¢ komunikacyjng niz za poprawnos$¢ jezykowa. Moja propozycja dydaktyczna dotyczaca
przygotowania ucznidéw do czesci ustnej egzaminu maturalnego z jezyka hiszpanskiego bez
okreslania poziomu polega na zastosowaniu podejscia zadaniowego, ktore takze przedktada
skutecznos¢ komunikacyjng ponad puryzm jezykowy.

Uwazam, ze struktura egzaminu polegajgca na wykonywaniu kolejnych polecen, ktérych
celem jest komunikacja, dobrze sie wpisuje w typowy cykl nauczania wedtug podejscia za-
daniowego. Za zadanie korcowe mozna uzna¢ podejscie ucznia do catosci egzaminu ustne-
go. Czastkowe zadania komunikacyjne moga wowczas stuzy¢ przygotowaniu z osobna do
kazdego z trzech rodzajéw polecen na egzaminie, a zadania wsparcia jezykowego, na kté-
re zwraca uwage Estaire (2011: 5-6), moga stuzy¢ trenowaniu stosowania $rodkéw jezyko-
wych zwiekszajacych skuteczno$é komunikacyjng ucznia (i gwarantujgcych mu uzyskanie
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pozostatych 12 punktéw na egzaminie). Spodziewam sie takze, ze wykorzystanie podejscia
zadaniowego przekieruje uwage ucznidéw na dazenie do osiggniecia sukcesu komunikacyj-
nego, nawet kosztem stuprocentowej poprawnosci jezykowej, czego odzwierciedleniem
jest przyjeta na egzaminie punktacja.

Podejscie zadaniowe zaktada wykorzystanie jezyka do realizacji mozliwie autentycz-
nych sytuacji komunikacyjnych (Long 2015: 6). Uwazam, ze w ramach takiego ¢wiczenia war-
to zaplanowac symulacje maturalng, co moze zaznajomi¢ uczniéw z formuta postepowa-
nia egzaminacyjnego i zmniejszy¢ u nich poziom stresu zwigzanego z podchodzeniem do
nieznanego. Istotng cecha podejscia zadaniowego w przygotowaniu ucznidow do egzaminu
maturalnego jest tez skupienie sie na procesie. Przed-zadania i post-zadania zwracajg uwage
ucznidéw na kompetencje potrzebne do wykonania danych polecen komunikacyjnych, a tak-
ze wyrabiajg w nich nawyk autorefleksji dotyczacej aktualnego poziomu jezykowego. Wnio-
ski z tej autorefleksji mogg stanowi¢ wskazéwke w dalszych przygotowaniach do egzaminu.
Specyfika pracy projektowej wpisana w podejscie zadaniowe moze pokazad uczniom sposob
na wspolne przygotowywanie sie do egzaminu maturalnego, co z kolei — jak zauwazajg Cary
Roseth i Mark Van Ryzin (2021) — zmniejsza u nastolatkéw poziom stresu.

W zataczniku przedstawiam scenariusz lekcji, podczas ktorej uczniowie zgodnie z zato-
zeniami podejscia zadaniowego przygotowuja sie do drugiego polecenia czesci ustnej eg-
zaminu maturalnego z jezyka hiszpanskiego bez okreslenia poziomu. Cele komunikacyjne
lekcji to budowanie przez uczniéw wypowiedzi ustnej i ¢wiczenie umiejetnosci interakgji ust-
nej, a takze umiejetnosci opisu oséb i zdarzen z przesztosci, wyciggania wnioskdw i wyraza-
nia opinii. Gtéwnym punktem lekgji jest czastkowe zadanie komunikacyjne, podczas ktérego
uczniowie przystepujg do zadania drugiego z przedstawionego zestawu egzaminacyjnego.

Podejscie zadaniowe w swoim pierwotnym zatozeniu ma oczywiscie na celu nauczanie ko-
munikacji. Badacze dostrzegajg jednak duzy potencjat dydaktyczny w tej metodyce pra-
cy. Pojawiaty sie propozycje na zastosowanie jej takze w nauczaniu jezyka specjalistycz-
nego (Rodrigo i Verdia 1998), dydaktyce ttumaczenia pisemnego (Alenezi 2020) i ustnego
(Dastjerdi, Shafiei i Tavakoli 2019). Moja propozycja dydaktyczna polega na zastosowaniu
podejscia w przygotowaniu uczniéw do czesci ustnej egzaminu maturalnego. Sytuacja eg-
zaminacyjna nie jest co prawda typowa, codzienng sytuacjg komunikacyjna, bez watpienia
stanowi jednak praktyczne zadanie, do ktérego rozwigzania potrzebne jest wykorzystanie
jezyka. Dzieki zastosowaniu tego podejscia uczniowie moga jednoczesnie w sposéb celowy
komunikacyjnie i zanurzony w kontekscie korzystac z leksyki i gramatyki w ramach powtd-
rzenia tresci, a takze wykonywad czynnosci nastawione stricte na przygotowanie do egza-
minu. Chciatbym zaprosi¢ odbiorcéw artykutu pracujgcych z maturzystami do zastosowania
proponowanego podejscia. Po przettumaczeniu materiatu lekcyjnego z proponowanej lekgji
beda mogli skorzystac takze nauczyciele jezykdw obcych innych niz hiszpanski.

Alenezi, A. (2020), Task-Based Approach in Teaching Translation: A Case Study in Jouf
University, ,Higher Eduaction Studies”, nr 10(2), s. 189-196.

Alonso-Cortés Fradejas, M. (2004), Otros medios de comunicacion, otras perspectivas
sobre el enfoque por tareas, Universidad de Leén, [w:] H. Perdiguero, A. Alvarez (red.),
Medios de comunicacidn y ensefianza del espafiol como lengua extranjera: actas del XIV
Congreso Internacional de ASELE, Burgos: Universidad de Burgos, s. 110-127.

CKE (2024), Informator o egzaminie maturalnym z jezyka hiszpariskiego od roku
szkolnego 2024/2025, Warszawa: CKE.
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JAN MARSZALEK ttumacs ustny, nauczyciel jezyka szwedzkiego i ttumaczenia

ustnego w kombinacji polski-szwedzki w Instytucie Lingwistyki Stosowanej Uniwersytetu
Warszawskiego i absolwent tego samego instytutu w zakresie jezyka hiszpanskiego

i szwedzkiego. Jego zainteresowania naukowe obejmujg metodyke nauczania j. obcego oraz
dydaktyke ttumaczenia ustnego. Interesuje go zwtaszcza zastosowanie zatozen podejscia
zadaniowego w ksztatceniu ttumaczy ustnych.

Artykut zostat pozytywnie

zaopiniowany przez

recenzenta zewnetrznego

,JOWS” w procedurze
double-blind review.
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En la foto veo a dos personas que esquian — vocabulario de deportes de invierno. Zadanie drugie czesci

ustnej egzaminu maturalnego.

szkota ponadpodstawowa
B1+
wariant [I.1.P

Cele komunikacyjne

Uczen:

rozwija umiejetno$¢ tworzenia wypowiedzi ustnej;

rozwija umiejetnosc interakgcji ustnej;

opisuje osoby;

opisuje miejsca;

opisuje czynno$ci wykonywane przez osoby przedstawione na zdjeciach;

whnioskuje o okolicznosciach wykonania zdjecia na bazie przedstawionych na nim postaci;
opowiada o swoich doswiadczeniu zyciowym, ktdre kojarzy mu sie z przedstawiong na zdjeciu sytuacja;
opowiada o zdarzeniach z przesztosci;

whnioskuje o okolicznosciach wykonania zdjecia na bazie przedstawionych na nim postaci;

reaguje na pytania rozmowcy;

wyraza opinie;

rozumie tres¢ dotyczaca opisu sytuacji i doswiadczen zyciowych, przedstawiang przez rozmowce.

Cele jezykowe
gramatyczne:

Uczen:

odmienia czasowniki przez osoby;

stosuje czas terazniejszy Presente;

dobiera odpowiedni do sytuacji czas przeszty (Pretérito Perfecto, Indefinido lub Imperfecto);
stosuje czas Futuro Simple do wyrazania przypuszczen;

leksykalne:

Uczen:

32

stosuje stownictwo zwigzane ze sportami zimowymi;
uzywa wyrazen stuzacych artykutowaniu wtasnych spostrzezen.

podejscie zadaniowe;

¢wiczenie polegajgce na grupowaniu stéw pod katem obszaru tematycznego;
¢wiczenie gramatyczne: wybdr formy czasownika w odpowiednim czasie przesztym;
praca z ilustracjg;

praca z materiatem audiowizualnym;

praca z arkuszem maturalnym;

burza mdézgdéw na forum klasy;

pracaw parach;

wypowiedz ustna — symulacja egzaminu.

samoocena ucznia;
informacja zwrotna od osob z grupy.
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PRzYGOTOWANIE DO ZAJEC (3 MINUTY)

Nauczyciel przedstawia uczniom temat zajec. Informuje, ze celem lekgji jest rozwijanie umiejetnosci tworzenia wy-
powiedzi ustnej, interakgji ustnej i przetwarzania wypowiedzi. Wyjasnia, ze na zajeciach uczniowie bedg mieli okazje
powtorzyd stownictwo zwigzane ze sportami zimowymi i tworzenie czaséw przesztych, a takze poznad formute czesci
ustnej egzaminu maturalnego.

ETAP PRZYGOTOWAWCZY

Zadania wskazane na etapie przygotowawczym
stanowig przed-zadanie czastkowego zadania
komunikacyjnego zaproponowanego na etapie
,Wykorzystanie materiatu lekcyjnego”.

ETAP PRZYGOTOWAWCZY: PREZENTACJA MATERIALU
LEKCYINEGO (5 mMINUT)

Nauczyciel wrecza uczniom przyktadowy ze-
staw egzaminacyjny dla osoby zdajacej mature
ustng oraz wersje dla nauczyciela (CKE 2024).
Uczniowie zapoznajg sie z zadaniem drugim oraz
z trzema pytaniami do zdjecia przedstawiajace-
go narciarzy (rys. 1).

Nauczyciel pokazuje uczniom tabele A
(rys. 2) zestawiajgcg sposéb przyznawania
punktéw za sprawno$¢ komunikacyjng w zada-
niu drugim. Wskazuje, ze czterema elementa-
mi, do ktorych nalezy sie odniesé, sg opis zdje-
ciaitrzy pytania. Nauczyciel ttumaczy uczniom,
w nawigzaniu do ich wiedzy o formule egzami-

TABELA A
Da ilu elementow lle elementow rozwingt?
zdajacy sie odniost? | 4 3 2 [ O
4 6 pkt | 5 pkt | 4 pkt | 3 pkt | 2 pkt
3 4 pkt | 3 pkt | 2 pkt | 1 pkt
iz 3 pkt | 2 pkt | 1 pkt
1 1 pkt | 0 pkt
0 0 pkt
Zrédto: CKE 2024: 53. Zrédto: CKE 2024: 11.

nu pisemnego, ze zwroty ,odnidst sie” i ,rozwingt” nalezy rozumiec tak samo jak w przypadku kryteriéw oceniania
egzaminu pisemnego.

W celu przypomnienia, co oznaczajg zwroty ,odnidst sie” i ,rozwinat”, nauczyciel moze sie postuzyc wyjasnieniami
z Informatora o egzaminie maturalnym z jezyka hiszpariskiego od roku szkolnego 2024/2025 dotyczacymi punktowa-
nia tre$ci w wypowiedzi pisemnej (CKE 2024: 21). Nauczyciel wyjasnia, ze zadaniem ucznidéw bedzie odegranie w parach
sytuacji egzaminacyjnej, w ktorej jedna osoba wciela sie w role abiturienta wykonujgcego zadanie drugie z zestawu,
a druga w role egzaminatora punktujgcego wykonanie zadania. Nastepnie uczniowie wykonujg dwa zadania przygo-
towawcze (AiB).
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ETAP PRZYGOTOWAWCZY: UTRWALANIE MATERIALU LEKCYJNEGO (]7 MINUT)

Zadanie A (5 minut)

Uczniowie pracujg w parach. Pary otrzymujg zestawy pocietych karteczek zawierajgcych wyrazenia i zwroty wy-
mienione dalej. Zadaniem uczniow jest rozdzieli¢ na tawce karteczki na dwie grupy: deportes de invierno (sporty
zimowe) i deportes de verano (sporty letnie).

la nieve ($nieq), esquiar (jezdzi¢ na nartach), los patines (tyzwy/rolki), los bastones (kije narciarskie), el esqui (narty),
el telesqui (wycigg narciarski), el casco (kask), el snowboard (snowboard), el palo (kij hokejowy), el hockey (hokej),
las botas de esqui (buty narciarskie), hacer snowboard (jezdzi¢ na snowboardzie), los guantes (rekawiczki), la pista
de hielo (lodowisko), la pelota (pitka), la piscina (basen), la raqueta de tenis (rakieta tenisowa), el traje de bario (strdj
kapielowy), las rodilleras (ochraniacze na kolana), la cancha (boisko), el boxeo (box), las flechas (strzaty), el arco (tuk),
las zapatillas (buty sportowe), la red (siatka)

Zadanie A ma stanowi¢ powtorzenie stownictwa zwigzanego ze sportami zimowymi. Zaktadam, ze maturzysci
omawiali to stownictwo juz wczesniej, a zadanie ma jedynie stac sie okazjg do powtdrzenia leksyki i ewentualnie
do incydentalnego przyswojenia nowej w kontekscie polecenia, co wedtug Gomeza Moliny (2004: 796) moze mied
miejsce, gdy osoba uczaca sie natknie sie na nowe stownictwo w toku wykonywania zadania. Istotne jest, ze stow-
nictwo, ktore uczniowie bedg mieli przed oczami po wykonaniu tego zadania, stanowi jedynie wsparcie ich komu-
nikacyjnosci. Stownictwo ma zaledwie pomdc w wykonaniu zadania z etapu ,Wykorzystanie materiatu lekcyjnego”,
ktorego nadrzednym celem jest skutecznosé komunikacyjna w zakresie zadania egzaminacyjnego, a nie wykorzy-
stanie konkretnych $rodkow jezykowych.

Zadanie B (12 minut)

Uczniowie pracujg w parach z materiatem wideo wydawnictwa Draco przedstawiajgcym czes$¢ ustng egzaminu ma-
turalnego z jezyka hiszpanskiego (www.youtube.com/watch?v=Z6ahX0vCdNc). Stuchajg wypowiedzi abiturient-
ki przystepujacej do opisu zdjecia w zadaniu 2 (5:43-6:46), po czym nauczyciel zatrzymuje nagranie. Zadaniem
uczniéw podczas ogladania tego fragmentu jest okreslenie, na jakich elementach zdjecia — oprécz wygladu samej
postaci — skupia sie abiturientka (robienie przez kobiete zakupow, telefon, jednorazowy kubek, przebywanie poza
domem). Nastepnie — juz na forum grupy — dzielg sie spostrzezeniami. Z pomoca nauczyciela decydujg, w jakim
stopniu abiturientka ,odniosta sie” do zdjecia i ,rozwineta” swojg wypowiedz. Nastepnie cata grupa oglada, jak abi-
turientka odpowiada na pytania egzaminatorki (6:46—9:10), a potem uczniowie decyduja, czy abiturientka odnosita
sie do pytan i rozwijata swojg odpowiedz. Na podstawie wtasnej oceny wypowiedzi abiturientki oraz oceny opisu
zdjecia wedtug kryteridéw ,odnidst sie” i ,rozwinat” uczniowie przyznaja zdajgcej punkty za sprawnosc¢ komunikacyj-
na (zgodnie z tabelg A). Uczniowie dzielg sie na forum grupy punktacja przyznang abiturientce i ttumacza, z czego
wynika ich ocena.

Zadanie B jest dla ucznidéw okazjg do poznania przyktadowego rozwigzania polecenia komunikacyjnego, kté-
re czeka grupe, a takze zrozumienia sposobu przyznawania punktéw za sprawnosc¢ komunikacyjng zgodnie z kry-
teriami egzaminu. W tym miejscu mozna tez zastosowac nagranie wczesniejszych rocznikdw wykonujgcych za-
danie z etapu ,Wykorzystanie materiatu lekcyjnego”, o ile oczywiscie uczniowie wyrazg zgode na wykorzystanie
wizerunku.

ZAKONCZENIE ETAPU PRZYGOTOWAWCZEGO (3 MINUTY)
Na forum grupy uczniowie zastanawiaja sie, czy do wykonania zadania drugiego z przedstawionego arkusza, doty-
czgcego rozmowy na bazie ilustracji, beda im potrzebne jeszcze inne srodki jezykowe. Jezeli tak, nauczyciel zapisu-
je natablicy potrzebne uczniom zwroty oraz stownictwo i odpowiada na pytania grupy.

Ten etap lekcji to kolejne przed-zadanie, jako ze grupa dokonuje refleksji nad swoimi mozliwosciami jezykowy-
mi w obliczu zblizajgcego sie rozpoczecia czastkowego zadania komunikacyjnego z etapu ,Wykorzystanie materia-
tu lekcyjnego”. Podobnie jak w przypadku zadania A, zapisane $rodki maja jedynie stanowic¢ wsparcie komunikacyj-
nosci grupy, a nie cel sam w sobie.
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http://www.youtube.com/watch?v=Z6ahX0vCdNc

Ustna matura z hiszpanskiego w podejsciu zadaniowym

WYKORZYSTANIE MATERIALU LEKCYINEGO (10 MINUT)

Uczniowie w parach wykonujg zadanie drugie z przyktadowego zestawu zadar do matury ustnej z jezyka hiszpan-
skiego bez okreslania poziomu, w ktérym przedstawiono zdjecie narciarzy. Jedna osoba otrzymuje arkusz dla zda-
jacego, opisuje zdjecie i odpowiada na pytania ,egzaminatora”. Druga osoba ,przeprowadza egzamin”, tj. otrzy-
muje zestaw dla egzaminatora, zadaje wskazane pytania, a takze przyznaje punkty za sprawnosc¢ komunikacyjng na
podstawie kryteridw ,odnidst sie/rozwinat”. Nastepnie osoby w parze zamieniaja sie rolami.

Symulacja zadania egzaminacyjnego stanowi czastkowe zadanie komunikacyjne. Uczniowie majg na nim wy-
ksztatci¢ umiejetnos¢ wykonywania tego polecenia podczas czesci ustnej egzaminu. Umieszczenie go w tym
miejscu umozliwia postuzenie sie proponowang przeze mnie lekcjg jako elementem dtuzszego cyklu zajeé pro-
wadzonych wedtug zatozen podejscia zadaniowego, w ktérym przystgpienie do catosci ustnej czesci egzaminu
stanowitoby zadanie koncowe. Wazne jest, ze podczas symulacji pracuja obie osoby z pary. Kiedy jedna ,zdaje eg-
zamin”, druga pochyla sie nad sposobem punktowania sprawnosci komunikacyjnej u zdajgcego. Wnioski z tej czyn-
nosci uczen bedzie mdgt takze odniesé do wtasnej wypowiedzi. Osoba z pary, ktéra nie zdaje egzaminu w danej
chwili, bedzie rowniez zwracac¢ uwage na wypowiedz partnera.

Ewacruacia (7 miNuT)

Na forum grupy pary dzielg sie wrazeniami z wykonania zadania. Uczniowie opowiadajg, w jakim stopniu ich part-
nerom z pary udato sie odnies¢ do zdjecia i pytan ,egzaminatora” oraz czy zdotali rozwingé swoje wypowiedzi.
Nauczyciel prosi takze ucznidéw o zastanowienie sie, co podczas ,przystepowania do egzaminu” przysporzyto im
najwiecej trudnosci. Mozna sie spodziewad, ze uczniowie wspomna np. O presji czasu, koniecznosci wymyslenia
historii ,na poczekaniu” czy postugiwania sie srodkami jezykowymi potrzebnymi do wyrazania opinii lub méwienia
o przesztosci. Grupa na zasadzie burzy mozgdéw zastanawia sie, jakie kroki mozna podja¢ na kolejnych etapach
przygotowania do egzaminu maturalnego w czesci ustnej, aby wskazane przez uczniéw problemy sprawit im mniej
trudnosci w przysztosci. Ten etap lekcji stanowi post-zadanie czastkowego zadania komunikacyjnego z etapu ,Wy-
korzystanie materiatu lekcyjnego”.

ZADANIE | OMOWIENIE PRACY DOMOWE.

Na koniec lekcji proponuje opcjonalng prace domowg w postaci zadania sprawdzajagcego znajomosc czaséw prze-
sztych. Praca jest kolejnym elementem post-zadania. Jest to — proponowane przez przywotywang w artykule
Estaire — zadanie wsparcia jezykowego, w ktérym zwraca sie uwage na forme i do ktérego uczniowie moga przy-
stapi¢ po wykonaniu zadania komunikacyjnego. Zaktadam oczywiscie, ze maturzystom bedg juz znane te czasy
gramatyczne, a zadanie bedzie jedynie powtdrzeniem. Zaplanowanie go na tym etapie wynika z metodyki pracy
wedtug podejscia zadaniowego (Rog 2021: 100). Ma ono by¢ odpowiedzig na ewentualng trudnos¢, jaka uczniom
sprawi opowiadanie o przesztosci w odpowiedzi na pytanie trzecie do ilustracji (patrz Etap przygotowawczy, rys.1—
w zadaniu uczniowie majg opowiedziec historie, ktora zdarzyta sie zima). Jezeli na etapie ewaluacji uczniowie nie
wskaza tej aktywnosci jako trudnej, z zadania mozna zrezygnowac.

La guerra (ha durado/duré/duraba) seis afios.

Ayer (hemos estado/estuvimos/estdbamos) patinando seis horas.

Avyer a las tres de la tarde (hemos estado/estuvimos/estdbamos) patinando.

Nunca (he hecho/hice/hacia) snowboard, pero me gustaria intentar hacerlo.

Después de haber esquiado tres horas, (se han comido/se comieron/se comian) un bocadillo muy grande.
Siempre (les ha encantado/les encantd/les encantaba) la nieve.

El equipo de hockey (ha ganado/gand/ganaba) tres torneos este afio.

En el afio 2018, el equipo de hockey (ha ganado/gand/ganaba) tres torneos.
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Jak skutecznie przygotowac sie do dwujezycznej
matury ustnej z jezyka angielskiego

DOI: 10.47050/jows.2025.1.37-44

Coraz wiecej szkot srednich otwiera oddziaty MATEUSZ OSTALAK
dwujezyczne, ktore umozliwiajg uczniom zdawanie

egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego

na poziomie dwujezycznym. Dla ucznidw takiego

oddziatu egzamin pisemny jest obowigzkowy,

a ustny — opcjonalny. Warto sie zastanowic,

jak (bardzo) rézni sie egzamin ustny

bez okreslonego poziomu od egzaminu ustnego

dwujezycznego i w jaki sposob nalezy przygotowywac

do niego mtodziez.

Nowadays more and more schools are preparing their students for bilingual matura exams. Certain steps should

be taken and specific techniques ought to be implemented in order to achieve the final goal — passing the final exams
with flying colors. This article is going to focus on some basic information concerning oral bilingual matura exam

and certain procedures which must be taken into account. This article also covers the description of two oral tasks
together with some practical tips which are useful in preparing students for these kinds of exams. One can also find
something more about grammatical and lexical structures which are necessary in order to deliver an effective speech.

KEY WORDS: BILINGUAL MATURA EXAM, ORAL EXAM, STIMULATING MATERIAL, PRESENTATION SKILLS
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gzamin ustny dwujezyczny wymaga od ucznidw kompetencji jezykowych na po-

ziomie B2+ (C1 w zakresie rozumienia wypowiedzi) wedtug Europejskiego systemu

opisu ksztafcenia jezykowego. Najwazniejszym celem czesci ustnej egzaminu ma-

turalnego na poziomie dwujezycznym jest ocena sprawnosci méwienia u zdajgce-

go, ktéry musi zademonstrowad niezwykle wysoka kompetencje komunikacyjna.
Zgodnie z wymaganiami ogélnymi zawartymi w podstawie programowej zdajagcy w czesci
ustnej ma wykazad, ze potrafi tworzy¢ ztozone, wieloaspektowe, spéjne i logiczne dtuzsze
wypowiedzi ustne, wykorzystujac przy tym przekonujace argumenty (MEN 2018: 52). Na tym
etapie od ucznia wymaga sie rowniez umiejetnosci przetwarzania tekstéw z réznych dziedzin
zycia i nauki, o réznym stopniu trudnosci. To wtasnie odréznia egzamin ustny dwujezyczny
od egzaminu ustnego bez okreslonego poziomu, na ktérym uczen ma za zadanie przekazac
dang informacje w sposdb komunikatywny, tak aby zostata zrozumiana przez egzaminatora
(CKE 2024:154).

Cze$¢ ustna egzaminu maturalnego z jezyka angielskiego na poziomie dwujezycznym
trwa okoto 15 minut. Zestaw egzaminacyjny sktada sie z dwdch zadan. Zanim uczen przystapi
do wtasciwej czesci egzaminu ustnego, musi odpowiedzie¢ na dwa albo trzy pytania wstepne,
na ktére odpowiedz nie podlega ocenie egzaminatora. Pytania te zwykle dotyczg zaintereso-
wan osoby zdajacej oraz jego/jej zycia prywatnego. Po takiej 1-minutowej rozmowie zaczyna
sie wtasciwa czes$¢ egzaminu ustnego.

Zadanie pierwsze trwa okoto 4 minut i jest to rozmowa na podstawie materiatu stymulu-
jacego. W tym zadaniu znajduja sie dwa zdjecia (jedno w czesci A i drugie w czesci B). Do kaz-
dego zdjecia przewidziane jest jedno pytanie, na ktére uczen musi odpowiedzied w stopniu
zadawalajgcym. W czesci C znajduje sie trzecie pytanie, ktére dotyczy obu zdjec¢ zamieszczo-
nych w zestawie. Pytania sformutowane sg w jezyku angielskim.

Zadanie drugie trwa okoto 10 minut i jest to prezentacja ucznia w jezyku angielskim na je-
den z tematdéw okreslonych w podstawie programowej. Zadanie to sktada sie z dwdch czesci.
W czesci a uczen wygtasza prezentacje na temat zamieszczony w jego zestawie. W swojej pre-
zentacji uczen ma za zadanie omowi¢ temat, odnoszac sie do trzech réznych aspektéw wy-
szczegolnionych w poleceniu zadania, ktére jest sformutowane w jezyku polskim. W czesci b
tego samego zadania egzaminator w jezyku angielskim zadaje uczniowi trzy pytania zwigza-
ne bezposrednio albo posrednio z tematem prezentacji. Pytania nie sg widoczne w zestawie
dla ucznia. Wypowiedzi ucznia powinny by¢ rozbudowane i dogtebnie uzasadnione. W trakcie
wypowiedzi ucznia egzaminator ma za zadanie kierowad rozmowa w taki sposéb, aby uczen
nie zgodzit sie z nim, negocjowat albo musiat uzy¢ innych dodatkowych argumentéw, ktére
potwierdzg jego przekonanie w danym temacie (Sobierska-Paczesny i Day 2022: 7).

Na potrzeby tego artykutu przeprowadzono badanie o charakterze action research. Celem
byto sprawdzenie potrzebnych do zdania matury ustnej na poziomie dwujezycznym kom-
petencji jezykowych ucznidw klasy czwartej dwujezycznej, a takze sposobu, w jaki nauczy-
ciele powinni przygotowad swoich ucznidéw do tego egzaminu na podstawie badanej grupy
uczniow. W trakcie postawitem réwniez nastepujace pytania badawcze:
Czy poziom stownictwa uzywany przez ucznidow na tym etapie edukacyjnym mozna
uznad za zaawansowany i w jaki sposob mozna to wykorzystaé podczas tego egzaminu?
Czy struktury gramatyczno-leksykalne uzywane na tym etapie edukacyjnym sg zaawan-
sowane i w jaki sposdb mogg by¢ wykorzystane podczas prezentowania wypowiedzi?
Czy uczen na tym etapie edukacyjnym ma trudnosci z argumentowaniem i popieraniem
swoich poglagdéw konkretnymi przyktadami?
Czy uczen potrafi dostrzega¢ podobienstwa i réznice w odpowiadaniu na pytania
poréwnujace?



Uczniowie klasy czwartej liceum ogdlnoksztatcacego stanowig docelowa grupe, ktéra be-
dzie zdawac egzamin ustny na poziomie dwujezycznym w maju 2025 roku. Sg to uczniowie
klasy dwujezycznej, w ktorej tygodniowa liczba lekcji jezyka angielskiego w poszczegdlnych
latach nauki wynosita:

w klasie pierwszej — 7 lekgji,

w klasie drugiej — 9 lekgji,

w klasie trzeciej — 8 lekgj,

w klasie czwartej — 7 lekgji.

Uczniowie tej klasy w pierwszym roku nauki zaczeli korzystad z podrecznika New Password
na poziomie B2. W klasie drugiej obowigzywat ich podrecznik New Password B2+/C1, a w klasie
trzeciej i czwartej podrecznik New Password C1/C2 oraz dodatkowe materiaty uzupetniajace
i przygotowujace do matury dwujezycznej.

Uczniowie klasy czwartej (15 osob) dwukrotnie wzieli udziat w obserwacji jawnej podczas
bloku sktadajacego sie z dwoch 45-minutowych lekgji. W trakcie tych czterech lekcji pracowa-
li z zestawami ustnymi matury dwujezycznej. Na poczatku kazdego zadania mogli pracowad
w parach, a nastepnie kazdy z nich indywidualnie wykonywat przydzielone zadania. W trak-
cie odpowiedzi ucznidow odnotowano uzywane przez nich struktury gramatyczno-leksykalne
oraz najczesciej popetniane btedy. Godne uwagi by-
ty réwniez fragmenty ich wypowiedzi, ktore zawiera-

Much ado about bilingual exams

ty elementy niezbedne do wykonania danego zadania B2 Egzamin maturalny z jezyka angielskiego
maturalnego. 2 na poziomie dwujezycznym
Wersja dla zdajacego

Zat;anie 4 ity

Jak juz wczes$niej wspomniano, zadanie pierwsze

sk+ada SiQ Z dwéch obrazkéw i trzech pytaﬁ SfOF- Would you ever consider building or buying a house in a place like this?

mutowanych w jezyku angielskim i widocznych dla ™7/ Whvnet?

ucznia w jego zestawie. Przygotowujgc uczniéw do
rozwigzywania tego zadania, nauczyciele powinni
udzieli¢ kilku waznych wskazdéwek.

Nie opisuj obrazkéw z zestawu

Opisywanie obrazkéow podczas matury ustnej dwu-

jezycznej to jeden z najczestszych btedéw popet-

nianych przez uczniéw. Na typ etapie — w przeci-

wienstwie do egzaminu ustnego bez okreslonego

poziomu — wymaga sie od uczniow wnikliwej i réozno-

rOdHEJ anallzy Zaprezentowanego matena’ru IkOI’]O- Why have the people who live behind this gate decided to employ a security guard?

graficznego. Pytanie pierwsze, ktore znajduje sie nad
obrazkiem A, brzmi: ,Czy kiedykolwiek zdecydowat-
bys sie na wybudowanie albo kupienie domu w takim
miejscu? Dlaczego?”. Widzac takie pytanie, uczen
uswiadamia sobie, ze nawet bardzo szczegdtowy
opis obrazka nie pomoze mu w udzieleniu prawidto-
wej odpowiedzi. Zdjecia zamieszczone w zestawie
dla ucznia powinny stuzy¢ za materiat stymulujacy,
ktory bedzie dla niego zrédtem argumentdw i do-

datkowych uzasadnien. Z tym zwiazana jest kolejna What do the places presented in both photographs have in common and how do

they differ as far as safety is concerned?

wskazowka, o ktorej nalezy pamietac¢ podczas przy-
Zrédto: CKE 2024.

gotowywania uczniow do tego typu zadania.
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Przeprowadz dogtebnj analize poparta przyktadami reprezentujacymi rézne punkty
widzenia
Aby wypowiedz ucznia byta wyczerpujaca, zaleca sie rozpatrzenie danego problemu z roz-
nych punktow widzenia i powotywanie sie przy tym na rézne aspekty. W przypadku podane-
go zadania mozna uwzgledni¢ nastepujgce kwestie:

poczucie bezpieczenstwa, ktore wigze sie z mieszkaniem w takim miejscu;

kwestie finansowe, ktdre wigzg sie z kupnem albo wybudowaniem domu w takim miejscu;

zachowanie rownowagi srodowiskowej i ekologicznej (nadmorski teren, z dala od

terendw przemystowych, zycie w zgodzie z natura).

W zaleznosci od tego, czy uczen bedzie za mieszkaniem w takim miejscu czy przeciw nie-
mu, powyzsze aspekty zapewnia jego wypowiedzi réznorodnosc i ukazanie réznych punktow
widzenia. Przyktadowe wypowiedzi uczniéw w zakresie pytania pierwszego byty nastepujace:

Pokaz dwie strony medalu

Wypowiedz ucznia C bardzo wyraznie demonstruje, ze mozna wskaza¢ zarowno pozytywne,
jak i negatywne aspekty danej sytuacji. Oczywiscie, jesli uczen opowie sie za wyborem danej
opdji, to jego argumenty beda przemawiad na jej korzys¢. Nie jest jednak btedem pokazanie,
ze istniejg réwniez minusy danego wyboru. Zastosowanie takiej techniki dowodzi, ze uczen
potrafi spojrze¢ na dang sytuacje z réznych punktéw widzenia.

Uzywaj zaawansowanych struktur gramatyczno-leksykalnych i rozmaitych zwrotéw
Przy wypowiedzi ustnej uczen jest rowniez oceniany za to, jak bardzo zaawansowanych
struktur gramatycznych oraz leksykalnych uzyje do zaprezentowania danego tematu. Uczen
moze uzyska¢ maksymalnie 5 punktéw w kategoriach: zakres srodkéw leksykalno-grama-
tycznych oraz poprawnos¢ srodkow leksykalno-gramatycznych. W takim przypadku powi-
nien on wykazac sie szerokim zakresem stownictwa, srodkéw frazeologicznych i struktur
gramatycznych na poziomie C1. Struktury gramatyczne, ktore sprawig, ze uczen uzyska w tej
kategorii maksymalna liczbe punktow, to np.:
inwersja stylistyczna: on no account would | opt for living in a place like this (pod zad-
nym pozorem nie wybratbym opcji mieszkania w takim miejscu), rarely can we observe
houses which are guarded by security (rzadko kiedy mozemy zobaczy¢, ze domy s3
chronione przez pracownikéw ochrony);
inwersja stylistyczna w okresach warunkowych: were | to choose the best solution,
I would... (gdybym miat wybra¢ najlepsze rozwigzanie, to bym...), had | been robbed
before | would hire a personal security (gdybym zostat wczesniej obrabowany, za-
trudnitbym prywatnego ochroniarza);
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strona bierna i konstrukcje osobowe i nieosobowe: this option may be perceived as
a hazardous one (ta opcja moze by¢ postrzegana jako niebezpieczna), the house may
have been robbed before so... (ten dom mdgt by¢ obrabowany wczesniej, wiec...), it is
commonly known that... (powszechnie uwaza sie, ze...), people living in such places are
believed to be more adventurous (o ludziach mieszkajacych w takim miejscu méwi sie,
ze sg zadni przygdd);

trybtaczacy: if only I had a chance... (gdybym tylko miat okazje...), supposing you could
protect your house, what would you do? (zaktadajac, ze mdgtbys$ ochroni¢ swéj dom,
co bys zrobit?), it is essential that people learn how to protect the environment (to waz-
ne, zeby ludzie nauczyli sie, jak chronic¢ sSrodowisko), it is desirable that people do their
best to feel safe in different places (wskazane jest, zeby ludzie zrobili wszystko, co wich
mocy, aby czuc sie bezpiecznie w roznych miejscach);

konstrukcje imiestowowe: having considered all the options, | think that | would... (roz-
wazywszy wszystkie opcje, mysle, ze...), the house located near the coast seems to be...
(dom ulokowany blisko wybrzeza wydaje sie...), thinking about pros and cons | think
I would... (rozwazajac plusy i minusy, mysle, ze...).

Zaprezentowane powyzej konstrukcje gramatyczne podniosg poziom jezykowy wypo-
wiedzi ucznidw. Poza konstrukcjami gramatycznymi nalezy réowniez pamietaé o urozmaico-
nym i zaawansowanym stownictwie (Oxford Advanced Learner’s Dictionary 2020), np.:

uzywaniu duzej liczby synonimdw: stowo because mozna zastapi¢ zwrotami: due to the
fact, owing to the fact, since, for, on the grounds that. Jesli uczen chce opowiedzied
o zaletach i wadach danej sytuacji, moze uzy¢ nastepujacych zwrotdéw: pros and cons,
advantages and disadvantages, pluses and minuses, the benefits outweigh the costs,
on the one hand and on the other hand;

uzywaniu tacznikdw: po pierwsze (firstly, first of all, to start with), po drugie (secondly,
second of all), co wiecej, ponadto (moreover, what is more, furthermore, additionally,
in addition), jednakze (albeit, however, nevertheless, nonetheless, despite, although);
uzywaniu stownictwa na poziomie zaawansowanym: spark off (zamiast initiate), unravel
(zamiast solve), juxtapose (zamiast contrast), enumerate (zamiast point out), detrimen-
tal (zamiast harmful), disheartened (zamiast discouraged), ferocious (zamiast furious),
benign (zamiast simple), cogent (zamiast convincing).

Trzecie pytanie réwniez moze sie okaza¢ problematyczne dla ucznia. To standardowe
pytanie, ktdére najczesciej pojawia sie w zestawach ustnych i rowniez wymaga wykazania sie
wiedzg oraz umiejetnosciami poréwnywania i wyciggania wnioskow. Pytanie trzecie brzmi:
,Co taczy, a co dzieli miejsca zaprezentowane na obu obrazkach, jesli chodzi o kwestie bez-
pieczenstwa?”. W tym przypadku najskuteczniejsza technika pracy z uczniami jest stworze-
nie tabeli, w ktérej zostang wypisane cechy wspdlne i cechy odrézniajace te dwa zdjecia.

CECHY WSPOLNE CECHY ODROZNIAJACE

a) Prywatnosc i ekskluzywnosé — zaréwno pierwsze, | a) Kwestia bezpieczenstwa — dom na klifie prawdopodob-
jak i drugie miejsce zostato zaprojektowane, aby nie znajduje sie w bezpieczniejszej lokalizacji ze wzgledu na
zapewni¢ prywatnosc¢. Dom usytuowany na kli- utrudniony dostep do tego miejsca (teren nadmorski, od-
fie jest odizolowany od pozostatej czesci miasta, legty od centrum miasta i cywilizacji). Dom pokazany na
a dom na drugim obrazku jest strzezony przez drugim zdjeciu jest zapewne potozony w centrum boga-
wynajetego ochroniarza. tej dzielnicy i musi by¢ chroniony za pomocg nowoczesnej

technologii (monitoring) oraz ochrony osobistej (personel).

b) Niecodzienna lokalizacja i atrakcyjno$¢ miejsca — | b) Kwestie zwigzane z zagrozeniem — dla domu na klifie zagro-
dom na pierwszym zdjeciu jest potozony na kli- zeniem moga by¢ naturalne kataklizmy (podmywanie, trze-
fie, ktory oferuje zapierajace dech w piersiach wi- sienie ziemi, tsunami), a drugi dom moze by¢ narazony na
doki, a drugi dom prawdopodobnie znajduje sie wtamania.

w dobrze utrzymanym i zamoznym sasiedztwie,
by¢ moze na osiedlu strzezonym.

Zrédto: opracowanie whasne.
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Zadanie

2,

10 minut

Podczas przygotowywania uczniéw do opracowania tego rodzaju zadan nalezy pamie-
ta¢, ze co najmniej dwa argumenty muszg by¢ uzyte do zaprezentowania cech wspdlnych
i dwa argumenty do podkreslenia réznic. Argumenty zestawione w tabeli 1jasno obrazuja, ze
do zaprezentowania wtasnego stanowiska niezbedna jest réwniez wieloaspektowosc i réz-
norodnosc. Dodatkowa zaleta wykonywania tego zadania jest uzywanie zwrotéw ukazujg-
cych perspektywe, z ktérej bedziemy rozpatrywad dane rozwigzanie, np.: from economic
point of view (z ekonomicznego punktu widzenia), from political standpoint (z polityczne-
go punktu widzenia), when it comes to safety issues (jesli chodzi o kwestie bezpieczenstwa),
as far as environmental issues are concerned (biorgc pod uwage aspekty sSrodowiskowe).

Wyzwaniem, ktére czeka na ucznia w zadaniu drugim, jest wygtoszenie prezentacji w jezy-
ku angielskim na podany w jezyku polskim temat. Zagadnienie zawsze sktada sie z trzech
elementow, ktére uczen musi uwzgledni¢ w swojej wypowiedzi. Czas przeznaczony na jej
zaprezentowanie odpowiedzi wynosi 3 minuty. Nastepnie uczen musi odpowiedzied na trzy
pytania zadane przez egzaminatora i dodatkowe pytania, ktére bedg zadane w trakcie wypo-
wiedzi zdajacego. Przygotowujac do rozwigzywania tego zadania, nauczyciele powinni da¢
uczniom kilka waznych wskazdéwek.

Pamietaj o poprawnej kompozycji prezentacji

Czym jest zatem kompozycja wypowiedzi ustnej? Kompozycja to nic innego jak wyodreb-
nienie wstepu, rozwiniecia oraz podsumowania danej wypowiedzi. Nalezy pamietac o tym,
ze kazdemu elementowi trzeba poswiecic tyle samo czasu i uwagi. Tworzac taka wypowiedz,
uczen musi mie¢ na uwadze to, ze rozwiniecie powinno by¢ najbardziej rozbudowane,
awstep i zakonczenie nie powinny by¢ dtuzsze od gtdwnej czesci prezentacji.

Pamigtaj o wysokim stopniu ztozonosci
argumentacji

W tym przypadku uczen musi mie¢ na uwadze réz-
nice miedzy argumentacjg prostg a ztozong. Argu-

Wypowiedz sie na temat podany ponizej. W swojej wypowiedzi musisz przytoczyé argumenty mentacja prosta skupia Sie Wy’rqcznie na doswiadcze-

odnoszace sig do podanych aspektéw.

niach osoby méwiaceji doswiadczeniach oséb, ktdre

Czy w dzisiejszych czasach mozliwe jest bycie zdrowym przez dtugie lata? bezpos’rednio moga byé zwiazane Z osob;_.] méwiaca.
« postep medycyny

e zywnos¢

« Srodowisko

Czas przeznaczony na przygotowanie sie do odpowiedzi: ok. 2 minut.

Podczas ustnej matury dwujezycznej uczen musi sie
wykaza¢ znajomoscig argumentacji ztozonej, kté-
ra obejmuje znacznie szerszy kontekst oraz rézne

Czas przeznaczony na wypowiedz: do 3 minut. perspektywy (polityczne, spoteczne, ekonomiczne,

Zrédto: CKE 2024,
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globalne). Argumenty w tym przypadku muszg by¢
poparte konkretnymi przyktadami.

Przed przystgpieniem do takiego zadania zaleca
sie wykonanie przyktadowego szablonu wypowiedzi (jak ponizej) zawierajgcego najwazniej-
sze czesci kompozycji wraz z informacjami, ktore powinny sie tam znalezé.

Wstep
okreslenie gtdwnego celu wypowiedzi: ,Czy dzisiejsze czasy stwarzajg nam dobre
warunki do tego, zeby by¢ zdrowym przez dtugie lata?”;
zajecie konkretnego stanowiska w tej rozprawie — w takich wypowiedziach wskazane
jest, aby uczen odnidst sie do tematu bardziej bezposrednio (in my opinion, as far as
I am concerned, from my point of view, to my mind) albo posrednio (while many may
think that, it is commonly believed, it is true that while many people...);
krotkie wspomnienie tego, jakie aspekty bedg poruszane w przemdwieniu
(postep medycyny, zywno$¢ i sSrodowisko).



Rozwiniecie
W tym miejscu najwazniejsze jest znalezienie solidnych argumentéw (zalecane 2-3) do kaz-
dego z wymienionych w poleceniu aspektdw.
postep medycyny:
nowoczesne metody leczenia (innowacje technologiczne, terapie genowe,
chirurgia robotyczna, fatwy dostep do operacji plastycznych);
profilaktyka i diagnostyka (rozwéj badan diagnostycznych, testy genetyczne,
klonowanie);
dostep do szczepionek i lekéw (szczepionki przeciw powaznym chorobom i leki
kontrolujace przebieg przewlektych schorzen);
zywnosc:
dostep do zdrowych produktéw (produkty ekologiczne);
wzbogacanie zywnosci (witaminy i mineraty);
$wiadomos¢ dietetyczna (warsztaty na temat zdrowych diet, nadmierne dbanie
0 swojgq wage);
zywnos$¢ modyfikowana genetycznie (GMO) i jej oddziatywanie na organizm
cztowieka;
srodowisko:
jako$¢ powietrza i wody (dbanie o srodowisko, regulacje dotyczace ochrony
$rodowiska);
tereny zielone w miastach (likwidacja zieleni na rzecz nowej zabudowy);
rozwijanie edukacji ekologicznej (pogadanki w szkotach, warsztaty, dni ziemi).
Zakonczenie
ogdlne podsumowanie tematu i tego, co byto przedstawione w trakcie
prezentacji;
ustosunkowanie sie do przedstawionych argumentow i przyktaddw (it seems to
me that, it appears to me that, one could think that...).
Argumenty, ktére uczen przedstawia, mogg przemawia¢ na korzysé danego tematu, ale
moga takze na zasadzie kontrastu wskazywac wady i zalety danego rozwigzania. Ponizsze
przyktadowe fragmenty wypowiedzi uczniéw doskonale to obrazuja.

Ostatnim waznym elementem w tworzeniu takiej wypowiedzi jest spojnosc i logika
w prezentacji. Uczen powinien mie¢ swiadomosd tego, ze jego wypowiedz musi tworzy¢ lo-
giczng catosé. Spojnosé i logika powinny zosta¢ zachowane nie tylko pomiedzy poszcze-
golnymi czesciami wypowiedzi (wstep, rozwiniecie, zakonczenie), lecz rowniez pomiedzy
argumentami.

Przeprowadzone badanie pokazato, ze grupa klasy dwujezycznej wykazuje predyspozy-
cje umozliwiajace im podejscie do egzaminu ustnego na poziomie dwujezycznym. Poziom
kompetencji jezykowych mozna uznac¢ za zaawansowany i zgodny z CEFR (B2+/C1). W gru-
pie 15-osobowej wszyscy uczniowie w swoich wypowiedziach uzywali stownictwa, ktore

Much ado about bilingual exams
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pojawito sie w podreczniku ostatniej klasy (poziom C1/C2). Struktury gramatyczne nie
sprawity uczniom wiekszej trudnosci. Wéréd badanych 13 oséb potrafito wykorzystac bar-
dziej zaawansowane struktury (inwersja stylistyczna, mieszane okresy warunkowe, tryb
taczacy). Zaden uczen nie miat problemdw zwigzanych z argumentowaniem i popieraniem
swoich racji konkretnymi przyktadami. Uczniowie mieli wiedze z zakresu polityki, historii
iwiedzy o spoteczenstwie, ktdra byli w stanie wykorzystaé w swoim argumentowaniu. Pro-
blematyczne okazato sie jednak zadanie, w ktérym uczniowie musieli dostrzec podobien-
stwa i réznice w obrebie danego pytania albo problemu. Przeprowadzone przeze mnie
badanie pokazato, ze bardzo pomocne w tej sytuacji jest zebranie podobienstw i réznic
w formie tabelki. Zaprezentowane przyktadowe struktury gramatyczno-leksykalne mogg
stanowi¢ dobrg baze zaréwno dla nauczycieli, chcacych przygotowad swoich uczniéw do
takiego egzaminu, jak i dla samych ucznidw, ktérzy pragng rozwijaé¢ swoje kompetencje
jezykowe na poziomie B2+/Cl1.

Zdecydowanie jest to egzamin przeznaczony dla uczniéw oddziatéw dwujezycznych,
w ktorych tygodniowa liczba lekcji jezyka angielskiego jest wieksza w stosunku do pozo-
statych profili ksztatcenia. Jest wysoko punktowany, co ma znaczenie szczegdlnie wte-
dy, gdy uczen zamierza aplikowac na zagraniczne uczelnie lub chce studiowa¢ w jezyku
obcym, zwtaszcza w krajach anglojezycznych. Pomimo wysokiego stopnia trudnosci tego
egzaminu dla uczniow jest to swojego rodzaju wyzwanie, ktére mobilizuje ich nie tylko do
rozwijania znajomosci jezyka obceqo, lecz takze poszerzania wiedzy z zakresu tematdw,
z ktérymi spotykaja sie na co dzien.
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Nieinwazyjne strategie — ¢wiczenia
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Przygotowanie uczniow do testow i egzaminow BARTOSZ BRZOZA
jezykowych czesto kojarzy sie z presjg i stresem,

ktore mogg hamowac efektywne uczenie sie

lub ogranicza¢ nabywane przez uczniow umiejetnosci.

W artykule zaprezentowano kilka przyktadéw

nieinwazyjnych strategii wspierajgcych przygotowanie

uczniow do egzaminow. Pozwalajg one unikngc

nadmiernej presji zwigzanej z tzw. efektem zwrotnym

(ang. washback) i jego wptywem na proces nauczania.

Preparing students for language tests and exams is often associated with pressure and stress, which can inhibit effective
learning or limit the skills acquired by students. This is associated with the washback effect, tapping into the influence
of the test on the teaching and learning process. In this article, | present several non-invasive strategies for use

in foreign language classes that support students' preparation for exams without excessive pressure,
in light of the washback effect and its impact on the learning process.
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fekt zwrotny (ang. washback effect lub backwash), popularnie znany takze jako

Luczenie (sie) pod egzamin” lub ,wartos$¢ dydaktyczna testu”, to zjawisko odnosza-

ce sie do wptywu, jaki konieczno$¢ napisania testu koricowego wywiera zaréwno

na nauczyciela, jak i na ucznia (Hughes 1989; Taylor 2005; McKinley i Thompson

2018). Wedtug tej koncepcji sposéb, w jaki przeprowadza sie egzamin na koncu
danego etapu nauczania, wybdr konkretnego narzedzia testowego czy nawet samo uzmy-
stawianie sobie, ze wiedza i umiejetnosci zostang w formalny sposéb sprawdzone, wptywa
na swiadoma lub podswiadoma zmiane podejscia nauczycieli do nauczania. W konsekwencji
takze uczniowie zmieniajg sposdb uczenia sie, czesto ograniczajac sie do zagadnien egza-
minacyjnych. Efekty ksztatcenia zalezg zatem czesciowo od teqo, jaki test przeprowadza sie
na koniec kursu. Rozwdj kompetencji, ktore nie sg sprawdzane w tescie, nauczyciele moga
celowo lub z braku czasu pomijac.

Przy okazji omawiania tego zjawiska warto zréznicowac terminy ,efekt zwrotny”
(ang.washback) testu oraz ,wptyw” (ang. impact) testu, ktorych czasem niestusznie uzywassie
zamiennie. Wptyw testu to zjawisko szersze, obejmujgce oddziatywanie egzamindw oraz ich
wynikéw na polityke edukacyjng czy systemy edukacjisensulargo, podczas gdy efekt zwrotny
dotyczy wezszego wptywu testu na sam proces nauczania i uczenia sie (Wall 1997) i jest ogra-
niczony do ucznia oraz nauczyciela. W tekscie zajmuje sie jedynie efektem zwrotnym w pro-
cesie przygotowywania do testow, nie rozszerzajgc wnioskowania na impact. Rozwazam, jak
planowany test konczacy dany etap edukacji moze wptywad na proces nauczania. Przedsta-
wiam takze kilka technik i przyktadow ¢wiczen umozliwiajgcych nieinwazyjne przygotowanie
do egzaminu, ktére pozwolg rozwijac oceniane sprawnosci bez bezposredniego odniesienia
do samego testu.

Jak podkres$la Elzbieta Zawadowska-Kittel (2012), efekt zwrotny nie jest jednoznaczny
i moze by¢ zaréwno negatywny (taki zwykle bywa), jak i pozytywny. Do negatywnych
aspektéw efektu zwrotnego egzaminu mozna zaliczy¢ miedzy innymi to, ze nauczanie be-
dzie zawezone do zagadnien weryfikowanych w jego trakcie. Oznacza to, ze uczniowie nie
przyswojg sobie czesci kompetencji, ktére moga by¢ im potrzebne poza kontekstem eg-
zaminacyjnym, w codziennych interakcjach w docelowym jezyku. Pozytywne skutki efek-
tu zwrotnego dotycza przede wszystkim wzrostu motywacji do nauki, spowodowanego
checia jak najlepszego zdania egzaminu. Takze specyfika niektérych testéw, np. testéw
w zakresie jezyka specjalistycznego, moze zmusi¢ ucznia do nauczenia sie pewnych przy-
datnych elementéw jezykowych, ktorych nie przyswoitby we wtasnym zakresie. Dobrze
skonstruowany test, w ktérym nacisk potozono na sprawnosci jezykowe, a nie oderwane
od kontekstu struktury gramatyczno-leksykalne, moze pozytywne wptyngé na sam pro-
ces nauki — w tym przypadku dostosowywanie lekcji do testu przyniesie pozytywne skutki
w zakresie ogdlnej znajomosci jezyka.

Jak bardzo ztozony jest efekt zwrotny i jak trudno doktadnie przewidzie¢ jego wptyw
na proces nauczania, pokazuje jedno z wazniejszych badan w tym zakresie, czyli studium
Charlesa Aldersona i Liz Hamp-Lyons (1996) analizujgce wptyw testu TOEFL (Test of English
as a Foreign Language) na sposob prowadzenia zajec. Badacze przetestowali hipoteze, zgod-
nie z ktdra test wywiera niepozadany wptyw na interakcje w klasie. Swoje obserwacje pro-
wadziliw dwoch grupach uczonych przez tego samego nauczyciela — grupie egzaminacyjnej
i grupie kontrolnej nieprzygotowujacej sie do egzaminu. Taki uktad umozliwit wyodrebnie-
nie efektu zwrotnego, a nie ewentualnych réznic pomiedzy prowadzacymi zajecia. Poza
obserwowaniem lekcji przeprowadzono z uczniami oraz nauczycielem wiele wywiadow na
temat doswiadczen z réznego typu ¢wiczeniami, ktére pojawiaty sie na zajeciach. W wyni-
ku obserwacji i wywiadéw badacze doszli do wniosku, ze efekt zwrotny istnieje, ale trudno
przewidzied ksztatt i rodzaj interakcji i dziatan w klasie, ktére wywota. Twierdzenie o wptywie
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testu na prowadzone nauczanie nie jest nieuzasadnione, ale charakter zmian wprowadza-
nych w zwigzku z przygotowaniami do testow jest odmienny w przypadku réznych uczniow.
Co jednak wazne, testy nie muszg wywiera¢ wptywu na wszystkich uczacych sie i naucza-
jacych, a nawet moga wywierac inny rodzaj wptywu na rézne grupy.

Niezaleznie od réznych aspektéw ,uczenia (sie) pod egzamin” zakres efektu zwrotne-
go bedzie tym wiekszy, im wazniejsze sg skutki wyniku egzaminu, do ktérego podchodza
uczniowie. Dlatego Hanna Komorowska (2004: 43-44) postuluje, by format egzamindéw
uwzgledniat umiejetnosci komunikacyjne i testowat sprawnosci, nie zas wytacznie deklara-
tywna wiedze jezykowa (znajomosc regut gramatycznych). Przewazajgca wiekszosé egzami-
néw certyfikujacych sprawdza umiejetnosci w zakresie czterech podstawowych sprawno-
$ci jezykowych (mdwienie, stuchanie, czytanie, pisanie), do ktorych jest dotaczany (chod nie
zawsze) komponent gramatyczno-leksykalny. W tabeli 1 zestawitemn umiejetnosci i wiedze
sprawdzane przez obecne na polskim rynku najpopularniejsze egzaminy z réznych jezykow.
W przypadku kategorii ,Gramatyka i leksyka” chodzi o sprawdzanie umiejetnosci grama-
tycznych i leksykalnych explicite za posrednictwem zadan takich jak key word transforma-
tion czy ¢wiczen na stowotworstwo, a nie ogdlnej znajomosci struktur i stownictwa poprzez
tworzenie poprawnych ogdlnych wypowiedzi pisemnych i ustnych, jak ma to miejsce w cze-
$ciach dotyczacych sprawnosci produktywnych (pisanie i mowienie).

SPRAWDZANE UMIEJETNOSCI

TEST
< GRAMATYKA
CZYTANIE PISANIE StUCHANIE | MOWIENIE | LEKSYKA
JEZYK ANGIELSKI
A2: Key (KET) + + + + (+)
B1: Preliminary (PET) + + + + (+)
B2: First (FCE) + + + + +
C1: Advanced (CAE) + + + + +
C2: Proficiency (CPE) + + + + +
Aptis ESOL + + + + +
International English Language Testing . . . . B
System (IELTS)
The European Language Certificates
+ + + + +

— telc English B2
Test of English for International

o + + + + +)
Communication (TOEIC)
Test of English as a Foreign Language (TOEFL) + + + + -
Pearson Test of English (PTE) Core + + + + +)
Pearson Test of English (PTE) Academic + + + + +)
JEZYK NIEMIECKI
Goethe-Zertifikat B2 + + + + -
Osterreichisches Sprachdiplom

N . + + + + )
Deutsch (OSD) Zertifikat B2
JEZYK FRANCUSKI
Dipléme d’Etudes en Langue Francaise DELF B2 + + + + -
JEZYK HISZPANSKI
Diploma de Espafiol Nivel B2 (DELE) + + + + +)
JEZYK WLOSKI
Certificato di Italiano come Lingua Straniera

+ + + + +

(CILS Due B2)
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SPRAWDZANE UMIEJETNOSCI

TEST
CZYTANIE PISANIE SLUCHANIE | MOWIENIE GIRLAEI\:?giiﬁA

JEZYK POLSKI JAKO OBCY
Egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego N N . . N
jako obcego (rézne poziomy)
ROZNE JEZYKI NOWOZYTNE (DO WYBORU PRZEZ ZDAJACYCH)
Egzamin ésmoklasisty + + + - +
Egzamin maturalny + + + + +
Akademicki Certyfikat Jezykowy ACERT + + + + +

Legenda:

umiejetnosc jest testowana +

umiejetnos¢ jest testowana explicite w niewielkim stopniu w ramach innej czesci (+)
umiejetnosc nie jest testowana —

Zrédto: opracowanie wtasne.

Na podstawie tabeli mozna spekulowad, jak bedzie realizowany kurs jezykowy konczacy
sie wybranym egzaminem. Zaréwno nauczyciele, jak i kursanci beda mieli na uwadze przede
wszystkim te umiejetnosci, ktore sg potrzebne do jak najlepszego zdania egzaminu. Mozna za-
tem przypuszczad, ze testy, w ktorych duze znaczenie ma komponent gramatyczny (np. testy
B2: First czy Egzamin certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego), przyczynia sie do zwiek-
szenia presji na nauczanie struktur gramatycznych. Na zajeciach nauczyciele moga ktasc¢ na
nie zbyt duzy nacisk kosztem rozwijania niektérych sprawnosci praktycznych, np. ¢wiczac
z uczniami sztywno okreslone zadania transformacyjno-gramatyczne w klasycznym modelu
PPP (ang. presentation-practice-production), a nie w podejséciu komunikacyjnym. Przygotowu-
jac ucznidw do egzamindw bez czesci ustnej (egzamin dsmoklasisty), moga natomiast zanie-
dbywac sprawnosé méwienia i nie przyktadaé odpowiednio duzej wagi do rozwoju komunikagji
w jezyku obcym. Taki sposdb dziatania moze doprowadzi¢ do pogorszenia kompetencji jezy-
kowych uczniéw — nawet mimo wysokiej oceny uzyskanej z testu uczen moze gorzej radzic¢ so-
bie w codziennym uzywaniu jezyka.

Niektdre kompetencje (np. kulturowe lub pragmatyczne) czesto nie sg uwzglednione w te-
stach nawet w minimalnym stopniu. Uczestniczac w kursach egzaminacyjnych, uczniowie mo-
ga w efekcie w ogdle ich nie rozwijac i przez to miec deficyt kompetencji miedzykulturowych,
ktére — zdaniem wielu badaczy (m.in. Byram 1997; Tran i Seepho 2016) — sg kluczowe dla poro-
zumienia sie z ludzmi pochodzacymi z réznych krajéw czy kregdw kulturowych. Wedtug Mo-
niki Janickiej (2019) w trakcie lekcji nalezy aktywnie rozwija¢ kompetencje miedzykulturowe,
réwniez przez prace projektowa angazujgca réznorodne grupy.

W zwigzku z obawami dotyczacymi wptywu testu koncowego na nauczanie w wielu no-
woczesnych systemach edukacyjnych, m.in. w czesto przywotywanym finskim (Finland Edu-
cation Hub 2023), zupetnie zrezygnowano ze standaryzowanego testowania na rzecz catko-
witej oceny uzyskanej w sposéb ksztattujgcy (Bloom 1968 i pdzn.), czyli interaktywnie, mniej
formalnie oraz z zastosowaniem informacji zwrotnej, ktéra bedzie stuzy¢ dalszemu ucze-
niu sie, a nie wytacznie wystawieniu oceny. Stosuje sie réwniez ocenianie bez wykorzystania
narzedzia testu, polegajace na opisie kompetencji ucznia sporzadzonym przez nauczycieli
na podstawie obserwacji z zaje¢. Tworcy Europejskiego systemu opisu ksztatcenia jezyko-
wego (2003) zaznaczaja, ze petna ewaluacja ucznia powinna zawierac informacje dostarcza-
ne przez rézne sposoby oceniania. Poza zastosowaniem obiektywnego testu, do ktérego
mozemy przygotowywac ucznidéw, w ocenie konczacej kurs nalezy bra¢ pod uwage takze
inne elementy, m.in. takie jak: subiektywna ocena nauczyciela zwigzana z kompetencjami,
ktorych nie da sie zmierzyd testem lub ktére obserwujemy u ucznia na przestrzeni dtuzsze-
go czasu, czy elementy samooceny (stwierdzenia: ,Potrafie...”, ,Umiem...”).
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Nie mozemy jednak zapominad, ze sam test moze by¢ réwniez motywatorem, co byto przed-
miotem badan omawianych w raporcie Instytutu Badan Edukacyjnych (Dolata i Sitek 2015).
Wielu nauczycieli zgodzi sie zapewne z tym, ze jesli przygotowanie do testu przebiega mozliwie
niezauwazalnie i jest tylko elementem szerszego procesu uczenia sie jezyka w sposdb mniej
sformalizowany, to zastosowanie testu pomaga pokonywac kolejne etapy nauki. Nieraz widad,
jak z coraz wiekszym zapatem uczniowie podchodza do kolejnych testow potwierdzajacych
opanowanie kolejnego poziomu jezyka obcego, ktéry niejako przy okazji z kazdym egzami-
nem staje sie dla nich mniej obcy. Do jednego z testow certyfikujacych — testu IELTS (Interna-
tional English Language Testing System) — w 2023 roku podeszty cztery miliony ludzi na $wiecie
i byt to kolejny rok z rzedu, w ktérym pobito rekord liczby zdajgcych (IELTS 2024).

Dodatkowo formalne sprawdzanie wiedzy uczniéw moze ksztattowac nasze kolejne dzia-
tania dydaktyczne, poniewaz dzieki wynikom dostrzegamy, co w naszym nauczaniu ,dziata”,
a co niekoniecznie. O takie wykorzystanie testu postuluje Waldemar Martyniuk w wywiadzie
dla ,Jezykéw Obcych w Szkole” (Brzoza 2021). Martyniuk zaznacza, ze wynik kazdego testu
powinien prowadzi¢ do refleksji na temat tego, co doktadnie on oznacza i jak moze to wpty-
nac to na przyszte nauczanie. Otrzymanie informacji o wynikach uczniéw powinno kazdora-
zowo prowadzi¢ do namystu nad kompetencjami ucznidw i efektywnoscig nauczania.

Informacji o rezultatach ucznidw (na podstawie egzamindéw wewnetrznych czy ze-
wnetrznych) domagaja sie ponadto rodzice, dla ktérych wynik ich dziecka moze by¢ podsta-
wa do analizi poréwnan. Dyrekcje szkét rowniez moga wykorzystad fakt publikowania wyni-
kow egzamindw, np. maturalnych, by podnosic jako$¢ swoich dziatan czy planowad dziatania
naprawcze. Szkoty zobowigzuje do tego Ustawa z 14 grudnia 2016 r. — Prawo os$wiatowe
(MEN 2016: 56), 0 czym mowi art. 56 tej ustawy.

Z dotychczasowego przegladu wynika, ze testy sg potrzebne i wptywaja na motywacje ucza-
cych sie, a nauczycielom dostarczajg istotnych informacji, ktére moga wzbogacac dalsze
nauczanie. Pamietajac jednak o negatywnych aspektach efektu zwrotnego, nalezy nauczad
mozliwie szeroko, tj. nie ograniczad sie do zakresu czy tematyki testu korczacego dany etap,
nawet gdy sam kurs jest kursem przygotowujgcym do konkretnego egzaminu.

Przedstawie kilka przyktadow dziatar zwigzanych z nauka do popularnych w Polsce te-
stow. Co wazne, opisane strategie stuzg do takiego kierowania nauczaniem rozwijajgcym
testowang sprawnosc¢, by uczen nie miat $wiadomosci, ze przygotowuje sie do egzaminu.
Celem takiego nieinwazyjnego podejscia jest zaangazowanie kursantow do wykonywania
¢wiczen, ale bez presji wynikajacej z czekajgcego ich testu. Chodzi o to, by nie zawezad per-
cepgji ucznidw w danej sytuacji edukacyjnej i nie ogranicza¢ rozwijanych sprawnosci jedy-
nie do waskiego kontekstu egzaminacyjnego. Takie préby przygotowania do zewnetrznej
oceny sg zgodne z postulatami Mirostawa Pawlaka (2021), ktoéry zwraca uwage na to, ze oce-
nianie czesto jest ograniczone do sprawdzania jedynie wycinka umiejetnosci. Przytoczone
dziatania nie wyczerpujg oczywiscie mozliwosci zastosowan przedstawionych zadan, a raczej
majg stanowic zrédto inspiracji do poszukiwania wiasnych bezinwazyjnych technik.

Czytanie powinno by¢ traktowane jako naturalna codzienna czynno$¢ uczniow, ktérzy prze-
ciez na codzien duzo czytaja (np. podreczniki, lektury, teksty na stronach internetowych, po-
sty w mediach spotecznosciowych). Wazne, by wskazywac im na podobienstwa oraz réznice
miedzy réznymi typami tekstow, ich wewnetrzna spdjnosc lub jej brak. Warto taczyd rozwi-
janie sprawnosci czytania z mowieniem oraz elementami wiedzy gramatyczno-leksykalnej.
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Questions 16 - 20

Five sentences have been removed from the texi below.
For each question, choose the correct answer,
There are three extra sentences which you do not need to use.

Na rys. 1widzimy przyktad zadania z testu B1: Preliminary. To klasyczne zadanie na uzu-
petnianie luk (ang. Gapped Text) z czesci Reading, polegajace na umieszczaniu w tekscie
fragmentdw, ktére zostaty z niego usuniete. Zadanie sprawdza umiejetnos¢ prowadze-
nia logicznego i spdjnego dyskursu. Z moich doswiadczen wynika, ze to najtrudniejszy typ
zadan egzaminacyjnych w zakresie czytania. Uczniom trudno bowiem przyporzgdkowac
zdanie do odpowiedniego miejsca — czesto nie widzg zwigzku miedzy wstawianym zda-
niem a tekstem lub uwazaja, ze kilka zdan pasuje do jednej luki.

By pomoc w rozwigzywaniu tego typu zadan, mozemy pokazac¢ uczniom ¢wiczenie
podobne do tego z rys. 1, a nastepnie poprosi¢ o przeczytanie catego tekstu oraz pod-
jecie préby zrozumienia go mimo istnie-
jacych luk. W kolejnym kroku w parach
lub w matych grupach uczniowie poda-
j3 pomysty dotyczace tematyki brakuja-
cych fragmentéw. Powinni wymysli¢ zda-
nia, ktére uzupetnig luki i bedg zgodne

| used to work as a college lecturer in the north of England, running photography courses. It wasn'ta

bad job and I really liked my students, but | began to feel tired of doing the same thing every day.

z tematem fragmentow tekstu, poprawne
gramatycznie i leksykalnie. Po wykonaniu
zadania sprawdzmy, czy zaproponowa-
ne zdania sg odpowiednie. Zweryfikujmy,
czy zachowano: (1) spéjnosc dyskursywnga
z tekstem znajdujacym sie przed lukg, (2)
spojnosc dyskursywng z tekstem znajdu-

A new life

I'd always loved travelling, so one weekend | typed ‘intermational volunteering’ into an internet search
engine. At the top of the results page was the opportunity to go and stay on an island in the Indian
Ocean, thousands of miles away, and help to protect the beaches and the sea life E | had
some diving experience, and the more | talked about it, the more | wanted to do it. So | contacted the
organisation. One week later they offered to send me to the island and | accepted Aher
all, the volunteer job was only for two months during the summer holidays. | thought after I'd finished,

jacym sie za luka, (3) poprawnosé grama-
tyczng, m.in. w zakresie zgodnosci pod-
miotu i orzeczenia. Po takiej analitycznej
dyskusji pokazmy uczniom prawdziwe
zdania do umieszczenia w lukach i wyko-

I'd come home.

to my old life.

As soon as | got to the island, | was sure I'd done the right thing. My first dive was incredible.

| felt so lucky to be able to experience that every day.

them snorkelling and diving. My desk is a picnic table 10 metres from the best beach on the island. Of

course not everything about my new life is perfect. However, | can't imagine going back

najmy ponownie cate ¢wiczenie, juz ze
Swiadomoscig tego, jakie sg prawidtowe
odpowiedzi.

Tego typu podejScie poza rozwija-
niem sprawnosci czytania wptywa na lep-

In fact | loved it so much that | never came home! I've now been on the island for ten years and | have | gze postrzeganie zaleznodci miedzy cze-
a permanent job. I'm working as a manne educator, teaching volunteers about the sea life and taking éciami sk’radowymi tekstu natomiast

generowanie wtasnych pomystéw na za-
wartos¢ luk i ich grupowe sprawdzanie
pozwala na odniesienie wiasnych natu-

Zrédto: Cambridge (bdw).
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ralnych interakcji jezykowych do dosc
sztucznego zadania tekstowego, dzie-
ki czemu sprawno$¢ czytania jest ¢wiczona w naturalniejszy sposob, przypominajacy
codzienne uzycie jezyka.

Poza niezbednymi informacjami dotyczacymi struktury réoznych wymaganych rodzajéw wy-
powiedzi pokazujmy uczniom, jak mozna zmienia¢ forme i znaczenie zapisanych komuni-
katéw. Warto pokazywad, ze pisanie oznacza nie tylko tworzenie skomplikowanych esejow
czy recenzji, ale wigze sie takze z wypetnianiem réznego rodzaju formularzy internetowych,
przesytaniem SMS-6w czy wiadomosci w komunikatorach, co uczniowie robig kazdego dnia.

Zaprezentowane ponizej zadanie ma na celu przygotowanie uczniow do efektywnego
przeformutowywania tekstu, czyli umiejetnosci niezbednej na testach z pisania, ale i w zy-
ciu codziennym. Poza przekazywaniem tej samej tresci w roznych formach mozemy ¢wiczyé
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zamiane stylu (np. nieformalnego na formalny) czy dobdr sSrodkéw jezykowych do konkret-
nego adresata (np. kolega/kolezanka, pracownik sklepu, w ktorym sktadamy reklamacje),
czyli umiejetnosci niezbedne w codziennych interakcjach jezykowych i sprawdzane takze
w arkuszach egzaminacyjnych. Aby to prze¢wiczy¢, wybierzmy popularng piosenke, wiersz
badz podobny tekst. W przypadku piosenki najpierw pozwdlmy uczniom jej wystuchad, a na-
stepnie pokazmy im tekst utworu, wyjasnijmy niejasnosci i popro$smy o odpowiednie prze-
formutowanie tekstu. Na przyktadzie piosenki Jamesa Blunta You're beautiful przedstawiam
¢wiczenie zamiany tekstu z oryginalnego na bardziej ,mtodziezowy”.

Oryginalny tekst Wersja tekstu stworzona przez ucznia

You're beautiful, it’s true. You're gorgeous, for real.

I'saw your face in a crowded place, | caught a glimpse of you in a packed room,
And | don’t know what to do, And now I'm stuck, no clue what to do,

,Cause I'll never be with you. ,Cause being with you is just not gonna happen.

Ciekawym przyktadem zadania testowego, ktére pokazuje, jak na egzaminach mozna wy-
korzystywad sytuacje z zycia wziete i testowad umiejetnos¢ pisania oraz znajomosci stylu na-
wigzujacego do codziennej komunikacji, jest zadanie z czesci ,Pisanie” na tescie Aptis ESOL
(rys. 2). Zestawienie dwodch rodzajéw komunikacji na jeden temat i omawianie tego typu za-
dan w kontekscie sytuacji komu-
nikacyjnych, ktérych uczniowie
moga doswiadczad na co dzien,

: - 07 Dear Member,
moze stanowic¢ motywujace i nie- o3 MemOer

You are a member of the Teachers Club. You received this email from the club.

inwazyjne podejscie do rozwija-
nia sprawnosci pisania.

We are writing to tell you that the famous education specialist Julia G Thompson will unfortunately not be able to
attend our next club meeting. Although Ms Thompson will not be there to sign copies of her book The First-Year
Teacher’s Checklist. members of the club will be able to buy a copy at the price of £25. If you would like to

reserve a copy of the book, please contact the club secretary.

Przydatne tutaj bedzie takze
odwotywanie sie do doswiadcze-
nia ucznidéw dotyczacego wypet-
niania réznego rodzaju kroétkich
drukéw, ankiet czy formularzy in- ke en smallto your end. wite about your
ternetowych w jezyku docelo-  aeulthe staten, Wi bout 50 words.
wym. Wykorzystywanie takich
prostych form pisemnych to fa- 5 ; y g
godny sposob na rozwijanie umie-
jetnosci tworzenia roznych tek-  Type your answer here
stdéw, a przy okazji uzmystowienie
uczniom, ze sprawdzana na tescie
sprawnosc¢ pisania istnieje po cos,

a nie w oderwaniu od codziennych
doswiadczen ucznidw.

Best regards,

The Manager

Write an email to the manager of the club. Write
about your feelings and what you think the club
should do about the situation. Write 120-150
words. Recommended time: 20 minutes.

Stuchanie jest sprawnoscig, kté-

ra czesto sprawia trudnosci ze g ; u s
wzgledu na szybkie tempo mo- N

wigcych czy brak umiejgtnosci  Type your answer here
wilasciwe] percepcji dzwiekow

mowy. W zwigzku z tym nale-

zy rozwija¢ kompetencje fone-

tyczne ucznidw i pomagac im

w ostuchaniu sie z réznego typu

nagraniami. Zrodto: British Council (bdw).

Words 0/75

Words 0/225
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W bezinwazyjnym ¢wiczeniu sprawnosci stuchania (w kontekscie wymagan egzamina-
cyjnych) pomaga odwracanie kolejnosci lub struktury nagrania, np. prezentowanie stu-
chowiska czy konwersacji uprzednio ,pocietych” i w przypadkowej kolejnosci (mozna to
tatwo zrobi¢ za pomoca programéw takich jak Audacity). Zadaniem ucznidw jest odtwo-
rzenie poprawnej kolejnosci nagrania, a dopiero potem udzielenie odpowiedzi na pytania
testowe. Tego typu ¢wiczenia zachecajg do aktywnego stuchania i skupiania sie na kontek-
$cie wypowiedzi. Gdy uznamy, ze dostepne nagrania nie odpowiadajg naszym potrzebom,
mozemy skorzystacd z generatoréw mowy dziatajgcych na podstawie sztucznej inteligencji
z funkcjonalnosciami text-to-speech (np. firmy ElevenLabs).

Starajmy sie tgczy¢ stuchanie, ktére jest umiejetnoscig receptywng (czyli bierng),
z aktywnymi zadaniami. Mozemy przedstawi¢ uczniom jaki$ opis lub historie, a nastep-
nie poprosic¢ o to, by na podstawie ustyszanego nagrania co$ narysowali, wykonali notatke
dotyczgcg nowego lub powtarzanego stownictwa badz poruszali sie adekwatnie do usty-
szanego tekstu. Tego typu dziatania, zwtaszcza mniej formalne, sprawiaja, ze stuchanie
staje sie kolejng naturalng umiejetnoscia, a nie sztucznym zadaniem testowym. Efekt ten
mozemy rowniez osiggnac, stosujac tzw. dictoglossy polegajace na kilkukrotnym pusz-
czaniu krotkiego nagrania na jaki$ temat, np. fragmentow dostosowanego do poziomu
uczniow popularnego podcastu w jezyku obcym. Podczas pierwszego stuchania zadaniem
uczniow jest zanotowanie jak najwiekszej liczby ustyszanych stow, wyrazen badz zwro-
tow zwigzanych z tematem audycji. Podczas kolejnego stuchania uczniowie (w parach lub
w matych grupach) probuja zrekonstruowac tekst i go strescié. Takie zadanie zacheca do
aktywnego stuchania zorientowanego na poznanie szerokiego znaczenia (ang. gist), a nie
skupiania sie jedynie na pojedynczych stowach, co bywa czesto zmorg ucznidow podczas
testow na stuchanie.

Bardzo wazne jest, zeby uczniowie chcieli méwic i stopniowo przetamywali blokade oraz
¢wiczyli te umiejetnosé zgodnie ze swoim doswiadczeniem. W tym celu warto postawic
na odgrywanie rél, przy czym nalezy pamietad, zeby role byty atrakcyjne i zwigzane z za-
interesowaniami ucznidw, a nie ograniczaty sie do kolejnych sztampowych interakgcji,
ktére mozemy nieraz znalez¢ w materiatach dydaktycznych. Wszystko zalezy oczywiscie
od grupy, w ktérej prowadzimy lekcje. Odgrywanie rél stanowi umiejetnos$c posrednio
sprawdzang w czesci ustnej konkretnych egzamindéw, np. Cambridge English Qualifica-
tions na roznych poziomach, gdzie ocenia sie kryterium interaktywnosci komunikacyj-
nej (ang. interactive communication). By zwiekszy¢ adekwatnosc i realnosc dialogdw,
mozemy korzystac z rekwizytdéw zwigzanych z tematyka interakcji. Mozna takze popro-
si¢ ucznidw, by przyniesli na zajecia przedmioty albo fotografie, ktore sg dla nich wazne
lub zwigzane z poruszanymi zagadnieniami, a nastepnie o nich opowiedzieli. Tego typu
¢wiczenie nie rézni sie od zadania wymaganego na wiekszosci testéw z komponentem
ustnym, w ktérym kandydaci sg proszeni o opis ilustracji.

Zabawmy sie z uczniami w gry zwigzane z dopowiadaniem kolejnych czesci historii.
Wyjdzmy od zapisanego na tablicy zdania inicjujgcego opowies¢. Kazdy uczen bedzie
dopowiadat do niego kolejne. Zobaczmy, gdzie zaprowadzi nas kreatywnos$¢ ucznidw.
Poza méwieniem ¢wiczymy w ten sposdb gramatyke, stownictwo, spojnosd tekstu i nie-
zauwazalnie przechodzimy do budowania opowiadania, jednej z form wypowiedzi pi-
semnych do wyboru na tescie B2: First w wersji For Schools, czyli wracamy do taczenia
sprawnosci, unikajac ¢wiczenia jednej z nich w oderwaniu od catosci uzycia jezyka. Sze-
reg niebanalnych ¢wiczen rozwijajgcych umiejetnosé méwienia opisali Dorota Kondrat
(2017) oraz Scott Thornbury (2005). Warto siegna¢ do tych pozycji po inspiracje.



Efekt zwrotny a przygotowanie uczniéw do egzaminow

W dzisiejszym swiecie zdominowanym przez nowoczesne technologie gramatyka i leksyka
¢wiczone sg czesto — zarowno na lekgji, jak i poza nig — z uzyciem narzedzi interneto-
wych lub aplikacji, takich jak popularne i lubiane Duolingo. Przyktady zastosowan oraz od-
biér aplikacji przez uzytkownikow zostaty szeroko opisane przez Konrada Radomyskiego
(2022). W odpowiedzi na niedawne gtosy dotyczace ograniczenia roli technologii w szkole
(np. Finnish National Agency for Education 2024) zachecam do powrotu do tradycyjnych
dziatan, ktére rowniez moga byc kreatywne i wykraczad poza zatozenia zwyczajnej meto-
dy gramatyczno-ttumaczeniowe;.

Wtym celu mozna naprzyktad przeprowadzi¢ tzw. polowanie nagramatyke (ang. grammar
hunt). W tradycyjnej wersji takiego ¢wiczenia zadaniem ucznidw jest znalezienie odpowied-
niej struktury gramatycznej w réznych tekstach, fragmentach ksigzek czy w innego rodza-
ju zrédtach (np. ,Znajdz w tekscie zdania, ktore nakazujg bohaterce wyj$é z pomieszczenia”).
Zidentyfikowane przez ucznidw przyktady stanowityby przyczynek do dalszych dyskusji.

W proponowanej adaptacji ¢wiczenia nauczyciel powinien zapisa¢ na kartkach roz-
ne struktury gramatyczne lub elementy stownictwa i rozwiesi¢ w sali. Moga to by¢ pro-
ste karty z czasownikami w czasie przesztym, przyimkami, ktore chcemy powtdrzyd, lub
z wybranymi wyrazeniami idiomatycznymi. Nastepnie nauczyciel dzieli ucznidéw na zespo-
ty i daje im liste wskazowek, na podstawie ktérych powinni odnalez¢ prawidtowe elemen-
ty, aby pdzniej zastosowad je w samodzielnie utworzonych zdaniach, krétkich dialogach
lub w dtuzszym, tworzonym tekscie. Przyktadowa wskazowka: Find the verb that descri-
bes something you did yesterday. Odpowiedzig moze by¢ znajdujaca sie na sali karta z na-
pisem: went lub watched. Gotowe przyktady mozna omoéwic¢ pod katem zastosowanych
w nich struktur w sposéb indukcyjny (od szczegdtu — pojedynczych zwrotéw/przyktadow
do ogétu - sformutowanych przez ucznidw regut).

Mimo ze wiekszos¢ dostepnych egzamindw i testow jezykowych nie wymaga znajomosci
wzorcow kulturowych, starajmy sie przekazywac uczniom jak najwiecej informacji na ten
temat, np. poprzez:

analize autentycznych tekstéw i innych materiatéw realioznawczych;

¢wiczenia ze stuchu wykorzystujgce autentyczne nagrania;

odgrywanie scenek rodzajowych z aspektem (inter)kulturowym, np. uwzgledniajgcych

tradycje lub zwyczaje przedstawicieli innych kultur;

dyskusje z uczniami na temat réznic zwigzanych z obchodzeniem réznych swiat;

prace projektowa ze szkotami wspotpracujgcymi.

Dzieki tym z pozoru mato absorbujgcym i nieformalnym dziataniom sprawimy,
ze uczniowie beda mieli dostep do wiadomosci zwigzanych z kulturg — czesto nieobecna
w materiatach testowych, a zatem takze w materiatach przygotowawczych do testéw. Po-
nadto tego typu dziatania sg kluczowe w rozwoju swiadomosci ucznidéw na temat tak zwa-
nej innosci i pozwalajg im dostrzec elementy wspdlne pomiedzy ,nami” a ,nimi” (wiecej na
ten temat, takze w odniesieniu do tresci podrecznikéw — por. Mihutka 2018).

W nauczaniu nie unikniemy testowania — nawet jesli nie bedzie wymagane systemowo, cze-
sto okaze sie przydatne lub potrzebne. Testowanie, a nawet sama swiadomos¢ testu kon-
czacego kurs moga by¢ jednak obarczone efektem zwrotnym, ktéry czesto wptywa na
prowadzenie zajed i uczenie sie. Majac swiadomos¢ tych oddziatywan oraz stosujac opisane
w artykule strategie bezinwazyjnego lub mato inwazyjnego uczenia do testu, jestesmy w sta-
nie tak przygotowac do niego ucznidw, by nie ograniczac cato$ciowego rozwoju jezykowe-
go i jednoczes$nie pomagac im w osiggnieciu jak najlepszego wyniku na egzaminie.
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Jak znalez¢ egzamin z jezyka angielskiego
dopasowany do swoich potrzeb?

DOI: 10.47050/jows.2025.1.57-65

Wybor odpowiedniego egzaminu certyfikujgcego AGNIESZKA M. SENDUR
z jezyka angielskiego zalezy od wielu czynnikow,
takich jak cel, poziom umiegjetnosci czy wymagania
instytucji. Od certyfikatu zalezy nie tylko mozliwosc¢
kontynuowania edukacji lub rozwoju kariery
zawodowej, lecz takze spetnienie okreslonych
kryteriow w przypadku migracji. Przed podjeciem
decyzji warto wiec zapoznac sie z réznymi opcjami,
porownac dostepnosc¢ egzaminow, koszty oraz
wymagania, a takze rozwazy¢ forme egzaminu

I SpOsOb przygotowywania sie, ktore mogg wptywac
na jego ostateczny wynik.

The selection of an English certification exam is an important and difficult decision influenced by various factors,
including the candidate’s goals, language proficiency level and institutional requirements. This article explores

the diverse types of certification exams available, addressing their purposes, target audiences and specific features.

It highlights the importance of aligning the choice of exam with personal and professional objectives, such as higher
education, career advancement or migration. Additionally, it examines key aspects like the validity period

of certificates, cost considerations and preparation strategies. The discussion also touches upon the differences

in exam formats, including computer-based and traditional paper-based tests, as well as the role of human interaction
in oral sections. By providing an overview of these crucial factors, the article aims to assist candidates in making
informed decisions to achieve optimal outcomes tailored to their individual needs.

KKEY WORDS: ENGLISH CERTIFICATION EXAMS, LANGUAGE PROFICIENCY ASSESSMENT, FOREIGN LANGUAGE EXAMS, LANGUAGE TESTING
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gzaminy certyfikujgce z jezyka angielskiego majg dtuga i bogatg historie, ktorej

poczatki siegajg pierwszej potowy XX wieku. Pierwszym tego rodzaju testem byt

przeprowadzony w 1913 roku egzamin Cambridge Proficiency in English (CPE),

ktory stanowit pionierski krok w dziedzinie testowania znajomosci jezyka angiel-

skiego. CPE byt skierowany gtownie do przysztych nauczycieli jezyka angielskie-
go, dla ktérych jezykiem ojczystym byt francuski lub niemiecki. Trwajgcy tacznie 12 godzin
egzamin obejmowat zaréwno czesé pisemna, jak i ustng. Cho¢ zadna z trzech pierwszych
0séb przystepujacych do egzaminu nie uzyskata certyfikatu, inicjatywa podjeta przez
The University of Cambridge Local Examinations Syndicate (UCLES) zapoczatkowata rozwdj
standaryzowanych testéw jezykowych.

Na przestrzeni lat egzamin CPE ewoluowat, stajac sie najdtuzej funkcjonujagcym certyfika-
tem jezykowym na rynku edukacyjnym. Jego prestiz i znaczenie wzrosty szczegdlnie w $ro-
dowisku akademickim. Od 1937 roku wyniki egzaminu byty akceptowane jako potwierdzenie
kompetendji jezykowych przez Uniwersytet w Cambridge, a rok pdzniej przez Uniwersytet
w Oksfordzie. W ten sposéb CPE zyskat status egzaminu akademickiego, a jego popularnosé
przyczynita sie do rozwoju certyfikacji jezykowej (Sendur 2020).

Wspotczesnie oferta egzamindw certyfikujgcych z jezyka angielskiego jest niezwykle sze-
roka — obejmuje zarowno brytyjskie i amerykanskie testy, jak i liczne miedzynarodowe opgje.
Bogactwo i réznorodnos¢ dostepnych egzamindw moga jednak stanowi¢ wyzwanie dla oséb
poszukujgcych odpowiedniego certyfikatu. Celem niniejszego artykutu jest uporzadkowanie
tej ztozonej oferty oraz pomoc w swiadomym wyborze egzaminu najlepiej odpowiadajgcego
indywidualnym potrzebom zdajacych.

Egzaminy certyfikujgce z jezyka angielskiego moga by¢ klasyfikowane na podstawie roz-
nych kryteridéw, co pozwala na lepsze zrozumienie ich charakterystyki oraz umozliwia dostoso-
wanie wyboru do indywidualnych potrzeb zdajacych. Kryteria te obejmujg m.in. format testu,
jego cel, grupe docelowg, poziom zaawansowania jezykowego czy rodzaj ocenianych umie-
jetnosci i sprawnosci jezykowych. Taka systematyka nie tylko utatwia poréwnanie dostepnych
opdji, lecz réwniez wspiera $wiadome podejmowanie decyzji dotyczacych wyboru odpowied-
niego certyfikatu.

Egzaminy certyfikujace z jezyka angielskiego mozna podzieli¢ ze wzgledu na format ich prze-
prowadzania, co pozwala na uwzglednienie preferencji i mozliwosci zdajacych. Wiele osdb
nadal wybiera tradycyjng forme papierowg, w ktorej odpowiedzi zapisywane sg odrecznie.
Wiekszos$¢ dostepnych egzamindw certyfikujgcych wcigz oferuje wersje papierowg obok for-
matu komputerowego, jak w przypadku serii egzaminéw Cambridge English Qualifications,
International English Language Testing System (IELTS), Pearson English International Certifi-
cate (PEIC) czy LanguageCert International ESOL (IESOL). Niemniej jednak niektére instytucje
certyfikujace coraz czesciej rezygnuja z formy papierowej. Przyktadem jest Test of English as
a Foreign Language Internet-Based Test (TOEFL iBT), ktérego wersja papierowa zostata catko-
wicie wycofana w 2024 roku (ETS bdw.). Obecnie TOEFL iBT mozna zdawad, badz to w centrum
egzaminacyjnym na komputerze, badz w formie zdalnej (TOEFL iBT Home Edition).

Egzaminy komputerowe (ang. computer-based exams) zyskujg na popularnosci i obecnie
stanowig znaczng czesc oferty certyfikacyjnej. W wielu przypadkach sg cyfrowa wersjg swo-
ich papierowych odpowiednikéw i réznig sie od nich wytgcznie forma przeprowadzania oraz
sposobem udzielania odpowiedzi, jak ma to miejsce w przypadku egzamindw LanguageCert,
Cambridge English Qualifications czy IELTS. W innych sytuacjach egzaminy komputerowe sta-
nowig odrebng wersje testu, np. PEIC. Niektore egzaminy z kolei od samego poczatku byty
projektowane jako wersja cyfrowa i nigdy nie miaty wersji papierowej. Do tej kategorii nale-
z3 m.in. Pearson Test of English Academic (PTE Academic) oraz Duolingo English Test (DET).



Obecnie wiekszos¢ egzamindéw komputerowych przeprowadzana jest w formie inter-
netowej (ang. internet-based/web-based exams). Dla celéw niniejszego artykutu wszystkie
testy realizowane na komputerze bedg okreslane jako egzaminy komputerowe, bez wzgle-
du nato, czy odbywaja sie z wykorzystaniem internetu, czy tez nie'.

Egzaminy komputerowe mozna z kolei podzieli¢ na dwie kategorie, w zaleznosci od
sposobu realizacji czesci ustnej. Pierwszg z nich stanowig egzaminy, w ktérych interakcja
w czasie rzeczywistym odbywa sie z udziatem egzaminatora lub interlokutora. W tego ro-
dzaju testach zdajgcy majg mozliwosc¢ bezposredniej komunikacji, co umozliwia naturalng
rozmowe zblizong do autentycznych sytuacji jezykowych. Taka forma egzaminu ustnego
sprzyja bardziej dynamicznej i zindywidualizowanej weryfikacji umiejetnosci jezykowych,
szczegolnie w zakresie mdéwienia oraz rozumienia ze stuchu. Drugg kategorie stanowig eg-
zaminy, w ktérych zdajgcy nagrywajg swoje odpowiedzi na pytania wyswietlane na ekranie
komputera w formie pisemnej lub odtwarzane z nagrania. Tego typu testy eliminujg bez-
posredni kontakt z egzaminatorem, koncentrujac sie na indywidualnym wykonaniu zadan
w scisle okreslonych ramach czasowych. Odpowiedzi sa nastepnie oceniane w pdzniejszym
czasie przez wykwalifikowanych specjalistéow bgdz z uzyciem sztucznej inteligencji.

Egzaminy komputerowe sg dostepne w akredytowanych centrach egzaminacyjnych (ang.
centre-based exams), lecz coraz wiecej tego typu egzamindw jest oferowanych takze w formie
zdalnej (ang. home edition/at-home exams). Umozliwia to przystapienie do egzaminu w do-
mowym zaciszu lub w miejscu pracy. W celu zapewnienia odpowiedniego poziomu bezpie-
czenstwa egzaminy zdalne sg nadzorowane za pomocg technologii online proctoring (zdalne
nadzorowanie?). Proces ten obejmuje monitorowanie przebiegu egzaminu za pomoca kame-
ry internetowej oraz specjalistycznego oprogramowania, tzw. bezpiecznych przegladarek. Ad-
ministrator (ang. online proctor/remote invigilator) nadzoruje egzamin w czasie rzeczywistym,
co ma gwarantowac jego wiarygodnosc i zapobiegac nieuczciwym praktykom?®.

Przyktadami egzaminéw dostepnych w wersji domowe] sg IELTS Academic, TOEFL
iBT Home Edition, DET, LanguageCert IESOL czy PEIC. Warto jednak zauwazy¢, ze rynek
certyfikacji jezykowej dynamicznie sie rozwija, a liczba dostepnych opcji zdalnych stale
rosnie. Kandydaci poszukujacy tatwo dostepnego certyfikatu moga réwniez przystapic do
egzaminu w wersji domowej, przeprowadzanego na smartfonie lub na tablecie. Oferowa-
ny przez British Council egzamin EnglishScore posiada wszelkie niezbedne zabezpieczenia
(British Council. EnglishScore 2023), a jego adaptatywny charakter pozwala na uzyskanie
wynikéw w ciggu 30 minut (British Council. EnglishScore bdw).

Egzaminy certyfikujace z jezyka angielskiego tradycyjnie przeprowadza sie na scisle okreslo-
nym poziomie biegtosci jezykowej (ang. level-based exams). W tym modelu kandydat samo-
dzielnie wybiera poziom, na ktorym chce potwierdzi¢ swoje umiejetnosci, i przystepuje do
egzaminu odpowiadajacego temu poziomowi. Chod takie podejscie pozwala na precyzyjne
okreslenie kompetencji, niesie ze sobg ryzyko, ze w przypadku niezdania kandydat nie uzy-
ska zadnego certyfikatu. W odpowiedzi na to niektérzy organizatorzy wprowadzili tzw. roz-
szerzong certyfikacje (ang. extended certification). Dzieki temu kandydaci, ktérzy osiaggna
wynik przewyzszajgcy wymogi danego poziomu, otrzymujg certyfikat na poziomie wyzszym
niz ten, do ktorego formalnie przystapili, a ci, ktérym zabraknie niewielu punktow do uzy-
skania pozadanego dokumentu, maja szanse uzyskac¢ poswiadczenie na poziomie nizszym.
Dotyczy to m.in. serii egzamindéw Cambridge English Qualifications: B2 First, C1 Advanced
i C2 Proficiency (British Council bdw.). Na przyktad wynik w gérnej czesci skali dla egzaminu
B2 First bedzie skutkowac przyznaniem certyfikatu na poziomie C1, natomiast osoby, ktore
uzyskaja wynik nizszy od wymaganego dla poziomu B2, ale mieszczacy sie w okreslonej cze-
$ci skali, otrzymajg certyfikat potwierdzajgcy kompetencje na poziomie B1. Podobne zasady
stosuje Pearson English International Certificate (Pearson Qualification bdw.).

Swiat certyfikatow jezykowych

Réznice miedzy testami kompu-
terowymi a internetowymi wyjasnia
Wojciech Malec (2020:102).

Aktualnie dos¢ powszechna w je-
zyku polskim w branzy zdalnego te-
stowania stata sie nazwa proctoring.

Wiecej na temat egzamindw
w wersji domowej zob. Sendur 2023.
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W jezyku polskim w odniesieniu
do angielskiej nazwy adaptive test
funkcjonuja terminy: testy adaptyw-
ne, adaptatywne i adaptacyjne.
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Dla kandydatéw, ktorzy nie sg pewni swojego poziomu jezykowego, opracowano egzami-
ny obejmujace dwa poziomy biegtosci jednoczesnie. W ich przypadku wynik egzaminu decy-
duje o przyznaniu certyfikatu na jednym z dwdch poziomdw uwzglednionych w zakresie te-
stu. Przyktadem tego rodzaju egzamindw sg testy TELC, takie jak TELC English A2—B1 czy TELC
English B1-B2 Business. Rozwigzanie to minimalizuje ryzyko nieuzyskania certyfikatu, jednocze-
$nie umozliwiajgc doktadniejsze dopasowanie wyniku do rzeczywistego poziomu zdajgcego.

Innym istotnym podejsciem sg tzw. egzaminy wielopoziomowe (ang. multi-level exams),
(zob. Garcia Laborda i Fernandez Alvarez 2021), ktére zostaty zaprojektowane w celu oce-
ny kompetencji jezykowych kandydatow za pomocg jednego narzedzia testowego na réz-
nych poziomach zaawansowania. W odréznieniu od tradycyjnych egzaminéw koncentruja-
cych sie na jednym poziomie egzaminy wielopoziomowe umozliwiajg klasyfikacje wynikow
w odniesieniu do kilku poziomdw skali ESOKJ. | tak na przyktad LanguageCert Test of English
(LTE), PTE Academic oraz DET oceniaja biegto$¢ w szerokim zakresie od Al do C2, podczas gdy
Test of English for International Communication (TOEIC) obejmuje poziomy od Al do C1, a Lan-
guageCert Academic SELT — od Bl do C2. Egzaminy te sg szczegdlnie przydatne dla kandydatéw,
ktdrzy nie sg pewni swojego poziomu biegtosci. Co istotne, niezaleznie od wyniku egzaminu
zdajacy otrzymujg certyfikat potwierdzajacy ich kompetencje jezykowe. Egzaminy wielopo-
ziomowe moga by¢ przeprowadzane zaréwno w wersji papierowej, jak i komputerowej, czego
przyktadem jest IELTS.

Najbardziej zaawansowang forma egzaminow wielopoziomowych s3 testy adaptywne
(ang. computer adaptive test, CAT). Egzaminy tego typu, takie jak LanguageCert LTE, DET czy
TOEFL Essentials, s realizowane w formie komputerowej i dynamicznie dostosowujg poziom
trudnosci zadan do aktualnych umiejetnosci zdajgcego. System egzaminacyjny oparty na za-
awansowanych modelach matematycznych na biezgco analizuje odpowiedzi kandydata — po-
prawna odpowiedz skutkuje prezentacjg trudniejszego pytania, a btedna prowadzi do wyswie-
tlenia zadan tatwiejszych. Dzieki tej technologii testy adaptywne sg krotsze, dynamiczniejsze
i precyzyjnie mierza poziom biegtosci jezykowej (zob. Malec 2020).

Egzaminy certyfikujace roznig sie pod wzgledem petnionych funkgji oraz kontekstu uzycia oce-
nianego jezyka. W zaleznosci od celu, ktéremu maja stuzy¢, skupiaja sie na réznych odmianach
jezykaisprawdzajg odmienne aspekty biegtosci jezykowej. Najbardziej rozpowszechniong gru-
P3 s3 egzaminy oceniajgce znajomosc jezyka ogdlnego. W przypadku jezyka angielskiego tego
rodzaju testy, takie jak: B2 First, C1 Advanced, Pearson English International Certificate (PEIC)
czy IELTS General Training, mierzg umiejetnosci jezykowe potrzebne do funkcjonowania w co-
dziennych sytuacjach. Oceniajg 0gdlng kompetencje jezykowa, czyli umiejetnosci rozumienia
ze stuchu, mdwienia, czytania i pisania w szeroko rozumianym kontekscie zycia codziennego.

Inng kategorig sg egzaminy przeznaczone do celéw akademickich, ktore majg weryfiko-
wac umiejetnosci potrzebne w srodowisku naukowym. Sg one szczegdlnie istotne w przypad-
ku 0s6b planujacych studia na anglojezycznych uczelniach lub kierunkach prowadzonych w je-
zyku angielskim. Egzaminy takie jak IELTS Academic, PTE Academic czy TOEFL iBT koncentrujg
sie na biegtosci w zakresie akademickiego jezyka angielskiego. W odréznieniu od testéw jezy-
ka ogdlnego egzamin akademicki sprawdza umiejetno$c pracy z tekstami o specjalistycznej te-
matyce, a takze zdolno$¢ pisania wypowiedzi, przedstawiania prezentacji czy prowadzenia roz-
mowy w kontekscie akademickim.

Egzaminy jezykowe mogg takze skupiac sie na kompetencjach przydatnych w srodowi-
sku zawodowym. Testy okreslane jako for work weryfikujg znajomos¢ jezyka angielskiego
w kontekstach zawodowych, lecz bez szczegdlnego ukierunkowania na konkretng branze
lub zawdd. Do tej kategorii nalezg m.in. TOEIC oraz seria egzamindw LanguageCert LTE. Ich
zadaniem jest ocena zdolnosci postugiwania sie jezykiem angielskim w sytuacjach typowych
dla miedzynarodowego $rodowiska pracy.



Na rynku dostepne sg rowniez egzaminy zaprojektowane z myslg o weryfikacji znajomosci
jezyka w bardzo specjalistycznych kontekstach zawodowych. Przyktadem sa testy sprawdzajg-
ce kompetencje w zakresie jezyka angielskiego biznesowegqo, takie jak Business English Certifi-
cate (BEC), czy jezyka angielskiego medycznego, ocenianego w ramach Occupational English
Test (OET). Wasko wyspecjalizowane egzaminy moga by¢ rowniez dostosowane do wymagan
okreslonych profesji. Przyktadem jest Versant Aviation English Test (VAET), ktory bada jedy-
nie wybrane umiejetnosci jezykowe, kluczowe dla pilotéw i kontrolerow lotow. Testy tego ty-
pu skupiaja sie na specyficznych kompetencjach wymaganych do wykonywania zadan zawo-
dowych w precyzyjnie zdefiniowanych warunkach.

Egzaminy certyfikujace mozna réwniez sklasyfikowad na podstawie zakresu sprawnosci je-
zykowych podlegajgcych ocenie. Wiekszos¢ testdw, szczegdlnie tych przeznaczonych do
oceny biegtosci w ogdlnym jezyku angielskim, sprawdza cztery podstawowe sprawnosci
jezykowe: czytanie, stuchanie, pisanie oraz mowienie. Dzieki temu zapewniajg one kom-
pleksowa ocene kompetencji jezykowych, niezbednych zaréwno w codziennym zyciu, jak
i w srodowisku zawodowym czy akademickim.

Niektére egzaminy, wychodzac poza tradycyjne podejscie, wprowadzajg zadania ta-
czace rézne sprawnosci w sposéb zintegrowany, co pozwala na bardziej holistyczng oce-
ne umiejetnosci zdajacych. Przyktadem takiego podejscia jest DET, ktory bada kom-
petencje jezykowe w czterech kluczowych obszarach: umiejetnosci czytania i pisania
(ang. literacy), rozumienia (ang. comprehension) — obejmujgcego czytanie i stuchanie,
rozmowy (ang. conversation) — taczacej stuchanie i méwienie oraz produkgji (ang. pro-
duction) — integrujacej pisanie i méwienie. Takie podejscie do oceny pozwala na doktad-
niejsze odwzorowanie sytuacji komunikacyjnych, w ktorych jezyk jest uzywany.

Istnieja rowniez egzaminy oferujace kandydatom mozliwo$¢ wyboru sprawnosci, jakie
majg zostac przetestowane. W przypadku LanguageCert IESOL zdajacy mogg zdecydowad
sie na egzamin LRW (Listening, Reading, Writing), ktéry ocenia umiejetnosci w zakresie ro-
zumienia ze stuchu, czytania i pisania, lub na egzamin ustny koncentrujacy sie wytacznie na
moéwieniu (Speaking) (Sendur 2023). Tego rodzaju elastycznosé pozwala zdajgcym na dosto-
sowanie wyboru egzaminu do ich indywidualnych potrzeb i celow.

Innym przyktadem egzamindéw koncentrujgcych sie na wybranych sprawnosciach sg
testy TOEIC Listening & Reading oraz TOEIC Speaking & Writing, ktore umozliwiajg ocene
okreslonych aspektéw znajomoscijezyka, zaleznie od wymagan zdajgcych lub instytucji, kté-
re uznajg wyniki tych egzaminéw. Dzieki duzej réznorodnosci dostepnych opcji osoby przy-
stepujgce do certyfikacji moga znalez¢ rozwiazanie najlepiej odpowiadajace ich potrzebom.

Wybdér odpowiedniego testu certyfikujgcego powinien by¢ dostosowany do indywidualnych
potrzeb, preferencji oraz sytuacji edukacyjnej lub zawodowej osoby zdajgcej. Kazdy rodzaj
egzaminu charakteryzuje sie okreslonymi zaletami i wadami, ktére moga wptywad zaréwno
na komfort zdawania, jak i na ostateczne wyniki (zob. Yao 2019; Malec 2020).

Egzaminy w formie papierowej sg odpowiednie dla osob preferujgcych tradycyjne meto-
dy pracy lub majgcych ograniczone doswiadczenie w obstudze komputera. Wada tej formy
jest jednak dtuzszy czas oczekiwania na wyniki oraz malejaca dostepnosd takich egzamindw.
Z kolei testy komputerowe sg korzystne dla oséb, ktdre na co dzien postuguija sie kompute-
rem. Umozliwiajg szybsze uzyskanie wynikow, a takze oferujg dodatkowe udogodnienia, ta-
kie jak automatyczne zliczanie stéw w wypowiedzi pisemnej czy zegar odmierzajacy czas do
zakonczenia zadania badz testu. Komfortowe warunki odstuchu (dzieki zastosowaniu stu-
chawek) w czesci sprawdzajacej rozumienie ze stuchu réwniez sg duzg zaleta.

Swiat certyfikatow jezykowych
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EnglishCert, egzamin przeprowadzany na smartfonie, stanowi szczegdlny rodzaj te-
stu jezykowego. Tego typu forma egzaminu moze zyskac uznanie wéréd mtodych ludzi,
ktdérzy sg wprawieni w pisaniu na ekranach dotykowych. Do zalet tego rozwigzania nale-
zy przede wszystkim jego dostepnosé, elastycznosd oraz niski koszt, co czyni je atrak-
cyjnym wyborem. Mimo to egzamin ten wigze sie z pewnymi trudnosciami wynikajagcymi
z ograniczen pisania na urzadzeniach mobilnych. Korzystanie z telefonu oznacza ograni-
czong przestrzen roboczg, co utrudnia wygodne pisanie. Ponadto edytowanie tekstu na
ekranie dotykowym jest mniej precyzyjne niz na tradycyjnej klawiaturze, zwtaszcza gdy
chodzi o poprawianie btedéw lub poruszanie sie po dtuzszych fragmentach tekstu. Kla-
wiatura ekranowa z uwagi na maty rozmiar klawiszy moze rowniez prowadzi¢ do wiek-
szej liczby przypadkowych bteddw, takich jak nacisniecie niewtasciwego przycisku czy
utrata niezapisanych fragmentéw tekstu. Dodatkowo ze wzgledu na ograniczong wygo-
de pisania na smartfonie proces wpisywania odpowiedzi jest wolniejszy niz na kompute-
rze, co moze wydtuzyd czas potrzebny na rozwigzanie zadan w tescie.

Egzaminy przeprowadzane w akredytowanych centrach egzaminacyjnych zapew-
niajg formalne i kontrolowane warunki, co bywa szczegdlnie istotne dla oséb obawiaja-
cych sie problemow technicznych czy komunikacyjnych. Natomiast egzaminy w wersji
domowej wymagajg odpowiedniego sprzetu, stabilnego tacza internetowego, kame-
ry oraz zestawu stuchawkowego z mikrofonem zgodnego z wytycznymi danego egza-
minu. Niezbedne jest takze zainstalowanie specjalistycznego oprogramowania (Sendur
2023). Cho¢ takie egzaminy sg wygodne i eliminujg konieczno$¢ podrozy, moga oka-
zad sie trudniejsze dla oséb o nizszym poziomie biegtosci jezykowej (A1-A2) z uwagi na
potencjalne trudnosci w zrozumieniu procedur administracyjnych. Warto jednak zazna-
czy¢, ze egzaminy domowe bywaja tansze niz ich odpowiedniki przeprowadzane w cen-
trach (np. LanguageCert Academic), co bywa dodatkowym argumentem przemawiaja-
cym za ich wyborem.

Dla celéw wizowych do Zjednoczonego Krolestwa wymagane sg certyfikaty wysta-
wione na podstawie Secure English Language Test (SELT). Egzaminy te mogg by¢ zdawa-
ne wytgcznie w wybranych centrach egzaminacyjnych, akredytowanych przez brytyjski
Home Office. Certyfikaty uzyskane na podstawie egzamindw online nie sg obecnie ak-
ceptowane (UK Visas and Immigration 2020).

Testy jednopoziomowe sprawdzajg biegtos$¢ jezykowa na jednym, okreslonym po-
ziomie i s3 odpowiednie dla oséb pewnych swoich umiejetnosci. Ryzyko niezdania ta-
kiego testu jest jednak wyzsze w poréwnaniu z testami wielopoziomowymi, ktére za-
wsze potwierdzajg rzeczywisty poziom biegtosci jezykowej zdajacego, nawet jesli nie
jest on zgodny z oczekiwaniami zdajaceqgo, instytucji lub pracodawcy. Testy adaptywne
stanowig najbardziej zaawansowane rozwigzanie, ktére dynamicznie dostosowuje po-
ziom trudnosci pytan do umiejetnosci zdajagcego. Dzieki temu proces testowania jest
efektywniejszy, krotszy oraz precyzyjniejszy, a motywacja zdajacych pozostaje na nie-
zmiennie wysokim poziomie (Hendrickson 2007; Malec 2020).

Egzaminy z jezyka ogdlnego oceniajg umiejetnosci przydatne w codziennej komuni-
kacji, jednak nie zawsze sg wystarczajace w kontekscie rekrutacji do instytucji edukacyj-
nych lub zawodowych, ktére mogg wymagac certyfikatéw z jezyka akademickiego badz
specjalistycznego. Branzowe testy jezykowe takie jak BEC koncentruja sie na umiejetno-
$ciach specyficznych dla danej dziedziny, co czyni je bardziej praktycznymi w okreslo-
nych $rodowiskach zawodowych. Z kolei egzaminy skierowane do przedstawicieli kon-
kretnych, wysoce wyspecjalizowanych zawoddw sg wymagane do celéw uzyskania lub
utrzymania uprawnien, zatrudnienia badz awansu.

Warto zauwazy¢, ze nie kazdy zdajacy potrzebuje certyfikatu obejmujacego peten
zakres umiejetnosci jezykowych. W niektérych przypadkach wybrane sprawnosci, takie
jak mowienie czy stuchanie, mogg miec kluczowe znaczenie, podczas gdy inne pozostajg



niewykorzystane. Egzaminy umozliwiajgce wybor zakresu sprawdzanych umiejetnosci
pozwalajg zdajagcym skupic sie na ich mocnych stronach, minimalizujgc wptyw stabszych
obszaréow na koncowy wynik.

Wybér odpowiedniego egzaminu certyfikujacego z jezyka angielskiego powinien by¢ do-
ktadnie przemyslany i oparty na indywidualnych potrzebach, poziomie umiejetnosci oraz
warunkach sprzyjajacych osiggnieciu najlepszych wynikéw. Kluczowym aspektem jest
przede wszystkim cel, ktéremu ma stuzyd certyfikat.

Jesli celem sg studia na wyzszej uczelni, nalezy sprawdzi¢ liste certyfikatow akcep-
towanych przez dang instytucje akademicka, poniewaz rézne programy moga wyma-
gac réznych rodzajow poswiadczen. Poswiadczenie znajomosci jezyka obcego jest réw-
niez wymagane w przypadku oséb ubiegajacych sie o uzyskanie stopnia doktora (Prawo
o szkolnictwie wyzszym i nauce 2018). W tym przypadku to podmiot doktoryzujacy de-
cyduje, ktére certyfikaty potwierdzajgce znajomos¢ nowozytnego jezyka obcego beda
uznawane. Podobnie jest w kwestiach zawodowych oraz w celach migracyjnych — konkret-
ne certyfikaty moga by¢ preferowane lub wrecz wymagane; inne moga nie zostac uznane.

Istotne znaczenie ma réwniez pochodzenie certyfikatu oraz wersja jezyka angielskiego
sprawdzana przez dany egzamin. Wiekszos¢ dostepnych certyfikatéw ocenia tzw. miedzy-
narodowy jezyk angielski. W nagraniach do zadan sprawdzajacych rozumienie ze stuchu
moga sie pojawi¢ rézne akcenty i wymowa — brytyjska, amerykanska, a takze wypowie-
dzi z wyczuwalnymi obcymi akcentami. Wiekszo$¢ egzamindéw w zadaniach sprawdzaja-
cych sprawnosci produktywne akceptuje zaréwno brytyjska, jak i amerykanska odmia-
ne jezyka, pod warunkiem ze uzywana jest ona w sposob konsekwentny. Istniejg jednak
certyfikaty, ktére koncentrujg sie na jednym wariancie jezyka. Na przyktad Canadian
English Language Proficiency Index Program (CELPIP), wiodacy kanadyjski test znajomosci
jezyka angielskiego, ocenia wytacznie umiejetnosé rozumienia wymowy pétnocnoame-
rykanskiej (IELTS Expert 2023). Z kolei DET w zadaniu polegajagcym na uzupetnianiu braku-
jacych liter w tekscie wymaga stosowania pisowni amerykanskiej, podczas gdy w innych
zadaniach dopuszcza réznorodnosé pisowni pod warunkiem zachowania konsekwencji
(Duolingo 2024:12).

Nalezy réwniez zwrécié uwage na termin waznosci certyfikatu, ktéry w wielu przypad-
kach wynosi dwa lata. Cho¢ niektore instytucje moga pomingc te kwestie, wiele z nich wy-
maga aktualnych zaswiadczen o poziomie znajomosci jezyka, szczegdlnie w kontekscie
rekrutacji, migracji zawodowej czy innych formalnych procedur. W przypadku certyfika-
tow, ktére nie majg okreslonego terminu waznosci, warto sie skontaktowac z instytucja
docelowa, aby sie upewnié, czy certyfikat wydany kilka lat wczesniej bedzie akceptowany.

Cena egzaminu ma rowniez istotne znaczenie, zwtaszcza dla kandydatéw, ktérzy nie
majg $cisle okreslonych wymagan dotyczacych certyfikatu. Optaty mogga sie znacznie réz-
ni¢, a ten sam egzamin moze miec¢ rézng cene w zaleznosci od miejsca rejestracji lub przy-
stapienia do testu. Oczywiscie takie réznice cenowe sg brane pod uwage gtéwnie przez
osoby, ktére nie sg zobligowane do uzyskania konkretnego certyfikatu.

Istotne jest ponadto odpowiednie przygotowanie. Cho¢ niektére egzaminy wedtug
oficjalnych broszur informacyjnych (np. Duolingo 2024) nie wymagaja specjalnego przy-
gotowania, przed przystapieniem do ktoregokolwiek z nich warto zapoznac sie z ogdl-
ng forma testu, rodzajami zadan oraz sposobem ich realizacji. Jest to wazne bez wzgle-
du na formute egzaminu — papierowa lub elektroniczna. Na rynku edukacyjnym dostepne
sg liczne kursy przygotowujace do konkretnych egzamindw, szczegdlnie do popularnych,
tradycyjnych testow jezykowych (np. egzaminy Cambridge, IELTS). Organizatorzy egza-
minow online zwykle udostepniajg na swoich stronach szczegdtowe opisy, przyktadowe
zadania oraz dajg mozliwos$¢ wziecia udziatu w probnym tescie. Kandydat moze réwniez
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zakupi¢ dodatkowe materiaty pomocnicze. Niezaleznie od tego, czy zdecyduje sie na bar-
dziej ztozone przygotowanie (np. kurs jezykowy), czy tez przystapi do egzaminu bez do-
datkowego przygotowania, powinien zapoznac sie z testem, aby wiedzieé, czego sie moze
spodziewac oraz czego sie od niego oczekuje.

Podczas wyboru egzaminu certyfikujgcego warto takze uwzgledni¢ aspekt kontak-
tu z drugim cztowiekiem w trakcie lub tez jego brak, co dotyczy przede wszystkim wer-
sji komputerowych, zwtaszcza tych przeprowadzanych zdalnie. W przypadku egzami-
néw z bezposrednim nadzorem (ang. live invigilation) osoba monitorujgca moze w kazde;j
chwili nawigza¢ kontakt z kandydatem i w razie problemdw udzieli¢ mu pomocy. Nato-
miast przy opéznionym monitoringu za pomocga nagrania (ang. recorded invigilation) lub
przy nadzorze zautomatyzowanym (ang. automated invigilation) zdajacy nie ma mozliwo-
$ci kontaktu z administratorem, co oznacza, ze nie moze liczy¢ na wsparcie w sytuacjach
problemowych. Chod organizatorzy takich egzamindow przewidujg procedury na wypadek
usterek technicznych, osoby szczegdlnie zaniepokojone takimi sytuacjami powinny roz-
wazy¢ zdawanie egzaminu w centrum egzaminacyjnym. Warto rowniez pamietacd, ze nie
wszystkim odpowiadajg rozwigzania, w ktérych cze$¢ ustna odbywa sie bez udziatu zywe-
go cztowieka, np. w formie rozmowy z systemem sztucznej inteligencji lub nagrywania od-
powiedzi na pytania odczytane z ekranu komputera badz tez odstuchane z nagrania. Oso-
by preferujace interakcje z drugim cztowiekiem powinny wybieraé egzaminy, w ktérych
czesc ustna odbywa sie w tradycyjnej formie rozmowy z egzaminatorem.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze wybér odpowiedniego certyfikatu powinien by¢
$Swiadoma decyzja, opartg na doktadnej analizie celéw, mozliwosci finansowych oraz wy-
maganiach instytucjonalnych. Dzieki temu mozliwe bedzie wybranie egzaminu, ktéry naj-
lepiej odpowiada indywidualnym potrzebom i oczekiwaniom.

B2 First (dawniej FCE)

BEC - Business English Certificate

C1 Advanced (dawniej CAE)

C2 Proficiency (dawniej CPE)

CELPIP — Canadian English Language Proficiency Index Program

DET - Duolingo English Test

EnglishScore

IELTS — International English Language Testing System
IELTS Academic
IELTS General Training

LanguageCert Academic SELT — LanguageCert Academic Secure English Language Test

LanguageCert IESOL - LanguageCert International ESOL
LanguageCert IESOL (Listening, Reading, Writing)
LanguageCert IESOL (Speaking)

LTE - LanguageCert Test of English

OET — Occupational English Test

PEIC — Pearson English International Certificate

PTE Academic — Pearson Test of English Academic

TELC English A2—-B1

TELC English B1-B2 Business



Swiat certyfikatow jezykowych

= TOEFL - Test of English as a Foreign Language
- TOEFL Essentials
«  TOEFLIBT — TOEFL Internet-Based Test
»  TOEFLiBT Home Edition
= TOEIC — Test of English for International Communication
«  TOEIC Listening & Reading
«  TOEIC Speaking & Writing
= VAET — Versant Aviation English Test
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nowych technologii w nauczaniu i testowaniu. Metodyczka, trenerka, egzaminatorka
oraz autorka podrecznikdw, a takze innych materiatow dydaktycznych i egzaminacyjnych.
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Trudnosci i wyzwania
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Uktadanie testow do egzaminow certyfikacyjnych VOLHA TRATSIAK
z jezyka biatoruskiego wigze sie z kilkoma rodzajami
trudnosci. Jednym z nich jest dotarcie do ciekawych
i autentycznych materiatow o réznorodnej tematyce
oraz dostosowanie tekstow do obowigzujgcego
standardu ortograficznego. Autor zadan,
selekcjonujgc materiat pod wzgledem tematycznym,
bierze pod uwage kilka kryteriow: teksty nie powinny
poruszac tematow politycznych, réznic kulturowo-
-religijnych i nie mogg obrazac poglgdéw czy uczuc¢
innych. Ich tematyka musi by¢ aktualna i ciekawa
dla osob w wieku od 19 do 26 lat. Nie mniej wazne
jest, by dobor tresci uwzgledniat kulturowy obszar
zdawanego jezyka.

The article analyzes the difficulties and challenges encountered during the development of test tasks for the Belarusian

language certification exam at levels B1 and B2. The author addresses issues in the field of higher education didactics
and foreign language teaching, considering the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR).
The topics discussed in the article are relevant to all "less commonly taught” languages. On the one hand, the author,
as an educator, describes the CEFR-driven requirements in the methodology of teaching and evaluating foreign
languages. At the same time, as a test designer and examiner, the author provides examples of challenges in creating
certification tests at levels B1 and B2. Special attention is given to the unfavorable situation of the Belarusian language
within Belarus and the language policy pursued in the country, which results in the limited publication of Belarusian
materials and the minimal availability of teaching.

KEy woRDs: BELARUSIAN, CERTIFICATION EXAM, CEFR, TEST TASKS, DIDACTICS, TESTING MATERIALS

67



EGZAMINY, TESTY KONCOWE | CERTYFIKUJACE

68

onstruowanie egzaminow certyfikacyjnych w przypadku jezykdéw mniej po-

pularnych moze stanowi¢ nie lada wyzwanie na kilku poziomach. Znalezienie

ciekawych tekstow, napisanych zgodnie z obowigzujgcymi od 2010 roku za-

sadami ortograficznymi jezyka biatoruskiego oraz dobrze skomponowanych

pod wzgledem stylistycznym, jest czasochtonne i wymaga duzego zaangazo-
wania. Trudno znalez¢ odpowiednie tresci uzytkowe w formie nagran audio czy ciekawe
i na odpowiednim poziomie do zadan na rozumienie tekstu czytanego. W artykule ukazano
ztozonos$¢ tej problematyki z punktu widzenia autorki testdéw z jezyka biatoruskiego oraz
lektorki, ktérej zadaniem jest przygotowanie studentéw do egzamindw. Ponadto omdwio-
no trudnosci zwigzane z sytuacjg jezyka biatoruskiego w Biatorusi, zatozenia certyfikacji
jezykowej w tym kraju, a takze usytuowanie jezyka biatoruskiego na uczelniach w Polsce.
Poruszone nizej kwestie moga stanowic¢ punkt wyjscia do dalszej dyskusji na temat wyzwan
zwigzanych z opracowaniem i przygotowaniem rzetelnych arkuszy egzaminacyjnych oraz
przygotowaniem studentéw do egzaminu certyfikacyjnego.

Uniwersytet Warszawski to jedyna uczelnia w Polsce, ktéra organizuje egzaminy certyfika-
cyjne z jezyka biatoruskiego. Nauczanie tego jezyka na Uniwersytecie Warszawskim odbywa
sie zgodnie z ostatnig redakcjg ortograficzng, ktéra od 2010 roku obowigzuje w Republice
Biatorusi. Wynika to naturalnie z wielu przyczyn, natomiast gtéwng motywacjg jest fakt, ze
uczymy jezyka oficjalnie funkcjonujgcego we wszystkich sferach zycia publicznego Biatorusi
— w szkotach, uczelniach, instytucjach panstwowych. Oficjalna norma ortograficzna jest sto-
sowana w dokumentacji, wydawnictwach, kartografii, mediach.

W roku akademickim 2024/2025 na UW mozna uzyskac certyfikat z jezyka biatoruskiego
na poziomach biegtosci jezykowej B1i B2 okreslonych w Europejskim systemie opisu ksztat-
cenia jezykowego (w skrocie ESOKJ) jako Bl — Threshold i B2 — Vantage (2003: 32), czyli
na poziomach $redniozaawansowanych. Zgodnie z opisem réznica miedzy poziomami B1a B2
polega na tym, ze student na poziomie nizszym rozumie znaczenie gtéwnych watkéw prze-
kazu zawartego w standardowych wypowiedziach, potrafi radzi¢ sobie w wiekszosci sytuacji
komunikacyjnych oraz tworzy¢ proste i spdjne wypowiedzi ustne lub pisemne na znane badz
interesujgce go tematy. Na poziomie B2 osoba postugujaca sie jezykiem obcym rozumie zna-
czenie gtownych watkéw przekazu zawartego w ztozonych tekstach o tematyce konkretnej
i abstrakcyjnej, potrafi dyskutowac na tematy techniczne lub specjalistyczne zwigzane z jej
zawodem, a takze udziela szczegotowej wypowiedzi ustnej badz pisemnej, w ktdrej wyjasnia
swoje stanowisko w trakcie dyskusji (2003: 33-35).

Coroczna oferta egzamindéw moze ulegac¢ zmianie w zaleznosci od tego, na jakim po-
ziomie w danym roku akademickim udato sie utworzy¢ kursy organizowane przez Szkote
Jezykdéw Wschodnich afiliowang przy Wydziale Orientalistycznym UW. Aby uruchomié gru-
pe na poziomie poczatkujgcym, potrzeba minimum o$miu oséb, natomiast na poziomach
wyzszych dla jezykdw rzadszych dopuszcza sie mniejsza liczbe uczestnikéw, co ma umozli-
wic studentom kontynuacje nauki jezyka na wybranym lektoracie. Szkota Jezykdéw Wschod-
nich Uniwersytetu Warszawskiego (SJW UW) prowadzi kursy jezyka biatoruskiego na trzech
poziomach: A1/A2, B1, B2. Wiekszo$¢ kursantow to studenci UW, natomiast na wyzszych po-
ziomach zdarzaja sie osoby spoza uczelni. Warto dodad, ze nauke jezyka biatoruskiego na
wspomnianych wyzszych poziomach zaawansowania mozna realizowaé wytgcznie w SJW
oraz w Katedrze Biatorutenistyki. Zespot ds. certyfikacji jezyka biatoruskiego jest niewielki
— prowadzaca zajecia jest zarazem jednym z autoréw zadan testowych oraz egzaminator-
ka. W roku akademickim 2023/2024 do zespotu dotaczyt prof. UW dr hab. Radostaw Kaleta.

Pomoce dydaktyczne wykorzystywane na kursach sg w wiekszo$ci materiatami autor-
skimi lektorki. Z uwagi na réznice w wymogach nauczania jezyka biatoruskiego jako obce-
go w Biatorusi oraz ze wzgledu na ogdlna sytuacje jezyka biatoruskiego w Biatorusi materiaty
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dydaktyczne wydawane w tym kraju odbiegajg od celéw zatozonych w ESOKJ. Jedynym
podrecznikiem do nauczania jezyka biatoruskiego jako obcego jest podrecznik autorstwa
Tacciany Ramzy Bielaruskaja mova? Z zadavalninniem! (oryg. Tamsina Pam3za, “benapyckas
MoBa? 3 3amaBanibHeHHEM!”), wydany w Biatorusi w 2010 i 2022 r. W Polsce nie ukazata sie
zadna kompleksowa publikacja odpowiadajgca potrzebom nauczania jezyka biatoruskie-
go jako obcego na poziomach nauczania zgodnych z ESOKJ, a zwtaszcza przygotowujaca
do uzyskania certyfikatu. Mata liczba materiatéw dydaktycznych wynika przede wszystkim
z prowadzonej polityki jezykowej w Biatorusi, znikomej liczby imigrantéw chcacych sie uczyé
jezyka biatoruskiego oraz z malejacych co roku naktadéw biatoruskojezycznych publikacji.

Egzaminy certyfikacyjne na UW najczesciej zdajg absolwenci kurséw SJW, chociaz zdarza-
ja sie réwniez osoby spoza UW. Egzamin na poziomie B2 cieszy sie wiekszg popularnoscia —
przystepujg do niego osoby ze studidw | stopnia, ktore z uwagi na ogdélnouniwersytecki wy-
mdg muszg zdaé egzamin z jezyka obcego na poziomie B2, badz osoby, ktorym certyfikat
jest potrzebny w pracy (np. pracownicy Gtéwnego Urzedu Geodezji i Kartografii lub pracow-
nicy Ministerstwa Spraw Zagranicznych).

Sprawdzenie poziomu znajomosci jezyka biatoruskiego jest mozliwe w Biatorusi od 2022 .
wytgcznie w Minsku, w Republikanskim Instytucie Szkoty Wyzszej, ktéry oferuje wszystkim
chetnym egzamin certyfikacyjny z jezyka biatoruskiego jako obcego na pieciu poziomach
(RISW). Zadania testowe odpowiadajg systemowi certyfikacji ALTE (Association of Language
Testers in Europe, ALTE) oraz rekomendacjom Komitetu Eksperckiego dziatajgcego przy Ra-
dzie Europy CEFR (Common European Framework of Reference for Languages, CEFR). Egza-
min polega na sprawdzeniu pieciu poziomdw sprawnosci jezykowych: 1) rozumienie tekstu
ze stuchu, 2) czytanie, 3) pisanie, 4) méwienie oraz 5) znajomos¢ leksyki i gramatyki. Egzamin
sktada sie z dwdch czesci i trwa 3 godziny. Na kazdg czesé przeznaczone jest 1,5 godziny.
Pierwsza czesc sprawdza umiejetnosci na poziomie rozumienia tekstu ze stuchania i czytania
oraz znajomos¢ leksyki i gramatyki; zadania wykonywane sg przy uzyciu komputera. Druga
cze$¢ sprawdza umiejetnosci pisania oraz méwienia i odbywa sie bez wykorzystania kompu-
tera. Najnizszym progiem umozliwiajgcym uzyskanie pozytywnego wyniku egzaminu jest
zdobycie 60% ze wszystkich czesci egzaminu.

Egzamin pozwala okresli¢ poziom sprawnosci jezykowych zgodnie z okreslonymi wy-
nikami, ktore odpowiadajg nastepujacym poziomom: Al — Breakthrough (beginner),
A2 - Waystage (elementary), Bl — Threshold (intermediate), B2 — Vantage (upper interme-
diate), C1 — Effective operational proficiency (advanced), C2 — Mastery (proficiency).

Uktadanie testow do egzamindw certyfikacyjnych z jezyka biatoruskiego niezaleznie od po-
ziomu biegtosci jezykowej wigze sie z kilkoma trudnosciami. Pierwszg z nich jest dotarcie do
ciekawych i autentycznych materiatéw o réznorodnej tematyce. Uktadajacy test, selekcjo-
nujac materiat do zadan egzaminacyjnych, bierze pod uwage kilka kryteridw:

Teksty nie mogg poruszac¢ tematdw politycznych, réznic kulturowo-religijnych i nie

moga obrazad pogladdw oraz uczud innych;

Tematyka tekstéw musi by¢ aktualna, zwigzana ze wspotczesnym dyskursem publicz-

nym oraz ciekawa dla osob w wieku 0d 19 do 26 lat;

Dobér tresci powinien uwzgledniac kulturowy obszar zdawanego jezyka.

Wybdr tekstow w jezyku biatoruskim, ktére spetniatyby powyzsze kryteria, jest bardzo
ograniczony z kilku powoddw. Z jednej strony mamy do czynienia z drukiem oficjalnym,
uznawanym przez obecng administracje pafistwowa w Biatorusi. Sg to wydawnictwa, gazety
oraz wydania internetowe akredytowane w Republice Biatorusi. Materiaty przygotowywane
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przez te instytucje s zgodne ze standardami ortograficznymi ostatniej redakcji z 2008 r.,
obowiazujacej na catym terytorium Biatorusi od 2010 r. W sytuacji powszechnej w panstwie
dwujezycznosci wiekszosc tych tekstdw jest publikowana w jezyku rosyjskim, ktory od lat
dominuje w Biatorusi na wszystkich poziomach zycia publicznego. Znalezienie ciekawych
materiatow w jezyku biatoruskim, mozliwych do wykorzystania w zadaniach egzaminacyj-
nych, jest bardzo czasochtonne i wymaga od uktadajgcego przegladu nie tylko aktualnych
publikacji, lecz réwniez siegania po materiaty archiwalne.

Z drugiej strony dostepne sg teksty pochodzace z niezaleznych wydawnictw, gazet,
gtownie wydan internetowych, ktore swoje publikacje przygotowuja wedtug alternatywne-
go standardu ortograficznego, zwanego potocznie ,taraszkiewicg”. Jest to wariant ortogra-
fii jezyka biatoruskiego, ktérym postugiwano sie od 1918 r. do reformy jezykowej w 1933 r.
Nazwa pochodzi od nazwiska Bronistawa Taraszkiewicza, tworcy pierwszej ortografii i gra-
matyki wspotczesnego jezyka biatoruskiego. System ten opiera sie gtéwnie na odzwiercie-
dlaniu w pismie fonetyki jezyka biatoruskiego, m.in. asymilacji, ktéra przejawia sie wieksza
obecnoscig znakéw miekkich niz w ortografii oficjalnej, fonetycznych zmian pozycyjnych
oraz innej wymowy w wyrazach zapozyczonych.

Dla poréwnania przytaczam kilka zdan w zapisie ,taraszkewicy”: I'sma i 6vi10 cvesima
Y 20HAp COHYA, B65CHBL, AOYOIICIHbHI NPBLIPOOLL Ul HAOLIXOOY 3eMAAPOOUALA CIZOHY.
36 520 y 0anékix npookay nauvinaycs aonix kaiauoapraza 200y (Svaboda 2020) i te sa-
me zdania w zapisie oficjalnej normy ortograficznej: I'vma i 6wi10 cesima y 2onap conya,
85ICHbL, AOVOINCOIHHS NPBLIPOObLL | HAOBLIXOOY 3eMasapoduaza ce3ony. 3 5120 Y 0anéKix
npooKay naublHaycs aonix kaiauoapraza 2o0a. Kazdy, kto porowna tych kilka zdan, jest
w stanie zauwazy¢ réznice w ortografii, niezaleznie od tego, czy rozumie sens tej wypo-
wiedzi, czy tez nie. Oprocz asymilacyjnej miekkosci w ,taraszkiewicy” zauwazalne sg roz-
nice w zapisie fonetycznym wyrazéw zapozyczonych: coimbans (,taraszkewica”) — cimsan
(standard), cazon (,taraszkewica”) — ceson (standard). W odréznieniu od oficjalnej ortogra-
fii w taraszkewicy” wida¢ réwniez zmiany pozycyjne gtosek. Na przyktad realizacja spojni-
ka i jako j: npwipooul 1 Haowbixody (,taraszkewica”) — npwvipoosl i Hadwvixody (standard) czy
typowe dla jezyka biatoruskiego fonetyczne jakanie: uss 6yoy (,taraszkewica”) — ne 6ydy
(standard), 653 mamst (,taraszkewica”) — 6e3 mamsi (standard).

JTaraszkiewice” stosuje wiekszo$¢ niezaleznych wydawnictw i redakgcji gazet, stacji ra-
diowych oraz telewizyjnych. W ostatnim czasie w internecie mozna znalez¢ znacznie wiecej
tekstéw biatoruskich niz jeszcze pied, szesc lat temu, co moze wynikac z faktu, ze w latach
2021-2023 w Biatorusi przestaty funkcjonowac niezalezne wydawnictwa oraz mass media,
a wiekszos¢ z nich przeniosta swoje siedziby do Polski, Czech czy Niemiec. Przewazajaca
cze$¢ tekstdw powstajacych w niezaleznych wydawnictwach jest pisana na podstawie ,ta-
raszkiewicy” i publikowana gtéwnie w internecie.

Podstawowym zrodtem materiatéw do zadan egzaminacyjnych jest internet. Obecnie
w Polsce nie ma fatwego dostepu do aktualnych biatoruskich publikacji i dla osoby tworzacej
zadania egzaminacyjne oznacza to wielogodzinne przeszukiwanie zasobdw internetu oraz
zmudna selekcje tekstow pod wzgledem tematycznym, jezykowym i stylistycznym. W przy-
padku znalezienia tekstow pisanych ,taraszkiewicg” niezbedna jest korekta ortograficzna.
Kolejna trudnoscig jest zakres tematyczny tekstéw pochodzacych z niezaleznych mediow.
Brakuje tam tematdéw uniwersalnych — tekstow o tematyce naukowej badz popularnonauko-
wej, spotecznej, miedzynarodowej czy dotyczacych stylu zycia. Wiekszo$¢ tekstow koncen-
truje sie na sytuacji polityczno-ekonomicznej w Biatorusi oraz represjach.

Jeszcze trudniej jest pozyskac teksty do stuchania. Dostep do ciekawych materiatéw
audio na odpowiednim poziomie jezykowym jest bardzo ograniczony, a osoba tworzaca
test napotyka trudnosci zwigzane przede wszystkim z kwestig materiatéw nagranych wy-
tacznie po biatorusku. Nawet kiedy znajdzie sie ciekawe nagranie, okazuje sie, ze wystepu-
je ono w wersji dwujezycznej (biatorusko-rosyjskiej) lub w tzw. trasiance — mieszance jezyka
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biatoruskiego i rosyjskiego. Dla poziomdw B1i B2 taka sytuacja jest niedopuszczalna, dlate-
go najczestszym wyjsciem podczas uktadania zadan jest znalezienie tekstu o ciekawej tema-
tyce, a nastepnie odpowiednie zaadaptowanie go do poziomu testu oraz odczytanie przez
dwdch rodzimych lektorow. Taki zabieg jest czesto praktykowany podczas egzamindw cer-
tyfikacyjnych z jezyka biatoruskiego.

Celem zadan egzaminacyjnych dotyczacych sprawnosci stuchania jest sprawdzenie, jak eg-
zaminowany rozumie tresci wypowiadane przez autentycznych uzytkownikdw jezyka. Testy
egzaminacyjne dla poziomdw biegtosci jezykowej B1 i B2 zawierajg po jednym zadaniu w for-
mie dialogowej. Warunkiem wykonania tego typu zadan dla poziomu Bl jest zrozumienie
ogodlnego sensu danej wypowiedzi oraz tresci podanych explicite. Natomiast na poziomie
B2 nalezy odczytad tresci implicite oraz zawarte w nich frazeologizmy, metafory, elementy
mowy potocznej lub regionalizmy. Najlepiej, aby nagranie do takiego zadania byto zrobione
podczas wywiadu na okreslony temat lub w sytuacji spontanicznej. Z uwagi na trudnosci ze
znalezieniem autentycznego tekstu audio oraz ze wzgledu na brak mozliwosci nagrania au-
tentycznej rozmowy w studiu, ta cze$¢ egzaminu jest realizowana przez dwdch natywnych
egzaminatoréw. Dialog jest odczytywany dwukrotnie. Taka forma prezentacji sprawdzajaca
rozumienie ze stuchu nie pozwala uniknad sztucznosci, co nie do kornca odpowiada istocie
tego typu zadan.

Wybierajgc teksty do egzaminu, musimy kierowac sie wyborem tematyki stosownej do
wieku i zainteresowan studentéw oraz unikac¢ tematdw, o ktérych byta wezesniej mowa.
Trudnoscia jest znalezienie tekstu problemowego o ciekawej, ale neutralnej tematyce. Test
sprawdzajacy umiejetnos$¢ rozumienia tekstu pisanego na poziomie Bl obejmuje trzy zada-
nia, ktore sktadaja sie z trzech krétkich tekstéw z pytaniami zamknietymi jednokrotnego
wyboru. Zadania majg zweryfikowad zrozumienie ogdlnej tresci informacji podanych wprost.
Na poziomie B2 te samg umiejetnos¢ sprawdza sie w dwoch zadaniach. W pierwszym do tek-
stu sg utozone pytania jednokrotnego wyboru, ktére sprawdzajg poprawno$é¢ odczytania
informacji i zrozumienia tresci zawartych w tekscie, ich uogdlniania oraz selekgji, wytonienia
stosunku autora do opisywanego problemu itd. Drugie zadanie polega na dopasowaniu zdan
lub ich czesci do luk w tekscie, tak aby powstata logiczna catosé. Pozwala to nie tylko spraw-
dzi¢ biegtosé w logicznym tgczeniu informacji, selekcji oraz dopasowania tresci, lecz daje tez
szanse na zweryfikowanie umiejetnosci budowania sensownej wypowiedzi. Teksty zrédtowe
dla kazdego z poziomdw biegtosci jezykowej roznig sie stopniem trudnosci. Dla poziomu B1
dobiera sie tekst o tematyce codziennej, obyczajowej, natomiast dla poziomu B2 wybierane
sg teksty problemowe, o okreslonej tematyce, z wykorzystaniem terminologii specjalistycz-
nej z zakresu turystyki, ekonomii, bankowosci i innych dziedzin.

W aktualnie obowigzujacej formie pisemny egzamin certyfikacyjny UW ma za zadanie spraw-
dzi¢ uzycie form i struktur jezykowych w komunikacji. Na obu poziomach biegtosci jezy-
kowej wystepuja dwa teksty z lukami do uzupetnienia, przy czym jedno z tych zadan ma
charakter zamkniety i polega na doborze odpowiedniego wyrazu sposrod czterech w tabeli.
Drugie zadanie ma charakter otwarty — zdajgcy samodzielnie podaje wyraz pasujacy do kon-
tekstu. Oczywiscie na poziomie B1 autor testu jest zobowigzany do tworzenia luk w kontek-
stach odpowiednich dla danego poziomu, np. takich jak: dopasowanie, uzycie partykut czy
przyimkdw, spojnikdw, uzycie synonimdw, antonimow. Dla poziomu B2 konteksty mogg by¢
juz bardziej ztozone, zwigzane z kolokacjg wyrazow, uzyciem stow potocznych, wtracen lub
innych zaawansowanych struktur.
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Nalezy podkresli¢, ze najwiekszg trudnosé w przygotowaniu egzaminéw certyfikacyjnych
z jezyka biatoruskiego stanowig niewielkie zasoby autentycznych publikacji na dobrym po-
ziomie jezykowym potrzebnych do tworzenia zadan oraz mata liczba materiatéw dydaktycz-
nych przygotowujgcych do testéw na poziomie biegtosci jezykowej Bl i B2 wedtug ESOKJ.
Autorom zadan egzaminacyjnych bardzo doskwiera ograniczony dostep do nagran audio-
wizualnych oraz brak mozliwosci przygotowania takich materiatéw na potrzeby egzaminu
w profesjonalnym studiu nagran. Problemy opisane powyzej, wtasciwe dydaktyce i certyfi-
kacji wiekszosci mniej popularnych jezykéw, moga by¢ punktem wyjscia do szerszej dyskusji
na temat trudnosci pozyskiwania materiatéw do tworzenia zadan testowych oraz materiatow
dydaktycznych do nauczania i przygotowywania studentéw do egzamindw.
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Innowacyjne podejscie do oceniania umiejetnosci BARBARA SAWICKA
jezykowych w kontekstach specjalistycznych to
jednoczesnie wyzwanie i szansa. Testy oparte

na autentycznych sytuacjach wymagajg nie tylko
biegtosci jezykowej, lecz takze gtebokiej wiedzy
merytorycznej, co znaczgco podnosi trafnosce

i rzetelnosc¢ oceny. Autorka definiuje ocenianie

w kontekscie ESP, omawia jego przestanki i wyzwania
oraz prezentuje przyktady zadan i kryteriow oceny,
ktére zapewnig mozliwie najlepszy sposob mierzenia
kompetencji specjalistycznych.

Testing languages for specific purposes (LSP) involves the development of assessments grounded in real-life contexts.
LSP testing is characterized by the authenticity of tasks, which reflect the essential features of target language use
situations, and the integration of domain-specific content knowledge. This interplay between linguistic and content
knowledge enhances the validity and reliability of assessments. Consequently, test developers should formulate criteria
specifically tailored to LSP tasks. This paper aims to define LSP/ESP testing, describe its theoretical underpinnings, and
provide examples of ESP assessment tasks and criteria within an academic context.

Key worps: LSP, ESP, EAP, ASSESSMENT, VALIDITY, AUTHENTICITY, CRITERIA
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estowanie jezykow dla potrzeb specjalistycznych jest czescig obszaru testowania

jezykowego, w ktorym cel, tres¢ i metody wywodzg sie z analizy sytuacji uzycia je-

zyka docelowego (Target Language Use, TLU), np. test z jezyka hiszpanskiego dla

biznesu, japonskiego dla przewodnikow turystycznych, wtoskiego dla nauczycieli

jezykow obceych lub angielskiego dla kontroli ruchu lotniczego (Douglas 2002: 1).
Poczatkowo testy z jezyka angielskiego specjalistycznego (English for Specific Purposes, ESP)
byty postrzegane jedynie jako testy biegtosci zawierajgce stownictwo o okreslonym prze-
znaczeniu. Istniejg jednak dwa atrybuty testéw ESP, ktére odrdzniajg je od ogdlnych testow
jezykowych: autentycznosc zadania i ,interakcja miedzy znajomoscia jezyka a posiadaniem
wiedzy specjalistycznej” (Douglas 2002: 2 — ttum. wtasne). Autentycznosc zadania ESP ozna-
cza, ze powinno ono posiadac kluczowe cechy dziatar wykonywanych w sytuacji TLU, ktére
sg istotne dla zdajagcego. Powodem tego powigzania miedzy zadaniami testowymi a przy-
sztymi kontekstami uzycia jezyka w TLU jest zapewnienie transferu do rzeczywistych zadan,
tj. zwiekszenie prawdopodobienstwa, ze zdajacy wykona zadanie testowe w taki sam sposéb,
w jaki zostatoby ono wykonane w sytuacji TLU. Zwigzek miedzy znajomoscia jezyka a wiedzg
0godlng, ktéry w testach ogdlnego przeznaczenia jest zwykle postrzegany jako zmienna za-
ktdcajaca, przyczyniajaca sie do btedu pomiaru i ktéra powinna by¢ w jak najwiekszym stop-
niu zredukowana, jest istotng i pozadang cechga testéw ESP. Wiedza o konkretnym celu jest
w nich ,niezbedng, integralng czescig koncepcji umiejetnosci jezykowych dla celéw specja-
listycznych” (Douglas 2002: 2 — ttum. wtasne). Co wiecej, mozna argumentowac, ze ponie-
waz testy wypowiedzi pisemnej w kontekscie pracy lub studiéw s3 pisane dla okreslonego
odbiorcy, na okreslony temat zwigzany z dyscypling i w okreslonym celu, nie ma konfliktu
miedzy oceng jezyka a trescia, co z kolei zwieksza trafnos$¢ oceny (Dudley-Evans i St John
1998: 225).

Poczatki egzamindw ESP siegajg 1913 roku, kiedy to University of Cambridge Local Exa-
minations Syndicate (UCLES) przeprowadzit egzamin Certificate of Proficiency in English,
ktory w zatozeniu miat byd testem z jezyka angielskiego specjalistycznego dla celéw zawo-
dowych (English for Occupational Purposes, EOP) dla kandydatéw zagranicznych ubiegaja-
cych sie o stanowiska nauczycieli jezyka angielskiego w szkotach zagranicznych i stuzyt do
oceny ich biegtosci jezykowej. Egzamin ten miat jednakze charakter akademicki i nie badat
sprawnosci jezykowych potrzebnych do wykonywania zawodu nauczyciela jezyka angiel-
skiego jako obcego. Poczatkowo byt on wzorowany na tradycyjnym, opartym na esejach
programie nauczania jezyka ojczystego. Egzamin pisemny obejmowat prace z literatury an-
gielskiej, esej, prace z fonetyki, cze$¢ gramatyczng oraz ttumaczenie z francuskiego i nie-
mieckiego na angielski, a takze z angielskiego na francuski i niemiecki. Istniat rowniez kom-
ponent ustny z dyktandem, czytaniem na gtos i konwersacjg (Weir 2003: 2).

Innym testem ESP, ktéry mozna uznad za pierwszy test z jezyka angielskiego dla po-
trzeb akademickich (English for Academic Purposes, EAP), byt egzamin Komisji Egzaminow
Wstepnych na studia (College Entrance Examination Board) — English Competence, wpro-
wadzony w USA w 1930 r. jako test dla miedzynarodowych kandydatéw do amerykanskich
szkdt wyzszych i uniwersytetow. Test miat na celu ustalenie, czy potencjalny student byt
w stanie uzywac jezyka angielskiego w kontekscie akademickim. Sktadat sie z czterech kom-
ponentdw: czytania czterech krotkich tekstdw, ktérym towarzyszyty pytania typu prawda/
fatsz, oraz dtuzszego testu sprawdzajgcego rozumienie gtéwnych mysli tekstu; dyktanda;
pisania eseju; rozmowy na jeden z wczesniej okreslonych tematéw (Fulcher [2003] 2014: 2).

Oba opisane testy majg dobrze zdefiniowane cele zwigzane odpowiednio z zawodowym
i akademickim jezykiem angielskim, a zatem mozna je uznad za przyktady pierwszych testéw
ESP. Jednak, jak wspomniano powyzej, rzeczywiste testowanie ESP nalezy, po pierwsze,
opiera¢ przede wszystkim na analizie sytuacji uzycia jezyka docelowego TLU, z ktérej po-
winny wynikac istotne cechy tresci testu i metodologii oceny. Po drugie, testowanie jezyka
specjalistycznego powinno obejmowac interakcje miedzy znajomoscia jezyka a wiedza



Ocenianie znajomosci jezyka angielskiego dla celow specjalistycznych

merytoryczng z danej dziedziny. Zaden z tych testéw nie zostat opracowany na podsta-
wie analizy jezyka uzywanego w nauczaniu lub w kontekscie nauki akademickiej, a zadania
w testach nie przypominaty zadan wymaganych w pierwszym przypadku od nauczycieli
iw drugim - od studentow (Douglas 2002: 3).

Faktyczne testowanie ESP rozpoczeto sie od egzaminu Temporary Registration Assess-
ment Board (TRAB), ktéry zostat wprowadzony w 1975 roku przez brytyjska Naczelng Izbe
Lekarska (General Medical Council) (Douglas 2002: 3-4). Jego celem byta ocena umiejet-
nosci zawodowych i jezykowych lekarzy wyszkolonych poza Wielka Brytanig, ktorzy ubie-
gali sie o tymczasowe stanowiska lekarskie w Wielkiej Brytanii. Egzamin miat sprawdzi¢ za-
réowno kompetencje zawodowe, jak i umiejetnosci komunikowania sie w jezyku angielskim.
Komponent jezykowy sktadat sie z zadan ze stuchu, pisemnego eseju i ustnej rozmowy,
w ktdrej oceniano zarowno wiedze zawodowa, jak i umiejetnosci jezykowe. Komponent
jezykowy TRAB zostat skonstruowany w wyniku analizy jezyka uzywanego przez lekarzy,
pielegniarki i pacjentow w brytyjskich szpitalach. Jak wspomniano powyzej, to analitycz-
ne podejscie jest cechg wyrdzniajacg opracowywanie testow ESP. Co wiecej, tworcy testow,
ktorzy byli odpowiedzialni za komponent jezykowy TRAB, wspotpracowali z ekspertami
medycznymi przy konstruowaniu zadan. Jest to wazny aspekt opracowywania testéw spe-
cjalistycznych, poniewaz dziedziny specjalistyczne wykraczajg poza obszary, w ktorych lin-
gwista ma kompetencje do wydawania niezaleznych osadéw (Rea-Dickins 1987: 196). Warto
zauwazyc¢, ze tworcy TRAB starali sie umozliwi¢ interakcje miedzy umiejetnosciami jezyko-
wymi zdajacych a wiedzg ogdlng w zadaniach testowych poprzez zapewnienie odpowied-
nich cech kontekstowych w materiale testowym. TRAB nie jest juz uzywany, ale stanowi do-
bry model do opracowywania testéw ESP (Douglas 2002: 4-5).

Najprawdopodobniej pierwszym egzaminem z jezyka angielskiego dla celéw akademic-
kich (EAP), ktéry zostat opracowany w wyniku szczegdtowej analizy potrzeb jezykowych
w zakresie studiow uniwersyteckich w jezyku angielskim, byt Test in English for Educational
Purposes (TEEP) wprowadzony przez The Associated Examining Board w 1983 roku. Bada-
nia lezagce u podstaw tego egzaminu rozpoczety sie w 1970 roku i byty oparte na proceso-
rze potrzeb komunikacyjnych Johna Munby’ego (1978). Zebrano dane dotyczace trudnosci,
jakie napotykajg zagraniczni studenci w pisaniu tekstoéw akademickich. Problemy te zostaty
zbadane zaréwno z punktu widzenia studentdw, jak i wyktadowcdw. W badaniach skoncen-
trowano sie na nastepujacych dziedzinach: sztuka, nauki spoteczne, administracja i biznes
oraz nauki $ciste i inzynieria. Egzamin TEEP sktadat sie z trzech czesci: czytania ze zrozumie-
niem, pisania i rozumienia méwionego jezyka angielskiego. W wyniku szczegdtowej analizy
potrzeb zadania egzaminacyjne zostaty zintegrowane i powigzane tematycznie. Na przy-
ktad zadanie pisemne zostato tak skonstruowane, aby zdajgcy wykorzystat notatki, ktore
miat zrobi¢ podczas stuchania i czytania, co odzwierciedlato rzeczywiste uzywanie jezyka
przez studentéw podczas studiow akademickich, a tym samym miato na celu zwieksze-
nie trafnosci egzaminu (Dudley-Evans i St John 1998: 216; Jordan 2001: 176). Obecnie TEEP
jest dostepny na Uniwersytecie w Reading i sktada sie z szesciu cze$ci: znajomosé jezyka,
zadanie tematyczne (etap przygotowawczy do zadania pisemnego), czytanie, stuchanie,
pisanie i méwienie.

Trzy rodzaje narzedzi oceniania majg szczegdlne znaczenie w testowaniu specjalistycznym:
testy poziomujace, testy postepow/osiggnied i testy biegtosci (Alderson 1981: 123; Hutchin-
son i Waters 1987: 145-152).

Test poziomujacy ESP ma na celu okreslenie stanu wiedzy osoby uczacej sie przed roz-
poczeciem kursu ESP, tj. czy osoba ta musi w ogdle uczestniczy¢ w kursie, a jesli zajdzie ta-
ka potrzeba, test powinien wskazad, jaki rodzaj kursu powinna zrealizowaé. W pewnym sen-
sie mozna go wiec uznac za przyktad testu biegtosci, poniewaz jesli umiejetnosci jezykowe
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przystepujacej do niego osoby zostang uznane za wystarczajgco zaawansowane, osoba ta
nie bedzie miata potrzeby uczestniczenia w kursie ESP (Hutchinson i Waters 1987: 146).

Test osiggnieé i postepow w ESP jest $cisle zwigzany z kursem angielskiego specja-
listycznego. Gtéwny cel stanowi w tym przypadku sprawdzenie, czy i w jakim stopniu za-
tozenia kursu zostaty osiggniete, a zatem odzwierciedlajg one jego program nauczania
(Alderson 1981: 123). Odpowiedni sposéb oceny osiggnie¢ uczacego sie powinien obej-
mowac tresci przypominajace te, ktére byty nauczane na kursie, oraz ocene umiejetnosci
produktywnych i receptywnych, a takze interaktywnych i mediacyjnych, zgodnie ze spo-
sobem, w jaki materiat byt wprowadzany. Weryfikacja polega na sprawdzeniu, jak dobrze
uczacy sie wykonuja zadania jezykowe, uzywajac jezyka angielskiego w kontekscie specjali-
stycznym, tzn. w kontekscie akademickim (EAP) badz zawodowym (EOP). Dlatego koniecz-
ne jest dostosowanie technik oceny do tresci kursu specjalistycznego. W wielu sytuacjach
formalne testy moga by¢ nieodpowiednie, szczegdlnie w przypadku krétkich intensywnych
kursow, gdy caty dostepny czas jest wykorzystywany do wprowadzenia tresci i ¢wiczenia
wiedzy oraz umiejetnosci, a faktyczny postep moze by¢ zaobserwowany po zakonczeniu
nauki w rzeczywistych sytuacjach uzycia jezyka docelowego (TLU). Ocena w klasie jest ko-
lejnym przypadkiem, w ktérym formalne testy nie powinny by¢ nadmiernie wykorzystywa-
ne. Powinna sie ona raczej opierac na ciggtej obserwacji i ocenie ksztattujacej, ktora kon-
centruje sie na pracy uczacych sie wykonywanej w klasie oraz w domu przez pewien okres,
zwykle semestr lub czas trwania kursu jezykowego. Postepy podczas pracy w klasie w kon-
tekscie ESP, a zwtaszcza w jezyku angielskim dla celéw zawodowych (EOP), mogg by¢ oce-
niane zaréwno przez nauczyciela, jak i uczacych sie (samoocena i ocena réwiesnicza). Ten
rodzaj oceny jest elastyczny, ksztattujacy, przyczynia sie do rozwoju technik uczenia sie
kursantéw i pomaga im w uzyskaniu wiekszej samodzielnosci w nauce jezyka (Dudley-Evans
i St John 1998: 210-213).

Testy biegtosci opieraja sie na ocenie umiejetnosci jezykowych zdajacego pod katem
stopnia, w jakim spetniajg one kryteria uwazane za kluczowe dla biegtos$ci wymaganej do
wykonania okreslonego zadania lub skutecznego funkcjonowania w sytuacji TLU. Testy bie-
gtosci jezykowej w dziedzinie ESP majg wysoka trafnos¢ fasadowg, poniewaz raport z wy-
konanego eksperymentu wydaje sie znacznie trafniejszym wskaznikiem umiejetnosci je-
zykowych naukowca niz zadanie wymagajace od niego napisania krotkiego opowiadania
(Alderson 1981: 125; Hutchinson i Waters 1987: 150). Jedna z gtéwnych zalet tych testow jest
to, ze tworza profil umiejetnosci zdajgcego, ktéry mozna dopasowad do wymagan komuni-
kacyjnych danego kierunku studidow. Moze to nastepnie zachecic instytucje edukacyjne do
wyraznego okreslenia oczekiwan lub wymagan w zakresie jezyka, ktérych spetnienie po-
moze stuchaczom odniesc sukces w pracy lub w nauce (Alderson 1981: 125). Chociaz testy
biegtosci ESP wydaja sie uzasadnionymi instrumentami oceny umiejetnosci jezykowych, ich
stosowanie rodzi tez pytania:

Jakie przyja¢ kryteria? Czy powinny one byc¢ skorelowane z réznymi obszarami te-
matycznymi (np. angielski dla architektéw lub angielski dla inzynierow chemikdéw)?
Czy powinny odnosi¢ sie tez do bardziej powszechnych sytuacji zwigzanych z jezy-
kiem, np. umiejetnosci opisywania diagraméw lub wyjasniania procesow? Czy test
z angielskiego dla inzynieréw elektrykéw moze by¢ waznym wskaznikiem umiejet-
nosci jezykowych w innych gateziach inzynierii? (Alderson 1981: 125; Hutchinson i Wa-
ters 1987: 150-151).

Jakie umiejetnosci i wiedza sg niezbedne do wykonania okreslonego zadania w praw-
dziwym zyciu? Jak konkretne powinny by¢ te umiejetnosci? Jaki jest poziom specja-
listycznosci/ogdlnosci, na ktérym wiedza przedmiotowa jest oceniana zamiast wie-
dzy jezykowej lub umiejetnosci komunikacyjnych? (Alderson 1981: 126; Hutchinson
i Waters 1987: 150)
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Nie ma jednoznacznych odpowiedzi na te pytania, poniewaz zarowno kryteria oceny,
jak i umiejetnosci oraz znajomos¢ jezyka wybrane do ocenienia, a takze stopien specjali-
stycznosci zadania powinny wynika¢ ze szczegdtowego zbadania sytuacji TLU i okre$lenia
umiejetnosci i znajomosci jezyka wymaganych do skutecznej komunikacji w tym konkret-
nym kontekscie.

Wsrdd jezykoznawcodw panuje zgoda co do tego, ze umiejetnosci jezykowe zmieniajg sie
zaleznie od kontekstu i zadania testowego, a zatem ich interpretacje bedg sie takze odpo-
wiednio zmieniad. Na przyktad, jesli zdajacy otrzymaliby test na czytanie ze zrozumieniem,
ktory zawieratby dwa artykuty — jeden o prébkowaniu i kwantyzacji w elektronice cyfrowej,
a drugi o réznych metodach kontroli jakosci produkcji, prawdopodobnie uzyskaliby dos¢
rézne wyniki dla kazdego z tekstow, zwtaszeza jesli byliby to studenci zarzadzania. Z drugiej
strony, gdyby dwie grupy zdajacych — jedna studiujgca elektronike, a druga zarzadzanie —
otrzymaty zadanie testowe, w ktorym nalezatoby opisac wyniki eksperymentu w swojej dzie-
dzinie studidw, interpretacje wynikdw obu grup mogtyby by¢ poréwnywalne. Mozna zatem
argumentowad, ze kryteria oceny i poziom specjalistycznosci testu biegtosci powinny by¢
$cisle skorelowane z cechami TLU: jesli sytuacja TLU wymaga czytania tekstéw i podreczni-
kow w okreslonej dziedzinie, wowczas jako materiaty testowe nalezy wybrad tresci specja-
listyczne. Jesli jednak sytuacja TLU wigze sie z podjeciem studidéw uniwersyteckich w dzie-
dzinie inzynierii, a test jest wykorzystywany do celéw rekrutacji, preferowane powinno by¢
podejscie koncentrujace sie na ogdlnych akademickich umiejetnosciach jezykowych.

Cowiecej, nie wystarczy po prostu dostarczyc¢ zdajgcym tematy i zadania zwigzane z kie-
runkiem ich studiéw lub praca. Egzaminowanie powinno bowiem angazowac uczestnikéw
w taki sposéb, aby ,zaréwno umiejetnosci jezykowe, jak i wiedza z danej dziedziny wcho-
dzity w interakcje z trescig testu w sposdb podobny do sytuacji TLU” (Douglas 2002: 6-7
— ttum. wtasne). Innymi stowy, zadania musza by¢ autentyczne, reprezentatywne dla okre-
$lonej dziedziny i powinny wymuszad realistyczng komunikacje jezykowa.

Autentycznosé, okreslana przez pryzmat reakgcji uzytkownika jezyka na zadanie testo-
we, zawiera dwa aspekty: sytuacyjny i interakcyjny (Bachman 1990: 10). Pierwszy odnosi sie
do cech zadania wynikajgcych z analizy zadan rzeczywistych w TLU. Drugi wigze sie z zaan-
gazowaniem umiejetnosci jezykowych zdajacego podczas wykonywania specjalistycznego
zadania testowego. Zakres, w jakim zdajgcy angazuje konkretng wiedze merytoryczng do
wykonania zadania testowego i reaguje na sytuacje uzycia jezyka docelowego, ma kluczo-
we znaczenie w ocenianiu ESP, poniewaz okresla stopien specjalistycznosci testu. W zwigz-
ku z tym testéw nie mozna po prostu klasyfikowac jako ogdlnego lub specjalistycznego
przeznaczenia, ale nalezy je raczej umiescié, jak to ujat Douglas, na ,kontinuum specjali-
stycznego przeznaczenia od ogdlnego do wysoce specjalistycznego” (2002: 7).

W przypadku specjalistycznych testéw jezykowych wazne jest, aby byty w nich obec-
ne zaréwno autentycznosc sytuacyjna, jak i interakcyjna, poniewaz jest catkiem mozliwe,
ze zadanie testowe bedzie postrzegane przez zdajacego jako niezwigzane z jego dziedzing
nauki, ale mimo to dos¢ interesujace, a tym samym angazujace jego komunikacyjne umie-
jetnosci jezykowe. Takie zadanie moze prowadzi¢ do wynikéw, ktére da sie zinterpretowac
jako dowdd komunikacyjnych umiejetnosci jezykowych zdajacego, ale nie umiejetnosci je-
zykowych w dziedzinie specjalistycznej. Innymi stowy, mozna je umiesci¢ blizej ogdlnego
konca kontinuum specjalistycznosci. Zadanie testowe moze tez jednak doskonale przypo-
mina¢ to wykonywane w sytuacji uzycia jezyka docelowego TLU, a mimo to nie angazowacd
zdajagcego w znaczacy sposéb w komunikacyjne uzycie jezyka. Na przyktad zestaw instruk-
¢ji do przeprowadzenia eksperymentu chemicznego moze by¢ autentycznym materiatem,
ale gdy jest wykorzystywany do opracowania testu jezykowego wielokrotnego wyboru
w celu zmierzenia znajomosci stownictwa lub czasownikdéw w trybie rozkazujacym, nie jest
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uzywany autentycznie, to znaczy nie w sposéb, w jaki uzytby go nauczyciel w laboratorium
chemicznym. Tak wiec dla studenta chemii, ktéry przystepuje do testu EAP, poziom auten-
tycznosci sytuacyjnej bytby dosé wysoki, podczas gdy poziom autentycznosci interakcyjnej
- niski (Douglas 2002:18). Dlatego tez, aby test znalazt sie wysoko na skali spektrum specja-
listycznosci, konieczne jest najpierw okreslenie krytycznych cech sytuacji TLU pod wzgle-
dem kontekstu i rodzaju zadania, a nastepnie opisanie, w jaki sposéb wptynie to na wyniki
zdajacego, tak aby zaangazowac jego umiejetnosci jezykowe i specjalistyczng wiedze jezy-
kowg w celu przekazywania znaczen. Skuteczne dziatanie w takim przypadku moze by¢ in-
terpretowane jako dowdd komunikacyjnych umiejetnosci jezykowych dotyczacych sytu-
acji docelowej, tj. w zakresie jezyka obcego specjalistycznego.

Testy ESP mogg by¢ przygotowywane zaréwno jako kryterialne, jak i normatywne. Nie-
mniej jednak te pierwsze pozwalajg spojrzed na testowanie ESP z waznej perspektywy,
tj. wymogu precyzyjnego okreslenia poziomu umiejetnosci jezykowych i dziedziny tresci,
ktore postuzytyby jako kryteria dla oceny wykonania zadania (Douglas 2002:17). Z tego po-
wodu opracowywanie testu opartego na kryteriach, ktére obejmuje szczegdtowa analize
i specyfikacje nie tylko cech konkretnej sytuacji uzycia jezyka docelowego, lecz takze kry-
teridow oceny wykonania zadania, jest niezwykle korzystne dla rozwoju testéw ESP. Trady-
cyjnie skale oceny odzwierciedlajg orientacje jezykowa, koncentrujgc sie na takich aspek-
tach, jak: gramatyka, spojnosé lub ptynnosé. Jednak przy opracowywaniu kryteriéw oceny
ESP przydatne jest zastosowanie etnografii ugruntowanej i zbadanie autentycznych (indy-
genicznych) kryteriéw oceny (Douglas 2002: 10).

Etnografia ugruntowana to badanie stuzace zrozumieniu i opisaniu sytuacji TLU z per-
spektywy uzytkownikow jezyka (Douglas 2002: 93). Technika ta polega na filmowaniu wy-
branych oséb w rzeczywistych sytuacjach komunikacyjnych w obszarze TLU, a nastepnie
nagrywaniu ich komentarzy na temat przebiegu zdarzen komunikacyjnych i ich refleksji
po obejrzeniu i wystuchaniu materiatu. Nagrania wideo sg rowniez komentowane przez
ekspertow z badanej dziedziny oraz przez innych badaczy, np. jezykoznawcéw lub antro-
pologdw, ktérzy moga zapewnid inne perspektywy analizy. Z drugiej strony ocena indyge-
niczna jest opracowywana i stosowana przez specjalistéw z danej dziedziny w sytuacjach
TLU w celu zmierzenia sukcesu komunikacyjnego praktykantow w dziedzinach akademic-
kich i zawodowych (Jacoby 1998, za: Douglas 2002: 68). Badanie réznych rodzajow dzia-
tarh w $rodowisku zawodowym i profesjonalnym, a takze towarzyszacych im technik i kry-
teriow oceny za pomoca etnografii ugruntowanej lub badania oceny indygenicznej moze
zapewnic¢ cenny wglad w nature wymogdw TLU, pokazac ich postrzeganie przez uzytkow-
nikow jezyka i pomoc w ustaleniu odpowiednich kryteriéw dla specjalistycznych testow
jezykowych.

Na koniec, podchodzac do konstruowania testu ESP, warto okresli¢ rodzaj wnioskdw,
ktore zostang wyciggniete na podstawie wynikéw testéw osdb egzaminowanych. Wedtug
Tima McNamary (1996: 8) moga one dotyczyc zdolnosci do wykonywania przysztych zadan
lub pracy w sytuacji uzycia jezyka docelowego (mocna hipoteza dot. dziatania jezykowego)
badz zdolnosci do uzywania jezyka w okreslonych przysztych zadaniach lub pracy (staba hi-
poteza dot. dziatania jezykowego). Rozréznienie to ma kluczowe znaczenie dla teoretycz-
nych podstaw testoéw ESP, poniewaz, jak ostrzega McNamara, na pierwszy rodzaj wniosko-
wania, tj. wydajno$¢ pracy, moze mieé wptyw kilka czynnikéw niezaleznych od zdolnosci
jezykowych, np. osobowos¢ lub odpowiedzialnosé. Z pewnoscig testy ESP powinny by¢
zgodne z zatozeniami hipotezy stabej i umozliwia¢ egzaminatorom wycigganie wnioskéw
na temat umiejetnosci jezykowych, a nie wydajnosci pracy. Trzeba jednak podkredli¢, ze
gdy tworca definiuje konstrukt testu, powinien wzigé pod uwage wymogi dotyczace sytu-
acji uzycia jezyka docelowego, znajomosci jezyka i specjalistycznej wiedzy jezykowej oraz
wzajemnych powigzan miedzy nimi.



Ocenianie znajomosci jezyka angielskiego dla celow specjalistycznych

Ocena ESP opiera sie na trzech elementach: celu, znaczeniu i autentycznosci. W zwigzku
z tym doskonale nadaje sie do oceny opartej na zadaniach, w ktérej nacisk ktadziony jest na
symulacje rzeczywistej sytuacji uzycia jezyka i mobilizacje wiedzy jezykowej w celu wyraze-
nia znaczenia, a nie manipulowania forma (Nunan 2004: 4). Z tego powodu testy i ocenianie
ESP nie powinny sie skupia¢ na sprawdzaniu wiedzy jezykowej i znajomosci odosobnionych
elementoéw jezyka. W istocie powinny raczej badacé okreslone, zintegrowane umiejetnosci
i dziatania komunikacyjne, poniewaz w ten sposéb zadania jezykowe s przeprowadzane
w rzeczywistosci pracy i studiéw akademickich. Egzaminy powinny symulowad rzeczywiste
dziatania, jakie zdajacy beda musieli podja¢ w miejscu, gdzie beda oceniani na podstawie
efektéw swojej pracy, a nie umiejetnosci czytania lub stuchania. Aby egzamin byt autentycz-
ny, powinno sie ocenia¢ gtéwnie sprawnosci produktywne, wspierane tekstami pisanymi
i stuchanymi (Fischer i in. 2011: 27, za: Sendur 2020: 27).

W tej czesci artykutu przedstawie dwa przyktady zadan stuzgcych do oceniania umie-
jetnosci postugiwania sie jezykiem angielskim dla celéw akademickich (EAP), ktdre zostaty
przygotowane dla studentéw kierunku Elektroenergetyka na Politechnice Poznanskiej. Za-
dania te majg na celu pomiar sprawnosci produktywnych w zakresie pisania (przyktad 1) i mé-
wienia (przyktad 2). Zostaty one wykorzystane na egzaminie certyfikatowym Academic Cer-
tificate in English Language (ACERT) na poziomie B2 w skali Europejskiego systemu opisu
ksztatcenia jezykowego (ESOKJ). Egzamin ACERT Stowarzyszenia Akademickich Osrodkéw
Nauczania Jezykdéw Obcych w Polsce (SERMO) jest testem osiggnied, ktéry przeprowadza
sie na zakonczenie kursu jezyka obcego, zwykle na studiach pierwszego stopnia. ACERT zo-
stat opracowany w latach 2011-2014 w odpowiedzi na przepisy Ministerstwa Nauki i Szkolnic-
twa Wyzszego (2011). ACERT jest obecnie przeprowadzany na siedmiu uczelniach: Politech-
nice Gdanskiej, Politechnice Koszalinskiej, Politechnice todzkiej, Uniwersytecie Medycznym
w todzi, Politechnice Poznanskiej, Politechnice Warszawskiej i Politechnice Wroctawskiej.

Egzamin moze by¢ opracowany dla poziomdw od Al do C1 w skali ESOKJ. Niemniej jed-
nak wiekszosc testéw ACERT jest na poziomie B2, poniewaz zgodnie z Polskg Rama Kwalifika-
¢ji dla szkolnictwa wyzszego w Polsce egzaminy jezykowe konczace studia pierwszego stop-
nia muszg by¢ zdawane na poziomie B2. Egzamin, niezaleznie od poziomu, sktada sie z pieciu
czes$ci: rozumienie ze stuchu, rozumienie tekstu czytanego, stownictwo i gramatyka, pisa-
nie oraz méwienie. Za kazdg czes¢ mozna uzyska¢ maksymalnie 20 punktdw, a za caty test
100 punktow. Czesci rozumienia ze stuchu i rozumienia tekstu czytanego zawierajg po dwa
teksty, z ktérych kazdy zawiera dziesie¢ elementéw testowych. Cze$é sprawdzajaca znajo-
mos¢ stownictwa i gramatyki zawiera dwadziescia elementéw. W czesci z pisania znajduja
sie dwa zagadnienia, a zdajacy moga wybraé, ktére chcg wykonad. Czes¢ z mdwienia po-
dzielona jest na dwa zadania: jedno wymagajace interakcji i drugie wymagajace wypowiedzi
monologowej. Czas przeznaczony na egzamin jest rézny na roznych poziomach: Al, A2 i Bl
— 90 minut, B2i C1-120 minut.

Uczelnie, ktére chcg przeprowadzad egzamin ACERT i stac sie akredytowanym centrum
ACERT, musza przyja¢ strukture, procedury administracyjne, system punktacji i kryteria
oceny egzaminu opracowane w ramach SERMO. Zawartos¢ testu i elementy testowe mu-
szg zosta¢ opracowane lokalnie przez komisje egzaminacyjne w akredytowanych osrodkach,
aby spetniaty wymagania programowe na danych uczelniach, poniewaz ACERT weryfikuje
osiggniecia i powinien by¢ dostosowany do nauczanych tresci. Testy sg analizowane przez
centralng komisje akredytacyjna, ktéra sktada sie z ekspertéw w dziedzinie uczenia i testo-
wania jezykéw obceych. Przed przeprowadzeniem egzaminu komisja weryfikuje jakos$¢ zadan
egzaminacyjnych i dostosowanie ich poziomu do skali ESOKJ. Jesli jako$¢ testu jest wystar-
czajaca, zostaje on dopuszczony do uzytku, a akredytacja utrzymana. Ponadto w Centrum
Jezykow i Komunikacji Politechniki Poznanskiej przeprowadzane sg badania walidacyjne (ja-
kosciowe i ilo$ciowe) a posteriori w celu dalszego ulepszania testow i ich elementow.
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Egzamin ACERT B2 na Politechnice Poznanskiej przeznaczono dla studentéw, ktorzy
ukonczyli 120-godzinny kurs jezyka obcego na studiach pierwszego stopnia. Jego celem
jest sprawdzenie, czy osiggneli oni poziom B2 kompetencji jezykowych w zakresie stuchania,
czytania, pisania i méwienia, tak aby skutecznie komunikowac sie w kontekscie akademickim
i zawodowym. Politechnika Poznanska prowadzi 9 wydziatow z 33 kierunkami studiéw. Cen-
trum Jezykdw i Komunikacji prowadzi kursy z jezyka specjalistycznego, a nastepnie przepro-
wadza egzaminy dostosowane do kazdego kierunku studidéw we wspdtpracy z wtadzami wy-
dziatéw. Egzamin sktada sie zaréwno ze wspdlnych zadan ogdlnoakademickich, jak i zadan
specjalistycznych zwigzanych z kazdym kierunkiem studiéw. Zadania specjalistyczne sg two-
rzone zgodnie z wewnetrznymi wytycznymi i specyfikacjami.

Od zdajgcych oczekuje sie umiejetnosci interakgji ze studentami i wyktadowcami z innych
krajow, czytania literatury przedmiotu, uczestnictwa w wyktadach i projektach miedzynaro-
dowych oraz przygotowywania prezentacji w jezyku obcym. Przyszli inzynierowie z réznych
dziedzin powinni by¢ w stanie skutecznie komunikowac sie przy uzyciu odpowiedniego reje-
stru jezykowego i przedstawia¢ profesjonalne prezentacje. Kurs jezykowy i egzamin majg na
celu poprawe umiejetnosci komunikacyjnych studentéw w obszarach akademickich i dzie-
dzinowych, zwiekszenie mobilnosci i przygotowanie ich do miedzynarodowego rynku pracy.

W artykule przedstawitam definicje testow ESP wraz z oméwieniem warunkow ich reali-
zacji. Specjalistyczne egzaminy jezykowe w kontekscie pracy lub studidéw sg tworzone dla
konkretnej grupy odbiorcow, na okreslony temat zwigzany z dyscypling i z mysla o okreslo-
nym celu, nie ma zatem konfliktu miedzy oceng jezyka a trescig, co zwieksza trafnosc i rze-
telnos$¢ oceny znajomosci jezyka.
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DR BARBARA SAWICKA absolwentka filologii angielskiej Uniwersytetu Artykut zostat pozytywnie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu i doktor nauk humanistycznych w zakresie oceniania zaopiniowany przez
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angielskiego dla celow specjalistycznych, jest autorem kilku artykutéw i podrecznika double-blind review.

do nauki jezyka angielskiego dla studentéw elektrotechnikii energetyki oraz opracowata
wiele kurséw online dla studentéw kierunkow technicznych.

Sprawnosci produktywne: wypowiedz pisemna

Przyktad 1. Opis i interpretacja wykresu

Imagine you participate in a research project which examines trends in electric vehicle sales. You have been asked to
write an analysis of the registrations of plug-in electric vehicles in EU from 2010 to 2017. You have already gathered
information and plotted a graph. In about 150-200 words describe and interpret the graph shown below. Use
appropriate vocabulary and different expressions. Use tenses consistently. In your composition:

= describe the trends shown below

= compare the trends

= give possible reasons for the changes in the trends, e.g. charging time

25000 [

% Plug-in hybrid cars

AUUGO S All-electric utility vans

[ All-electric cars

15000

10000

5000

2010 20M 2012 2013 2014 2015 2016 2017

Zrédto: www.wikipedia.com.

Kryteria oceny:
« wykonanie zadania (spetnienie wymagan okreslonych w poleceniu i powigzanych z typem tekstu:
przeanalizowanie wykresu, porownanie trenddw, wyciggniecie wnioskow);
«  spéjnoscilogicznos$é wypowiedzi;
« zakres i poprawnosc¢ stownictwa ogdlnego i specjalistycznego;
« zakres i poprawnos¢ gramatyczna.
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Imagine that as a part of project work, you were asked by your tutor to prepare an overview and an evaluation of
energy resources used in electricity generation. During your presentation cover the following aspects:
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classification of resources (renewables vs. non-renewables);
advantages and disadvantages of using renewable energy sources;
advantages and disadvantages of using non-renewable energy sources;
expected future developments in electricity generation.

Kryteria oceny:
tres¢ (wykonanie zadania i wiedza specjalistyczna — zgodnie z kryteriami: umiejetno$¢ opisania
i sklasyfikowania zasobow energetycznych: przedstawienie zalet i wad oraz wypowiedz na temat trendéw
w rozwoju energetyki);
ptynnosé;
zakres i poprawno$¢ stownictwa ogoélnego i specjalistycznego;
zakres i poprawno$¢ gramatyczna.
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W dobie sztucznej inteligencji oraz dynamicznych JOANNA GORECKA
zmian spoteczno-gospodarczych tradycyjny model
szkolnictwa moze sie wydawac coraz bardzie
anachroniczny. Jak odmienic oblicze edukacji,

aby szkota byta przestrzenig petng radosci, tworczego
odkrywania i krytycznego myslenia? Receptg moze
sie okazac¢ holistyczne podejscie, ktore wykracza poza
ramy encyklopedycznej wiedzy, integrujgc rozwoj
intelektualny, emocjonalny i spoteczny. Proponowany
przez Holistic Think Tank model K'IDS wyznacza
inspirujgcy kierunek zmian w edukaciji.

In the age of artificial intelligence, dynamic socio-economic changes, the traditional education model may seem
increasingly outdated. How do we change the face of education so that school is a space full of joy, creative discovery,
and critical thinking? A holistic approach that goes beyond encyclopaedic knowledge to integrate intellectual,
emotional, and social development may be the prescription. The K'IDS programme proposed by the Holistic Think Tank
sets an inspiring direction for educational change.

KEY WORDS: VALUES AT SCHOOL, EDUCATIONAL INNOVATION, HOLISTIC APPROACH, PROCESS OF CHANGE
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zkota czy $rodowisko edukacyjne powinny by¢ tkankg transgresywna, zywa, by

nie powiedzie¢ — ,neuroplastyczng”. Nadmierne zaufanie metodom podawczym

sprawia, ze szkota jako instytucja moze sie wydawa¢ monolitem, statg strukturg

obudowang wzrastajaca presjg oczekiwan dyrektoréw, rodzicéw i samego syste-

mu’. Bryan Caplan podkresla, ze jedng z rzeczy, ktéra od razu przychodzi na mysl
w kontekscie edukadji jest to, jak mato zmienito sie w niej na przestrzeni wiekow i jak bardzo
jest zuniformizowana (Caplan 2020). Gdy wyobrazimy sobie szkote, to niezaleznie od dtugosci
i szerokosci geograficznej przed oczami mamy obraz stojgcego po jednej stronie sali nauczy-
ciela, a po drugiej uczniéw siedzacych w tawkach, biernie stuchajgcych wyktadu ,gadajacej
gtowy”. Ow model wydaje sie utrzymywac od blisko dziewieciuset lat (uniwersytet w Bolonii
powstat pod koniec XI wieku, a w Oksfordzie na przetomie X! i XIl wieku). Jego odpornos¢ na
zmiany moze miec¢ zdaniem Caplana dwa wyttumaczenia: albo cztowiekowi udato sie odkry¢
uniwersalng, ponadczasowa formute ksztatcenia, ktorej sie trzyma, lekko przysposabiajgc do
wspotczesnych mu warunkow, albo owa niezmiennosd jest oznakg zacofania i bronieniem sie
przed przyjeciem innowacyjnego podejscia, co w XXI wieku moze sie wydawadé czyms nie-
zwyktym (Caplan 2020).

Niezaleznie od tego, ktéra odpowiedz jest wtasciwa, w szkole czesto brakuje radosci wy-
nikajgcej z myslenia, dziatania, fermentu mysli i Heglowskiej antytezy zapraszajacej do wery-
fikowania oraz kontestowania wiedzy zastanej i uswieconej. Cyfryzacja, przeobrazenia spo-
teczno-gospodarcze, upowszechnienie sie internetu oraz fatwy dostep do zrédet wiedzy
wskazuja, ze model $redniowieczny musi przejs¢ do lamusa mysli dydaktycznej. Transmisyj-
nos$¢ w relacji nauczyciel-uczen — nawet wspomagana cyfrowo — to jednak za mato, by zbu-
dowad nowoczesng formute szkoty. Tu konieczne jest zardwno angazowanie sie nauczycieli
w tworzenie podstaw i programéw ksztatcenia, jak i przyjecie pewnego stylu pracy, polega-
jacego na uwaznym i empatycznym spojrzeniu na proces ksztatcenia. Na generowaniu idei
zmierzajgcych do zestrojenia edukacji ze zmieniajaca sie rzeczywistoscig. Wszak nauka pole-
ga na kwestionowaniu i weryfikowaniu dogmatdw, a nie na ich powielaniu.

Jan Masschelein i Maarten Simons postulujg wprost, ze powinnismy myslec o szkole w ka-
tegoriach profanacji, czyli oderwania wiedzy i umiejetnosci od zwyczajnego uzycia, $wie-
tosci konkretnego znaczenia (Masschelein i Simons, cyt za: Marcela 2021). Mikotaj Marcela
eksplikuje gtos badaczy, przekonujac, ze ,szkota — przez owo oderwanie — daje mtodym lu-
dziom mozliwos$¢ doswiadczania siebie jako «nowego» pokolenia. Jest wiec ona placem za-
baw dla spoteczenstwa — znajduje tu odniesienie jednego z tacinskich stow okreslajacych
szkote, ludus, ktére ma w sobie réowniez znaczenia gry lub zabawy. Szkota powinna wiec by¢
miejscem obracania roznych rzeczy i wiedzy w zabawe. Zabawe, ktéra [...] jest wiasciwym
sposobem uczenia sie cztowieka” (Marcela 2021: 23). Warto zatem powroci¢ do etymologicz-
nie usankcjonowanego modelu szkoty, aby byta ona w metaforycznym ujeciu czasem wypet-
nionym intelektualnym rozwazaniem, namystem nad istotg $wiata i sztuki. Tak bowiem Gre-
cy pojmowali istote edukacji — greckie scholé oznacza bowiem ,wolny czas”.

Rewizja modelu szkoty i przyjetych pogladéw odsyta do pojecia zmiany, a jej potencjat zale-
zy bezposrednio od nauczycieli, ich kompetencji, wiedzy i zaangazowania. Nalezy przy tym
pamietad, ze nauczyciele sg przedstawicielami instytucji, ktora ,wytonita sie z zapotrzebo-
wania spotecznego na realizacje okreslonych oczekiwan, jest jednostkg w systemie panstwa
i jej funkcjonowanie oraz rozwdj sg silnie powigzane z szerokim kontekstem uwarunkowan:
czynnikow zewnetrznych — kontekstowych, jak i wewnetrznych — oddziatywajgcych w szko-
le jako specyficznej jednostce™. Zatozenie to wskazuje, ze wprowadzenie zmiany to proces
trudny i ztozony z uwagi na okreslone ograniczenia, ktére napotykajg nauczyciele, takie jak:
odgodrne dyrektywy, programy nauczania, procesy, zadania czy cho¢by metodyczne przy-
zwyczajenia. Jak twierdzi Piotr tukomski (2009), nauczyciele obawiajg sie innowacji i sg do
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nich poczatkowo negatywnie nastawieni, poniewaz zaburzajg one status quo. Wynika to
z tego, ze zmiany sg z reguty stresujace, a ludzie muszg wchodzi¢ w nowe role i stosunki,
przyjmowac nowe wartosci i przejawia¢ nowe podejécie do pracy, zwtaszcza zespotowej. Ow
opor badacz ttumaczy (tukomski 2009: 39):

niezrozumieniem potrzeby innowacji i jej sensu;

obawg przed popetnieniem bteduy;

sktonnoscig do trwania przy starych, sprawdzonych wzorcach;

brakiem akceptacji ze strony innych pracownikéw;

obawg przed porazkg osobistg, zawodowa.

Zrédha oporu przed zmiang wyodrebnit takze Jan Sikora, wskazujac m.in. obawe przed
zmniejszeniem zarobkdw lub utratg stanowiska, przekonanie o braku korzysci ze zmiany czy
ryzyko napotkania dodatkowych obcigzen (Sikora 1998: 29). Trudno takze zwalczy¢ syste-
mowg rutyne, wyjs¢ ze strefy komfortu i wkroczy¢ na nieznany grunt innowacji. Ponadto
presja pokoju nauczycielskiego to kluczowy hamulcowy procesu transformacji. Jakze wy-
mownie brzmig stowa Oktawii Gorzenskiej, ktéra w swojej ksigzce Projekt zmiana. Od fru-
stracji do satysfakcji w pracy w szkole pisze:

Nauczyciele nie powinni sie zatrzymywac w swej drodze do innej, lepszej edukacji, po-
niewaz ,[j]ezeli uktad znajdujacy sie w stanie réwnowagi zostanie poddany dziataniu nowego
czynnika zewnetrznego lub udziat w dziataniu poszczegdlnych czynnikow zewnetrznych ule-
gnie zmianie, to uktad bedzie dgzyt do zmniejszenia wptywu czynnika zewnetrznego i osia-
gniecia nowego stanu réwnowagi, zblizonego do stanu réwnowagiwyjsciowej” (Le Chatelier-
-Braun, za: Zaborniak 2017: 79). W kontekscie dynamiki implementowania zmiany proceséw
edukacyjnych to nauczyciel odgrywa tu kluczowa role. To na nim winna by¢ skupiona uwaga
dyrektorow iliderow edukacyjnych, to on powinien by¢ w centrum rozwigzan systemowych,
ktore umozliwityby mu urzeczywistnienie podstawowej kompetencji, jakg powinna by¢ ,ka-
tegoria zmiany”, czyli otwartos$¢ nauczyciela na podmiotowosc i tworczy rozwdj ucznia, na
nowosci i innowacje. Otwarto$¢ na zmiane oznacza rozumienie mobilnosci wspotczesnego
$wiata i swojego miejsca w tym swiecie (por. Zwoliriska 2005).

Odpowiedzi warto poszukad, przywotujgc dwie strategie zmian wytyczone przez Arkadiusza
Potockiego (2005). Strategia ewolucyjna opiera sie na wprowadzaniu zmian matymi krokami,
uczestniczeniu zaangazowanych osob w kolejnych fazach tego procesu oraz na przyjeciu
postawy gotowosci do podjecia, wprowadzenia i utrwalenia zmiany. Strategia rewolucyjna
natomiast polega na odgdrnym, nagtym, nieoczekiwanym i nieodwotalnym wprowadza-
niu reform przez osoby zarzadzajace, oraz na efekcie zaskoczenia, ktory zapewnia natych-
miastowa implementacje zmian (Potocki 2005: 182). Obydwie ,taktyki” majg plusy i minusy.
Pierwsza wymaga czasu, ale jej niezaprzeczalna warto$¢ tkwi w tym, ze prawdopodobien-
stwo wystapienia oporu jest znikome. Druga generuje wysokie ryzyko braku akceptacji, na-
tomiast jej zaletg jest skupienie sie na priorytetach i szybka, radykalna zmiana.

Ktorg zatem drogg ma podazad innowacyjny nauczyciel? Z uwagi na charakter instytugji
szkoty warto odwotac sie do teorii pola sit Lewina, ktora zaktada etapowo$¢ przeprowadza-
nych zmian: (a) rozmrozenie stanu dotychczasowego (stanu réwnowagi); (b) zmiane, czyli
przeksztatcenie stanu rownowagi w stan nowy; (c) zamrozenie po dokonanej zmianie dla
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85



METODYKA

Perspektywe zmiany ,z punktu
widzenia dyrektora” opisuje szerzej
w kolejnej sekgji.
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utrwalenia stanu nowego (Kuc i Moczydtowska 2009). Bez watpienia realizacja reformy edu-
kacyjnej powinna mie¢ charakter etapowy z uwagi na charakter systemu szkolnego, jego
wymiar i masowos¢ — obecnie w 29 tysigcach szkot w Polsce pracuje ponad pot miliona na-
uczycieli, a ksztatci sie okoto czterech i pot miliona ucznidow. Gwattowne przeobrazanie sys-
temu moze zniecheci¢ oraz implikowac opér zaréwno po stronie nauczajgcych, jak i ucza-
cych sie oraz rodzicow.

Na pewno proces zmiany szkoty wymaga ,krytyki jej stanu, wizji tego, jak powinna wy-
gladac oraz teorii zmiany” (Robinson i Aronica 2015: 90), a nauczyciele chcacy wkroczyé na
te Sciezke winni wedtug Franka Crawforda m.in. wzbogacad swojg wiedze o procesie ucze-
nia sie, umiejetnie okreslad wiasne cele, wartosci i zasady, poddawac sie autorefleksjii obser-
wowac otoczenie oraz dziatad i angazowac uczniow (Crawford 2012: 99). Crawford odnosi sie
przede wszystkim do kompetencji miekkich nauczycieli oraz tworzy zarys struktury reflek-
sji innowatora opartej na pewnym cyklu: uczenie sie to zmiana, a zmiana to nauka. Badacz
stwierdza, ze to nauczyciele sg sprawcami zmian, a ich podejscie do ksztatcenia oraz to, w ja-
ki sposdb sie uczg, to kwestie kluczowe dla zmiany paradygmatu systemu ksztatcenia. Nie-
miecki profesor Hans-Ginter Rolff konstatuje analogicznie z wizjg Crawforda:

Proces zmiany przebiega w czterech etapach: przygotowanie, zaangazowanie, realiza-
cja i ugruntowanie. Przygotowanie polega na uswiadomieniu sobie potrzeby i mozliwosci
wprowadzenia zmiany. Kierowanie zmiang — ,na angazowaniu tych, ktérych ona dotyczy,
i uwalnianiu ich potencjatu. Chodzi o podporzadkowanie sie i zapewnienie ludziom (w tym
uczniom) swobody poprzez przekazanie odpowiedzialno$ci, wtadzy i kontroli” (Crawford
2012: 99). Oddanie ,wtadzy” w rece ucznidw buduje ich poczucie sprawczosci i zwigzanej
z nig odpowiedzialnosci. Zaspokojenie tych autentycznych potrzeb zwieksza efektywnosé
ksztatcenia i urzeczywistnia wizje szkoty jako przestrzeni wymiany, aktywnosci, twdrczosci
ucznidw, nauczycieli i rodzicdw. Szkoty, ktéra kazdemu cztonkowi danej spotecznosci gwa-
rantuje strefe dziatania.

Zaangazowanie to nieustanne komunikowanie wizji oraz stworzenie miejsca na refleksje.
| tutaj na scene zmiany powinna wkroczyc¢ dyrekgja, ktdra stworzy nauczycielom przestrzen
do dziatann. Osoba odgdrnie kierujaca bedzie promowata i zachecata do redefinicji mode-
lu nauczania, a co za tym idzie, rowniez redefinicji modelu szkoty® i do podejmowania ryzy-
ka. Realizacja to przygotowanie projektow. Na tym etapie wazne jest, zeby znalez¢ czas na
wprowadzenie zmiany. Tutaj sprawdzi sie maksyma, ze mniej czasem znaczy wiecej. Anga-
zowanie sie w kilka projektow naraz lub wprowadzanie zmiany w sposob rewolucyjny moze
skutkowac nietrwatymi efektami. Ugruntowanie oznacza znalezienie poparcia oraz porusze-
nie problematycznych kwestii. Nawet po tym, jak transformacja wydaje sie wprowadzona,
musimy mie¢ pewnos¢, ze dokonane zmiany stang sie czescig sposobu dziatania w szkole.
Crawford podkresla, ze na tym etapie pojawia sie czesto rezygnacja z podejmowania dal-
szych wysitkdw i powrdt do starych metod. Nalezy zatem wskazywac oczywiste powigzania
pomiedzy zmiana, jaka wprowadzilismy, a poprawa wynikow uzyskang u uczniow.

Opracowania dotyczace przysztosci wyraznie wskazuja na to, ze do 2030 roku ludzie w miej-
scu pracy beda poswiecac coraz wiecej czasu na rozwigzywanie problemoéw, krytyczne my-
$lenie oraz na komunikacje werbalng i interpersonalng (Szempruch 2023), dlatego jednym
z priorytetow edukacyjnych innowatoréw powinna by¢ kwestia jakosci komunikacji w szko-
le. Owa jako$¢ powinna zmierzaé w strone empatycznego dialogu i relacji. Jak zatem zmienic



bieg rzeki edukacji instruktywnej na konstruktywistyczng®, z toru schematycznego na swo-
bodny? To pytanie zadata sobie réwniez Anna Witkowska-Tomaszewska i doszta do nastepu-
jacej konkluzji:

Wazne jest przy tym, aby nauczyciele i uczniowie mieli mozliwos¢ wspdttworzenia tych
nowych form komunikacji i dostosowywania ich do swoich indywidualnych potrzeb. Owa re-
organizacja powinna sie opiera¢ na dialogu, wzajemnym zrozumieniu, a takze uwzgledniac
zalety technologii w tworzeniu efektywnego srodowiska nauki.

Jednym z rekomendowanych rozwigzan mégtby by¢ model Wilbura Shramma®, ktéry
podkresla dynamizm komunikowania miedzyosobowego, przedstawiajac go jako cykl sta-
tych interakcji pomiedzy ludZzmi polegajgcy na nieustannym poszukiwaniu wspoélnych zna-
czen w procesie kodowania, dekodowania i interpretowania informacji (za: Kulczycki 2011).
W takim rozumieniu komunikacji proces edukacyjny bytby ujmowany jako porozumiewanie
sie jednostek, a jego celem bytaby wymiana mysli, dzielenie sie wiedzg, informacjami i ide-
ami (Witkowska-Tomaszewska 2017). Schramm ukut pojecie ,pole doswiadczenia”, ekspliku-
jac, ze im wieksze wspolne doswiadczenie nadawcy i odbiorcy, tym komunikacja jest lepsza.

Innym modelem, ktéry mogtby znalezé sie w ,niezbedniku innowatora” i ktéry bytby po-
mocny w budowaniu partnerskiego oraz empatycznego otoczenia zwiekszajgcego zaanga-
zowanie uczniéw i efektywnos$é nauczania, jest model komunikacji Marshalla Rosenberga.
Ujety on zostat réwniez w ramy programu zachowan komunikacyjnych umozliwiajacych po-
radzenie sobie z sytuacjg konfliktu. Ta ,komunikacja bez przemocy opiera sie na otwartym
wyrazaniu swych uczué, potrzeb i zyczen oraz umiejetnosci odczytywania ich w stowach in-
nych ludzi, bez wzgledu na forme, w jakiej zostajg przekazane. Te forme komunikacji autor
nazywa «jezykiem zyrafy» — poniewaz zyrafa ma ogromne serce, a ten sposéb porozumie-
wania sie wyptywa z serca” (Mudyn 2023: 50). Jak przypomina Jézefa Batachowicz:

W nowoczesnym podejsciu do edukacji relacje miedzy nauczycielem a uczniem oraz mie-
dzy uczniami staja sie kluczowym czynnikiem wptywajgcym na efektywnosé procesu eduka-
cyjnego. Warto zatem zadbac o stworzenie uczniom bezpiecznego i empatycznego srodo-
wiska pracy, poniewaz ,przy niskim poziomie pobudzenia lekowego sprawnosc uczenia sie
wzrasta, az do okreslonego optimum, ktére jest rozne u roznych ludzi. [...] przy coraz silniej-
szym leku, uczenie sie jest utrudnione” (Smiatek 2021: 46). Ponadto inspirujace i wspieraja-
ce $rodowisko interakcyjne sprzyja rozwijaniu umiejetnosci, kreatywnosci i innowacyjnosci.

Ze wzgledu na swéj masowy charakter szkota ma tendencje do reprodukowania przesztosci,
przez co nie jawi sie jako warto$¢ autotelicznaitraci funkcje narzedzia rozwoju. Nowe sposoby
konceptualizacjirzeczywistosci oswiatowejwymagajg zatem oddolnych inicjatyw spoteczno-

Jak zorientowac sie na wartosci?

W swietle konstruktywizmu nauka
nie polega na pasywnym przyswajaniu
gotowych tresci, ale na aktywnym an-
gazowaniu sie w proces poznawczy,
budowaniu znaczen i tworzeniu no-
wych potaczen pomiedzy réznymi
ideami. ,Konstruktywistyczny” na-
uczyciel petni funkcje przewodnika,
ktory wspomaga i inspiruje uczniow
w poszukiwaniu drég do wiedzy.
W przeciwiefstwie do tradycyjnego
podejscia, w ktorym nauczyciel jest
zrodtem informacji, konstruktywizm
zacheca do wspotpracy i wspodlnego
konstruowania wiedzy. Nauczyciel
stwarza warunki sprzyjajace aktyw-
nemu uczeniu sie, dostarcza rézno-
rodne materiaty i narzedzia, ktére
umozliwiajg uczniom eksplorowanie,
badanie oraz formutowanie wtasnych
whnioskow.

Wilbur Schramm jest obok Harolda
D. Lasswella, Paula F. Lazarsfelda, Carla
I. Hovlanda oraz Kurta Lewina uzna-
wany za jednego z najwazniejszych
tworcow refleksji nad komunikacja.

87



METODYKA

ROZMOWA
uwazne stuchanie innych, odczytywanie sygnatow i intencji,

umiejetnos¢ formutowania mysli, umiejetno$¢ przyjmowania

krytyki

BEZPIECZENSTWO
czujnosé, prewencja przemocy, rozpoznawanie manipulacji,
oszustw i reagowanie na nie, przezorne korzystanie z sieci

SAMOSWIADOMOSC

madra pokora, okreslanie i kontrola emocji, autorefleksja
i konstruktywna samokrytyka, dbanie o zdrowie fizyczne
i psychiczne

WSPOLNOTOWOSC

wspotpraca, zarzadzanie konfliktem, empatia, dziatanie
na rzecz dobra wspolnego, umiejetnosé negocjacji

i przywodztwa

ODWAGA

zdolnos¢ do podejmowania ryzyka i adaptacji, wychodzenie
poza strefe komfortu, wiara w sens i powodzenie wtasnych
dziatan

SPRAWCZOSC

wiara we wiasne mozliwosci, wytrwatosé, przedsiebiorczo$c
i motywacja do dziatania, konsekwencja, asertywnos¢,
samodyscyplina

uczciwosé
szczerosé, lojalnosé, kierowanie sie zasadami etyki i nauki,
dbato$c o dobre imie drugiego cztowieka, walka z hejtem

KRYTYCZNE MYSLENIE

odroznianie prawdy od fatszu oraz faktéw od opinii,
weryfikowanie zrodet informacji, reagowanie na fake newsy
i propagande

KREATYWNOSC

wychodzenie poza utarte schematy, realizowanie pasji,
wycigganie wnioskéw z doswiadczen, pielegnowanie zmystu
estetycznego, pogoda ducha i humor

ODPOWIEDZIALNOSC

odpowiadanie za swoje dziatania i stowa oraz dbatos¢
o nature i dziedzictwo cywilizacyjne, wywigzywanie sie
z zobowigzan

Zrédto: opracowanie na podstawie Holistic Think Tank 2024.
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-instytucjonalnych. Wszak Alain Touraine podkreslat,
ze ,ruch spoteczny jest najwazniejszym z podmio-
tow dziatajacych, poniewaz rzeczywistosc spoteczna
jest tworzona przez konflikty i negocjacje ruchow
spotecznych, ktore nadajg orientacjom kulturowym
specyficzng spoteczng forme” (1995: 135). Mirostawa
Nowak-Dziemianowicz réwniez podkresla, ze dzieki
aktywnosci ruchéw spotecznych ludzie majg wiekszg
zdolnos¢ do indywidualnego i zbiorowego dziatania.
Dzieki grupowemu wspotdziataniu potrafig przeciw-
stawic sie wszelkim ograniczeniom (Nowak-Dziemia-
nowicz 2023).

Organizacja non-profit Holistic Think Tank (HTT)
to inkubator innowacyjnych pomystow i pilotazo-
wych programéw edukacyjnych, ktérego zadaniem
jest stworzenie przestrzeni do eksperymentowa-
nia, wspotpracy i wymiany najlepszych praktyk. Jako
gremium ekspertéw moze przyczyni¢ sie do trans-
formacji krajobrazu edukacyjnego, generujgc in-
nowacyjne idee, prowadzac badania i dostarcza-
jac rekomendacji opartych na dowodach. Misjg HTT
jest ,wdrozenie holistycznego sposobu nauczania
wszystkich przedmiotéw szkolnych” (Holistic Think
Tank, bdw) — to stowa autoréw inicjatywy, ktérym za-
lezy na tym, aby wiedza zdobywana w ramach przed-
miotow szkolnych byta nie celem samym w sobie, ale
okazjg do poznania siebie i rozwijania wartosci.

Biorac pod uwage powyzsze rozwazania, bada-
cze, eksperci i pracownicy Holistic Think Tank opra-
cowali wizje tej zmiany polegajagcg m.in. na wpro-
wadzeniu do systemu o$wiatowego wytycznych do
nauczania wszystkich przedmiotow szkolnych. Pro-
ces ten nazwano ,humanizacjg programow szkol-
nych”. Humanizacja ma sie dokona¢ poprzez wdro-
zenie nowej metodologii nauczania — ,przedmiotu
interdyscyplinarnego” (IDS). Z kolei cel IDS to prze-
kazanie uczniom systemu uniwersalnych, humani-
stycznych wartosci, ktére umozliwig im $wiadome
i spetnione doroste zycie. Zmiana, do ktérej dazy
HTT, implikuje takze modyfikacje kryteriéw oceny
wiedzy z kazdego przedmiotu. Punkt ciezkosci oce-
ny powinien zosta¢ przeniesiony na obszar umiejet-
nosci, takich jak przetwarzanie informacji i korzysta-
nie z wiedzy (a nie tylko jej zdobywanie). W nowym
paradygmacie ksztatcenia to obszar komunikacji, re-
lacji i wsp&tpracy w srodowisku spotecznym ma by¢
kluczowym elementem innowacyjnego systemu
edukacyjnego, zbudowanego przez edukatoréw uj-
mujacych problem catosciowo.

Realizowanie zatozen programu pokazuje, ze
troskliwa i zhumanizowana szkota jest mozliwa



i juz dzi$ mozna zacza¢ jg budowad. Eksperci HTT, kierujac sie wynikami swoich badan
przeprowadzonych w 10 krajach $wiata w 2022 roku, opracowali liste 10 wartosci, kté-
rych szkoty powinny nauczaé, aby wyksztatci¢ aktywnych i zaangazowanych obywateli,
zdolnych do zycia, wspdtpracy i komunikacji w coraz bardziej zréznicowanym swiecie, po-
trafigcych mysle¢ kreatywnie i krytycznie (rys. 1.). Mtodych ludzi, ktérzy beda w stanie
rozwigzywad ztozone problemy z rozpoznaniem i wykorzystaniem potencjatu nowych
technologii, unikajac jednoczesnie zwigzanych z nimi zagrozen.

W roku szkolnym 2023/2024 odbyta sie pilotazowa edycja programu, ktérego celem jest
ksztatcenie uniwersalnych kompetencji zawartych w opracowanej przez badaczy HTT liscie
wartosci. W Polsce uczestniczyto w niej 26 nauczycieli, ktérzy przygotowali materiaty prak-
tyczne oraz realizowali zajecia wedtug zaproponowanych scenariuszy. Wérdd 245 scenariuszy
dla wszystkich przedmiotow nauczanych w szkotach az 65 dotyczyto jezyka angielskiego —
jeden z nich, ,Telling Tales”, autorstwa Sylwii Kuklo, zaproponowano jako materiat praktycz-
ny dotaczony do tego artykutu. Waznym aspektem catego procesu byta takze ewaluacja do-
konana przez nauczycieli, zaréwno w warstwie merytorycznej, jak i refleksyjne;j.

Wszyscy nauczyciele, ktérzy przeprowadzili lekcje K'IDS® oparte na wyrdznionych war-
tosciach, planujg kontynuowac ich prowadzenie. Wskazujg trzy podstawowe korzysci z tego
ptynace (Holistic Think Tank 2024:16-17):

lekcje sprzyjajarozwojowi uczniow jako jednostek i odpowiadajg ich
potrzebom; uczg ich swiadomosci wtasnych emocji, podejmowania decyzji,
dokonywania $wiadomych wyboréw, wykorzystania wiedzy w dziataniu,
budowania relacji oraz planowania, rowniez wtasnego procesu edukacji;

zajecia pomagaja budowac swiadome spoteczenstwo przez wzmacnianie
umiejetnosci komunikacyjnych i spotecznych w pracach w grupie, uczg uwaznosci
i bezpiecznych zachowan, odpowiedzialnosci za siebie, wtasne otoczenie

i innych — jest to szczegdlnie wazne w szybko zmieniajgcym sie Swiecie, gdzie
duza role odgrywaja technologie, ktorych spoteczenstwa dopiero sie uczg;
uczniowie i nauczyciele majgsatysfakcje ze wspdlnej pracy, co motywuje obie
grupy do dalszego dziatania i rozwijania sie w duchu K’IDS. Uczestnicy dostrzegaja
w sobie zmiane, ktérg wspdlnie wypracowali, majgc sSwiadomosé, ze wymaga to
pielegnowania i utrwalania.

Istotng czescig pilotazu byt raport z realizacji sce-
nariuszy, a dokfadniej jego cze$¢ autorska — esej
refleksyjny tworzony przez nauczycieli. Miat on ana-

lizowa¢ proces budowania oraz realizowania scena- opis zdarzenia

riuszy, a takze zmian doswiadczanych przez uczniéw
i nauczycieli w trakcie programu (Holistic Think Tank
2024: 29). W opracowywaniu tego materiatu odwo-
tano sie do teorii zdarzen krytycznych i do narzedzi plan postgpowania
utatwiajgcych zrozumienie zmiany, ktéra zachodzi
w pedagogach podczas wprowadzania innowagji.
Wykorzystano model Grahama Gibbsa (rys. 2), ktéry
utatwia oswojenie sie z nowa sytuacja (pozytywna
lub negatywng), jaka nas dotyka, i pozwala wycia-
gna¢ wnioski praktyczne na przysztosc.

Model sktada sie z kilku czesci, z ktérych kaz-
da dotyczy innego aspektu zaistniatych okoliczno-
$ci (Gibbs 1994):

podsumowanie

analiza

Jak zorientowac sie na wartosci?

Nazwa K'IDS zawiera w sobie skrot
opisywanego wyzej ,przedmiotu inter-
dyscyplinarnego (IDS) - przyp. red.

uczucia i mysli

ewaluacja

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Gibbs 1994.
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Wszystkie wypowiedzi nauczycie-
lek i ewaluatorek pochodza z raportu
fazy pilotazowej Holistic Think Tank
(2024).
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opis zdarzenia (ang. event description), to szczegdtowa relacja z dziatan zawierajagca
informacje o kontekscie doswiadczenia, jego uczestnikach i rezultatach;

uczucia i mysli (ang. feelings and thoughts), osoba uczaca sie analizuje emocje

i mysli, jakie towarzyszyty jej przed oraz w trakcie danego dos$wiadczenia;
ewaluacja (ang. evaluation) stanowi prébe wyjasnienia i oceny zdarzenia; osoba
uczaca sie analizuje zarowno pozytywne, jak i negatywne aspekty zdarzenia;
analiza (ang. analysis) to namyst nad catg sytuacja i jej znaczeniem;
podsumowanie (ang. conclusion) stanowi ocene tego, co sie wydarzyto, w celu
wyciggniecia wnioskow i nauki na przysztosé;

plan postepowania (ang. action plan) opracowywany jest przez osobe uczaca sie
z my$la o modyfikacji zachowania na podstawie zdobytej wiedzy i doswiadczenia,
w podobnej sytuacji w przysztosci.

Model Gibbsa przedstawia refleksyjng praktyke jako cykl uczenia sie, ktéry umozliwia cia-
gte doskonalenie kompetencji zawodowych, rowniez dzieki analizie towarzyszacych danemu
zdarzeniu emocji wptywajgcych na nadawanie przez nauczyciela znaczenia danemu doswiad-
czeniu. Wyposazenie nauczycieli w warsztat zwigzany z teorig refleksyjnosci i roli dydaktyka ja-
ko refleksyjnego praktyka przyczynito sie do innowacyjnego podejscia do autoewaluacji za-
jec przez samych nauczycieli. Przystepujac do realizacji stworzonych przez siebie scenariuszy,
przygotowani byli oni do uwaznego obserwowania wtasnej praktyki pedagogicznej oraz pyta-
nia o sens i wartos$¢ programu, w ktérym uczestniczyli. ,Esejowi refleksyjnemu poswiecono tak
wiele uwagi, poniewaz zachodzace zmiany, np. rado$¢ ze zdobywania wiedzy lub zmiana relagji
miedzy uczniami a nauczycielem, s3 mozliwe do zaobserwowania, lecz trudne lub niemozliwe
do zmierzenia. Forma eseju pozwala unikngd stawiania pytan z tezg — pozostawia przestrzen na
rézne niespodziewane rezultaty” — podsumowujg autorzy raportu z fazy pilotazowej (Holistic
Think Tank 2024: 29).

Przyjrzyjmy sie teraz bezposrednio gtosom nauczycieli jezykdw obcych, ktdrzy wzieli udziat
w programie i wskazmy korzysci wyniesione przez nich oraz przez ich uczniéw. W pierwszej
kolejnosci zaréwno nauczyciele, jak i ewaluatorzy wskazywali na znaczenie praktycznych
umiejetnosci ksztattowanych podczas zajec. O scenariuszu ,Telling tales” Sylwii Kuklo Marta
Bujakowska pisze: ,Scenariusz lekcji zapewnia praktyczne zastosowanie jezyka angielskiego
poprzez aktywne uczestnictwo ucznidow w réznorodnych zadaniach, takich jak gtosne czy-
tanie, dyskusje i streszczanie tekstu. Uczniowie uzywaja jezyka angielskiego do komunikagji
i wyrazania swoich mysli”’.

Kolejna cecha lekcji nakierowanych na rozwijanie wartosci jest budowanie relacji. Nauczy-
ciele podkreslali, ze bez wzajemnego zaufania i szacunku bardzo trudno jest wzmocnic¢ spraw-
czo$¢ oraz postawic¢ na otwartg komunikacje. To wtasnie relacja uczen—nauczyciel jest klu-
czowa w rozwoju potencjatu uczniow. Tak o zmianie w relacji z uczniami napisata nauczycielka
jezyka angielskiego Dominika Zakrzewska-Fabisiak: ,Praca ze scenariuszami pozwolita mi nie
tylko zrealizowad¢ od dawna przygotowywany pomyst, lecz réwniez rozwijaé wiezi z uczniami
- poznac ich plany, marzenia, cele, oczekiwania, a takze obawy i pytania. Dzieki tej wspotpracy
umocnilismy wiezi uczen—uczen oraz uczen—nauczyciel”.

Nastepnym waznym wnioskiem ptyngcym z raportéw nauczycieli jezykéw obeych jest ob-
serwacja dotyczgca metody pracy w grupach. Zgodnie z oczekiwaniami eseje pokazaty, ze te-
go typu metody uwalniajg potencjat tworczy, a takze pokazujg problemy, ktérych nie da sie
zauwazy¢ w pracy indywidualnej. O wartosci pracy w matych grupach tak mowi Alicja Citko,
nauczycielka jezyka angielskiego: ,Realizacja lekcji K'IDS uwidocznita pozornie ukryte animozje
w klasie [...]. Lekcje wykraczaty poza prace z podrecznikiem, stawiaty na prace w grupie, umoz-
liwiaty prawdziwg interakcje miedzy uczniami, dlatego pokazaty rozne postawy, zachowania,



wartosci ucznidw. [...] [Forma] angazuje wszystkich ucznidéw, rowniez tych stabszych, ktérzy
w pracy jedynie na forum klasy nikna i sie wytaczajg”.

Mimo angazowania uczniéw w proponowane im nowe podejscie do nauczania i przeniesie-
nie na nich odpowiedzialnosci za wtasng edukacje nauczyciele zwracali tez uwage na trudnosé
tego procesu. Podczas prowadzonego przez siebie cyklu zaje¢ z jezyka angielskiego Justy-
na Nojszewska dowiedziata sie, ze uczniowie nie chcg korzystaé z przedstawionych im me-
tod, mimo ze wiedzieli o ich skutecznosci. Wedtug ewaluatorki scenariuszy , pozytywne opinie
ucznidéw na temat zajec¢ nie zawsze przektadaja sie na ich chec stosowania poznanych metod
w praktyce. [...] Zmiana niedobrych nawykdw jest czasochtonnym procesem, ale na pewno
warto podjgc to wyzwanie”.

Wprowadzanie innowacji i realizacja kazdego nowego programu nauczania stanowi wyzwanie
dla nauczycieli, poniewaz wymaga wyjscia poza znane i od lat wypracowane sposoby dziatania.
Ten wysitek dotyczy nie tylko wiekszego zaangazowania w projektowanie lekgji, ale wptywa na
modyfikacje wielu aspektéw pracy pedagoga, takich jak: ,filozofia ksztatcenia, zestaw przeka-
zywanych wartosci, cele i strategie nauczania, struktury organizacyjne i materiaty dydaktycz-
ne” (Holistic Think Tank 2024: 44), co wymaga od nauczycieli duzo cierpliwosci, sit i motywacji.

Postawa nauczyciela wobec zmiany i sposdb jej wprowadzania stanowig kluczowy czynnik
wptywajacy na jej sukces lub niepowodzenie. Dlatego tak wazne jest towarzyszenie im w tym
ogromnym wysitku. Sposobdw wsparcia moze byc wiele — od spotkan konsultacyjnych z me-
todykami po tworzenie nauczycielskich sieci wsparcia, ktore moga sie okazac niezwykle cenne
w zachowaniu aktywnej postawy i dobrostanu innowatoréw.

Jak zauwazajg autorzy raportu: ,Zaangazowanie nauczycieli ma zasadnicze znaczenie nie
tylko dla opracowywania nowych programéw nauczania i ich realizacji, takze dla ich rozwo-
ju osobistego i zawodowego, a tym samym wzmocnienia ich poczucia sprawczosci i autono-
mii” (Holistic Think Tank 2024: 44). Pilotazowa faza programu K’IDS pokazata, ze jest mozliwe
wprowadzenie innowacji pedagogicznej z poszanowaniem wszystkich stron procesu, bez na-
rzucania rozwigzan, z dbatoscig o rozwdj zawodowy, budowanie spotecznosci szkolnej i dawa-
nie sprawczosci nauczycielom.
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Jak zorientowac sie na wartosci?

Telling Tales — reading a book The Tiger Who Came to Tea by Judith Kerr.
szkota podstawowa
A2
wariant I1.1. = Il etap edukacyjny (klasy IV=VIII; jezyk obcy nowozytny nauczany
jako pierwszy)

Cele lekcji
Cele komunikacyjne:
Uczen:
aktywnie stucha i przewiduje tres¢ tekstu stuchanego;
rozwija sprawnosci receptywne poprzez wychwytywanie ogélnego sensu stuchanego tekstu (/istening for gist)
oraz szczegotow (listening for details);
rozwija sprawnosci produktywne, czyli rekonstruuje tresc ustyszanej historii, wykorzystujac stowa—klucze;
uczestniczy w dyskusji, uzasadniajac swoje zdanie.
Cele jezykowe
gramatyczne:
Uczen:
formutuje zdania, uzywajac spojnika because wg modelu: | think it is about...; because there are words like...;
uzywa czasu Present Simple i/lub Past Simple;
leksykalne
Uczen:
rozpoznaje i uzywa stéw zwigzanych z lekturg;
streszcza historie opowiedziang w ksigzce, uzywajac prostych wyrazéw pochodzacych z ksigzki,
a odnoszacych sie do zycia codziennego: an animal, Sophie, tea, mum, at home, a ring at the door,
food, a problem, hungry, water, daddy, a bath, a tap, supper, a café, shopping.
fonetyczne
Uczen poprawnie wymawia stowa i zwroty.

aktywne stuchanie

pracaw grupach

praca z tekstem pisanym — gtosne czytanie
burza mézgow

dyskusja

mapy mysli

Autorefleksja — strategia K-W-H-L.
Uczniowie wspdlnie zastanawiaja sie nad nastepujacymi zagadnieniami dotyczacymi przeczytanej ksigzki i przedsta-
wiaja je w postaci mapy mysli lub tabeli:

Things we KNOW — Co wiemy?

Things we WANT to know — Czego chcemy sie dowiedzieé?

HOW will we find the information — W jaki sposéb sie tego dowiemy?

What have we LEARNED - Czego sie nauczylismy?

Kryteria dobrze wykonanej pracy: zwiezte i klarowne zdania, przynajmniej po jednym w kazdym obszarze.
Docenienie mocnych stron ucznia w postaci komunikatéw: ,Ciesze sie, ze...”, ,Dobrze wykonates...”.
Wskazywanie btedéw, przy uzyciu komunikatu ,ja”: ,Widze, ze brakuje...”

Pomoc w osiggnieciu przyrostu kompetencji w postaci jasnych wskazéwek: ,Przeksztaté...”, , Zastap...”, ,Popraw...”
Wskazywanie, w jakim kierunku powinien i$¢ uczen: okreslenie celu, postawienie pytania.
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PRrzYGOTOWANIE DO ZAJEC (3 MIN)
Sprawdzenie listy obecnosci, przedstawienie celéw lekgji.

PREZENTACJA MATERIALU LEKCYJNEGO

WprrowapzeNie (iINTRoDUCTION) (12 MIN)

Uczniowie siadajg w kregu. Na kazdym miejscu sg przygotowane kartki ze stowami zwigzanymi z trescig ksigzki (jesli
ucznidw jest wiecej niz elementow, niektére mozna powieli¢): an animal, Sophie, tea, mum, at home, a ring at the
door, food, a problem, hungry, water, daddy, a bath, a tap, supper, a café, shopping. Uczniowie kolejno gto$no od-
czytujg poszczegdlne wyrazy, po czym ukfadajg je w srodku kregu. Nastepnie prébujg odgadngd tresé ksigzki na
podstawie odczytanych stow (w grupach trzyosobowych, ktore przedstawiajg swoje wersje historii pozostatym
uczniom).

Uczniowie poznaja tekst ksigzki w drugiej czesci lekcji. Nie jest konieczne, a wrecz niewskazane, aby czytali ksigzke
przed zajeciami. W opowiesci Judith Kerr The Tiger who Came to Tea pojawia sie niezapowiedziany gos¢ — Tygrys,
ktory przyszedt do domu Kate, zjadt i wypit wszystko, tgcznie z woda z kranu, i wyszedt. Nigdy wiecej nie wrocit,
chod¢ Kate miata nadzieje, ze zndw przyjdzie na herbatke. Wieczorem Kate nie mogta sie umy¢, bo nie byto wody,
a cata rodzina zjadta kolacje w restauracji, gdyz w domu nie byto jedzenia. Nastepnego dnia mama zrobita zakupy,
aby uzupetnic¢ braki w domu.

G10$NE czYTANIE (READING ALoUD) (5 MIN)

Uczniowie wybieraja po jednym wyrazie ze srodka kregu — nie musza to byc¢ te same, ktore mieli poprzednio. Podczas
gdy nauczyciel czyta ksigzke, uczniowie skupiajg swojg uwage na zrozumieniu catej historii, a takze na znalezieniu
kontekstu wybranego przez siebie wyrazu w tekscie.

OpTtwaRzANIE HIsTORI (RE-TELLING) (10 MIN)

Uczniowie wspolnie odtwarzaja historie w ten sposéb, ze kazdy z nich doktada po minimum jednym zdaniu od siebie,
ktore zawiera otrzymane wczesniej stowo—klucz. W zaleznosci od stopnia zaawansowania — streszczenie w czasie Pre-
sent Simple (mtodsi uczniowie) lub Past Simple (starsi uczniowie).

AuTtorerLeksIA (K-W-H-L sTrATEGY) (10 MIN)
Uczniowie wspdlnie sie zastanawiajg nad nastepujacymi zagadnieniami dotyczacymi przeczytanej ksigzki i przedsta-
wiaja je w postaci mapy mysli lub tabeli:
Things we know — Co wiemy?
Things we want to know — Czego chcemy sie dowiedzied? (zatozeniem jest naturalne pojawienie sie pytania
,Gdzie jest tygrys”, co stanowi wstep do kolejnej lekcji nt. pisania ogtoszenia o poszukiwanym tygrysie)
How will we find the information — W jaki sposob sie tego dowiemy?
What have we learned — Czego sie nauczylismy?
Kryteria dobrze wykonanej pracy: zwiezte i klarowne zdania, przynajmniej po jednym w kazdym obszarze.
Uczniowie sami generujg tresci w poszczegdlnych obszarach. Nauczyciel nadzoruje proces, pomaga w formutowaniu
i wyrazaniu tresci w jezyku angielskim.

PopsumowaNIE (5 MIN)
Omowienie poprzedniego etapu lekcji i zapowiedz kolejnej, dotyczacej opisu tytutowego tygrysa.

EwaLuACIA

Zastosowanie strategii K-W-H-L podczas lekcji daje mozliwos¢ jej podsumowania w tatwy sposob. Dodatkowo pod
koniec lekcji nauczyciel zadaje pytanie: ,Z czym wychodzisz z dzisiejszej lekcji?” i otrzymuje natychmiastowg ocene
zajec z perspektywy ucznia.
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Jak wykorzystywac narzedzia stosowane w coachingu  ELZBIETA KOZEOWSKA
na lekcjach jezykéw obcych? Warto udzielac¢ informaciji

zwrotnej, dzieki ktorej buduje sie relacje nauczyciel—

uczen oraz motywacje wewnetrzng ucznia. Mozna

uzywac pytan otwartych, aby tatwiej byto okreslic

potrzeby i cele ucznidw, oraz stosowac analize SWOT,

przydatng w nazywaniu mocnych stron.

The article discusses ways to use tools applied in coaching for teaching foreign languages in schools. The main focus
is on using open-ended questions. These can be asked both outside the structure of the coaching conversation and
within the GROW model to set a goal, analyze the student's current situation, develop various options and strategies
and plan specific actions. The first element of this model is particularly examined, including its aspects such as
specificity, measurability, achievability/attractiveness, realism/relevance and time boundness. Designing actions
necessary to achieve the goal, it is recommended to use a SWOT analysis, which allows to identify strengths and
difficulties that may arise during the implementation of planned actions. Last but not least, the article encourages
teachers to provide feedback, whose main function is to build teacher-student relationship and motivate the student
by appreciating their effort. The use of coaching tools in school aims to unlock the student's potential.

KEY WORDS: COACHING, SMART GOAL, SWOT ANALYSIS, GROW MODEL, FEEDBACK, TEACHER-STUDENT RELATIONSHIP
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oaching wywodzi sie z psychologii pozytywnej i tak jak ona koncentruje sie na
zasobach, talentach i mocnych stronach jednostki oraz przekonaniu, ze kazdy
cztowiek ma mozliwos¢ rozwoju. Psychologia pozytywna wyodrebnita sie pod
koniec lat dziewiecdziesigtych XX wieku i jako stosunkowo mtoda dziedzina psy-
chologii odpowiada na wyzwania cztowieka XXI wieku, eksponujgc potrzebe
zindywidualizowanego podejscia, proaktywnej postawy, autonomii, odpowiedzialnosci, sa-
modzielnosci, kreatywnosci, tworczego rozwigzywania probleméw, samopoznania, autore-
fleksji oraz wspotpracy. Wokot coachingu narosto mndstwo mitéw, mimo to warto dostrzec
korzysci, ktére mogg wynikad z wtasciwego stosowania jego narzedzi w procesie edukacji.

Na potrzeby ksztatcenia, w tym nauczania/uczenia sie jezykdéw obcych w szkole, mozna
przyja¢ definicje coachingu jako towarzyszenia uczniowi w procesie, ktérego celem jest
maksymalizacja jego indywidualnego potencjatu, zaréwno w edukacji szkolnej, jak i w zyciu
osobistym. Jest to relacja oparta na wspotdziataniu, w ktorej kazda ze stron wypetnia swoje
obowiazki wynikajace z odgrywanych rol. W kontekscie formalnej edukacji mozemy mowic
raczej o korzystaniu przez nauczyciela z narzedzi stosowanych w coachingu niz coachingu
w sensie Scistym.

Jakie to zatem narzedzia? Jednym z nich jest udzielanie informacji zwrotnej. Tylko
w pewnym stopniu chodzi tu o pozytywne wzmocnienie pozadanych zachowan (Kupaj i Kry-
sa 2014:121). Nauczyciel towarzyszy uczniowi w poznawaniu siebie i odkrywaniu swojego po-
tencjatu oraz zadaje pytania, ktére utatwiajg eksploracje. Udzielanie informacji zwrotnej ma
na celu przede wszystkim budowanie i podtrzymywanie relacji poprzez identyfikowanie do-
brze wykonanych czynnosci (Kupaj i Krysa 2014: 123) i docenienie wysitkéw ucznia (Dweck
2017: 205), np.:

,Widze, jak bardzo sie starasz”;

,Doceniam, jak bardzo ci na tym zalezy”;

,Szanuje, ile wysitku w to wktadasz”.

Najlepiej jest sprecyzowac komunikat dotyczacy wiozonego przez ucznia wysitku
i oprzed sie na konkretnych danych, np.:

,Doceniam to, ile czasu poswiecites(-tas) na wykonanie tego zadania”;

»Szanuje to, ze zrezygnowates(-tas) z obejrzenia filmu, aby miec wiecej czasu

na wykonanie tego zadania”.

,Widze, z jak wielka starannoscia (i zaangazowaniem) to wykonates(-tas)”.

,Widze, ile serca (i trudu) w to wiozytes(-tas)”.

,To zadanie jest zrobione bardzo doktadnie”.

Wypisates(-tas) cztery synonimy tego stowa”.

»Napisana przez ciebie historia jest bardzo poruszajaca”.

Udzielanie informacji zwrotnej jest szczegdlnie wazne w przypadku ucznia z niskg samo-
oceny, ktéry nie dostrzega swoich mocnych stron i tym samym nie umie ich wymienié. Na-
uczyciel, udzielajgc informacji zwrotnej, odnosi sie do wtozonego wysitku lub umiejetno-
$ci, a nie do cech charakteru ucznia. Przekazujac informacje zwrotna, warto takze zadawac
uczniowi pytania otwarte, ktére $wiadczg o otwartosci nauczyciela na ucznia i wysytaja in-
formacje o tym, ze zdanie wychowanka sie liczy, a nauczyciel dostrzega jego potencjati pod-
kreslaich wzajemna relacje. Pytania te sprzyjajg eksploracji zagadnienia przez ucznia, gdyz sg
pozbawione elementu konfrontacji. Wprowadzanie pytan otwartych mozna zacza¢ w kazde;j
sytuacji, np. od poziomu A2+ znajomosci jezyka obcego. Mozna to narzedzie wykorzysty-
wac z kolei w jezyku polskim w ramach rozmdw rozwojowych, do rozwigzywania konfliktow
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i omawiania metod uczenia sie. Przyktady pytan otwartych (w jezyku polskim lub w naucza-
nym jezyku obcym):

LJak myslisz?”;

»Powiedz mi, co ty o tym myslisz”;

Jak uwazasz?”;

,A co tobie przychodzi do gtowy?”.

Im pytania sg prostsze, konkretniejsze i odnoszace sie do ,tuiteraz”, tym lepiej. Po pierw-
sze, takie pytania tatwej zrozumied — nie trzeba skupiac sie naich tresci, lecz na samej odpo-
wiedzi. Po drugie, proste pytania s tatwiejsze do stosowania, dzieki czemu nauczyciel kon-
centruje sie nie na doborze stéw, lecz na tym, co méwi uczen. Podczas zadawania otwartych
pytan wazny jest ton gtosu, ktory powinien oddawad zywe zainteresowanie nauczyciela pro-
pozycjami ucznia. Zasadniczym celem stosowania tego narzedzia jest zbudowanie blizsze-
go kontaktu miedzy nauczycielem a uczniem oraz przekonania, ze nauczyciel interesuje sie
uczniem jako osoba.

Zgodnie z modelem coachingowym pytania otwarte moga by¢ stosowane w osiggnieciu
kazdego celu edukacyjnego oraz potrzeby rozwojowej ucznia. Na przyktad w sytuacji, gdy
uczen méwi o tym, ze nie wie, jak wykonac¢ okreslone zadanie, nauczyciel moze mu pomac
w znalezieniu odpowiedzi za pomoca nastepujacych pytan:

,Jaki masz pomyst?”;

,Co chciat(a)bys teraz zrobic?”;

,Gdzie mozesz poszukac inspiracji?”;

,Z Czego mozesz skorzystac?”;

,Kto/co moze ci pomoc w rozwigzaniu zadania?”;

,Co do tej pory préobowates(-tas) robic?”;

,Ktéra zwyprébowanych do tej pory opcji dziata?”;

»Jakie widzisz trzy mozliwosci rozwigzania tego zadania?”;

,Jakie masz (jeszcze) rozwigzania?”;

,A co jeszcze mogtaby$/mogtbys zrobic?”

,Nie ograniczaj sie do jednego pomystu. Wymien wszystkie, jakie przychodzj ci do

gtowy”.

W tym przypadku celem jest wsparcie ucznia w wykonaniu zadania, a zaréwno nauczy-
ciel, jak i uczen sg przekonani o tym, ze uczen jest w stanie je wykonac¢. Powstaje jednak
pytanie, co w sytuacji, gdy ucznia nie interesuje wykonanie zadania lub nie umie go wyko-
na¢? Wtedy warto skupi¢ uwage na celu i sktoni¢ ucznia do tego, by go nazwat. W metodzie
coachingowej méwi sie o tym, ze cel powinien by¢ SMART. Poszczegdlne litery tego skrétu
w jezyku angielskim wskazujg na rézne aspekty celu i majg nastepujace znaczenie:

- Co dokfadnie chcesz osiggnac?

— Czego pragniesz?

— O czym marzysz?

- Kto jest zaangazowany w osiagniecie tego celu?

S | specific specyficzny

- Kiedy osiggniesz ten cel?
- Skad bedziesz wiedzie¢, ze osiggnates(-etas) ten cel?
- Jakie dane beda potrzebne do oceny postepow?

M | measurable mierzalny - Jakie wskazniki beda mierzy¢ postep w realizacji celu?
- Jak czesto bedziesz monitorowac postepy?
- Jakie konkretne oceny musisz otrzymac?
- Jaka liczbe punktow musisz zdoby¢?
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- Jak to osiagniesz?
- Jakie masz zasoby i mozliwosci, aby osiaggnac ten cel?
- Jakie kroki musisz podja¢, aby osiaggnad ten cel?

achievable osiagalny - Czy sa jakies bariery, ktére moga przeszkodzi¢ w osiagnieciu celu? Jak je
pokonasz?
A - Czy cel jest realistyczny, bioragc pod uwage dostepny czas i zasoby?
- Kto moze ci poméc?
- Jakich korzysci oczekujesz?
lub . e .
. atrakcyjny - Z jakiego powodu to robisz?
attractive . . S .
- Jak rozwiniesz sie dzieki temu zadaniu?
- Czy ten cel jest zgodny z twoimi planami i priorytetami?
L ) - j , i : [?
realistic realistyczny Czy masz wystarczajace za.soby ab_y osiagnac ten ce _ )
- Czy osiggniecie tego celu jest realistyczne w twojej obecnej sytuacji?
R - Na jakie kompromisy musisz pojs¢, aby osiagnac ten cel?
lub ) - Naile ten cel jest dla ciebie wazny?
istotny . S .
relevant - Dlaczego ten cel jest dla ciebie wazny?
- Kiedy zakonczysz dziatanie?
- lle czasu potrzebujesz na realizacje?
T timebound Crasowy - Jakie sg terminy realizacji poszczegdlnych etapéw na drodze do

osiagniecia tego celu?
- Jakie konkretne dziatania musza by¢ wykonane do okreslonego terminu?
- Jakie s konsekwencje nieosiggniecia celu w wyznaczonym czasie?

Nauczyciel moze sie odnosi¢ do wartosci i przekonan ucznia. Czasem nie chodzi o cel
sam w sobie, lecz o korzysci — obiektywne lub subiektywne — wynikajace z jego osiggniecia,
np. celem ucznia moze by¢ rozwiniecie innych niewynikajacych bezposrednio z wykonania
zadania kompetencji, takich jak odkrywanie lub realizacja wtasnych zainteresowan.

Po doktadnym zdefiniowaniu i opisaniu celu nastepnym etapem jest plan dziatan. Po-
przez zadawanie pytan otwartych dotyczacych sposobdw osiggniecia danego celu eduka-
cyjnego lub potrzeby rozwojowej ucznia projektowane sg konkretne kroki i nazywane po-
trzebne zasoby:

,Od czego chciat(a)bys zaczac?”

,Jak mozesz zrealizowac kazdy z tych pomystéw? Zaplanuj, w jaki sposéb zrealizujesz

kazdy z nich”;

»Jaki bedzie twdj pierwszy krok? / Jaki zrobisz pierwszy krok, zeby przetestowac dany

pomyst?”;

,Ktora opcja wydaje ci sie teraz najbardziej pociggajaca?”;

»Jakie emocje towarzysza tej opcji? / Co czujesz, ustalajgc taki sposdb postepowania?”;

,Jakie widzisz inne mozliwosci?”;

,Gdybys miat(a) gwarancje sukcesu, co bys teraz zrobit(a)?”.

Zasoby potrzebne do osiggniecia celu moga by¢ identyfikowane za pomoca analizy
SWOT (strengths, weaknesses, opportunieties, threats). Nauczyciel pyta ucznia: ,Ktére
z twoich mocnych stron pomoga ci w rozwigzaniu zadania / w osiggnieciu celu?”. Jesli uczen
nie potrafi ich wskaza¢, mozna w trakcie lekcji w jezyku obcym przygotowad zadanie do-
tyczace mocnych stron lub poruszy¢ ten temat w jezyku polskim. Przedstawiona struktu-
ra rozmowy coachingowej odpowiada modelowi GROW, jednemu z najstarszych i najpopu-
larniejszych w coachingu. Model ten zostat opracowany na przetomie lat siedemdziesigtych
i osiemdziesigtych XX wieku przez Grahama Aleksandra i Alana Fine’a, a spopularyzowany
przez Johna Whitmore’a. Poszczegdlne litery tego skrotu w jezyku angielskim wskazujg ko-
lejne dziatania i majg nastepujace znaczenie (Whitmore 2017):

goal (cel): wykonanie zadania;

reality (rzeczywistosc): analiza aktualnej sytuacji ucznig;

options (opcje): wypracowanie roznych mozliwosci i strategii;

will (wola): planowanie konkretnych dziatan.
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Stosowanie pytan otwartych jest niezwykle wazne w nauczaniu jezyka obcego, poniewaz
zacheca do uzycia poznanego stownictwa i struktur w kontekscie osobistym oraz przeta-
mywania bariery komunikacyjnej. Rozmowa coachingowa jest bliska naturalnej komunikacji.
Uczen poznaje struktury gramatyczne tak jak podczas przyswajania pierwszego jezyka. Py-
tania otwarte stymulujg zaréwno kreatywnosé, jak i krytyczne myslenie. Dzieki nim uczen
¢wiczy sprawnosc aktywnego stuchania i mowienia. Szczegdlnie istotna jest ta druga umie-
jetnos¢, poniewaz wymaga potgczenia wielu elementéw: znajomosci stownictwa, uzycia
struktur oraz przedstawienia wtasciwych argumentéw w trakcie refleksji na sobg i wtasna
sytuacja zyciowa na tle istniejacych okolicznosci i mozliwosci. Pytania otwarte jako narzedzie
stosowane w coachingu jezykowym moga by¢ stosowane m.in.:

w zakresie leksyki: do wyrazania wtasnej opinii, opowiadania o swoich marzeniach, prio-

rytetach, potrzebach, wartosciach, a takze stawiania hipotez i ich eksploracji;

w zakresie gramatyki do stosowania: czasownikéw modalnych, czasu przesztego, czasu

przysztego, trybu przypuszczajgcego.

Ogromng zaletg pytan otwartych jest to, ze tatwo je zrozumie¢ juz od poziomu Al. Ich
wada jest niestety to, ze odpowiedz wymaga znajomosci jezyka od poziomu A2/A2+, ktdrej
uczen moze jeszcze nie mied, mimo ze po polsku odpowiedziatby obszernie na takie pytania.
W przypadku analizy SWOT uczen poznaje stownictwo dotyczace mocnych i stabych stron,
a tym samym ¢wiczy uzycie, a takze, w zaleznosci od jezyka obcego, odmiane oraz miej-
sce w zdaniu przymiotnikéw i rzeczownikow. Uczy sie rowniez tworzy¢ rzeczowniki od przy-
miotnikdw. Model GROW, tj. wyznaczanie celdw, analiza sytuacji, opracowywanie mozliwo-
$ci oraz planowanie dziatan, w nauczanym w jezyku obcym mozna zastosowac od poziomu
$redniozaawansowanego, czyli B1/B1+. Nauczyciel moze wykorzystac go takze w wielu sytu-
acjach w jezyku polskim, gtéwnie do budowania motywacji i autonomii ucznia.

GOAL
Uczen w trakcie rozmowy coachingowej okresla swoje cele, np.:
zdanie egzaminu certyfikacyjnego X z wynikiem X,
uzyskanie oceny X na pétrocze,
uzyskanie oceny X z testu,
czytanie bloga X,
stuchanie podcastu X,
prowadzenie dziennika w nauczanym jezyku obcym.
REALITY
Nauczyciel ocenia biezace umiejetnosci ucznia oraz obszary do poprawy poprzez:
pytania otwarte skierowane do ucznia: ,Jak oceniasz swoje obecne umiejetnosci
jezykowe?”; ,Co potrafisz?”; ,Co sprawia ci najwiekszg trudnosc¢?”; ,Od czego za-
czniesz?”; ,lle czasu po$wiecisz na nauke?”;
test oraz rozmowe w nauczanym jezyku;
analize dotychczasowych wynikdw.
Nauczyciel powinien szczerze przedstawi¢ uczniowi wnioski i uswiadomi¢ mu dokonane
przez niego postepy.
OPTIONS
Nauczyciel pyta ucznia, jakie metody nauki sg w jego przypadku najskuteczniejsze. Nauczy-
ciel i uczen omawiajg rézne techniki nauki i dostepne zasoby. Uczen proponuje rozwigzania,
ktore mu odpowiadajg, np.:
branie udziatu w dyskusji na forum X,
tandem jezykowy z native speakerem X,
aplikacje do nauki stéwek,
przygotowywanie fiszek z nowymi wyrazami.
Nauczyciel pyta ucznia o to, co jeszcze moze zrobic, zeby szybciej osiggnaé swdj cel.
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WILL
Na tym etapie uczen okresla plan dziatania, np.:
codziennie uzupetnia¢ dwa wyrazy w aplikacji,
raz w miesigcu odby¢ pietnastominutowa rozmowe z native speakerem,
wykonywacd codziennie jedno zadanie z ksigzki X przygotowujacej do certyfikatu
jezykowego X,
raz w miesigcu obejrze¢ film w nauczanym jezyku obcym.
Nauczyciel dba o to, aby plan dziatania byt realistyczny i konkretny. Poza tym motywuje
ucznia do regularnej refleksji, czy wykonuje plan, oraz do oceny wynikdw.

Narzedzia stosowane w coachingu w bardzo twérczy i efektywny sposéb wzbogacajg warsz-
tat nauczyciela i ksztattuja styl nauczania. Przydadza sie temu, ktéry chce budowaé we-
wnetrzng motywacje ucznia i jg podtrzymywaé, a ma $wiadomos$é, ze motywacja nie jest
stata i ze nawet wysoko zmotywowane osoby moga mie¢ gorsze dni. Z narzedzi tych sko-
rzysta takze nauczyciel, ktéry z réznych powodow nie chce stawiaé ocen, poniewaz nie dajg
one pozadanych efektow (np. w przypadku tzw. dwdjkowiczow i trojkowiczdw, ktdrym za-
lezy tylko na zaliczeniu/zdaniu danego przedmiotu) lub nie ma mozliwosci stawiania ocen
(np. w szkole jezykowej). Wreszcie narzedzia coachingowe sg swietnym rozwigzaniem dla
nauczycieli pragngcych poszerzac¢ zakres stosowanych przez siebie metod nauczania.

Narzedzia stosowane w coachingu wzmacniajg relacje nauczyciel-uczen zamiast uczen-—
technologia i przeciwdziatajg poczuciu osamotnienia (Moczydtowska 2019), szczegdlnie
w obliczu coraz szybszego rozwoju sztucznej inteligencji. Rozmowa coachingowa humani-
zuje nie tylko szkote, lecz przede wszystkim zycie osobiste. Realizuje potrzeby wyzszego rze-
du, ktére Abraham Maslow (1908-1970), amerykanski psycholog i jeden z najwazniejszych
przedstawicieli nurtu psychologii humanistycznej, okresla jako potrzeby przynaleznosci
i uznania. Dzieki lepszemu porozumieniu z osobami dorostymi uczen ma wieksza tatwosé
nawigzywania kontaktu z rowiesnikami i przynalezenia do grupy. A zatem na pytanie, kiedy
jest najlepszy moment na uzycie omawianych narzedzi, odpowiedz brzmi: teraz.

Dweck, C. (2017), Nowa psychologia sukcesu, ttum. A. Czajkowska, Warszawa:
Muza SA.

Kupaj, L., Krysa, W. (2014), Kompetencje coachingowe nauczycieli, Warszawa:
Wolters Kluwer.

Moczydtowska, J. (2019), Warto sprébowaé coachingu w edukacji, <www.prawo.pl/
oswiata/coaching-w-edukacji-czy-i-jak-stosowac,456934.html>, [dostep: 15.07.2024].

Whitmore, J. (2011), Coaching. Trening efektywnosci, ttum. M. Sobczak, Warszawa:
G+J Gruner+Jahr Polska.
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Podejscie multimodalne w edukacji oznacza JUSTYNA KRAWCZYK
stosowanie bodzcéw (np. dzwiekowych, wizualnych)

W procesie nauczania i uczenia sie jezyka obcego.

W obszar multimodalnosci wpisuje sie réwniez tak ELIZA BORCZYK
lubiana przez poetéw metafora, ktérg spotykamy

na co dzien w réznych przekazach, np. reklamowych.

Autorki scenariuszy, wykorzystujgc podejscie

multimodalne, biorg na warsztat wtoskie komunikaty

reklamowe i prezentujg konspekty zajec, ktore

pozwolg wykorzystac¢ potencjat uczniow oraz

uatrakcyjni¢ zajecia.

Three lesson plans in Italian are presented. The glottodidactic implications make use mainly of a multimodal approach.
An analysis of metaphor in authentic Italian advertising messages to optimise language learning is presented as well.

KEYWORDS: COI\/\I\/\UNICATION, MULTIMODAL DISCOURSE, MAKING ITALIAN LESSONS MORE ATTRACTIVE, COMMERCIAL AND SOCIAL ADVERTISEMENT,
METAPHOR
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statnimi czasy wielu badaczy procesu komunikacji analizuje nowa kategorie badaw-

cza — dyskurs multimodalny (Kawka 2016). Coraz czesciej w planie studiéw neofilo-

logicznych (np. na kierunku lingwistyka stosowana) pojawia sie przedmiot poswie-

cony dyskursowi multimodalnemu, czesto mylonemu z dyskursem multimedialnym

(pojecia te sg ze sobg powigzane nie tylko fonetycznie, ale nie s tozsame). Czym
zatem jest multimodalno$é? Multus po facinie oznacza ,wiele”, a modus — ,sposéb”, przymiotnik
,multimodalny” odnosi sie wiec do wielu sposobdw, a nie do medium. Kino, telewizja czy internet sg
jednak multimodalnymi mediami, gdyz wieloma réznymi kanatami komunikujg dzwiek, obraz oraz
stowo pisane.

Multimodalno$¢ to zastosowanie form linearnych (tekst), nielinearnych (strony interneto-
we, plakaty, reklamy) oraz hybrydowych tgczacych oba typy. Zwtaszcza te ostatnie sg typowe dla
wspotczesnej komunikacji i stanowig punkt wyjscia dla trzech prezentowanych tu scenariuszy zajec
z jezyka wtoskiego, w ktérych synergia wielu impulséw (ilustracji, dzwieku, animacji, jezyka niewer-
balnego itp.) ma wspieraé proces nauczania. W proponowanych tu konspektach wykorzystujemy
autentyczne wtoskie teksty reklamowe. Nacisk ktadziemy na reklame komercyjng, lecz w ¢wicze-
niach pojawiaja sie tez przyktady reklamy spotecznej.

»,Mowa nie spetnia swego zadania, jesli jasno nie przedstawia mysli” — stowa Arystotelesa (2009)
idg w parze z naszym wnioskiem, ze komunikacja to nie tylko przekazy stowne. Dzieki wykorzysta-
niu wielu bodzcéw podejscie multimodalne optymalizuje proces ksztatcenia jezykowego i utatwia
zanurzenie sie w rzeczywistosci, a takze oswajanie jej niejednoznacznosci, przedstawianej czesto
w formie metafory. Siegajg po nig nie tylko poeci, lecz takze twdrcy reklam, serwujgc nam krétkie,
zabawne i niebanalne przekazy. Warto wykorzystaé¢ komunikaty reklamowe na zajeciach z jezyka
obcego, poniewaz angazujg i aktywizujg uczacych sie.

Arystoteles (2009), Retoryka. Retoryka dla Aleksandra. Poetyka, przet. H. Podbielski, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe PWN.

Dale, E. (1946), Audio-Visual Methods in Teaching, Nowy Jork: Dryden Press.

Kawka, M. (2016), Dyskurs multimodalny — nowa kategoria badawcza?, ,Zeszyty Prasoznawcze”
nr 59(2), s. 294-303.

Wojaczek, A. (2023), Rozwijanie kompetencji mowienia w specjalistycznym jezyku technicznym.
Przyktad scenariusza zaje¢ z jezyka wtoskiego, ,Jezyki Obce w Szkole”, nr 2, s. 69-76.
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Multimodalny charakter komunikacji w nauczaniu jezyka wtoskiego

Komunikat reklamowy Una creatura meravigliosa na zajeciach z jezyka wtoskiego a multimodalnos¢
La pubblicita nella nostra vita.
studia jezykowe | stopnia (filologia wtoska), szkota ponadpodstawowa (podstawa programowa wariant
111.2.0 lub wariant 111.BS2.0)
B2

Cele komunikacyjne

Uczen:
definiuje, czym jest reklama, i rozréznia jej dwa podstawowe rodzaje;
wyraza wtasne zdanie na temat wszechobecnej reklamy (utrwalenie zwrotéw pozwalajgcych wyrazi¢ opinie).

Cele jezykowe

leksykalne

Uczen:
stawia hipotezy (forse é..., magari si tratta di..., penso che sia..., mi sembra che sia...);
uzywa leksyki zwigzanej z reklama (la pubblicita sociale, la pubblicita commerciale, pubblicizzare un
prodotto, promuovere un prodotto, lo spot pubblicitario);
stosuje zwroty pozwalajgce wyrazi¢ wtasne zdanie (mi piace, non mi piace, mi colpisce, mi fa schifo, mi fa
pensare al problema di..., la pubblicita la trovo controversa, la trovo divertente, mi sembra interessante,
mi sembra noiosa);

gramatyczne

Uczen:
utrwala forme futuro semplice.

Cele pozajezykowe

Uczen:
postuguije sie materiatami paratekstowymi (ilustracje);
wykorzystuje zrédta internetowe do zweryfikowania swojej wiedzy;
aktywizuje wiedze zdobytg na zajeciach z jezykoznawstwa kognitywnego oraz z literaturoznawstwa
(wyrazenia metaforyczne).

praca z nagraniem
praca z video

praca z tekstem
wypowiedz ustna
wypowiedz pisemna
¢wiczenie z lukami
pracaw grupach

PrzvcoTowaNIE Do zAJEC (10 MINUT)

Che giorno é oggi?
Guardate dietro la finestra. Che tempo fa oggi?
Come state? Bene, male o cosi cosi?

Szacunkowy czas trwania wszystkich faz lekcji jest czasem trwania zaje¢ organizowanych dla studentéw, zatem w sumie wynosi on 90 minut (dwie godziny lekcyjne).
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Nauczyciel informuje uczacych sie, ze temat bedzie zagadkg, ktdrg rozwigza za chwile. Oprécz tematu niespodzianki
zostang utrwalone wczesniej poznane zwroty dotyczace wyrazenia opinii na okreslony temat. Zostang tez przypo-
mniane formy gramatyczne czasu futuro semplice.

PREZENTACJA MATERIAEU LEKCYINEGO (15 MINUT)

GUARDATE E PENSATE. Indovinate il tema della lezione.
Nauczyciel prezentuje dzwiek pochodzacy ze spotu reklamowego Una creatura meravigliosa (,cudowna isto-
ta”; vimeo.com/66628277), bedacego fragmentem piosenki wtoskiej wokalistki Gianny Nannini (www.infinititesti.
com/2024/02/11/gianna-nannini-meravigliosa-creatura-testo), w ktérym jest uzyty futuro semplice (tekst ponizej).
Zadaniem uczacych sie jest odgadniecie tematu zajec lekcyjnych (la pubblicitd) oraz tego, jakiego produktu dotyczy
spot (la macchina).

Molti mari e fiumi attraverseroé
Dentro la tua terra mi ritroverai
Turbini e tempeste io cavalchero
Voleré tra il fulmini per averti
Meravigliosa creatura

Dzieki temu, ze w ¢wiczeniu 1 uczacy sie nie widza spotu, lecz stysza jedynie dzwiek, sg bardziej skupieni i zaintrygo-
wani. Una creatura meravigliosa wpisuje sie w zasade ,niebanalnosci”, ktérg za wtoskim glottodydaktykiem Paolo Bal-
bonim wspomina Alina Wojaczek (Balboni 2000, za: Wojaczek 2023). Cwiczenia byty przeprowadzone ze studentami
i spotkaty sie z duzym zainteresowaniem z ich strony, zwtaszcza stawianie hipotez na temat tego, jakiego produktu
moze dotyczy¢ spot reklamowy. Dopiero po uzyskaniu odpowiedzi nauczyciel pokazuje wideo z dzwiekiem i w ten
witasnie sposdb uczacey sie potwierdzajg lub odrzucaja swoje hipotezy dotyczace tematu lekcji.

UTRWALENIE MATERIAtU LEKCYINEGO (30 MINUT)

PARLATE. Rispondete alle domande.

Qual ¢ lo scopo della publicita?

Qual ¢ la differenza fra la pubblicita commerciale e sociale?

Potresti fornire/saresti in grado di fornire qualche esempio di pubblicita simile a quelle menzionate sopra?

Quale pubblicita non ti piace proprio/ti da piti fastidio? Sai spiegare il perché/ sai dire perché?

Quale pubblicita ti piace guardare/ti piace di pit? Sai dire/ spiegare perché ti piace?
Cwiczenie jest ztozone z kilku pytan: Jaki jest cel reklamy komercyjnej, a jaki reklamy spotecznej?; Jakie znasz przy-
ktady obu typdw reklamy?; Czy mdgtbys podac kilka przyktadéw reklamy komercyjnej i reklamy spotecznej?; Ktéra
reklama cie drazni? Potrafisz wyjasnic¢ dlaczego?; Ktéra reklama bardziej ci sie podoba? Potrafisz wyjasnic¢ dlaczego? Ma
to na celu zaangazowanie uczacego sie w zajecia poprzez udziat w dyskusji. Jej wartosc¢ w szczegdlny sposodb podkresla
Edgar Dale w tzw. trojkacie zapamietywania (1946). Zdaniem badacza zapamietujemy 10% tego, co przeczytamy,
20% tego, co ustyszymy, 30% tego, co zobaczymy, 50% tego, co zobaczymy i ustyszymy, 70% tego, co powiemy i na-
piszemy, 90% tego, co powiemy i zrobimy.

WYKORZYSTANIE MATERIALU LEKCYINEGO (TRANSFER) (20 mINuUT)

SCRIVETE. Riempite gli spazi vuoti con le parole mancanti.

La pubblicita e un tipo di comuni________________ e. Distinguiamo la pubblicita

equella _______ . La prima ci fa pensare al commercio perché il suo scopo e quello di
___________________ il prodotto. Nella pubblicita in merito vediamo p.es. un bambino che sorride, una donna
giovane e bella che fa p.es. la ginnastica. Quindi, ci fa pensare alle emozioni __________
(un aggettivo). Perd, non dimentichiamo che a volte la pubblicita pud sfiorare (pud essere legata alla) anche la
mani el'in . Quanto alla pubblicita sociale essa ci convince ad
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______________ (rys. 7).

Che cosa Ti viene in mente quando vedi il
seguente manifesto pubblicitario?La mor-
te, I'incidente, la stupidits,
______________ (rys. 2).

Si tratta di un tipo di pubblicita sociale
o commerciale?

comunicazione, commerciale e sociale,
vendere, positive, manipolazione, ingan-
no, per esempio: contro la droga, contro il
razzismo, contro | ‘omofobia; essere per la
donazione del sangue, comportamento;
przyktadowe odpowiedzi: /a felicita, il caldo, il frigo;
przyktadowe odpowiedzi: il dolore, il trauma;

si tratta della pubblicita sociale.

Zrédto: images.app.goo.gl/XpxSebmwsQM2Xccsé

Cwiczenie jest utrwaleniem (zwtaszcza ¢wiczenie z lukami) tego, o czym byta mowa w po-
przedniej fazie lekcji. Pozwala zweryfikowac, co udato sie studentom zapamietaé. Wazne,
aby uczacy sie otrzymali przygotowane przez nauczyciela kartki z fragmentami zdan do
uzupetnienia. W zaleznos$ci od poziomu jezykowego grupy i od ilo$ci czasu, jakim dysponu-
jemy, mozemy wzbogaci¢ ¢wiczenie czescig kreatywna:
Mettiamoci adesso nei panni del copywriter e scriviamo un breve messaggio pubblicitario
riguardante la macchina (nalezy napisac hasto reklamowe dotyczace samochodu).
Zrédto: bit.ly/4h4EUeq
Cwiczenie najlepiej wykonywad w grupach. Jedli introwertyczni uczacy sie preferuja samo-
dzielng prace, nalezy im to umozliwi¢, dbajac o to, aby grupa nie stygmatyzowata nie$miatego uczestnika. Wszak
takze ekstrawertycy czasem wolg pracowad samodzielnie w obawie przed nieudanymi negocjacjami z kolegami.

EwaLuacia (10 miNuT)

Podsumowanie lekgji: Nauczyciel prosi uczgcych sie, by podali pie¢ dowolnych stéw-kluczy opisujgcych temat zre-
alizowanych zaje¢ (przyktad odpowiedzi: pubblicita, pubblicita sociale, pubblicitd commerciale, manipolazione,
spot della macchina). Mozna je zapisa¢ na tablicy w formie drzewa. Prowadzacy moze poprosi¢ jedng osobe, aby
zapisywata to, co proponujg inni uczestnicy spotkania. Na te faze lekgcji czesto brakuje czasu, a jest ona niezwykle
przydatna, bo pozwala na refleksje i utrwalenie tego, co sie dziato na zajeciach.

ZADANIE | OMOWIENIE PRACY DOMOWEJ (5 MINUT)
Mettiamoci adesso nei panni del copywriter e del regista e facciamo uno spot che pubblicizza la macchina
o un altro prodotto che volete (Uczacy sie maja nakrecic filmik zawierajgcy slogan reklamowy).

Reklama komercyjna jest czescig naszego zycia niezaleznie od tego, jaki mamy do niej stosunek — moze nas iryto-
wac, bawic i Smieszy¢. Czasami spotykamy sie z reklama spoteczng, ktéra np. pietnuje zachowania nieakceptowalne
spotecznie (rasistowskie, homofobiczne itp.). Cwiczenie nie powinno przysporzy¢ wiekszych probleméw uczacym
sie, gdyz jego tematyka nie jest im obca.
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Komunikat reklamowy Una telefonata allunga la vita na zajeciach jezyka wtoskiego a multimodalnos¢
La pubblicita nella nostra vita.
studia jezykowe | stopnia (filologia wtoska), szkota ponadpodstawowa
(podstawa programowa wariant 111.2.0 lub wariant 111.BS2.0)
B2

Cele komunikacyjne
Uczen:
prébuje odgadnad temat zajed;
szuka metafory w spocie reklamowym i podejmuje sie jej interpretacji.
Cele jezykowe
leksykalne
Uczen:
uzywa leksyki zwigzanej z reklamg (la pubblicita sociale, la pubblicita commerciale, pubblicizzare un
prodotto, promuovere un prodotto, lo spot pubblicitario ecc.);
gramatyczne
Uczen:
utrwala forme condizionale passato.
Cele pozajezykowe
Uczen:
poznaje wtoski jezyk niewerbalny;
postuguije sie materiatami paratekstowymi (ilustracje);
wykorzystuje zrédta internetowe do zweryfikowania wiedzy;
aktywizuje wiedze zdobytg na zajeciach z jezykoznawstwa kognitywnego oraz z literaturoznawstwa
(wyrazenia metaforyczne).

praca z nagraniem
praca z video
praca z tekstem
burza mdézgow
pracaw grupach

PrzvcoTowaNIE Do zAJEC (10 MINUT)

Che giorno € oggi? Il venerdi?
Allora che cosa farete il fine settimana?

Nauczyciel zaprasza na powtdrke condizionale
passato oraz na zabawe z wtoskg reklama.

PREZENTACJA MATERIAEU LEKCYINEGO (15 MINUT)
GUARDATE E PENSATE. Nauczyciel poka-
zuje obrazek (stopklatke - rys. 3), na kto-
rym widaé pluton egzekucyjny i mezczy-
zne realizujacego potaczenie telefoniczne, Zrodto: www.youtube.com/watch?v=-F2ppwDOG7k.
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lub caty filmik, ale bez dzwieku. Zadaniem uczacych sie jest odgadniecie tematu spotu, ktory byt popularny we
Wtoszech w latach 90. XX wieku. Jest to komercyjna reklama sieci telekomunikacyjnej (www.youtube.com/
watch?v=-F2ppwDOG7k).

W ¢wiczeniu1mamy do czynienia tylko z jednym bodzcem. Podobnie jak w pierwszym scenariuszu, stosujac trucco del
mestiere, wzbudzamy zainteresowanie i aktywizujemy uczacych sie.

GUARDATE, ASCOLTATE E PENSATE. Nastepnie prowadzacy dodaje kolejny bodziec: dzwiek. Caty filmik jest od-
twarzany w ¢wiczeniu 2 juz z dzwiekiem, aby uczniowie sie upewnili, czy udato sie im prawidtowo odgadnad te-
matyke komunikatu reklamowego.

UTRWALANIE MATERIALU LEKCYINEGO (30 MINUT)
TROVATE LA METAFORA. SPIEGATELA. Uczestnicy zaje¢ majg wskaza¢ metafore zastosowang w spocie i jg wyjasnic?”.

Cwiczenie 3 to interpretacja uzytej w spocie reklamowym btyskotliwej metafory o tym, ze rozmowa telefoniczna prze-
dtuza zycie (Una telefonata allunga la vita). Skazany na smier¢ jako ostatnie zyczenie wybiera skorzystanie z telefonu. Nie
zamierza zakonczyd rozmowy telefonicznej, dlatego znudzony pluton egzekucyjny rezygnuje z wykonania wyroku.

CERCATE IL GESTO. Uczestnicy zajec sg réwniez proszeni o odnalezienie w spocie gestu (signifiant) charaktery-
stycznego dla rozmowy telefonicznej (signifi€).

Wspomniany w ¢wiczeniu 4 gest (signifiant) wykonuje gtowny bohater: kciuk do géry, najmniejszy palec wysuniety
prostopadle, pozostate palce dtoni zgiete; dton z kciukiem do géry przyktadamy do ucha, tak jakbysmy rozmawiali
przez telefon (siginifi€). Gest ten jest mocno zakorzeniony w kulturze Bel Paese® — aktywizujemy wiedze ogdlng oraz
zahaczamy o inne dziedziny, takie jak kulturoznawstwo.

WYKORZYSTANIE MATERIAtU LEKCYIJNEGO (TRANSFER) (30 MiNuUT)
SCRIVETE o PARLATE. Uczestnicy piszg i sie wypowiadaja.
Finite le frasi secondo |'esempio usando il condizionale passato:
Senza il cellulare sarei morto (condizionale passato)
Senza il cellulare
Senza il cellulare
Senza il cellulare
Immaginate il dialogo fra il nostro protagonista ed il suo interlocutore.

Na koniec w zaleznosci od poziomu (do wyboru a lub b) mozna zaproponowac zadania rozwijajace kreatywnosc
(w formie ustnej lub pisemnej).

EwaLuacia (5 mINUT)
Podsumowanie:

Finite la frase sequente: senza il cellulare il nostra protagonista (al condizionale passato).

Kolorem oznaczono przyktady studentow.
Woyrazenie stosowane jako synonim Wtoch, pochodzace z dziet Dantego i Petrarki.
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Komunikat reklamowy Red Bull Ti mette le aaali na lekgcji jezyka wtoskiego a multimodalnos¢

La pubblicita nella nostra vita.
szkota ponadpodstawowa (podstawa programowa wariant 111.2.0 lub wariant 111.B52.0)
od B1

Cele komunikacyjne

Uczen:
interpretuje przenosnie zawartg w przekazie reklamowym.

Cele jezykowe

leksykalne

Uczen:
uzywa leksyki zwigzanej z reklama (la pubblicita sociale, la pubblicitd commerciale, pubblicizzare un
prodotto, promuovere un prodotto, lo spot pubblicitario ecc.).

gramatyczne

Uczen:
poznaje forme ti rende + un aggettivo;
poznaje nieregularny rzeczownik: /"ala — le Ali;
poznaje forme ti aiuta a + infinito.

Cele pozajezykowe

Uczen:
poznaje elementy prozodyczne;
postuguije sie materiatami paratekstowymi (ilustracje);
wykorzystuje zrédta internetowe do zweryfikowania wiedzy, dokonuje selekcji wybranych materiatéw
(w zaleznosci od potrzeby);
aktywizuje wiedze zdobyta na zajeciach z jezykoznawstwa kognitywnego oraz literaturoznawstwa
(wyrazenia metaforyczne).

praca z tekstem i ilustracjg
wypowiedz ustna
wypowiedz pisemna

PrzYGOTOWANIE DO ZAJEC (5 MINUT)

Oggi fa caldo o fa freddo?
Oggi piove o il sole brilla?

Prowadzgcy zajecia przekazuje uczniom, iz poznajg nowe wtoskie zwroty zwigzane z pewng ilustracjg. Sprobujg row-
niez rozszyfrowac¢ metaforyczny przekaz reklamowy tam zawarty.
PREZENTACJA MATERIAEU LEKCYINEGO (15 MINUT)

GUARDATE E PENSATE. Di quale prodotto si tratta?
Uczestnicy przygladaja sie ilustracji puszki zawierajacej napdj czesto reklamowany w mediach (rys. 4).
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Multimodalny charakter komunikacji w nauczaniu jezyka wtoskiego

Nastepnie uczacy sie majg za zadanie odpowiedzie¢ na poniz-
sze pytania nauczyciela: si lub no:

E la carne? No.

E il pane? No.

E la zuppa? No.

E la carota? No.

Che cosa & allora? E qualcosa da bere.

Quindi, scriviamo il tema per oggi: Pubblicita della bevanda.
Celowo wybrano reklame napoju energetycznego, ktora za-
wiera niebanalng przenosnie, a sam napdj jest znany zaréwno
w Polsce, jak i we Wtoszech. Osobom, ktérym w ¢wiczeniu
problem sprawia wziecie udziatu w konwersacji, mozna zapro-
ponowac znacznie fatwiejsze alternatywne ¢wiczenie 2, ktore
polega na dokanczaniu zdan:

Zrodto: www.efanews.eu/resource/20757-una-lattina-red-bull.html.

Red Bull ti aiuta a (un infinito). (Red Bull pomaga ci

Red Bull ti rende (un aggettivo). (Red Bull czyni cie

_______________________ + dowolny bezokolicznik)
Z psychologicznego punktu widzenia wazne jest, by uczen miat poczucie sukcesu, jak réwniez czut sie potrzebny
w klasie, nawet jesli odstaje poziomem jezykowym od reszty grupy.

UTRWALENIE MATERIALU LEKCYINEGO (15 MINUT)
SPIEGATE LA METAFORA. Red Bull ti mette le aaali.
Uczestnicy wyjasniaja metafore. Red Bull doda Ci skrzyyydet — to fraza, ktdrg uczacy sie opisujg np. tak:

Nauczyciel prosi, aby wykorzystac¢ wczesniej poznane zwroty i konstrukcje: ti rende + przymiotnik oraz ti aiuta
a + bezokolicznik.
PERCHE & SCRITTO: le aaali. Uczestnicy wyjasniaja wydtuzony zapis wyrazu.
Przyktad odpowiedzi uczniow, ktéra potwierdza, ze na lekcji jezyka obcego ksztattujemy réwniez umiejetnosc kry-
tycznego myslenia:

Uzycie elementéw prozodycznych (parametréw gtosowych), z ktorymi uczestnicy zajec zetkneli sie w komunikacie
reklamowym, sktania do refleksji nad procesem przyswajania stownictwa. Wielu z nas nie jest $wiadomych tego, ze
czasem wystarczy zmienic¢ ton gtosu i jego modulacje, by utatwi¢ zapamietywanie nowej leksyki badz struktur gra-
matycznych. Warto sugerowac uczacym sie uzywanie tej techniki zaréwno podczas nauki jezyka obcego, jak i innych
przedmiotéw. Przekazy takie jak reklama, wykorzystujgce czesto jezyk niewerbalny, wywotujg takze asocjacje. Bardzo
trudny ze wzgledu na gramatyczng nieregularnosc¢ wtoski rzeczownik, na ktérym skupiono sie w ¢wiczeniu 3 (/'ala
— le ali), mozemy skojarzy¢ z kolezanka Aling, ktorej imie zdrobnimy do , Ala”, czyli po wtosku ,skrzydto”. Ala moze nas
uskrzydlaé swoja nietuzinkowg osobowoscig lub zachowaniem. Mozemy tez podpowiedzied uczacym sie, ze ALITALIA
to wioska (takze dodajaca skrzydet) linia lotnicza.

WYKORZYSTANIE MATERIALU LEKCYINEGO (TRANSFER) (15 MINUT)
INVENTATE UN ALTRO SLOGAN PER UNA BEVANDA. Uczestnicy wymyslajg inny slogan dotyczacy dowolnego
napoju. Mozna wykorzysta¢ poznane zwroty: ti rende... lub ti aiuta a...
Ostatnie ¢wiczenie, podobnie jak w poprzednich dwdch scenariuszach, stuzy rozwijaniu kreatywnosci uczniow. Moz-
na pracowac w grupach lub pojedynczo.

EwaLuacia (5 MINUT)
W podsumowaniu lekcji nalezy dokonczyc zdanie: Oggi abbiamo conosciuto... (Dzisiaj poznalismy...).
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Na przyktadzie zjawiska Wechselprapositionen

DOI: 10.47050/jows.2025.1.111-124

Czy mozna uzyc¢ sztucznej inteligencje SEBASTIAN DUSZA
do przygotowania scenariusza zajec z jezyka

niemieckiego? Z pewnoscig wymaga to od nauczycieli

rozwijania kompetencji zwigzanych z weryfikacjg

zasobow, ktorymi dysponuje Al. Positkowanie sie

tymi zasobami moze przyspieszyc¢ faze

diagnozowania, analizowania i facylitacji

(np. w przypadku zjawiska Wechselpréapositionen),

pozwoli zaoszczedzi¢ czas i energie oraz zmotywuje

do zwiekszonej kreatywnosci i efektywnosci.

This report presents an overview of the changes that occur when a preposition in a prepositional phrase functions as

a sentence complement (Wechselprépositionen) in German sentences. The aim of this overview is to directly translate
the discovered mechanisms of these changes into the didactics of German sentence syntax for Polish students. Instead
of relying solely on scientific descriptions from textbooks or lexicons, the principles governing this mechanism are
explored by posing appropriate questions to a selected chatbot. By engaging with Artificial Intelligence, we hope

to obtain the most up-to-date and systematic information regarding the correct choice of a dative or accusative
complement in a prepositional phrase to indicate movement or stillness. The responses provided by Artificial
Intelligence allow us to conclude that the correct choice of a dative or accusative complement in a prepositional phrase
to express movement or stillness in German does not depend solely on the preposition itself but must also consider
the meaning of the verb in the predicate. Failing to acknowledge this fact in German language teaching in Poland is
likely not only the source of errors but also contributes to a misunderstanding of sentence construction methods.

KEY WORDS: SENTENCE SYNTAX, PREDICATE OF MOVEMENT, RECTION, DIDACTICS OF PREPOSITIONAL PHRASE



METODYKA

Wprowadza to wazne odréznienie
ksztatcenia nauczycieli jezykdw ob-
cych wchodzacego w sktad glottody-
daktyki (nauki o uczeniu sie i nauczaniu
jezykdéw obcych, jak chce tego , szkota
poznanska”, lub nauki o funkcjonowa-
niu uktadéw glottodydaktycznych,
jak to nazywa ,szkota warszawska”)
od lingwistyki (taczek 2016: 78), czyli
nauki o ,tworzeniu wiedzy” (Grucza F.
2013:221).

n2

lektrotechnika od poczatkéw swojego istnienia znalazta w edukacji poczesne

miejsce (Jihyun i in. 2020: 1). Wszystko zaczeto sie od elektrycznie wywotywa-

nego dzwieku dzwonka lub sygnatu $wietlnego zaréwki podczas eksperymen-

tow Pawtowa (Thompson i Hollon 2019: 143-145), potem wyposazono pracownie

jezykowe w magnetofony szpulowe (a nastepnie cyfrowe), a w dalszej kolejnosci
umozliwiono np. sledzenie dialogdéw prowadzonych przez uczniéw w ,pokojach” programu
MS Teams. Najnowszym trendem jest wykorzystywanie pozbawionej umystu maszyny do ge-
nerowania poprawnych wypowiedzi na dowolny temat, w sposéb réwnie dobry jak cztowiek
(Li 2015: 23-25).

Sztuczna inteligencja (Al) nie jest po to, by nas zastepowad, lecz dostarcza¢ najswiezszych da-
nych naukowych w celu ich sprawnej obrobki przez odpowiednie techniki i strategie dydak-
tyczne (Celik i in. 2022: 615). Artykut dotyczy tworzenia w ramach sztucznej inteligencji takich
obszaréw ,tylko dla nauczycieli” (Seufert, Guggemos i Sailer 2021: 1-2), ktére pozwolg im zgte-
bi¢ zasadnos¢ przeprowadzonych przez nich proceséw, czyli: 1) tego, co chcg uczniom poka-
zac (diagnoza); 2) stanu, jaki chcg uczniom przyblizy¢ (anagnoza), (Grucza F. 2017: 333); oraz 3)
uzytecznosci zdobytej wiedzy (aplikatywnosc), (Grucza F. 2013: 125).

W waskim zakresie problemem analizowanym w tym artykule bedzie systemowy wglad
w zasady stosowania niemieckich przyimkow z celownikiem lub biernikiem (niem. Wechsel-
préapositionen). Tak dtugo, jak to tylko mozliwe, sprobuje nie postugiwac sie terminologig
lingwistyczng' obecng w publikacjach naukowych. Podczas okreslania zasobéw wstepne;j
wiedzy proceduralnej na temat prawidtowego uzycia przyimkéw z celownikiem lub bierni-
kiem bede sie postugiwadé podejsciem ilosciowym (Yuan i in. 2020: 817-819) i skorzystam

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.

z pomocy bezptatnej aplikacji Copilot, ktéra jest dostepna w ramach przegladarki Bing. Poza
rozwazaniami pozostawiam kwestie rozbiezno$ci w prezentowaniu nagromadzonej wiedzy
naukowej na dany temat przez inne odmiany sztucznej inteligencji, np. ChatGPT.



Wykorzystanie Al w dydaktyce jezyka niemieckiego

Postawienie przed bezduszng z zatozenia sztuczng inteligencja odpowiedniego py-
tania pozwala na pozyskanie reprezentatywnych oraz niejako kanonicznych, podstawo-
wych, z zatozenia niezbitych i niezaprzeczalnych definicji badanych zjawisk, zebranych
przeciez bez emocji i bez kierowania sie ukrytymi sympatiami. Rys. 1 przedstawia wycinek
ekranu?, ktéry udowadnia istnienie réznigcych sie od siebie kontekstow zdaniowych, re-
prezentujgcych dwie ptaszczyzny obserwowanej rzeczywistosci. W zdaniu wydaja sie one
nie wywiera¢ wptywu na dobdér danego przyimka, lecz wptywajg na odmiane, czyli na po-
prawny dobér odpowiedniego przypadka rzeczownika stojgcego po danym przyimku.

Zjawisko to jest ograniczone, jak sie mozna dowiedzieé, do niewielkiej liczby przyimkdéw
w jezyku niemieckim oraz dotyczy koniecznosci rejestrowania ruchu i bezruchu w zdaniu.
Ta opozycja widoczna jest w sposobie modyfikowania tresci zdania po danym przyimku
w zdaniach w obu jezykach. Patrzac na reprezentatywne prébki zaproponowane przez Al
narys. 2, trzeba zadad sobie pytanie, jak dalece istota owego modyfikowania zalezy od tego,
co znajduje sie po przyimku. To pytanie nalezy w nastepnym kroku zmodyfikowac do posta-
ci: Jak ksztattuje sie znaczenie danego przyimka w zaleznosci od tresci i formy tego wyrazu,
ktory stoi po danym przyimku? Innymi stowy, czy ,na = an” w zdaniu ,Obraz wisi na $cianie”
(Das Bild hdngt an der Wand) jest tym samym ,na = an” w zdaniu ,Wieszam obraz na $cianie”
(Ich hédnge das Bild an die Wand)? Czy moze jednak s3 to dwa rézne stowa o réznym znacze-
niu, skoro inaczej requluja forme dalszych tresci w zdaniu?

Na rys. 2 wyraznie wida¢ znaczenie, jakie ma dobdr celownika lub biernika
w pozycji poprzyimkowej. Przyktady odsytajg uzytkownika do dalszych cze$ci zdania, pomijajgc
nieokreslong role przyimka w odzwierciedlaniu struktur zaobserwowanej rzeczywisto-
$ci. Dobrze oddane ttumaczenie na jezyk polski umieszczone w nawiasach pozwala intuicyj-
nie sformutowac hipoteze réznicowania miedzy ,auf dem Tisch — na stole” a ,auf den Tisch
- na stot”. Teqgo, ze stowo alles ttumaczy sie jako ‘jeszcze wiecej’, chod wezesniej oznacza ono
‘wszystko’, Al zmieni¢ nie moze, mimo iz
postuguije sie taka informacja.

Poréwnujgc zdania z przyimkami
w podejsciu ilosciowym, mozna do-
strzec, ze zdania z orzeczeniem oddaja-
cym ruch i te z orzeczeniem oddajacym
bezruch majg rézng liczbe sktadni-
kow. Zdanie przedstawiajace nierucho-
m3a relacje obiektow wymaga jednego
obiektu bez przyimka i jednego z przy-
imkiem, jak ,wazon” i ,stét” lub ,ob-
raz” i ,$ciana”. Zdanie przedstawiajg-
ce ruchoma relacje obiektéw wymaga
jednego z nich bez przyimka, jednego
z przyimkiem oraz obecnosci aktywne-
go sprawcy zmiany tej relacji (rys. 3).

Czy odpowiedz dostarczona przez
algorytm sztucznej inteligencji widocz-
na na rys. 3 i poréwnana z odpowiedzig
na rys. 2 stanowi wtasciwy i poprawny
wniosek na temat formalnej natury przy-
imka? Dlaczego mowi sie tu o réznych
formach przyimka ,na = auf”, skoro for-
ma samego przyimka wcigz pozostaje
taka sama, a zmienia sie jedynie forma
rzeczownika (celownik lub biernik) Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Copilot.

Na wszystkich umieszczonych
w tekscie screenach pochodzacych
z Copilot zachowano oryginalnie
wygenerowang tre$¢ (bez pomijania
wystepujacych w nich btedéw jezy-
kowych) - przyp. red.
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.

stojacego po takim przyimku? Co wptywa na to, ze po przyimku trzeba zastosowac inny
przypadek dla statyki oraz inny dla dynamiki opisu, jesli sam przyimek o tym nie jest w stanie
decydowacé? Od czego zalezy prawidtowe zrozumienie funkcji przyimka i odmienianego
przez niego rzeczownika? Jak daleko staje sie to utrudnione bez znajomosci znaczenia in-
stancji orzeczenia, czyli zwigzku rzadu (rekcji) miedzy orzeczeniem, dopetnieniami prostymi
a dopetnieniem przyimkowym? W celu sprawdzenia gtebokosci posiadanej przez algorytm
sztucznej inteligencji wiedzy deklaratywnej na ten temat zadano odpowiednie pytanie (rys. 4).

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Copilot.

Algorytm sztucznej inteligencji konsekwentnie proponuje celownikowo zdeterminowa-
ng organizacje dopetnienia przyimkowego ,an der Wand = na $cianie” wzgledem jego bierni-
kowego odpowiednika ,an die Wand = na $ciane” (czyli ‘na $cianie’). Dodatkiem do tej reguty
jest informacja o kwestii uwzglednienia osoby wykonujacej dang akcje lub o jej braku, po-
za dopetnieniem przyimkowym. Rys. 4 dostarcza takze pomocnej wiedzy: dla frazy ,an der
Wand = na $cianie” mozna postawi¢ pytanie wo? (gdzie?). Natomiast dla frazy ,an die Wand =
na $ciane” (czyli ‘na scianie”) mozna tylko positkowac sie pytaniem wohin? (dokad?).



Wykorzystanie Al w dydaktyce jezyka niemieckiego

Sztuczna inteligencja dostarczy takze gotowych, cho¢ kontrowersyjnych przyktadéw,
z ktérych szybko i sprawnie mozna sporzadzi¢ ciekawe ¢wiczenie przydatne do utrwalenia
materiatu. Przedstawia to rys. 5.

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Copilot.

Widad, ze sztuczna inteligencja preferuje wytgcznie przyktady niemieckiego dynamicz-
nego dopetnienia przyimkowego, ktore ze swej natury brzmig obco i dziwnie w ttumacze-
niu na jezyk polski. Jednak tylko w taki sposéb mozna sie przekonac o potrzebie precy-
zyjnego operowania ciggami dopetnien. Widoczne jest to szczegdlnie przy jako$ciowym
porownaniu wyktadnikéw orzeczenia ‘siadad/sadzac/sadowié (sie)’, czyli w iloSciowym
sparowaniu zdania ,Piotr wieczorami chetnie siada nad jeziorem” (Peter setzt sich abends
gerne an den See) ze zdaniem ,Piotr wieczorami sadza dziecko nad jeziorem” (Peter setzt
abends sein Kind gerne an den See). Na rys. 5 mozna takze zobaczy¢ ciekawe konsekwen-
cje tego, ze przy niemieckim dynamicznym czasowniku zwrotnym ,sich setzen = siada¢”
ow pozorny zaimek zwrotny jest reprezentantem dopetnienia biernikowego (punkty 2i5),
bedacego tozsamym z niemieckim podmiotem: Klaus setzt sich neben mich trzeba ttuma-
czy¢ jako ,Mikotaj sadowi sie / siada koto mnie”. Zaprezentowane na rys. 5 odpowiedzi na
zadane pytania pozwalajg zweryfikowad pozyskane w ten sposéb wczesniejsze informacje:
przyktad 7 pokazuje dynamiczne dopetnienie przyimkowe przy braku osoby powodujacej
akcje. Jest to mozliwe, poniewaz zywotna osoba zostaje zastgpiona podmiotem niezywot-
nym: ,Okruszki spadty pod stot”.

Algorytm nie boi sie takze drazenia tematu, proponujac uzytkownikowi zaprezento-
wanie jeszcze wiekszej liczby réznic miedzy celownikiem a biernikiem. Klikniecie odpo-
wiedniego linku odsyta do ogdlnej wiedzy o niemieckiej fleksji rzeczownika i o zalezno-
$ci funkcjonalnej formy rzeczownika od rodzajnika. Nie umniejsza to gtebi wiedzy Al, stale
bowiem zwraca ona w swoich opisach uwage uzytkownika na $cistg zaleznos¢ roli poje-
dynczych stéw, jak ,dzbanek” (die Vase), ,$ciana” (die Wand) czy rozbudowanych wyra-
zen, jak ,an die Wand = na $ciane (pod sciane)” czy ,an der Wand = na Scianie” od odgornie
ustalonej przez orzeczenie funkgji, jakg muszg one odgrywad w zdaniu (rys. 6).
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Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.

W opisie na rys. 6 niezwykle pomocna jest konsekwentnie sygnalizowana konieczno$¢ ja-
kosciowego porownywania struktur. Dopiero kiedy sie pojmie, ze nalezy pomina¢ kwestie te-
go, czy ,Ja wieszam obraz na $ciane” jest bardziej poprawne od ,Ja wieszam obraz na $cia-
nie”, dopiero wtedy zaczyna sie rozumienie istnienia w obu jezykach struktur rzeczywistosci:
przyimek ,na” z jednej strony generuje ,na $ciane”, a z drugiej — ,na Scianie”. Jednakze tej wta-
dzy dany przyimek nie posiada samodzielnie, lecz jest ona domeng orzeczenia. To czasow-
nik bedacy orzeczeniem domaga sie najpierw odpowiedniego przyimka, a dopiero potem
ceduje na ten przyimek koniecznos¢ odpowiedniego uksztattowania frazy dopetnienia przy-
imkowego. Przeszkadza¢ moze jedynie stosowanie terminow fleksji, czyli czesci mowy, do

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.



Wykorzystanie Al w dydaktyce jezyka niemieckiego

omawiania sktadni, czyli budowy zdania. Mdwigc bowiem o rzeczownikach, o roli stéw, czyli
o funkcji dopetnien, w zdaniu, zdradza sie nieznajomos¢ koniecznosci rozdzielania miedzy roz-
biorem gramatycznym (niem. Redeteile) a funkcjonalnie zdeterminowanym rozbiorem logicz-
nym, w ktérym operuje sie juz terminami ‘czesci zdania’ (niem. Satzglieder) badz ‘dopetnienia/
uzupetnienia/wyktadniki’ (niem. Objekte). Algorytm Al nie daje sie jednak zapedzi¢ w kozi rég.
Na rys. 7 wida¢, ze postulowane ,precyzyjne wyrazanie mysli” odbywa sie poprzez konstru-
owanie wypowiedzi wedtug odgdrnego planu zapotrzebowania danego orzeczenia na formy
stow badz na grupy wyrazowe, czyli na poszczegdlne dopetnienia.

Dopiero teraz wida¢, ze algorytm nie chce sie przyznad, iz nie dostrzega roznicy miedzy su-
ma znaczen zdania a jego struktura. Zamiana przypadkdéw w jezyku niemieckim po przyimku nie
determinuje pojawienia sie zmiany czy braku zmiany potozenia. Zmiana lub brak zmiany potoze-
nia s3 wytacznie wywotywane przez orzeczenie, ktére odgdrnie nakazuje rzeczownikom na re-
alizowanie sie jako podmiot i dopetnienie lokalne w przypadku bezruchu oraz jako podmiot, jako
dopetnienie kierunkowe i dopetnienie biernikowe w przypadku zmiany potozenia w obu jezy-
kach. Zarazem warunkuje klarowng wymiane informacji w przypadku opisu potozenia lub opi-
su jego zmiany przez orzeczenie. Wszystkie wspomniane rysunki pozwalajg jednak stwierdzi¢, ze
jest odwrotnie: cze$ci mowy, zdobywajac w zdaniu funkcje, moga traci¢ swoje pierwotne znacze-
nie, czym dowodzg, iz sg sktadnikiem struktury wyzszego rzedu. | to wtasnie przyimki nie tylko
sygnalizujg dynamike czy statyke orzeczenia, lecz sg takze elementami logicznych struktur zwigz-
ku rzadu. Te same przyimki w zwigzku rzadu nie sygnalizujg ani dynamiki, ani statyki, jak w zda-
niach ,Czekam na dworcu” (gdzie czekam?) vs. ,Ide na dworzec” (dokad ide?), ,Czekam na po-
ciag” (na co czekam?). Z tego wzgledu tak zasygnalizowane zatozenia diagnostyczne pozwalaja
polaryzowac tre$c¢ i forme przysztych pomystow na ¢wiczenia przerabiane przez klase.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.
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Rys. 1 przedstawiat odpowiedz algorytmu na pytanie o istote przyimkdéw typu Wechsel-
prédpositionen. Przetgczenie na tryb bardziej kreatywny dostarcza odmiennej odpowiedzi,
z ciagle jednak czytelnym przestaniem o koniecznosci odrézniania dynamiki lub statyki
obiektow rzeczywistosci zdobywajgcych w zdaniu miano ‘dopetnien/uzupetnien/wyktadni-
kéw’, jak na rysunku 8. Wprowadza on uzytkownika w $wiat wyrazdw, ktére sie domagaja,
by wystepujace po nich wyrazy zmieniaty swojg forme. W przypadku Wechselprapositionen
decyzja dotyczy tego, czy po takim przyimku ,wyraz musi by¢ odmieniony albo w celowni-
ku, albo w bierniku”. Konieczne jest zatem zatozenie umiejetnosci odmiany wyrazow (fleksji)
w obu jezykach. Na rys. 8 znajduja sie takze — oprécz ttumaczenia przyktadu na jezyk polski
— pewne sugestie dotyczace kontekstu pozajezykowego, jaki reprezentuje wygenerowane
zdanie, czyli opozycji w parze orzeczen ,przemieszczac sie/co$” a ,nie przemieszczacd sie/
czego$”. Tak zasygnalizowana komunikatywna opozycja stanie sie bazg przysztych ¢wiczen
prezentowanych na lekcji (Grucza 2007: 94), jak to proponowane jest na rys. 10. Zanim jed-
nak przejdziemy do zaprojektowania przebiegu lekcji, warto jeszcze zapytac sztuczng inte-
ligencje o wskazanie dalszych ,punktéw zapalnych” w opisie stanu badan nad naktadaniem
struktury zdania na strukture obserwowanej rzeczywistosci, jak to pokazuje rys. 9.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.

Wiedza, jakg prezentuje sztuczna inteligencja na rys. 9, jest o tyle problematyczna, ze
w skfadni zdania nie mowi sie o przyimkach, lecz o dopetnieniach przyimkowych. Przyim-
ki w dopetnieniach przyimkowych tracg w nich swoje pierwotne znaczenie, kiedy realizu-
ja funkcje zlecona frazom przyimkowym przez struktury obserwowanej rzeczywistosci,
czyli przez zestaw wyktadnikdéw orzeczen. In w in dem Kino (w kinie) a in w in das Kino



Wykorzystanie Al w dydaktyce jezyka niemieckiego

(do kina) to zupetnie inne in, o innej funkgji, ktorej nie jest nawet w stanie samodzielnie re-
prezentowad, jest mu ona bowiem narzucona odgérnie przez orzeczenie. Z tego wzgledu re-
konstruowanie wiedzy o zaleznosci dynamiki od statyki, jaka buduja frazy przyimkowe w zda-
niu, nie moze by¢ tematem jednych zaje¢, lecz musi by¢ fundamentem réznych lekgji (Lipinska
i Seretny 2006: 13). Niemniej sztuczna inteligencja posiada w swoich zasobach przyktady kon-
spektow lekgji rozumianych jako naukowo umotywowany zespdt procedur rekonstrukgji wie-
dzy przez ucznia na sposob pewny, spéjny, niebanalny (Balboni 2000: 78) i autentyczny (Gru-
cza S. 2013:109), prowadzacy do mozliwosci jej skutecznego komunikowania (Witek 2016: 368).
Taki przyktad konspektu lekgcji zawiera rys. 10.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.

Pokazany na rys. 10 konspekt jest sprawnie i koherentnie zbudowany na prostej i nieza-
wodnej zasadzie glottodydaktycznej ,prezentacja z motywacjg” (Rea-Ramirez, Nuiez-Oviedo
i Clement 2008: 23-43), nastepnie ,trening i praca praktyczna” (Pallant, Trinker 2004: 52-53)
i na koniec ,utrwalenie wraz z wnioskami” (Hollan, Hutchins i Kirsch 2000: 175-176). Na rys.
10 scenariusz zajed jest zorganizowany z wykorzystaniem metody podawczej. Jej osrodkiem
jest posta¢ nauczyciela w roli organizatora i kontrolera przebiegu lekgji. Swiadcza o tym takie
operatory, jak: ,wyjasnienie, czym...”, ,wyjasnienie, kiedy...”, ,przedstawienie listy”. Niewielkie
przerébkii proba przeformutowania mysli przewodniej tematu lekcji na podstawie przyktaddw
uzycia przyimkdéw zmiennokontekstowych zmienityby tok zaje¢ z dedukcyjnego na bardziej
interesujgcy tok indukcyjny. Refleksyjni praktycy na pewno moga sprobowad zmusic¢ sztucz-
ng inteligencje do , przeczesania” zasobdw internetu pod tym katem, jak to pokazuje rys. 11.
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Wynikiem tych poszukiwan jest duzo ciekawsze podejscie do problematyki zaleznosci
ptynnego kontekstu zdaniowego od doboru odpowiedniego przypadka dla danego przy-
imka tworzacego dopetnienie przyimkowe, jak to pokazuje rys. 11. Sztuczna inteligencja
stawia na interakcje i na grywalizacje, proponujac rekonstruowanie wiedzy nie przez przyj-
mowanie faktéw na wiare, lecz przez wypracowanie ogolnej requty na podstawie prob i hi-
potez. W fazie ¢wiczebnej sztuczna inteligencja stawia takze na produktywnos¢ — na za-
jeciach promowana jest ustna komunikacja. Faza utrwalenia jest kojarzona z prezentacjg
tych obszardw, o ktérych juz wiadomo, ze mogg sprawia¢ ktopoty. Sztuczna inteligencja
oferuje takze pogtebienie danego tematu i wybdr konkretnych zasobdw internetu na te-
mat wyrazania wiedzy o obiektach obserwowanej rzeczywistosci, jak to pokazuje rys. 12.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.

Zadanie sztucznej inteligencji pytania w jezyku obcym (w tym przypadku niemieckim)
dotyczgcego mozliwosci praktycznego zastosowania posiadanej wiedzy o dopetnie-
niach przyimkowych pozwala udowodni¢ ich komunikacyjng przydatnosé (rys. 13).Tresé
scenariuszy zaprezentowana przez sztuczng inteligencje na rys. 13 doskonale pokazuje
pozyteczno$¢ badanego zjawiska, odnoszac je do prozaicznych zastosowan komunika-
cyjnych. Bez wiedzy o zaleznosci dopetnien przyimkowych od uktadow obiektéw obser-
wowanej rzeczywistosci nazwanie wielu czynnosci, np. takich jak: poszukiwanie danych
przedmiotéw (1), pobyt w pizzerii (2), opis idealnego pokoju (3), urzadzanie mieszkania
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(4) czy lokalizowanie obiektéw w miescie (5), staje sie niemozliwe. Warto wobec tego
rozwija¢ wiedze o zwigzku miedzy mozliwoscig regulowania tresci rzeczownika przez
przyimek (prepozycje) w strukturze dopetnienia przyimkowego oraz tresci dopetnienia

Zrédto: opracowanie wtasne na podstawie Copilot.
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przyimkowego w zaleznosci od funkcji dopetnienia przyimkowego jako wyktadnika dane-
go orzeczenia. Na rys. 14 pokazano przyktad prostego testu z lukami wygenerowanego
z zasobow sztucznej inteligencji, utrwalajgcego role, zadanie i waznos¢ przyimkdw (pre-
pozycji) jako zasadniczych elementéw dopetnien. Do kazdej luki obecnej w zdaniu trzeba
wstawic tylko jeden poprawny przyimek.

Zrédto: opracowanie whasne na podstawie Copilot.

Przyimki umieszczone w nawiasie stanowig podpowiedz dla nauczyciela: uczen nie po-
winien ich widzie¢ lub moze je otrzymad (po wymieszaniu) pod ¢wiczeniem, np. w ramce.
Tego rodzaju ¢wiczenie jest doskonatym sposobem funkcjonalnego trenowania dopetnien
przyimkowych przez odkrywanie odgérnego planu orzeczenia na zasadzie stawiania pytan.
Z jednej strony poprawne wstawienie przyimka udowodni, ze uczen odréznia pozostate fra-
zy przyimkowe (e)/(c) z pytaniami wodurch geht? (przez co idzie?) i springt (ber was? (przez
co skacze?) od fraz lokalizujacych (b) z pytaniem wo? (gdzie?) i fraz kierunkowych (a)/(c)/(d)
z pytaniem wohin? (dokad?). Z drugiej strony pokaze to, ze umie wyttumaczy¢ ich obecnos¢
odpowiednim zapytaniem o dopetnienie nieprzyimkowe, czyli biernikowe w (a) ,das Bild”
(obraz) / (d) ,die Vase” (dzban). Tym, co zawiodto, jest mylne uzywanie terminu ‘dopetniacz’
zamiast ‘celownik’. W swoich zasobach sztuczna inteligencja posiada jednak tez inne, ambit-
niejsze zadania (rys. 15).

Zamieniajac ,jest” na ,lezy” (a, ¢ lub ,stoi” (e), mozna otrzymac ciekawe zadania prowa-
dzace do badania znajomosci regulowania wiedzy o wydarzeniu czy danej sytuacji. Gtebszy
sens orzeczenia ,lata” (b) jako elementu statyki obserwowanej rzeczywistosci staje sie jasny
dopiero przez poréwnanie z orzeczeniem ,przelatuje” jako dynamiki obiektéw obserwowa-
nej rzeczywistosci. Warto tez zwrocié uwage na zastepowanie terminu ‘przyimek’ terminem
‘prepozycja’ wskazujagcym na jego wiez z ‘pozycjg’, czyli z rzeczownikiem. Wiez ta przypomi-
na niepokojaco te determinujgcg formotwdrcza role rodzajnika rzeczownika w j. niemieckim
stojaceqo przeciez tez przed rzeczownikiem.
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Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Copilot.

Sztuczna inteligencja jest w edukacji masowej coraz bardziej popularna. Pomaga w zbie-
raniu aktualnych danych empirycznych na zasadzie reprezentatywnego, obiektywnego
streszczania faktéw w postaci jednej sensownej definicji. Algorytmy wyszukiwania infor-
macji przez Al moga byc wykorzystywane w komunikowaniu sie oraz w nauczaniu i ucze-
niu jezykéw obcych. Przez owo kompaktowe, programowe streszczenie i generalizacje
w postaci kanonicznej formy danej wiedzy na dany temat Al budzi w swoim uzytkowniku
potrzebe dalszego badania pozostatych powigzan i ewentualnych punktow stycznych.

Prezentowany w niniejszym artykule opis nie dostarcza nowej wiedzy $cisle naukowej
wraz z jej terminologia ani nowatorskich metod wraz z niesprawdzonymi rozwigzaniami.
Sztuczna inteligencja w tym artykule oferuje odpowiednie ilosciowe wprowadzenie w da-
na tematyke. Dla sztucznej inteligencji istnieje jednak Scisty zwigzek jakosciowy: wszystkie
dane sg zalezne od siebie i sg sprzezone ze sobg. Miarg tego sprzezenia jest utrata znacze-
nia na poszczegdlnych poziomach: jesli co$ traci znaczenie lub sie go pozbywa, to zna-
czy, ze jest to czesd jednostki wyzszego, odgdrnie istniejgcego schematu. Tak rozumia-
ny strukturalizmm umozliwia w miare sprawne porzadkowanie rzeczywistosci, streszczania
jej obecnosci w schematach i kompilowania jej w formie modeli. W dydaktyce jezykdw ob-
cych takie sensogeneratywne ujecie Al pozwala oszczedzad czas w poszukiwaniu atrak-
cyjnych ¢wiczen i zadan w nauczaniu stacjonarnym oraz zdalnym. Stanie sie to jednak pod
warunkiem, ze potraktuje sie Al jako réwnorzednego partnera i odpowiednio zainicjuje,
poprowadzi oraz podtrzyma wymiane mysli z nia.
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Artykut zostat pozytywnie
zaopiniowany przez
recenzenta zewnetrznego
,JOWS” w procedurze
double-blind review.

124

BIBLIOGRAFIA

- Balboni, P.E. (2000), Le microlingue scientifico-professionali. Natura e insegnamento,
Torino: Utet Libreria.

> Celik, ., Dindar, M., Muukkonen, H., Jarveld, S., (2022), The Promises and Challenges of Artificial
Intelligence for Teachers: A Systematic Review of Research, ,TechTrends”, nr 66, s. 614-630.
- Grucza, F. (2007), Lingwistyka a glottodydaktyka, [w:] H. Komorowska (red.), Metodyka
nauczania jezykéw obcych w Polsce (1957-2007). 50 lat czasopisma ,Jezyki Obce w Szkole”.
Z wyborem tekstow z lat 1957-2007, Warszawa: CODN, s. 93-96.

~>  Grucza, F. (2013), Lingwistyka stosowana. Historia — Zadania — Osiagniecia, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe Instytutu Kulturologii i Lingwistyki Antropocentrycznej Uniwersytetu
Warszawskiego.

> Grucza, F. (2017), O nauce i naukach. O lingwistyce stosowanej, Warszawa:
Wydawnictwo Naukowe Instytutu Komunikacji Specjalistycznej i Interkulturowej
Uniwersytetu Warszawskiego.

~>  Grucza, S. (2013), Lingwistyka jezykéw specjalistycznych, Warszawa: Euro Edukacja.

> Hollan, J., Hutchins, E., Kirsch, D. (2000), Distributed Cognition: Toward a New
Foundation for Human-Computer Interaction Research, ,ACM Transactions on Human
Computer Interactions”, nr 7(2), s. 174-196.

> Jihyun, K., Merrill, K., Jr., Xu, K., Sellnow, D.D. (2020), My Teacher Is a Machine:
Understanding Students’ Perceptions of Al Teaching Assistants in Online Education,
JInternational Journal of Human — Computer Interaction”, nr 36(20), s. 1.

- Lipinska, E., Seretny, A. (2006), Wstep, [w:] E. Lipinska, A. Seretny (red.), Z zagadnieri
dydaktyki jezyka polskiego jako obcego, Krakéw: Wydawnictwo Universitas.

~>  Li,J. (2015), The Benefit of Being Physically Present: A Survey of Experimental Works
Comparing Copresent Robots, Telepresence Robots, and Virtual Agents, ,International Journal
of Human — Computer Studies”, nr 77, s. 23-37.

> Laczek, M. (2016), Glottodydaktyka dwujezyczna: Przeglad polskiej i angielskiej
terminologii, ,Lingwistyka Stosowana”, nr 19, s. 77-89.

> Pallant, A., Tinker, R. (2004), Reasoning with Atomic-Scale Molecular Dynamic Models,
,2Journal of Science Education and Technology”, nr 13, 51-66.

> Rea-Ramirez, M.A., Ntfiez-Oviedo, M.C., Clement, J. (2008), An Instructional Model
Derived from Model Construction and Criticism Theory, [w:] J. Clement, M.A. Rea-Ramirez
(red.), Model Based Learning and Instruction in Science, Salt Lake City: Western Governors
University, s. 23-43.

~>  Seufert, S., Guggemos, J., Sailer, M. (2021), Technology-Related Knowledge, Skills,

and Attitudes of Pre- and In-Service Teachers: The Current Situation and Emerging Trends,
,Computers in Human Behavior”, nr 115, s. 1-5.

~>  Thompson, T., Hollon, S.D. (2019), Behavioral and Cognitive-Behavioral Interventions,
[w:] M.H. Ebert, J.F. Leckman, |.L. Petrakis (red.), Current Diagnosis & Treatment: Psychiatry,
3e, Nowy Jork — St. Louis — San Francisco — Auckland: McGraw-Hill Education, s. 143-145.
> Yuan, S., He, T,, Huang, H., Hou, R., Wang, M. (2020), Automated Chinese Essay Scoring
Based on Deep Learning, ,CMC-Computers Materials & Continua”, nr 65, s. 817-833.

> Witek, M. (2016), Akty mowy, [w:] J. Odrowgz-Sypniewska (red.), Przewodnik po filozofii
jezyka, Krakow: Wydawnictwo WAM, s. 367-412.

DR SEBASTIAN DUSZA pracownik dydaktyczny Instytutu Filologicznego

Uniwersytetu Jagiellonskiego. Ukonczyt NKJO w Legnicy, dyplom magisterski i doktorski
uzyskat w Instytucie Filologii Germanskiej Uniwersytetu Wroctawskiego. Jego zainteresowania
badawcze to najnowsze teorie uczenia sie i nauczania jezykow obcych, w szczegdlnosci jezyka
niemieckiego w Polsce, oraz sktadnia walencyjna zdan w ujeciu niemieckiego jezykoznawcy
Ulricha Engela, a takze psycholingwistyka, neuro- i biolingwistyka oraz socjologia jezyka.

J€ZYKI OBCE wszkole 1/2025



O obecnos$ci mtodomowy na zajeciach
z jezyka polskiego jako obcego na wyzszych
poziomach zaawansowania
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Slang mtodziezowy jest rzadko uwzgledniany URSZULA MARZEC
w ksztatceniu polonistycznym cudzoziemcow,

mimo ze jezykoznawcy coraz czesciej uznajg go

za jedng z najbardziej wptywowych odmian KAROLINA
wspotczesnej polszczyzny potocznej. Obcokrajowcy KOWALCZE-FRANIUK
uczacy sie jezyka polskiego za granicg chcg poznawac

kod komunikacyjny mtodych Polakéw. Znajomosc¢

mtodomowy moze im pomoc w budowaniu relacji

rowiesniczych, umozliwi¢ swobodne poruszanie sie

po polskim internecie, a takze utatwic¢ dostep do

najnowszych tekstow popkultury.

The article emphasizes the importance of incorporating youth language into the teaching of Polish as a foreign
language. It highlights the absence of youth language in Polish language courses abroad as well as in fields such as
politics and advertising. Understanding the youth language can help foreign students navigate the Polish Internet,
deepen their understanding of pop culture, and avoid misunderstandings in interactions with Polish peers. The paper
proposes teaching Polish youth slang to C1-level learners, emphasizing the development of metacommunicative
awareness and lexical competence with current youth vocabulary. It also underscores the importance of verifying slang
terms due to their constant evolution. This approach ensures that learners are equipped with relevant and up-to-date
language skills.

KEY WORDS: POLISH AS A FOREIGN LANGUAGE, SLANG, YOUTH SPEAK, LEXIS OF YOUTH SOCIOLECT, ITALIAN LEARNERS OF POLISH LANGUAGE
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Termin ten upowszechnia sie w $ro-
dowisku jezykoznawczym gtéwnie
dzieki publikacjom i dziatalnosci po-
pularyzatorskiej Anny Wileczek.

Anna Wileczek wyjasnia, ze to
metaforyczne okreslenie, zapro-
ponowane przez jednego z nasto-
latkéw, ,0znacza stowo, wyrazenie,
fraze uzywana przez mtodziez, cho¢
niekoniecznie przez nig utworzong”
(zob. Gtos Nauczycielski 2023).

We wskazanych pracach mozna
znalez¢ odnosniki bibliograficzne do
badaczy stosujacych dany termin.
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ezyk polski wspotczesnej mtodziezy, nazywany rowniez mtodomowsg’, uwazany jest

obecnie za jedng z najbardziej rozpoznawalnych i wptywowych odmian polszczyzny

potocznej XXI wieku (zob. Wileczek 2021: 186). Wyraziste zachowania jezykowe mto-

dych ludzi wypetniaja nie tylko sfere codziennej komunikacji nastolatkow, lecz takze

kulture (gtéwnie popularng), a nawet takie obszary zycia spotecznego, jak polityka
czy reklama. O duzej popularnosci, jaka cieszy sie w Polsce jezyk mtodziezy, swiadczy fakt,
ze z fatwoscig przenika on z medidw spotecznosciowych (w ktérych funkcjonuje i szybko sie
rozwija) do codziennego zycia, takze oséb dorostych. Czesé z nich dos¢ dobrze sie orientuje
w znaczeniu mtodzianizmdw? i chetnie je stosuje, mimo iz czasem takie zachowanie wigze sie
z ryzykiem narazania na $mieszno$¢ w oczach mtodziezy. Wszechobecnos¢ ,mtodych stéw”
mozna zauwazy¢ w roznych typach dyskursow: publicznym, spotecznym, publicystyczno-
-dziennikarskim, a nawet konsumpcyjnym (Wileczek 2020: 170). Mdwienie ,po mtodziezowe-
mu” stato sie swoistym stylem komunikacyjnym. Jest to sygnat autentycznosci, spontanicz-
nosci, luzu, witalnosci oraz poczucia humoru (Wileczek 2021: 193).

Jako zjawisko jezykowe kod komunikacyjny mtodziezy jest okreslany za pomoca roznych
terminow. W zaleznosci od kryteriéw oraz uje¢ metodologicznych wykorzystywanych do je-
go badania s3 to na przyktad: gwara uczniowska, gwara mtodziezowa, biolekt mtodziezowy,
socjolekt lub slang mtodziezowy, najmtodsza polszczyzna badz polszczyzna najmtodszych
pokolen (zob. Wileczek 2018: 67-82; 2020: 171-173; 2021: 186-189)°. Wielos¢ istniejacych de-
finicji oraz réznorodno$é narzedzi stosowanych do badania tego zjawiska $wiadcza o jego
heterogenicznosci.

Mtodomowa jest kodem wewnetrznie zréznicowanym. Nie nalezy go rozpatrywac wy-
tacznie w odniesieniu do sfery zwigzanej z edukacjg (por. gwara uczniowska), gdyz znacznie
wazniejszym zakresem jego wystepowania sg codzienna komunikacja, interakgcje i zycie to-
warzyskie mtodziezy.

Dla mtodych ludzi postugujacych sie slangiem petni on scisle okreslong funkcje. Ze wzgledu
na takie cechy mtodomowy, jak: celnosc, ekspresywno$é, nasycenie emocjami, humor, duzy
potencjat semantyczny, pragmatyczna uzyteczno$é oraz prestizowa fatycznosc¢ (Wileczek
2020: 170), postugujaca sie nig mtodziez moze zaznaczy¢ swoje poczucie przynaleznosci do
pewnej wspolnoty komunikacyjnej. Tym samym slang petni dla niej funkcje tozsamosciowa
oraz autoafirmacyjng, zaréwno wewnatrz grupy rowiesniczej, jak i na zewnatrz (tj. wobec
dorostych, np. nauczycieli czy rodzicow).

Owo odgraniczanie sie mtodych od dorostych (skadinagd naturalna potrzeba wpisana
w rozwoj cztowieka), realizujac sie na ptaszczyznie jezykowej, przyjmuje wymiar symbolicz-
ny i ludyczny. Mtodzi bawig sie jezykiem, deformuja go, np. tworzac hybrydy czy neologi-
zmy. Chetnie tez podwazajg rézne normy, m.in. ortograficzne czy socjolingwistyczne. War-
to podkresli¢, ze wykorzystuja w tym celu potencjat jezyka polskiego, a takze innych dobrze
im znanych jezykdw, gtéwnie angielskiego.

W materiatach dydaktycznych przeznaczonych do naukijezyka polskiego jako obcego do-
minuje standardowa, staranna, neutralna i opracowana odmiana polszczyzny. Jezyk pod-
recznikdw w bardzo ograniczonym zakresie odzwierciedla ,zywa mowe Polakow” i oddaje
rzeczywiste rozwarstwienie kodu, ktorym sie postuguja. Autorzy ogdlnych podreczni-
kow kursowych niewiele uwagi poswiecajg np. srodowiskowym odmianom polszczyzny.
Tymczasem wraz z upowszechnieniem sie w glottodydaktyce podejscia komunikacyj-
nego (pdzniej dziataniowego) szczegdlnie istotny staje sie rozwdj kompetencji socjo-
lingwistycznej uczniéw. Oznacza to, ze w procesie nauczania, zwtaszcza na samym jego
poczatku, wiekszy nacisk sie ktadzie na skuteczno$¢ porozumiewania kosztem niekiedy



poprawnosci jezykowej. Jednym z podstawowych warunkow jest tu umiejetnos¢ dosto-
sowania wypowiedzi do konkretnej sytuacji komunikacyjnej (m.in. uwzglednienie statusu
rozmowcy, tagczacej nas z nim relacji, wieku itp.).

Poszerzanie kompetencji uczacych sie o elementy zywej, autentycznej polszczyzny nie
tylko zwieksza skutecznos¢ komunikacyjng jej nierodzimych uzytkownikow, lecz rowniez
pozytywnie wptywa na ich dobrostan jezykowy, czyli dobre samopoczucie wynikajace
z obcowania z wypowiedziami jezykowymi akceptowanymi przez wszystkich uczestnikéw
aktu komunikacji. By w petni komfortowo moc funkcjonowad w polskiej rzeczywistosci je-
zykowej, cudzoziemcy postugujacy sie polszczyzng powinni znad stowa, zwroty oraz wy-
razenia rzeczywiscie uzywane w srodowisku, w ktore wchodzg i w ktorym sie zanurza-
ja (Sochacka 2017: 107, Maciotek i Smereczniak 2024: 75). Jeszcze w latach 90. ubiegtego
wieku Wtadystaw Miodunka pisat: ,Nie ulega watpliwosci, ze cudzoziemcy uczacy sie jezy-
ka polskiego z wzorow preparowanych dla celéw dydaktycznych tesknig za zywym jezy-
kiem potocznym, ktéry daje im poczucie dzielenia z Polakami autentycznego jezyka, co
w ich przekonaniu stanowi swoisty paszport do prawdziwej, a nie ksigzkowej tylko polsko-
$ci” (Miodunka 1996: 47).

Poniewaz najliczniej reprezentowang na kursach jezykowych grupg studentow jest
mitodziez (Maciotek i Smereczniak 2024: 74, 82), warto uwzglednia¢ — zwtaszcza w jej
ksztatceniu polonistycznym — nie tylko polszczyzne ogdlng, standardowa, lecz réwniez
jej odmiane srodowiskowa. Znajomos¢ tej odmiany jezyka polskiego moze znaczaco uta-
twi¢ mtodym ludziom nawigzywanie i podtrzymywanie kontaktéw w polskojezycznej gru-
pie rowiesniczej. Nalezy podkresli¢, ze na taka koniecznosc¢ wskazujg rowniez programy
nauczania jezyka polskiego jako obcego®. Wiedzy na temat wewnetrznej stratyfikacji pol-
szczyzny, w tym znajomosci kolokwializmdw, a wsrdd nich réwniez mtodzianizmow, ocze-
kuje sie od studentéw na poziomach: B2, C1, C2°.

Z czego zatem wynika brak informacji o socjolekcie mtodziezowym w podrecznikach
kierowanych do nieokreslonej wiekowo grupy odbiorcéow, zwtaszcza na poziomach za-
awansowanych? Glottodydaktycy probujacy ustalié przyczyny niskiego statusu socjolektu
mtodziezowego w dostepnych na rynku materiatach dydaktycznych wskazujg zazwyczaj
nastepujace przyczyny tego stanu rzeczy: hermetycznos$é mtodomowy, jej nieprzejrzy-
sto$¢ semantyczng, zmiennosé, efemerycznosc i wreszcie — nieistotnos$é komunikacyjna.
Obawy dydaktykéw zwigzane z wprowadzaniem slangu mtodziezowego na zajeciach wia-
23 sie réwniez z duzym stopniem nasycenia wulgaryzmami tej odmiany polszczyzny oraz
ryzykiem zbytniej kolokwializacji jezyka uczniow (por. m.in. Tambor 2010: 319; Rabczuk
2017: 115; Maciotek i Smereczniak 2024: 82—-84).

Jakie natomiast argumenty — zdaniem glottodydaktykdéw badajgcych kwestie zwigza-
ne z NOWOmMowa — przemawiajg za obecnoscig slangu mtodziezowego w ksztatceniu po-
lonistycznym obcokrajowcédw? Faktem, ktdrego nie mozna zignorowad, niewatpliwie jest
to, iz z kazdym rokiem przybywa mtodych oséb podejmujacych edukacje w Polsce. Sa to
zarowno studenci szkot wyzszych®, jak i uczniowie szkdt nizszego szczebla z doswiadcze-
niem migracyjnym. Mamy tu na mysli nie tylko mtodziez ukrainska, lecz réwniez nastolat-
kow, ktérych rodzice zdecydowali sie na powrdt do Polski po okresie czasowej emigracji.

Jest to grupa ucznidéw majacych specyficzne potrzeby jezykowe, a takze - z racji swo-
jego wieku — szczegdlne potrzeby psychologiczne. Okres dojrzewania i wczesnej mtodo-
$ci to czas, kiedy istotne znaczenie ma budowanie pozycji w grupie réwiesniczej, nawia-
zywanie przyjazni, poszukiwanie wtasnej tozsamosci. Wspdlny, dzielony z réwie$nikami
kod komunikacyjny doskonale spetnia funkcje wieziotwdrcze, umozliwia identyfikacje
z grupg spoteczng i srodowiskiem, do ktérego chce sie przynalezed, a takze pomaga ka-
nalizowac i odreagowywac intensywne, czasem skrajne emocje, tak charakterystyczne
dla okresu mtodosci.

Sztos lekcja

W Programach nauczania jezy-
ka polskiego jako obcego. Pozio-
my Al-C2 znajdujemy informacje,
iz, uczacy sie [na poziomie C2 — przyp.
U.M., K.K.-F.] powinni rozumiec tres¢
iintencje wszystkich rodzajow wypo-
wiedzi (bezposrednich i posrednich),
realizowanych w standardowej i nie-
standardowej odmianie jezyka, takze
tych, ktére zawierajg wyrazenia nace-
chowane, idiomatyczne, potoczne,
slangowe, regionalne” (Janowska i in.
2016:179).

Oczywiscie na réznych poziomach
wiedza ta jest wymagana w réznym za-
kresie.

W roku akademickim 2022-2023
studiowato na polskich uniwersyte-
tach ponad 105 tys. cudzoziemcow
(za: Maciotek i Smereczniak 2024: 74).
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Warto podkresli¢, ze wg badan an-
kietowych Urszuli Marzec, przeprowa-
dzonych w2009 r., wérdd studentdw
wtoskich polonistyk 30% z nich miato
polskie pochodzenie. Byli to najcze-
$ciej przedstawiciele drugiego poko-
lenia emigracji, wychowujacy sie w ro-
dzinach mieszanych polsko-wtoskich.
Tendencja ta byta wéwczas rosnaca
(Marzec 2009: 78). Wiecej informacji
na temat zakresu wystepowania jezyka
polskiego we Wtoszech pod wzgledem
statusu polszczyzny dla jej uzytkowni-
kow mieszkajacych w tym kraju zob.
Kowalcze-Franiuk 2024.

Doktadniejsza analiza motywacji
uczestnikéw badania bedzie przed-
miotem osobnego artykutu.
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Potrzeba poznawania socjolektu mtodziezowego jest czesto sygnalizowana przez oso-
by studiujace w Polsce lub planujgce rozpoczad studia w naszym kraju, np. w ramach pro-
gramu Erasmus+. Moga jg réwniez odczuwac mtodzi ludzie, dla ktérych jezyk polski jest
jezykiem odziedziczonym, a wiec stanowi narzedzie komunikacji z polskojezycznymi
krewnymi badz przyjaciétmi.

Anna Rabczuk wskazuje takze na inny, dodatkowy powdd, dla ktérego w ksztatceniu
polonistycznym cudzoziemcow nalezy uwzgledniad uzywane przez wspdtczesng mtodziez
stownictwo slangowe. Jest to ,ched ogladania (na najwyzszym poziomie zaawansowania
jezykowego — rowniez ttumaczenia) polskich filméw, czy czytania w oryginale ksigzek
wspdtczesnych polskich pisarzy, takich jak np. Dorota Mastowska, Jakub Zulczyk, Wojciech
Kuczok czy Ignacy Karpowicz” (Rabczuk 2017: 110). Warto takze pamietad, iz nieznajomosé
jezyka mtodziezowego ograniczaiutrudnia dostep do wielu zasobdéw internetowych, a tak-
ze stanowi powazng przeszkode w efektywnym korzystaniu z mediow spotecznosciowych
- obecnie jednej z najwazniejszych przestrzeni funkcjonowania mtodych ludzi.

Projekt ,Mtoda polszczyzna na styku kultur — promocja, wiedza, edukacja”, w ktérego ra-
mach powstat niniejszy artykut, przewidywat przeprowadzenie badan wéréd mtodych uzyt-
kownikow polszczyzny we Wtoszech (m.in. studentdw polonistyk w Bari, Genui i Turynie oraz
ucznidw szkdt polskich i polonijnych). Ankiete wypetnity 174 osoby.

Na podstawie analizy danych na temat statusu polszczyzny w biografiach jezykowych
respondentow stwierdzono, ze dla ponad jednej trzeciej z nich jezyk polski jest jezykiem
odziedziczonym’. W tej grupie uczacych sie znajomos¢ polskiej mtodomowy moze sie oka-
zac¢ wyjatkowo istotna. Ze wzgledu na istniejace juz wich zyciu wiezi z rodzimymi uzytkowni-
kami polszczyzny (kuzynostwem, réwiesnikami poznanymi podczas wakacyjnych i Swigtecz-
nych pobytéw w Polsce) mtodzi polonusi odczuwajg szczegdlng potrzebe poznawania slangu
mtodziezowego. Majg $wiadomosd, iz mtodomowa utatwi im swobodne porozumiewanie sie
z polskimi przyjaciétmi, zarowno w kontaktach bezposrednich, jak i przy uzyciu komunika-
toréw internetowych.

Hipoteza ta znajduje potwierdzenie w odpowiedziach naszych badanych na pytanie o to,
czy w ich ocenie, uczac jezyka polskiego, warto pozwalaé im takze na poznawanie slangu
mtodziezowego. Bez wzgledu na status swojego jezyka polskiego oraz poziom jego znajo-
mosci w momencie badania az 86% ankietowanych odpowiedziato twierdzgco. Na pytanie
,Dlaczego korzystasz ze slangu mtodziezowego?” ankietowani wskazywali rozng motywa-
cje. Najczesciej byta ona zwigzana z osobg i jezykiem interlokutora; z zasadg ekonomii jezy-
kowej (w slangu méwi sie szybciej i tatwiej) czy petniong przez ten socjolekt funkcja (to naj-
bardziej naturalny kod komunikacji mtodych ludzi)®.

Jak zatem dydaktycy zajmujacy sie ksztatceniem polonistycznym cudzoziemcdw powin-
ni odpowiadac na te wyrazong wprost przez uczacych sie potrzebe poznawania slangu mto-
dziezowego, a tym samym wywigzywac sie z narzucanego przez programy nauczania obo-
wigzku prezentowania réwniez jezyka potocznego i slangu na zajeciach z JPJO?

Cudzoziemcy uczacy sie JPJO na wyzszych poziomach zaawansowania mogg zdobywac wie-
dze na temat slangu mtodziezowego podczas zajec rozwijajacych sprawnosci jezykowe, np.
rozumienie ze stuchu. W tym celu polecamy wykorzystywanie utworow takich piosenkarzy,
jak np. Mata, Pezet czy Sanah. Mozna uczy¢ mtodomowy, a rownoczesnie ¢wiczyc czytanie
ze zrozumieniem, siegajac po rozne teksty poswiecone plebiscytowi na Mtodziezowe Stowo
Roku (np. artykuty i raporty, wywiady prasowe czy komentarze internautéw na ten temat).
Warto wreszcie proponowad uczacym sie wykorzystywanie wybranych mtodzianizmow



podczas ¢wiczenia sprawnosci pisania (np. opowiadan z dialogami, e-maili, SMS-6w, postow,
komentarzy internetowych), podczas tworzenia komikséw czy memow stowno-obrazko-
wych, a takze odgrywania réznych scenek sytuacyjnych.

Mtodomowa stanowi uporzadkowany system socjolingwistyczny, ktéry odpowiada na
potrzeby komunikacji mtodziezy (Grabias 2003: 114). Jego najbardziej rozpoznawalng czescia
jest podsystem leksykalny (Wileczek 2021: 187), warto zatem na zajeciach jezykowych skon-
centrowac prace ze slangiem witasnie wokét rozwijania znajomosci mtodzianizmdw.

Do artykutu dotaczono propozycje metodyczne, ktére mozna wykorzystaé, przygotowujac
zajecia poswiecone polskiej mtodomowie. Zostaty one opracowane z myslg o osobach ucza-
cych sie JPJO na poziomie C1. Pierwszy zestaw zawiera ¢wiczenia majgce na celu poszerzenie
$wiadomosci metakomunikacyjnej cudzoziemcdw w zakresie socjolektu wspotczesnej mto-
dziezy. Wykonujac je, uczacy sie nie tylko doskonalg sprawnos¢ czytania ze zrozumieniem
tekstéw popularnonaukowych, lecz réwniez nabywaja wiedzy na temat najwazniejszych wy-
réznikoéw slangu mtodziezowego, inicjatyw zwigzanych z jego badaniem i promocjg, a takze
na temat mtodzianizméw, ktére w ostatnich latach cieszyty sie szczegdlng popularnoscia.
Drugi zestaw ¢wiczen stuzy rozwijaniu kompetencji leksykalnej uczacych sie. Uwzgledniono
w nim stownictwo uzywane obecnie przez mtodziez. Wykorzystujgc zaproponowane ¢wi-
czenia lub opracowujac analogiczne zestawy, nalezy pamietac o tym, iz slang mtodziezowy
podlega ciggtym zmianom, a poszczegdlne zwroty i wyrazenia wychodza z czasem z uzycia
i przestajg by¢ zrozumiate dla uzytkownikdw jezyka. Warto wiec kazdorazowo weryfikowad
dobdr stownictwa do ¢wiczen, sprawdzajac jego aktualnosc (np. w internetowym stowniku
Obserwatorium Jezyka i Kultury Mtfodziezy).

Wspotczesna polska mtodomowa przekroczyta granice odmiany $rodowiskowej. Spojrzenie
na nig jak na zjawisko jezykowe z szerszej, europejskiej perspektywy pokazuje, ze nie jest
przypadkiem odosobnionym. Slang mtodziezowy cieszy sie popularnoscig takze w innych
krajach”. Potrzeba zaznaczania swojej odrebnosci wéréd mtodych ludzi poprzez sposéb ko-
munikagji jest uniwersalna, choc ich jezyk nie miat wczes$niej mozliwosci rozprzestrzeniania
sie tak szybko, jak obecnie. Upowszechnianie sie medidw spotecznosciowych powoduje, ze
,krajowe odmiany” slangéw mtodziezowych z tatwoscia ulegajg wptywowi lingua franca me-
didw i wspdtczesnego $wiata — jezyka angielskiego. Wszystko to sprawia, ze ,mowienie jak
mitodzi” jawi sie jako ciekawe i roznorodne zjawisko, ktore taczy ludzi. Jako takie jest zatem
warte obserwacji, analizy i opisu ze strony jezykoznawcdéw oraz glottodydaktykéw, szczegdl-
nie nauczajacych na wyzszych poziomach zaawansowania jezykowego.
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Sztos lekcja

Dla przyktadu warto wskazac tutaj
plebiscyty podobne do Mtodziezowe-
go stowa roku, ale starsze niz polski
(zapoczatkowany w 2016 1.), np. ist-
niejacy od 2004 r. brytyjski Oxford
Word of the Year czy organizowany
0d 2008 r. niemiecki Jugendwort des
Jahres. We Wtoszech zainteresowa-
nie slangiem mtodziezowym znalazto
odzwierciedlenie juz w pracach z lat
80.190. XX w. takich uznanych jezy-
koznawcoéw, jak np. M. Cortellazzo,
L. Covericzy A. Sobrero (por. Nesi2022).
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Artykut zostat pozytywnie
zaopiniowany przez
recenzenta zewnetrznego
,JOWS” w procedurze
double-blind review.
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Sztos lekcja

I. Uzupetnij podany tekst wyrazami z ramki w odpowiednich formach.

wspdtczesny, dorastajacy, mtodziezowy, kulturowy, formalny, potoczny, nieoficjalny, uczniowski, ekstremalny, jezykowy

Terminem ,mtodomowa” okresla sie sSrodowiskowa odmiane jezyka [0] potocznego, stosowang zwykle do komuni-

kowania sie mtodych ludzi miedzy sobg w sytuacjach [1].......ccocooiiiiiiiiie, , tj. poza obszarem edukacji
i poza sytuacjamiwymagajgcymi kodu [2]......ccccoieeiiiiiieeeeeee, Ze wzgledu na wykorzystanie réznych kry-
teriow mtodomowe nazywa sie takze:

biolektem [3].....ccccooveveeeieeeeeeeee, inaczej juwentolektem (jesli bierze sie pod uwage nastoletni

wiek uzytkownikéw — zob. tac. juventus ‘mtodosc’),

socjolektem (jesli ktadzie sie akcent na wiez spoteczng mtodziezy postugujace;j sie ta odmiang jezyka),
slangiem (jesli analizuje sie bardzo ekspresywny, kreatywny i ludyczny styl komunikacyjny mtodego
pokolenia),

gwarg mtodziezowg [4]........cccooevveeiiciieieeeee (jesli akcentuje sie ograniczong do srodowiska
mtodziezy lub uczniow odmiane jezyka).

W szerszym rozumieniu pojecie ,mtodomowy” bedzie obejmowato nie tylko jezyk (scislej — specyficzny zaséb lek-
sykalny) i reguty jego uzycia w $srodowisku mtodziezy, lecz réwniez bedzie sie odnosito do tzw. wzoréw mowy,
awiec strategii [S]....ccccovveivieieiieieeee, towarzyszacych nieoficjalnej komunikacji ludzi mtodych lub uwa-
zajacych sie za mtodych. Aktywizowane w momencie tzw. mdéwienia po mtodziezowemu kulturowe skojarzenia
mtodosci, takie jak: niedojrzatosé, humor, luz, antynormatywnosé, sktonnosé do ,szaleficzych” i [6].....................
.............................. zachowan stuzg zaréwno jako narzedzia autoidentyfikacji nadawcéw, jak i kreujg ich wizerunek
zewnetrzny. Tak rozumiana mtodomowa, nazywana niekiedy metaforycznie ,kodem mtodosci”, odpowiada na

[7]..c, ,zZapotrzebowania” kulturowe zwigzane z kultem mtodosci [...]. Niesie informacje
o aktywnosci, spontanicznosci, otwartosci, estetycznej kontestacji, z ktorg identyfikuja sie nie tylko adolescenci
(I8 mitodziez), ale takze ci, ktérych mozna okreslic¢ jako ,mtodych duchem”. Z tego
powodu ten spoteczny styl [9]......ccoovveiiiiiiieiee stat sie dzi$ nie tylko najbardziej kreatywng odmiang

wspotczesnego jezyka polskiego, lecz takze swoistym ,kodem” kulturowym wykorzystywanym do stylizacji w re-
klamie, filmie, w komunikacji internetowej itd.

Zrédto: Mlodomowa Materiaty-informacyjne.docx.

Il. Ponumeruj ponizsze fragmenty tak, aby tworzyty logiczna catosé. Zdanie rozpoczynajace tekst zostato
oznaczone numerem 1.

_1_Mtody cztowiek musi sie odnalez¢ w wielu rolach spoteczno-kulturowych. Funkcjonuje jako

__efekt relacji i podejmowanych aktywnosci zaréwno w komunikacji bezposredniej, jak i tej zaposredniczonej cy-
frowo. Niektére z nich sg efemeryczne, inne zas zostaja na dtuzej,

__dynamice i jako$ci zmian kulturowych, ale stanowia takze ,punkt dostepu” do sposobu postrzegania swiata przez
ludzi mtodych. Dokumentuja

__wielu stéw, znakdw, tekstdw, obrazéw. Rodzg sie one jako

__uczen, uczestnik zycia rodzinnego, rowiesnik, cztonek wielu spotecznosci wirtualnych, fan, konsument i prosu-
ment, wreszcie wspotczesny influencer” — kreator wptywu na innych. Takiej

__standardy przechodzenia przez mtodos¢ i wptyw mtodych na wspdtczesna kulture.

__wchodzac najpierw do jezyka potocznego, potem ogdlnego. Swiadcza nie tylko o kreatywnoséci mtodziezy,
__partycypacji w kulturze towarzyszy ,produkcja”

Zrédto: obserwatorium-mlodziezy.ujk.edu.pl/o-nas,
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METODYKA

11l. Przeczytaj informacje zamieszczone na stronie organizatora plebiscytu na Mtodziezowe Stowo Roku.
Zdecyduj, czy zmieszczone pod tekstem zdania s3 prawdziwe (P), czy fatszywe (F).

Mtodziezowe Stowo Roku to plebiscyt organizowany przez Wydawnictwo Naukowe PWN. Jest przedsiewzieciem
popularyzujacym jezyk polski wsréd mtodziezy, zapoczatkowanym w2016 roku w ramach projektu Stowa klucze i pro-
gramu Narodowego Centrum Kultury ,Ojczysty — dodaj do ulubionych”. Plebiscyt ma na celu wytonienie najciekaw-
szychinajbardziej popularnych wéréd mtodych ludzi stéw, okreslen lub wyrazen. To dla nas okazja do zabawy jezykiem
polskim i refleksji nad ciggtymi zmianami, ktére w nim zachodza. Zalezy nam, by plebiscyt wywotywat pozytywne
emocje i przebiegat w przyjaznej atmosferze oraz z zachowaniem zasad etykiety i etyki. Przyktadamy duzg wage do
tego, aby reguty wyboru zwycieskiego stowa byty jak najbardziej przejrzyste i zrozumiate dla wszystkich.

Mtodziezowe Stowo Roku nie musi byé nowe, slangowe ani najczesciej uzywane w danym roku. Zgodnie z zasa-
dami plebiscytu jest ono wytaniane w dwéch etapach:
Do pierwszego etapu plebiscytu moze by¢ zgtoszone kazde stowo. Nastepnie Jury w sktadzie: Anna
Wileczek (Uniwersytet Jana Kochanowskiego w Kielcach) (przew. Jury), Ewa Kotodziejek (Uniwersytet
Szczecinski), Marek tazinski (Uniwersytet Warszawski), Bartek Chacinski (,Polityka”) dokonaja analizy
zgtoszen.
Do drugiego etapu gtosowania przejda najczesciej zgtaszane w pierwszym etapie stowa, ktore
jednoczesnie sg zgodne z regulaminem. W drugim etapie zaprezentujemy liste 20 stéw, sposrod
ktérych gtosami internautéw wytonimy zwycieskie stowo.

PrzewidzieliSmy takze dodatkowa kategorie — Nagrode Jury, ktdra pozwoli wskazaé najciekawsze zdaniem juro-
réw stowo wraz z definicjg. Kapituta zwrdci uwage m.in. na istotno$¢ tematu oraz kreatywnosé jezyka w opisywaniu

rzeczywistosci.

Zrédto: sjp.pwn.pl/mlodziezowe-slowo-roku/Plebiscyt-PWN-Mlodziezowe-Slowo-Roku;202298.html.

0. Za organizacje plebiscytu na Mtodziezowe Stowo Roku odpowiada osrodek akademicki PF.
1. Zwyciezca plebiscytu zostaje stowo najczesciej uzywane przez mtodych ludzi. PF
2. Celem plebiscytu jest wzbudzenie w mtodych ludziach zainteresowania polszczyzna. PF
3. Dla organizatordw istotng kwestig jest klimat, jaki towarzyszy gtosowaniu. PF
4. W jury konkursu zasiadajg wytacznie przedstawiciele polskich uczelni. PF
5. Mtodziezowe Stowo Roku wybierane jest przez jury podczas drugiego etapu gtosowania. PF
6. Jurorzy moga dodatkowo nagrodzi¢ stowo, ktére wyda im sie szczegdlnie interesujace. PF

IV. a) Znajdz w stowniku Obserwatorium Jezyka i Kultury Mtodziezy (obserwatorium-mlodziezy.ujk.edu.pl/
slownik) wyrazy podane w ramce i zapoznaj sie z ich definicjami. To stowa, ktére wygrywaty plebiscyty
w latach 2016-2023.

SZTOS 1. XD 2. DZBAN 3. ALTERNATYWKA 4. SPIULKOLOT 5. ESSA 6. REL

b) Dopasuj podane definicje do wyrazéw w ramce.
zadowolenie, triumf, radosé
osoba gtupia, pusta, prézna
dziewczyna wyrdzniajaca sie nietypowym strojem, makijazem, gustem muzycznym
zgadzac sie z czyms
swietne, doskonate, rewelacyjne
miejsce do spania
reakcja na cos$ zabawnego
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Sztos lekcja

V. Uzupetnij luki w tekécie wyrazami z tabeli. Postaraj sie, Zzeby wybrane wyrazy w jak najwiekszym stopniu
byty dopasowane do uzupetnianego tekstu.

Kazda nauka jezyka obcego zaczyna sie od lekcji powitania. W slangu mtodziezowym rowniez istnieje grupa wyrazow
[0 — b], stuzacych rozpoczeciu i podtrzymaniu rozmowy. Owe rytuaty kontaktu automatycznie identyfikujg uzytkow-
nika z dang grupa, wiaczajac go do wspdlnoty [1 - ...]. S3 to dziatania wysoce skonwencjonalizowane wpisujgce sie
w ogdlne zasady etykiety jezykowej, a jednoczesnie nastawione na [2 - ...] requt gramatycznych, zabawe neologi-
zmami i tworzenie wielu zamiennikow.

Nie wystarczy juz zwykte ,elo” powstate od angielskiego hello (,czes¢”). Mozna je zastgpi¢ szeregiem podobnie
[3 - ...] stéw: ,eléwa” (lub w wariancie ortograficznym eluwa), ,elowina”, ,eluwina” (a nawet wzmocnione graficz-
nie ,el00wina” albo ,eluwinaaaa”), przechodzace w zdrobnienia ,eloszki” i ,elko” oraz bedace juz rodzajem humory-

q

stycznej gry jezykowej ,elton”, ,elton john”, ,elo makrelo”, ,elo bec”.

Funkcjonujace w ogdlnej polszczyznie [4 — ...] wyrazenie ,jak sie masz” przeobrazito sie w nieco bardziej eks-
presyjne ,siema”, ,siemano”, ,siemandero”, ,siems”, ,siemson”, ,sie mus”, ,emaneczko”. Prawdopodobnie ten-
dencja do ekonomizacji jezyka sprawita, ze zamiast klasycznego przywitania ,dzien dobry” od mtodego czto-
wieka ustyszymy tylko ,bry”, a ,do zobaczenia” zrosto sie i [5 — ...] sie do postaci ,dozoba”. Oczywistym wydaje
sie zwrot ,nara” od ,na razie”, ale juz wiekszej gimnastyki umystu wymagajg pochodzace od tej samej podstawy
formutki ,narazka”, ,narta”, ,narciarz”, ,naura” czy ,carbonaura”.

,Przepraszam” najpierw zostato [6 — ...] z angielskiego (sorry), a nastepnie spolszczone do ,sori”, ,sorewicz”,
,soras”, ,sory gregory”. Podobnie ,dziekuje” (thank you, thanks) przybiera postac ,dziekéwa”/,dziekuwa”, ,dziena”
lub ,dzienks”, ,fenkowka”.

Jeszcze ciekawiej robi sie, gdy dodamy do tego emocjonalne zaangazowanie. Struktury jezykowe — bo trudno je na-
zwacd stowami — stuzace podtrzymaniu rozmowy lub reagowaniu na [7 - ...] interlokutora to: ,y$” (stowo pogtebia-
jace emocje, potwierdzajgce lub negujace), ,yikes” (stosowany w wypadku niesmacznej sytuacji), ,naaja”/,najak” (,no
a jak inaczej”), ,shesh”/,sheeesh” (,a niech to...”). Owe jeki potrafig zmienia¢ znaczenie w zaleznosci od kontekstu.

0. a. uprzejmosciowych b. grzecznosciowych c. poprawnosciowych
1 a. komunikatywnej b. komunikowanej c. komunikacyjnej

2. a. famanie b. nieszczenie C. psucie

3. a. dzwieczacych b. brzmigcych c. wymawianych

4, a. neutralne b. nijakie c.normalne

S. a. zmniejszyto b. zmalato c. skrocito

6. 3. wypozyczone b. zapozyczone C. uzyczone

7. a. odpowiedz b. spowiedz c. wypowiedz

Zrédto: Podreczny stowniczek mtodomowy | Artykut | Culture.pl.

Zadanie domowe

Przeczytaj raport 15 najpopularniejszych stéw mtodziezowych w Internecie w 2023 roku” i wykonaj zamieszczone po-
nizej ¢wiczenia leksykalne. W razie watpliwosci skorzystaj z internetowego stownika Obserwatorium Jezyka i Kultury
Mtodziezy”.

nadwyraz.com/blog-raport-15-najpopularniejszych-slow-mlodziezowych-w-internecie-w-2023 [dostep: 20.10.2024].
obserwatorium-mlodziezy.ujk.edu.pl/slownik [dostep: 20.10.2024].
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METODYKA

I. Zaznacz prawidtowa odpowiedz.
O kims, w kim sie zakochates(-as), powiesz:
Niezty kys!
Ale patusiarz!
To moj krasz.

O swojej najlepszej przyjacidtce napiszesz ,moja...”:
inba
bff
libka

Jedli ktétnia w internecie wyda ci sie bez sensu, skomentujesz j3 tak:
Co za géwnoburza!
Jaka hotéwa!
Ale zgerypatal!

Jesli twdj chtopak / twoja dziewczyna wyglada wyjatkowo atrakcyjnie, powiesz:
Moj bambiku!
Ale jestes slay!
Wygladasz delulu!

Jesli kto$ zaczyna sie awanturowac, upomnisz go, mowiac:
Nie réb dymow!
Nie badz NPC!
Chodz na Urbex!

Jedli sie z kim$ zgadzasz, powiesz:
Pov!
Uwu!
Rel!

Jesli kto$ nie chce uwierzy¢ w to, co mdwisz, odpowiesz mu:
FR!
Czilera!
Props!

O kolezance, ktéra lubi spedzac czas pod kocem z ksigzka i kubkiem herbaty, powiesz:
Jest prawdziwa jesieniarg.
Ona to ma rizz.
Ale jest prawilna.

1. Zdecyduj, ktére z podanych stéw w kazdym zestawie nie pasuje do pozostatych. Dlaczego?
sztos, krindz, slay, props
eluwina, qurl, hotuwa, typiara
gigachad, przegryw, sigma, chad
inba, géwnoburza, rigcz, masakra
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11l. Do podanych definicji dopisz odpowiednie mtodzianizmy.
............................... — kto$ nadmiernie zauroczony swoim idolem; osoba zyjgca w swiecie fantazji
............................... — osoba poszukujaca ciggtej uwagi
............................... — wygrana w bitwie stownej, nokaut werbalny
.......................................... — zwykta, niewyrdzniajaca sie osoba
......................................... - (wulg.) gtupia, bezsensowna wypowiedz

IV. Zdecyduj, czy podane stowa to synonimy (wstaw znak =), czy antonimy (wstaw znak #).
$Smieszkowa¢  wygtupiac sie

krindz zniesmaczenie
kys catowac
randomowy przypadkowy
mied esse czudsie zle

V. Uzupetnij zdania odpowiednimi mtodzianizmami. Dla utatwienia wpisano pierwsza litere kazdego
Z Wyrazow.
On ma niezwykty urok, podoba sie kobietom. =On mMa r....cccceveeucvevenenenee.
To, co powiedziates, byto naprawde zenujace. = To, co powiedziates, byto naprawde C.........ccevevevvvienneee.
Nic mi sie nie udaje w zyciu. = Jestem totalnym P....cccoeveverereieereiiennen.
Moja matka ciggle czyta horoskopy. = Moja matka jest Straszng Z.........cceeeeeveeeeeeeeeeeeeeennnen.
Ona stracita kontakt z rzeczywistoscig. = Ona ma zupetng O.....oveeeeeeeeeecceeeene.

KLucz po ¢wiczen
Zestaw 1.
1. nieoficjalnych; 2. formalnego; 3. mtodziezowym; 4. uczniowska; 5. kulturowych; 6. ekstremalnych; 7. wspotcze-
sne; 8. dorastajaca; 9. jezykowy
1-5-8-4-2-7-3-6
1.F, 2.P,3.P, 4.F 5.F, 6.P
1.G, 2.B,3.C, 4.F, 5.A, 6.D
1.c,2.3,3.b,4.3,5¢, 6.b,7c

Zestaw 2.
1.c,2.b,3.3,4.b,5.43, 6.c, 73, 8.a
1. krindz; 2. eluwina; 3. przegryw; 4. rigcz
1. delulu; 2. atencjusz/atencjuszka; 3. zaorane; 4. NPC; 5. wysryw
1. synonimy; 2. synonimy; 3. antonimy; 4. synonimy; 5. antonimy
1. rizz; 2. cringowe; 3. przegrywem; 4. zodiakarg; 5. odklejke
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Recenzja programu nauczania
dla klas o profilu lingwistyczno-turystycznym

DOI: 10.47050/jows.2025.1.137-140

Ksigzka Anny Sarbiewskiej prezentuje autorskie OLGA KACPROWSKA
podejscie pedagogiczne nazwane ,partycypacyjng
kulturg ksztatcenia”. Zgodnie z nim dziatania ucznia

i nauczyciela wzajemnie sie warunkujg i uzupetniajg
na zasadzie komplementarnosci. Celem nauczania
jest poprowadzenie ucznia w jego wtasnym
(samo)ksztatceniu w taki sposéb, zeby zdobywajac
wiedze przedmiotowg, nabywat rowniez umiejetnosci
kluczowe. Przyjmowanie przez ucznia na siebie
odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sie

i jego efekty stanowi element odrdzniajgcy program
od innych tego rodzaju opracowan.

The article is a review of the curriculum for the subject English in practice in general secondary school classes,
published in 2023. This program was prepared by an English teacher who is also a researcher of educational practice.
The program concept is based on a participatory learning culture and leads students to reflect on their own learning
process. For this reason, it is worth taking a closer look at the new light it sheds on everyday educational practice

KEY WORDS: ENGLISH, CURRICULUM, EDUCATIONAL PRACTICE, PARTICIPATORY LEARNING CULTURE
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METODYKA

Dyrektor szkoty moze przydzieli¢
godziny na przedmioty uzupetniaja-
ce, dla ktorych nie zostata ustalona
podstawa programowa, lecz program
nauczania tych przedmiotow zostat
wtaczony do szkolnego zestawu
programow nauczania. Przedmioty
uzupetniajace ustala dyrektor po
zasiegnieciu opinii uczniéw danego
oddziatu (Rozporzadzenie Mini-
stra Kultury i Dziedzictwa Narodo-
wego z 16 maja 2023 r. w sprawie
ramowych plandéw nauczania
w publicznych szkotach i placéwkach
artystycznych) — przyp. red.

138

aki$ czas temu na rynku wydawniczym ukazat sie autorski program nauczania je-
zyka angielskiego dla klas licealnych o profilu lingwistyczno-turystycznym o zna-
miennym tytule Jezyk angielski w praktyce. Program nauczania dla klas o profilu
lingwistyczno-turystycznym. Autorka programu jest nauczycielka jezyka angiel-
skiego, ktora od lat efektywnie pracuje z mtodziezg licealng. Ponadto jest ona ba-
daczka praktyki edukacyjnej, co w kontekscie omawianej publikacji odgrywa istotna role,
gdyz pozwala przypuszczad, ze u podstaw omawianego programu legto nie tylko osobiste
doswiadczenie zawodowe, lecz rowniez pogtebiona refleksja naukowo-badawcza.

Jezyk angielski w praktyce stuzy do prowadzenia przedmiotu szkolnego, ktory jest re-
alizowany w czteroletnim liceum ogdlnoksztatcagcym w klasie o profilu lingwistyczno-
-turystycznym. Program nauczania zostat przygotowany na podstawie zatozen aktualnie
obowigzujacej podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego, mimo ze jako przedmiot
uzupetniajacy nie zostat w niej ujety’. Jego adresatami sg uczniowie, ktérzy po szkole pod-
stawowej kontynuujg nauke jezyka angielskiego jako drugiego jezyka obcego. Wydaje sie,
ze wychodzi on naprzeciw oczekiwaniom uczniéw nie tylko dlatego, ze przygotowuje do
zdawania jezyka angielskiego na egzaminie maturalnym na poziomie rozszerzonym, lecz
réwniez dlatego, ze pozwala na uczenie sie — jak sugeruje tytut — w praktyce, co stanowi
podstawe ksztatcenia bilingwalnego.

Pomijajgcwstep, podsumowanieibibliografie, programobejmuje dziewied punktéw. Au-
torkaprzedstawitawnichspecyfikenauczaniajezykaobcegowszkole, zatozeniateoretyczno-
-pedagogiczne, grupe docelowa (adresatdw), strukture tresci ksztatcenia (cele, dobdr
materiatu, wymagania), czas i warunki realizacji, formy organizacyjne ksztatcenia, metody
dydaktyczne, techniki pracy lekcyjnej i materiaty dydaktyczne. Nie zabrakto takze infor-
macji o sposobach oceniania osiggniec¢ uczniow i wskazéwek odnosnie do ewaluacji pro-
gramu. Uktad tresci jest logiczny i przejrzysty, co niewatpliwie utatwia szybkie odnajdywa-
nie interesujgcych zagadnien.

We wstepie Sarbiewska prezentuje swoje autorskie podejscie pedagogiczne, ktére nazywa
Lpartycypacyjng kulturg ksztatcenia”. Zgodnie z nim uczen i nauczyciel wykonujg wtasne
czynnosci, ktére wzajemnie sie warunkujg. W przypadku ucznia uczenie sie/ksztatcenie sie
jest odpowiedzig na prowadzone przez nauczyciela nauczanie/ksztatcenie. Na podobnej
zasadzie nauczanie/ksztatcenie realizowane przez nauczyciela ma odpowiadac¢ na uczenie
sie/ksztatcenie sie ucznia. Wzajemnos¢ tych relacji nie oznacza bynajmniej zréwnania, lecz
komplementarnos¢. Przestrzenig, w ktérej spotykajg sie oba podmioty i podejmowane
przez nie czynnosci, jest tres¢ ksztatcenia, czyli przedmiot nauczania i uczenia sie. W tym
przypadku jest to jezyk angielski.

Celem nauczania jest — zdaniem autorki — poprowadzenie ucznia w jego wtasnym
(samo)ksztatceniu w taki sposéb, zeby zdobywajac wiedze przedmiotowa, nabywat réw-
niez umiejetnosci kluczowe. Co ciekawe, Sarbiewska wskazuje, ze warunkiem powodzenia
tego procesu jest partnerska wspotpraca miedzy nauczycielem a uczniem. Jak sie wydaje,
ta wspotpraca nie jest zbyt czestym obiektem uwagi tworcow programow nauczania.
W przypadku programu Sarbiewskiej nalezy uznaé, ze wspdtpraca w przyjmowaniu przez
ucznia na siebie odpowiedzialnosci za wtasny proces uczenia sie i jego efekty stanowi ele-
ment odrdzniajgcy od innych tego rodzaju opracowan.

Autorka uwzglednita w swoim programie podejscie UDL, czyli Universal Design for
Learning (uniwersalne projektowanie dla uczenia sie). Zgodnie z tg bardzo interesujgca
koncepcja juz na etapie planowania procesu edukacyjnego, a wiec tworzenia indywidual-
nego planu nauczania, nalezy zwrdci¢ uwage na predyspozycje uczacych sie. To oznacza,



ze od poczatku trzeba pozostawié przestrzen na modyfikacje oraz elastyczne dostosowy-
wanie sie do potrzeb i mozliwosci adresatéw oddziatywan edukacyjnych. Z powodu coraz
czesciej wystepujacych u dzieci i mtodziezy specjalnych potrzeb edukacyjnych takie dzia-
tania staja sie niezbedne.

Jak wspomniano wyzej, przedmiot, na ktérego potrzeby zostat opracowany program
Jezyk angielski w praktyce, ma status przedmiotu uzupetniajacego i dlatego nie zawiera
sie w ministerialnej podstawie programowej. W zwigzku z tym autorka opracowata cele
ksztatcenia na podstawie zapiséw preambuty podstawy programowej ksztatcenia ogdl-
nego dla liceum ogdlnoksztatcacego i zaliczyta do nich przede wszystkim: myslenie, kre-
atywne rozwigzywanie problemdw, umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji
i nabywanie nawykdw systematycznego uczenia sie. Ten wykaz swiadczy moim zdaniem
o przyswiecajgcym programowi dazeniu do osiggniecia przez ucznia maksymalnej sa-
modzielnosci w akwizycji jezyka angielskiego. Tak samo nalezy odczytywac przywotanie
przez autorke pedagogiki pracy nad btedem, w ktorej btad traktuje sie jako wyzwanie edu-
kacyjne i podstawe do bardziej $wiadomego uczenia sie, a nie jako powdd do dyskredyta-
cji wiedzy i umiejetnosci ucznia oraz pretekst do postawienia mu stabszej oceny.

Jako praktyczne narzedzie wspierajgce Swiadome uczenie sie Sarbiewska rekomenduje sto-
sowanie przez ucznia planu pracy wtasnej. Moze to by¢ dobra alternatywa dla wynikowych
planéw pracy lub réznego rodzaju dzienniczkéw do odnotowywania postepdw ucznia.
W tych ostatnich celem sg oczekiwania nauczyciela i ocena stopnia spetnienia tych oczeki-
wan. Natomiast w propozycji Sarbiewskiej sam uczen okresla zarowno swoje cele, jak i spo-
soby ich urzeczywistnienia. Co wiecej, on sam wystawia sobie ocene za wykonanie lub nie-
wykonanietego, cozamierzat. Takiplan pracy moze podnies¢ motywacje, ale nade wszystko
uczy samosterownosci i podejmowania refleksji nad wtasnym uczeniem sie. Ten efekt
(samo)ksztatceniowy zastuguje na szczegodlne dowartosciowanie, gdyz wptywa na kom-
petencje lingwodydaktyczng, ktora polega na umiejetnosci kierowania akwizycja jezyka
obcego przez samego uczacego sie.

Zdobywanie kompetencji przez ucznidw jest w ogdle jednym z eksplicytnych zatozen re-
cenzowanego programu. Autorka poswiecita osobny podrozdziat kompetencji uczenia
sie, ktéra ,nalezy do samorefleksywnych czynnosci uczacego sie” (s. 26). Uczen posiadaja-
cy te kompetencje prowadzi ustawiczng refleksje nad wtasng praca i jej wynikami oraz wy-
twarza w sobie ,wewnetrznego nauczyciela” (s. 27). W procesie tym wazng role ma do ode-
grania realny nauczyciel, ktéry potrafi w odpowiednim momencie wesprzec uczgcego sie,
ale réwniez wycofad sie, tak zeby rzeczywiscie postapit on krok naprzéd w swoim (samo)
ksztatceniu. Wyrazem tego jest zaproponowane przez autorke rozumienie procesu ksztat-
cenia, ktére skrotowo wyraza akronim P-M-P. Jego kolejne cztony oznaczajg odpowiednio
podmiot, metode i przedmiot. Zgodnie z tym rozumieniem punktem wyjscia w dziataniu
edukacyjnym, takim jak nauczanie jezyka angielskiego, jest poznanie podmiotu uczgcego
sie w zakresie jego mozliwosci i ograniczen. Na podstawie tej wiedzy nauczyciel dobiera
materiat ksztatcenia, czyli przedmiot, tak aby z jednej strony rozwijat on wiedze i umie-
jetnosci uczaceqo sie, a z drugiej redukowat jego braki. Dopiero po okresleniu obydwu
nastepuje dobdr metody posredniczacej w czynnosciach nauczania i uczenia sie, w kté-
rych dokona sie przetransformowanie tresci ksztatcenia (przedmiotu) w subiektywna
tres¢ ksztatcacg (podmiot). Dla nauczycieli, ktorzy traktujg metode jako gotowy sposob
dziatania, omoéwione podejscie partycypacyjne moze sie wydawac niezrozumiate i naiwne.

Partycypacyjna kultura ksztatcenia
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Miedzy innymi dlatego Sarbiewska przedstawia w recenzowanym programie praktyczne
przyktady pracy lekcyjnej ukierunkowanej na wywotanie w uczacych sie efektu (samo)
ksztatceniowego (s. 31-32).

Warto zatrzymac sie jeszcze na ocenianiu przedstawionym w programie Jezyk angielski
w praktyce. Wedtug Sarbiewskiej podstawowym problemem jest wypracowanie u ucza-
cych sie umiejetnosci samodzielnego kontrolowania swoich postepdéw w nauce i obiek-
tywnego ich ewaluowania. Tak rozumiang samoocene nauczyciel powinien uwzgledniac
w swojej ocenie, ktéra ma motywowad, a nie zniechecad uczniéw do podejmowania wysitku
edukacyjnego.

Podsumowujac, nalezy stwierdzi¢, ze opracowany przez Sarbiewskg program nauczania za-
stuguje na uwage z co najmniej trzech wzgleddw. Po pierwsze, koncepcja programu oparta
jest na partycypacyjnej kulturze ksztatcenia. To model pedagogiczno-dydaktyczny, w kto-
rym pierwszoplanowa role odgrywa (samo)ksztatcenie rozumiane jako wigzanie ze sobg
czynnosci edukacyjnych i nieedukacyjnych w celu nabywania przez ucznia umiejetnosci
samodzielnego uczenia sie. Po drugie, program sktania do refleksji nad rolg materiatu na-
uczania, ktory w trakcie pracy lekcyjnej powinien sie przeksztatci¢ z obiektywnej tresci w su-
biektywng. W tym kontekscie warto podkresli¢, ze tylko samorefleksywny nauczyciel bedzie
w stanie uformowac samorefleksywnych ucznidw, ktorzy bedg umieli sami kierowad swojg
motywacja do uczenia sie i stawiac sobie wtasne cele do osiggniecia. Jakze czesto u wspdt-
czesnych ucznidw te cele zawezaja sie do zdobycia okreslonej oceny na swiadectwie kon-
coworocznym. | wreszcie po trzecie, program sktania do nowego spojrzenia na codzienng
praktyke edukacyjng w szkole. Novum, o ktore mi chodzi, polega na zdjeciu z nauczyciela
petnej odpowiedzialnosci za wyniki ucznia i skierowanie jego pracy pedagogicznej na wy-
korzystanie (samo)ksztatcenia jako przechodzenia (tranzycji) od bycia nauczanym do samo-
uctwa rozumianego jako uczenie sie pod wiasne dyktando. Chociaz program odnosi sie do
przedmiotu uzupetniajagcego, z pewnoscig aplikacja jego zatozen pedagogiczno-dydaktycz-
nych bytaby mozliwa ogdlnie w nauczaniu jezyka angielskiego i innych przedmiotéw szkol-
nych, co moim zdaniem przyniostoby duzg korzys¢ przede wszystkim uczniom.

OLGA KACPROWSKA
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