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Przedmowa

Edukacja petni najwazniejszg role we wspieraniu
transformacji ekologicznej i przyczynia sie do budowania
zréwnowazonej przysztosci dla spoteczenstw

i gospodarek europejskich. Unia Europejska jest mocno
zaangazowana na rzecz zapewnienia kazdemu mtodemu
Europejczykowi dostepu do wysokiej jakosci edukac;ji
dotyczacej zréwnowazonego rozwoju. Aby osiagnac ten
cel, musimy opracowac kompleksowe strategie,
traktujace priorytetowo uczenie sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju w szkotach, wsrdd nauczycieli
i ucznidw. Wigze sie to z wtaczeniem tego tematu

do polityki edukacyjnej jako jednego z jej gtéwnych
obszarow.

Niniejszy raport bada elementy uczenia sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju w szkotach europejskich. Analizuje sposoby wtaczania
najwazniejszych kompetencji do programdw szkolnych oraz réznorodnos¢
wskazowek i wsparcia dla nauczycieli, ktdre bedg prowadzi¢ ku umacnianiu
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Zgodnie z najwazniejszymi ustaleniami raportu poczynilismy ogromne
postepy we wigczaniu uczenia sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju

do edukacji. Tematyka ta jest obecnie uwzgledniona w podstawach
programowych we wszystkich krajach europejskich, a zwigzane z nig
kompetencje — zintegrowane w licznych albo wszystkich obszarach
przedmiotowych. Czescig trwajacych reform programowych jest wspélny
wysitek na rzecz podnoszenia roli edukacji w zakresie zréwnowazonego
rozwoju.

Raport wskazuje takze na ograniczony dostep do ukierunkowanego wsparcia,
wytycznych i szkolen dla nauczycieli i dyrektorow szkoét. Chociaz wiekszos¢
europejskich systemdw ksztatcenia promuje wigczanie zréwnowazonego
rozwoju do wszystkich dziatar edukacyjnych, nie zawsze taczy sie to ze
wsparciem finansowym i niefinansowym dla konkretnych zaje¢ szkolnych.
Ustalenia, ktére znalazty sie w podsumowaniu, wskazujg na potrzebe
skuteczniejszych dziatan idacych w kierunku wyposazania nauczycieli i szkdt
W narzedzia, ktdre pomoga wszystkim uczniom w zrozumieniu wyzwan
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem i odnoszeniu sie do nich.

Mam pewnos¢, ze zawarty w niniejszym kompleksowym raporcie bogaty
materiat zostanie uznany za wazny, zaréwno dla wychowawcéw, decydentéw
politycznych, jak i innych oséb zainteresowanych promocjg rozwijania

i poszerzania nauki na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Mam tez nadzieje, ze
opisane ustalenia zachecg kraje do wymieniania sie najlepszymi praktykami

i wzajemnego uczenia sie, podkreslajgc tym samym fakt, jak pilna jest
potrzeba umieszczenia tematyki zréwnowazonego rozwoju w samym sercu
edukacji szkolnej. Idac ta droga, mozemy przygotowac kazdego mtodego
cztowieka do uznania koniecznosci troski o planete i ochrony naszej wspélnej
przysztosci.

Iliana Ivanova
Komisarz UE ds. innowacji,

badan naukowych, kultury,
edukacji i mtodziezy
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Streszczenie

W ostatnich dwdch dekadach w coraz wiekszym stopniu uznaje sie edukacje za
najistotniejszy czynnik prowadzacy do przeksztatcania spoteczenstw w bardziej
zréwnowazonym, wtasciwym i sprawiedliwym spotecznie kierunku (UNESCO, 2005;
ONZ, 2012). Instytucje edukacyjne - ze wzgledu na swojg nadrzedng misje, ktérg
jest budowanie kompetencji przez nauczanie i uczenie sie — petnig najwazniejsza
role w podejmowaniu dziatan zwigzanych ze stojgcym przed spoteczenstwami
wyzwaniem zréwnowazonego rozwoju (ONZ, 2012; UNESCO, 2020).

W Unii Europejskiej przyjete na lata 2021-2030 strategiczne ramy europejskiej
wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia (*) uznajg za priorytet: ,wspieranie
transformacji ekologicznej i transformacji cyfrowej w ksztatceniu i szkoleniu oraz
poprzez ksztatcenie i szkolenie”. W celu wsparcia panstw cztonkowskich we
wigczaniu zréwnowazonego rozwoju do systemow edukacji i szkoler, Rada Unii
Europejskiej przyjeta w czerwcu 2022 r. zalecenie w sprawie uczenia sie na rzecz
transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju (), wzywajace panstwa
cztonkowskie do przyspieszenia i wzmocnienia wysitkdw na rzecz wsparcia
systemdw edukacji i szkolen, tak aby uczacy sie mieli dostep do ,wysokiej jakosci,
sprawiedliwego i sprzyjajacego wiaczeniu spotecznemu ksztatcenia i szkolenia

w zakresie zréwnowazonego rozwoju, zmian klimatu, ochrony srodowiska

i réznorodnosci biologicznej z nalezytym uwzglednieniem kwestii Srodowiskowych,
spotecznych i gospodarczych”. Zalecenie Rady jest wezwaniem do podjecia dziatan
zaréwno w systemach ksztatcenia, jak réwniez dla szkot, wychowawcdéw i uczniow
do uczynienia transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju priorytetem
w politykach edukacyjnych i szkoleniowych.

W ramach dziatan dotyczacych wdrazania zalecenia Rady z czerwca 2022 r.
niniejszy raport Eurydice bada elementy ksztatcenia na rzecz zréwnowazonego
rozwoju w szkotach europejskich. Ze szczegélng uwaga analizuje podstawy
programowe, kompetencje nabywane przez ucznidéw oraz srodki wsparcia dla szkét,
wychowawcow i uczniéw w odniesieniu do zréwnowazonego rozwoju.

“’t Tresci programowe
U

i kompetencje

Wsparcie Uczenie sie Ksztatcenie i wsparcie
dla szkot na rzecz nauczycieli
Zréwnowazonego
rozwoju
@] Rezolucja Rady w sprawie strategicznych ram europejskiej wspétpracy w dziedzinie ksztatcenia

i szkolen w dziedzinie europejskiego obszaru edukacji i poza nim (2021-2030), 2021/C 66/1
(Dz.Urz. C 66 z dnia 26 lutego 2021 r,, s. 1).

O] Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na rzecz transformacji
ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju 2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022,s. 1).
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Niniejsze opracowanie opiera sie na danych jakosciowych dotyczacych polityk
edukacyjnych i dziatan wspierajacych szkoty, uczniéw i nauczycieli zebranych za
posrednictwem Eurydice. Obejmuje ono edukacje na poziomie szkoty
podstawowej i Sredniej ogdlnoksztatcacej w 39 europejskich systemach edukacji.

Aby przygotowac uczniéw do zmierzenia sie ze stojacymi przed spoteczenstwami
ztozonymi wyzwaniami dotyczacymi zréwnowazonego rozwoju, nalezy w sposob
kompleksowy wtaczy¢ w podstawy programowe kompetencje zwigzane z tg
tematyka. Ponadto nauczyciele i kadra kierownicza szkét powinni mie¢ dostep do
odpowiednich szkolen, otrzymywac wytyczne i wsparcie dajace im niezbedng
wiedze, aby mogli wdraza¢ edukacje zréwnowazonego rozwoju i postugiwali sie
odpowiednio dostosowanymi metodami nauczania. Nalezy podkresli¢, ze uczenie
sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju wymaga podejscia instytucjonalnego,
wiaczajgcego problematyke zréwnowazonego rozwoju do wszystkich dziatan
podejmowanych w szkole, co moga utatwi¢ wytyczne i wsparcie na najwyzszym
szczeblu. Gtéwne wnioski przedstawione ponizej stanowig podsumowanie
wynikéw naszej analizy danych.

Wszystkie kraje europejskie uwzgledniajg temat zréwnowazonego rozwoju
w swoich podstawach programowych, a dotyczace go kompetencje sg
nauczane w wiekszosci systemdéw edukacji miedzyprzedmiotowo.

Wszystkie systemy edukacji w Europie uwzgledniajg temat zréwnowazonego
rozwoju w podstawach programowych (rys. 1). Nauczanie kompetencji
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem czesto obejmuje podejscie
miedzyprzedmiotowe, realizowane na rézne sposoby: (1) zrdwnowazony rozwdj
moze stanowi¢ czes¢ przekrojowych regulacji dotyczacych rozwoju kluczowych
kompetencji; (2) zréwnowazony rozwoj mozna okresli¢ jako obszar przekrojowy
lub miedzyprzedmiotowy dla czesci podstaw programowych (przedmiotdw); oraz
(3) kompetencje dotyczace zréwnowazonego rozwoju mozna umocowac w kilku
(albo wszystkich) obszarach przedmiotowych, gdyz uczenie sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju stanowi jeden z ogdlnych celdw ksztatcenia (patrz
czes¢ 1.1.1).

Kompetencje dotyczace zréwnowazonego rozwoju prawie zawsze uwzgledniane
sa w przedmiotach przyrodniczych i geografii, a w mniejszym stopniu -

w edukacji obywatelskiej. Czesto sg réwniez wtaczane do programdw
przedmiotédw ekonomiczno-spotecznych, w tym ekonomii, historii, a takze techniki
oraz sztuki i projektowania.

Zréwnowazony rozwoj moze takze by¢ realizowany metoda projektowa lub
stanowi¢ odrebny przedmiot. Nauczanie metodg projektowg jest wykorzystywane
nieco czesciej niz tworzenie odrebnego przedmiotu poswieconego
zrownowazonemu rozwojowi, ktdry istnieje jedynie w dziewieciu europejskich
systemach edukacji (rys. 1). W wiekszosci przypadkdw zréwnowazony rozwoj jest
realizowany na poziomie szkoty sredniej, nie ma jednak charakteru
obowigzkowego (patrz czesc¢ 1.1.3). Oznacza to réwniez, ze nie wszyscy
uczniowie majg stycznos¢ ze zréwnowazonym rozwojem jako odrebnym
przedmiotem, nawet jesli przewiduje to dany system ksztatcenia. Jedynym
krajem, w ktérym edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju stanowi odrebny
przedmiot obowigzkowy dla wszystkich ucznidw, jest Cypr.
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Rys. 1: Liczba systeméw edukacji uwzgledniajacych zréwnowazony

rozwdj w podstawach programowych (ISCED 1, 24 lub 34),
2022/2023
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Wsrod kompetencji dotyczacych zréwnowazonego rozwoju najrzadziej obecne
w europejskich podstawach programowych sg umiejetnosci przysztosci (ang.
futures literacy).

Prawie wszystkie kompetencje zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem
analizowane w niniejszym raporcie (jest ich siedem: refleksja nad wartoscig
zréwnowazonego rozwoju, promowanie przyrody, myslenie systemowe,
umiejetnosci przysztosci, zdolnos¢ przystosowania, sprawczos¢ polityczna,
dziatanie zbiorowe i inicjatywa indywidualna) (*) sg stosunkowo dobrze
reprezentowane w europejskich podstawach programowych - uwzglednia je
wiekszos¢ europejskich krajow. Wyjatkiem sg ,umiejetnosci przysztosci” - te
kompetencje wzmiankujg w swoich dokumentach programowych jedynie

23 systemy edukagji (rys. 2).

Rys. 2: Liczba systeméw edukacji uwzgledniajacych w podstawach
programowych kluczowe kompetencje dotyczace zréwnowazonego

rozwoju (ISCED 1, 24 lub 34), 2022/2023
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Zrdwnowazonego rozwoju
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Zdolnos¢ przystosowania
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Zrddto: Eurydice.

() Kompetencje te zostaty okreslone i zdefiniowane na podstawie dokumentu GreenComp Komisji
Europejskiej (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022).
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Rdznice co do poziomu, na ktérym nauczane sg dane kompetencje, sg wyrazne
jedynie w przypadku ,sprawczosci politycznej” oraz ,inicjatywy indywidualnej

i zbiorowego dziatania”, ktére to kompetencje czesciej wystepujg w programach
na poziomie szkoty Sredniej (patrz czesc¢ 1.2). Oznacza to réwniez, ze w stosunku
do czterech szerokich obszaréw kompetencyjnych wyznaczonych przez dokument
GreenComp (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022) ,urzeczywistnianie
wartosci dotyczacych zréwnowazonego rozwoju” i ,akceptowanie ztozonego
charakteru zréwnowazonego rozwoju” czesciej pojawiajg sie w podstawach
programowych niz pozostate dwie — ,wizualizacja zréwnowazonej przysztosci”

i ,dziatanie na rzecz zréwnowazonego rozwoju’”.

Ponad potowa systemow edukacji (23) uwzglednia wszystkie siedem kompetencji
dotyczgcych zrdwnowazonego rozwoju na przynajmniej jednym poziomie
ksztatcenia, w kolejnych 10 systemach w celach ksztatcenia jest realizowanych
pie¢ lub szes¢ kompetencji dotyczacych zréwnowazonego rozwoju, a w szesciu
zawarte sg odniesienia jedynie do trzech lub czterech sposrod siedmiu
kompetencji (patrz Zatacznik). W Europie przeprowadzane sg reformy programow
nauczania, ktére prowadza w kierunku obszerniejszego wtaczania w nie
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem.

Prawie potowa systemoéw edukacji uwzglednia réwniez umiejetnosci zwigzane
ze zrownowazonym rozwojem w programach ksztatcenia nauczycieli.

Chot¢ kompetencje zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem sg w rozmaitych
zakresach ujete w podstawach programowych wszystkich krajow europejskich
objetych niniejszym badaniem, mniej powszechne jest uwzglednianie ich

w ksztatceniu nauczycieli (KN, ang. ITE) w celu zapewnienia im niezbednych
umiejetnosci i wiedzy koniecznych do realizacji podstaw programowych.
Regulacje i wytyczne ustanawiajace minimalne standardy i tresci programow
KN uwzgledniajg cele nauczania zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem

w 17 systemach edukacji (patrz czes¢ 2.2).

Regulacje dotyczace ksztatcenia nauczycieli przyjmujg za cel nauczania
,Znajomosc kluczowych pojec¢ zwigzanych z ekosystemami, procesami
zachodzacymi w systemach ziemskich, wptywem dziatalnosci cztowieka na
srodowisko oraz utratg bioréznorodnosci” w 14 systemach edukacji, cho¢

w czterech z nich pojawiajg sie one jedynie w przypadku niektérych przedmiotéw
lub specjalizacji (rys. 3). Dla poréwnania odpowiadajaca temu kompetencja
uczniowska — promowanie przyrody - znajduje sie w podstawach programowych
wszystkich krajow (rys. 2).

W kilkunastu systemach edukacji regulacje i wytyczne w zakresie ksztatcenia
nauczycieli obejmujg elementy celu nauczania: ,wtaczanie do nauczania
koncepcji, wartosci i problemdw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem

z perspektywy interdyscyplinarnej, pobudzanie do krytycznego myslenia,
wizualizacja, rozwigzywanie problemoéw oraz wzajemne zrozumienie

i poszanowanie wartosci innych”. Dla poréwnania kraje europejskie w wiekszym
stopniu deklarujg wtaczanie pokrewnych kompetencji (refleksja nad wartoscig
zréwnowazonego rozwoju, myslenie o przysztosci, zdolnos¢ przystosowania)

w programy szkolne.
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Rys. 3: Liczba systeméw edukacji uwzgledniajacych zréwnowazony
rozwdéj w celach ksztatcenia nauczycieli (ISCED 1, 24 lub 34),

2022/2023
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Chot¢ w zdecydowanej wiekszosci krajow sprawczos¢ polityczna oraz inicjatywa
indywidualna i dziatanie zbiorowe nalezg do kompetencji, ktére uczniowie
powinni nabywac podczas edukacji szkolnej, przepisy dotyczace ksztatcenia
nauczycieli obejmujg powiazany cel ksztatcenia ,ocena odpowiedzialnosci
indywidualnej i zbiorowej, zachecanie do aktywnego udziatu w rozwigzywaniu
problemdw spoteczno-srodowiskowych oraz wsparcie dla podejmowania decyzji
w sposdb dajacy sie pogodzi¢ ze zréwnowazong przysztoscig” w mniej niz
kilkunastu systemach edukacji.

Minimalne standardy ksztatcenia nauczycieli uwzgledniajg cel nauczania, ktérym
jest ,zrozumienie wzajemnych zaleznosci miedzy systemami przyrodniczymi,
spoteczno-ekonomicznymi i politycznymi oraz stymulowanie refleksji

i krytycznego myslenia na temat relacji miedzy nimi”, w osmiu systemach
edukacji, w trzech innych wprowadzajg je jedynie w niektdrych przedmiotach lub
specjalizacjach. Dla poréwnania — kompetencja dotyczaca myslenia
systemowego jest ujeta w podstawach programowych wszystkich systeméw
edukacji poza czterema. Na koniec do przekrojowego celu ,rozwijanie partnerstw
w celu budowania relacji 0séb uczacych sie z przyroda, spotecznosciag lokalng

i globalng” odnosi sie jedynie szes¢ systemdw.

Systemy ksztatcenia zazwyczaj zapewniajg pracujacym nauczycielom
szkolenia, materiaty dydaktyczne, zasoby i wskazowki odnoszace sie
do edukacji na temat zréwnowazonego rozwoju.

Edukacja na temat zréwnowazonego rozwoju jest ujeta w przepisach lub
systemach doskonalenia zawodowego nauczycieli (DZN, ang. CPD) i kadr
kierowniczych we wszystkich systemach edukacji poza siedmioma (rys. 4). Nawet
jezeli DZN jest obowigzkowe, udziat w dziataniach zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem zazwyczaj jest dobrowolny. Ponadto jedynie
kilkanascie systemow przewiduje mozliwosci DZN w zakresie zarzadzania

na rzecz zréwnowazonego rozwoju (patrz czes¢ 2.4).
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Rys. 4: Liczba systeméw edukacji zapewniajacych szkolenia

i wsparcie w zakresie zrownowazonego rozwoju dla nauczycieli

i kadr kierowniczych (ISCED 1, 24 lub 34), 2022/2023
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Zrddio: Eurydice.

Okoto trzy czwarte sposrod badanych systeméw edukacji zapewnia materiaty
dydaktyczne, zasoby lub wskazdéwki na temat wtgczania zréwnowazonego rozwoju do
nauczania — wiekszos¢ z nich ma réwniez wyspecjalizowane sieci lub spotecznosci
praktykéw, w ktérych nauczyciele i dyrektorzy moga wymieniac sie informacjami,
dzieli¢ najlepszymi praktykami i budowac partnerstwa. W wiecej niz potowie badanych
systemow edukacji nauczyciele majg dostep do ekspertéw lub osrodkéw nauczania na
temat zréwnowazonego rozwoju, jednak w mniej niz kilkunastu z nich nauczyciele
mogg liczy¢ na wsparcie koordynatoréw lub mentoréw w zakresie zréwnowazonego
rozwoju (patrz czesc 2.5).

Wsparcie dla kompleksowego podejscia do zréwnowazonego rozwoju jest
szeroko rozpowszechnione.

Uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju to proces, ktéry wymaga
wspierajacego srodowiska edukacyjnego. Poza kluczowymi obszarami uczenia sie
i nauczania szkoty potrzebuja réwniez wskazdéwek i zasobéw wspomagajacych
wysitki na rzecz ,zréwnowazonego dziatania i zycia codziennego” (Komisja
Europejska, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2022).
Dwie trzecie europejskich systemoéw edukacji zapewnia dostep do zalecen lub
dysponuje narzedziami do rozwijania kompleksowego podejscia do
zréwnowazonego rozwoju na poziomie szkoty (rys. 5). Ministerstwa edukacji

i inne instytucje rzadowe publikujg wytyczne, organizujg webinaria i tworzg
witryny internetowe gromadzace zasoby pedagogiczne, zbierajace najlepsze
praktyki, publikujgce podreczniki i przewodniki dla nauczycieli (patrz czes¢ 3.1).
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Rys. 5: Liczba systeméw edukacji wspierajacych rozwigzania

na poziomie szkoty, projekty i infrastrukture zwiazane
ze zrownowazonym rozwojem (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Zrddto: Eurydice.

Prawie potowa systemoéw edukacji wprowadzita krajowe certyfikaty dla szkot
dotyczace zréwnowazonego rozwoju.

Szkoty mogg otrzymywac specjalne certyfikaty wskazujace, ze ich dziatania
sprzyjajg promocji zréwnowazonego rozwoju. Takie szkoty mogg stuzy¢ za
przyktad dla innych placowek. Z tego wzgledu programy certyfikujace zwigzane
ze zréwnowazonym rozwojem moga odgrywac istotng role dla edukacji wtasnie
w tym zakresie. Miedzynarodowe programy dla szkét dotyczace zréwnowazonego
rozwoju, takie jak Szkoty Ekologiczne (Zielone) i Sie¢ Szkét UNESCO, juz dziatajg
w wielu europejskich krajach (patrz czes¢ 3.2). Dodatkowo oprocz tych
programoéw dziatajg réwniez ekologiczne programy szkolne o zasiegu krajowym
(lub regionalnym). Siedemnascie systemoéw edukacji oferuje certyfikaty lub
nagrody zwigzane z edukacjg na rzecz zréwnowazonego rozwoju (rys. 5).
Pokazuje to, ze prowadzenie miedzynarodowych programéw dla szkét nie
wyklucza prowadzenia podobnych programéw krajowych i odwrotnie.

Jedynie jedna trzecia systemdw edukacji przewiduje mozliwos¢ wsparcia
finansowego w celu budowy matej infrastruktury lub organizacji wycieczek
terenowych zwigzanych z edukacjg na rzecz zréwnowazonego rozwoju,

a wsparcie to rzadko jest udzielane w sposéb automatyczny.

Uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju wigze sie z szeroko zakrojonymi
zmianami w kulturze, w budynkach i dziataniach szkolnych. Skuteczne wdrazanie
takich zmian wymaga wsparcia wtadz oswiatowych (patrz czes¢ 3.3). Jednakze
wsparcie finansowe dla dziatar zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem jest
obecnie ograniczone. Jedynie 12 systemdw edukacji oferuje szkotom wsparcie
finansowe na inwestycje w infrastrukture do recyklingu, a tylko 13 zapewnia
wsparcie w tworzeniu ogroddw szkolnych lub finansowaniu wycieczek
terenowych dla uczniéw (rys. 5).

Wsparcie finansowe dla projektéw infrastrukturalnych (takich jak ogrody
szkolne), o ile jest dostepne, zazwyczaj wymaga wnioskowania. Infrastruktura
recyklingowa w szkotach, taka jak pojemniki na odpady do segregacji smieci,
zazwyczaj jest finansowana automatycznie.
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Mniej niz jedna trzecia systeméw edukacyjnych monitoruje sposadb, w jaki
szkoty wdrazajg zasady zréwnowazonego rozwoju.

Aby skutecznie wspiera¢ uczenie na rzecz zréwnowazonego rozwoju, nalezy
uwzgledniac je w procesach monitorowania i ewaluacji w systemach edukacji.
Nalezy podkresli¢, ze mniej niz jedna trzecia systemow edukacji ma ustalone
kryteria dla uczenia sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju w ewaluacji
zewnetrznej lub wewnetrznej szkét (rys. 5). Tam, gdzie ich brakuje, moze by¢ to
spowodowane tym, ze przepisy regulujace ewaluacje majg mniej szczegétowy
charakter lub ze zadanie to zostato przekazane wtadzom regionalnym lub
lokalnym (patrz czes¢ 3.5).

Podsumowuijac, raport podkresla szereg pozytywnych zmian w zakresie edukagji
na rzecz zréwnowazonego rozwoju w szkotach w Europie. Tematyka
zréwnowazonego rozwoju jest ujeta w podstawach programowych we wszystkich
krajach europejskich, a zwigzane z nig kompetencje — zintegrowane w réznych
albo wszystkich obszarach przedmiotowych. Szczegétowa analiza wdrazania
siedmiu kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem wykazuje, ze sg
one stosunkowo dobrze reprezentowane w europejskich podstawach
programowych. Reformy programowe przeprowadzane w tym podlegajgcym
gwattownemu rozwojowi obszarze majg na celu zapewnienie statego nacisku na
uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju przez szersze i bardziej
szczegdtowe uwzglednianie zwigzanych z nim kompetencji w catym programie
nauczania.

Raport pokazuje réwniez, ze nalezatoby wzmocni¢ ukierunkowane wsparcie,
sformutowac zalecenia i stworzy¢ mozliwosci szkoler dla nauczycieli i kadr
kierowniczych szkot. Regulacje i wytyczne dotyczace programdéw ksztatcenia
nauczycieli w mniej niz potowie systemdw edukacji stawiaja na rozwdj
kompetencji przysztych nauczycieli w zakresie zrownowazonego rozwoju lub
definiujg cele nauczania zwigzane z tym zagadnieniem. Wsparcie dla
doskonalenia zawodowego nauczycieli i dyrektorow szkot jest bardziej
powszechne, cho¢ uczestnictwo w szkoleniach rzadko ma charakter
obowiazkowy.

Chociaz wiekszos¢ europejskich systeméw edukacji daje szkotom wytyczne
umozliwiajace im opracowanie catosciowego instytucjonalnego podejscia do
zrownowazonego rozwoju, wsparcie finansowe i niefinansowe dla konkretnych
zajec szkolnych jest mniej powszechne. Wciaz wiele mozna bytoby zrobi¢

w obszarze wsparcia finansowego dla szkét w celu umozliwienia im inwestycji
w infrastrukture, ktéra mogtaby zosta¢ wykorzystana do uczenia sie na rzecz
zrownowazonego rozwoju badz w celu finansowania zwyktych zaje¢ szkolnych
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem, jak np. wycieczek terenowych.

Raport odwotuje sie do licznych przyktadéw znaczacej pomocy finansowej

i niefinansowej dla inicjatyw i dziatan realizowanych w szkotach. Pomoc taka
moze jednak nie by¢ dostepna dla kazdej szkoty, a w niektérych przypadkach
projekty promujace edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju mogg byc¢
uzaleznione od inicjatywy poszczegolnych nauczycieli lub kadr kierowniczych.
Na koniec trzeba podkresli¢, ze mniej niz jedna trzecia systemow edukacji ma
ustalone konkretne kryteria odnoszace sie do zréwnowazonego rozwoju

w ewaluacji zewnetrznej lub wewnetrzne;j.

Whioski te wskazuja na potrzebe sformutowania kompleksowych polityk
promujacych zréwnowazony rozwoj w szkotach europejskich oraz wzmocnienia
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dziatan majacych na celu wsparcie nauczycieli i szkdt w zapewnianiu wszystkim
uczniom mozliwosci rozwijania kompetencji w tym obszarze.

Kilka systemow edukacji daje przyktad, ze takie podejscie jest mozliwe: Estonia,
Hiszpania, Francja, Cypr, Litwa, Malta i Austria maja kompleksowe regulacje
zaréwno programowe, jak i dotyczace ksztatcenia nauczycieli oraz zapewniajg
rozlegte wsparcie dla szkdt, ktére upowszechniajg i utatwiajg uczenie sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju. W Czechach, cho¢ program obejmuje jedynie szes¢

z siedmiu kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem, wsparcie
zapewniane nauczycielom nalezy do najbardziej rozbudowanych. Finlandia
przyjmuje holistyczne podejscie do kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym
rozwojem w podstawie programowej oraz zapewnia szeroka oferte wsparcia
nauczycielom i szkotom. Jednoczesnie szkotom przystuguje szeroka autonomia
w zakresie wydatkowania funduszy publicznych na projekty zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem. Te i szereg innych przyktaddw w raporcie ilustrujg
rozne formy wzmacniania edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju.
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Wprowadzenie

Uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju stato sie priorytetem politycznym na poziomie
miedzynarodowym i europejskim. Uznajac potrzebe informowania na temat aktualnych
podejsc¢ i dziatan krajowych majacych na celu wsparcie uczenia sie na temat i na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, niniejszy raport przedstawia pierwsze kompleksowe europejskie
opracowanie tego zagadnienia.

Kontekst polityczny

Kraje na catym swiecie mierzg sie z globalnymi wyzwaniami, takimi jak zmiany klimatyczne,
nagte zagrozenia zdrowia publicznego, pustynnienie, utrata bioréznorodnosci, degradacja
srodowiska naturalnego, kryzysy ekonomiczne, nieréwnosci spoteczne, wojny i ubdstwo
(ONZ, 2015). W tym kontekscie idea zrdwnowazonego rozwoju zyskata miedzynarodowe
uznanie jako droga do zmian majacych na celu podniesienie jakosci zycia, rownos¢
miedzypokoleniowa i ochrone srodowiska (UNESCO, 2009; Lozano, 2011; Lambrechts, Van
Liedekerke i Van Petegem, 2018). Wysitki na rzecz zréwnowazonego rozwoju, jezeli majg sie
powies¢, wymagajg nie tylko opracowania rozwigzan technicznych, lecz takze gtebokiej
zmiany stylu zycia i praktyk spotecznych (Sterling, 2001; Wals, 2010). Aby taka zmiana byta
mozliwa, jednostki i spotecznosci musza znaczgco zaangazowac sie w uczenie i ,oduczanie”,
szczegdlnie w odniesieniu do tresci, kompetencji i wizji w zakresie celu i wynikdw ksztatcenia
(Sterling i in., 2017; Lozano i Barreiro-Gen, 2019; Cebrian, Junyent i Mula, 2020).

W ciggu ostatnich dwdch dekad mozna zaobserwowac wzrost uznania, na poziomach
krajowym i miedzynarodowym, dla roli edukacji jako kluczowego czynnika w przeksztatcaniu
spoteczenstw w bardziej zréwnowazonym, stusznym i sprawiedliwym spotecznie kierunku
(UNESCO, 2005; ONZ, 2012). Instytucje edukacyjne, we wspotpracy z innymi podmiotami,
takimi jak organizacje spoteczenstwa obywatelskiego, uczelnie i sektor prywatny, sg
postrzegane jako istotny czynnik w podejmowaniu dziatan zwigzanych ze stojacym przed
spoteczenstwami wyzwaniem zréwnowazonego rozwoju, ze wzgledu na swojg podstawowg
misje, ktorg jest budowanie kompetencji przez nauczanie i uczenie sie (ONZ, 2012;
UNESCO, 2020).

Deklaracja na rzecz ogtoszenia na lata 2005-2014 dekady edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju ONZ (UNDESD) zadziatata jak katalizator wtgczajacy zasady uczenia
sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju na wszystkich poziomach edukacji (UNESCO, 2005).
Dekada UNDESD doprowadzita do powstania Globalnego Programu Dziatan, w ktorym
podkresla sie role edukacji w tworzeniu bardziej zréwnowazonej przysztosci (UNESCO, 2014).
Ponadto w 2015 r. przywodcy swiatowi przyjeli Agende 2030 na rzecz zréwnowazonego
rozwoju i zgodzili sie co do 17 celéw zréwnowazonego rozwoju (CZR) - za jeden z nich (CZR 4)
uznano wysokg jakos¢ edukacji. Wspoélnota miedzynarodowa zdefiniowata dla kazdego celu
zestaw zadan i wskaznikdw do osiagniecia do roku 2030 (ONZ, 2015). Edukacja na rzecz
zréwnowazonego rozwoju jest postrzegana jako gtéwne narzedzie umozliwiajace realizacje
wszystkich CZR; zdefiniowano takze szereg celéw edukacyjnych w tym zakresie

(UNESCO, 2017). Zaréwno Globalny Program Dziatan, jak i ramy Edukacja na rzecz
Zréwnowazonego Rozwoju (EZR): Na drodze do realizacji celéw zréwnowazonego rozwoju (CZR
2030) () opisuja priorytetowe dziatania w pieciu obszarach. Sg nimi: polityka, srodowisko
uczenia sie, rozwijanie umiejetnosci nauczycieli, dziatania wsréd mtodziezy i na poziomie
lokalnym. Dokumenty te podkreslajg role edukacji w osigganiu postawionych celéw na rzecz
zréwnowazonego rozwoju oraz wymaganych przeobrazen spotecznych (UNESCO, 2020).

Aby pomdc krajom w walce z kryzysem klimatycznym poprzez wykorzystanie roli, jakg
odgrywa edukacja, UNESCO opracowata program Greening Education Partnership. Ta globalna

(%) Ramy wdrazania edukacji ha rzecz zréwnowazonego rozwoju (EZR) po 2019 — UNESCO Digital Library.



https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000370215.locale=en
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inicjatywa jest platforma wspétpracy dla rzaddw i innych zainteresowanych podmiotéw, ma na
celu wsparcie rozwoju ogolnosystemowego podejscia do edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. Za posrednictwem czterech filaréw ,zazieleniania”: szkét, programu nauczania,
inspirowanie dziatan krajéw na rzecz wyposazenia 0oséb uczacych sie w umiejetnosci
wymagane do witaczajacego i zréwnowazonego rozwoju gospodarczego w kontekscie
przechodzenia na gospodarke cyfrowg i zielong” (UNESCO, 2024).

Komisja Europejska uznaje, ze edukacja odgrywa waznga role w budowaniu zréwnowazone;j
przysztosci dla spoteczenstw i gospodarek europejskich (°). Przez pomaganie ludziom

w zmianie modeli produkgcji i konsumpcji oraz opracowywanie rozwigzan sprzyjajacych
gospodarce ekologicznej edukacja moze przyczynic sie do transformacji spotecznej.
Strategiczne ramy europejskiej wspotpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia 2021-2030 (°)
wskazujg jako priorytet: ,wspieranie transformacji ekologicznej i transformacji cyfrowej

w ksztatceniu i szkoleniu oraz za posrednictwem ksztatcenia i szkolenia”. Europejska agenda
umiejetnosci podkresla waznos¢ rozwijania ,zielonych” umiejetnosci dla osiagniecia tego

celu (7).

W celu wsparcia panstw cztonkowskich we witaczaniu zréwnowazonego rozwoju do systemdow
edukacji i szkolen Rada Unii Europejskiej przyjeta w czerwcu 2022 r. zalecenie w sprawie
uczenia sie na rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju (%), wzywajace
panstwa cztonkowskie do przyspieszenia i wzmocnienia wysitkdw na rzecz wsparcia systemow
edukacji i szkolen, tak aby uczacy sie mieli dostep do ,wysokiej jakosci, sprawiedliwego

i sprzyjajacego wiaczeniu spotecznemu ksztatcenia i szkolenia w zakresie zréwnowazonego
rozwoju, zmian klimatu, ochrony srodowiska i réznorodnosci biologicznej z nalezytym
uwzglednieniem kwestii srodowiskowych, spotecznych i gospodarczych”. Zalecenie Rady jest
wezwaniem do podjecia dziatan na poziomach systemow ksztatcenia, szkot, wychowawcow

i uczniéw, do uczynienia transformacji ekologicznej i zrdwnowazonego rozwoju priorytetem

w politykach edukacyjnych i szkoleniowych. Zacheca ono takze Komisje Europejska do
utatwiania wspétpracy i wzajemnego uczenia sie, wskazywania i wymiany dobrych praktyk,
rozwijania zasobdéw, podejmowania badan oraz monitorowania i raportowania postepéw

w opracowywaniu ksztatcenia na rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju.
W tym kontekscie inicjatywa ,edukacja na rzecz koalicji klimatycznej” przyczynia sie do
tworzenia partycypacyjnej europejskiej spotecznosci wspierajacej nauczanie i uczenie sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju (Komisja Europejska, 2024).
Komisja Europejska opracowata réwniez i opublikowata dokument GreenComp (Bianchi,
Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022) - uczenie sie przez cate zycie w celu uzyskiwania kluczowych
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem.

W oparciu o te dziatania sie¢ Eurydice podjeta sie opracowania raportu bazujgcego na
wynikach badan i analizach dotyczacych uczenia sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

() Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady Europejskiej, Rady, Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego
i Komitetu Regiondw ,Europejski Zielony tad”, COM(2019) 640 final.
(®) Rezolucja Rady w sprawie strategicznych ram europejskiej wspétpracy w dziedzinie ksztatcenia i szkolenia na

rzecz europejskiego obszaru edukacji i w szerszej perspektywie (2021-2030), 2021/C 66/1 (Dz.Urz. C 66 z dnia
26 lutego 2021 r, s. 1).

() Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady Europejskiej, Rady, Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego
i Komitetu Regionéw ,Europejski program na rzecz umiejetnosci stuzacy zréwnowazonej konkurencyjnosci,
sprawiedliwosci spotecznej i odpornosci”, COM(2020) 274 final.

(8) Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na rzecz transformacji ekologicznej
i zrGwnowazonego rozwoju 2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).
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Kluczowe definicje i koncepcje

Na przestrzeni lat na poziomach miedzynarodowym i krajowych postugiwano sie w kontekscie
edukacji réznymi terminami odnoszacymi sie do zréwnowazonego rozwoju. Wiele z nich
dotyczy podobnych idei lub koncepcji, jednak ich znaczenia nie sg tozsame. Dwa sposrad
najczesciej uzywanych terminéw: edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju i edukacja na
rzecz zréwnowazenia czesto sg uzywane zamiennie. Rzeczywiscie sg one scisle ze soba
powigzane i majg wiele wspdlnych elementéw. Réznice tkwig jednak w szczegotach.

Termin edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju (EZR) uzywany jest w zasadach
okreslonych w celach zréwnowazonego rozwoju (CZR). Zadanie 4.7 wzywa decydentéw
politycznych do ,zapewnienia, ze wszyscy uczacy sie przyswojg wiedze i nabeda umiejetnosci
potrzebne do promowania zréwnowazonego rozwoju, w tym miedzy innymi przez edukacje na
rzecz zréwnowazonego rozwoju” (°). Stad EZR dopuszcza rozwdj (wzrost ekonomiczny), o ile
jest on zrownowazony. EZR, jak wyjasnia deklaracja z Bonn z 2009 r. (*°), ,opiera sie na
wartosciach sprawiedliwosci, stusznosci, tolerancji, wystarczalnosci i odpowiedzialnosci. (...)
U podstaw EZR leza zasady wspierajace zrownowazony styl zycia, demokracje i dobrostan
cztowieka. Waznymi zasadami sg réwniez ochrona i odbudowa srodowiska, zachowanie
zasobow naturalnych i zrdwnowazone ich wykorzystanie, reagowanie na niezréwnowazone
wzorce produkcji i konsumpcji oraz tworzenie sprawiedliwych i pokojowych spoteczenstw”.

Edukacja na rzecz zréwnowazenia realizuje wiekszos¢ sposrdd cech definiujacych EZR,

o ile nie wszystkie, jednak postrzega zréwnowazenie jako szerszg koncepcje. Siega dalej niz
idea ,zielonego wzrostu”. Globalna ekologia nabywa immanentnej wartosci i staje sie celem
sama w sobie (McFarlane i Ogazon, 2011). Wynika to z uznania, ze warunki zamieszkiwania
planety majg pierwszenstwo przed warunkami produkcji gospodarczej (Latour i Schultz, 2022).
A co za tym idzie, edukacja na rzecz zréwnowazenia to proces edukowania jednostek na temat
wartosci, szans i wyboréw, jakie muszg rozwijac¢ jako posiadajacy wiedze, niezalezni,
odpowiedzialni i aktywni uczestnicy zmian w dazeniach do uzyskania wktadu w nasze
spoteczenstwo i systemy ekologiczne (Sterling, 2010). Jest to transformacyjny proces uczenia
sie, ktory daje uczniom, nauczycielom, pedagogom i osobom uczacym sie wiedze, postawe,
umiejetnosci i wartosci niezbedne do wnoszenia wktadu w dobrostan srodowiskowy, spoteczny
i gospodarczy, a takze chronienia go, zaréwno w obecnym pokoleniu, jak i w kolejnych
(Kidman, Chang i Wi, 2019).

Jak podkresla sie w zaleceniu Rady z 2002 r., uczenie sie na rzecz transformacji
ekologicznej i zrownowazonego rozwoju ,pomaga osobom w kazdym wieku zdobywac
wiedze, umiejetnosci i postawy, ktdre sg konieczne, aby zy¢ w sposdéb bardziej zréwnowazony,
a takze zmienia¢ wzorce konsumpgji i produkgji, prowadzi¢ zdrowszy tryb zycia i przyczyniac
sie — zaréwno indywidualnie, jak i zbiorowo - do bardziej zréwnowazonego modelu spoteczno-
-gospodarczego” (*). ,Dzieki uczeniu sie na rzecz transformacji ekologicznej

i zrdwnowazonego rozwoju szerzy sie Swiadomos¢ wzajemnych powigzan miedzy globalnymi
wyzwaniami, przed ktérymi stoimy, w tym kryzysem klimatycznym, degradacjg srodowiska

i utratg réznorodnosci biologicznej — wszystkie z nich majg wymiar srodowiskowy, spoteczny,
gospodarczy i kulturowy” (*2). ,Uczenie sie na rzecz transformacji ekologicznej

i zrbwnowazonego rozwoju” wzmiankowane jest réwniez w dokumentach Komisji Europejskiej
jako ,uczenie sie na rzecz zréwnowazenia” i ,edukacja na rzecz zréwnowazenia”.

Niniejszy raport przyjmuje to szerokie znaczenie uczenia sie na rzecz zrownowazonego
rozwoju jako edukacji majacej na celu pogtebienie u ucznidw wiedzy i zrozumienia koncepcji

°) Cel 4, Departament Spraw Ekonomicznych i Spotecznych ONZ.

(1) Swiatowa konferencja UNESCO w sprawie edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, 31 marca - 2 kwietnia
2009 r.: Deklaracja z Bonn - Biblioteka Cyfrowa UNESCO.

(1)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na rzecz transformacji ekologicznej
i zrGwnowazonego rozwoju 2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).

(*2)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na rzecz transformacji ekologicznej
i zrGwnowazonego rozwoju 2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).



https://sdgs.un.org/goals/goal4#targets_and_indicators
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i problemoéw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem, a takze ugruntowanie u ucznidw,
nauczycieli i w szkotach wartosci i motywacji do dziatania obecnie i w przysztosci, w swoim
witasnym zyciu, w spotecznosciach i w Swiecie w ujeciu globalnym. W raporcie terminy ,uczenie
sie na rzecz zréwnowazenia” i ,edukacja na rzecz zréwnowazenia” s uzywane zamiennie.

0 EZR mowi sie w kontekscie dokumentdw politycznych na poziomie miedzynarodowym ina
poziomach krajowych, ktére postuguja sie tym terminem. Dodatkowo, przy podawaniu
przyktadow z poszczegolnych systemdw edukacyjnych, raport odwotuje sie do oryginalnych
nazw przedmiotéw lub obszaréw nauki zwigzanych ze zréwnowazeniem w ich uzyciu

w konkretnym kontekscie edukacyjnym.

Tres¢ i struktura raportu

W ramach wsparcia dalszych prac dotyczacych realizacji zalecenia Rady z czerwca 2022 r.
raport bada elementy uczenia sie na rzecz zréwnowazenia w edukacji szkolnej w catej Europie,
analizuje podstawy programowe w szkotach oraz zalecenia i srodki wsparcia dla szkot

i nauczycieli.

Analiza dzieli sie na trzy czesci. Rozdziat 1 bada wtaczanie kluczowych kompetencji
odnoszacych sie do zréwnowazenia do podstaw programowych i sposoby nauczania tych
kompetencji (tj. podejscie miedzyprzedmiotowe, odrebny przedmiot dotyczacy zréwnowazenia
lub wigczanie kompetencji dotyczacych zréwnowazenia do innych przedmiotéw). Rozdziat 2
analizuje, w jaki sposob wtadze szkolne mierzg sie z wyzwaniem rozwijania umiejetnosci
przysztych i obecnych nauczycieli i kadr kierowniczych w zakresie przekazywania wiedzy,
umiejetnosci, postaw i wartosci uczniom. Rozdziat 3 przyglada sie oferowanemu szkotom
wsparciu we wdrazaniu podejscia kompleksowego obejmujacego catos¢ instytugji

i promowaniu zréwnowazenia we wszystkich dziataniach w szkole. Bada gtéwne zrédta
wsparcia finansowego i niefinansowego, w tym dostepnosc¢ krajowych programoéw dla szkot
w zakresie zréwnowazonego rozwoju, jak réwniez stosowanie konkretnych kryteriéw
odnoszacych sie do zréwnowazonego rozwoju w ewaluacji.

Metodologia i zrédta danych

Raport powstat na podstawie danych jakosciowych dotyczacych polityk i srodkéw wsparcia
zebranych za posrednictwem kwestionariusza Eurydice.

Wskazniki Eurydice oparte sg na informacjach pozyskiwanych z przepisow krajowych i innych
dokumentdéw najwyzszego szczebla dotyczacych edukacji, takich jak podstawy programowe,
wytyczne i dokumenty strategiczne. Jesli jest to mozliwe i istotne, wskazniki poréwnawcze
uzupetniane sg przyktadami rozwigzan stosowanych w poszczegélnych systemach edukacji.

Dane Eurydice odnosza sie przede wszystkim do publicznych szkét podstawowych i srednich
ogolnoksztatcgcych (ISCED 1, 24 i 34). W przypadku Belgii, Irlandii i Holandii uwzgledniane sg
réwniez szkoty prywatne dofinansowane ze srodkéw publicznych.

Rokiem odniesienia dla danych jest rok szkolny 2022/2023. Raport obejmuje 39 systemdw
edukacji w 27 panstwach cztonkowskich UE (*%), a takze w Albanii, Bosni i Hercegowinie,
Szwaijcarii, Islandii, Liechtensteinie, Czarnogoérze, Macedonii Pétnocnej, Norwegii, Serbii i Turcji.
Podziekowania za wktady z poszczegdlnych krajéw zamieszczone sg na koncu raportu.

(¥)  Kazda z trzech wspdlnot (Flamandzka, Francuska i Niemieckojezyczna) ma odrebny system edukacji.
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Rozdziat 1: Budowanie kompetencji na rzecz

zrownowazonego rozwoju

Wigczanie zréwnowazonego rozwoju do programu ma na
celu wyposazenie 0séb uczacych sie w kompetencje
wymagane do radzenia sobie ze ztozonymi wyzwaniami
dotyczacymi zréwnowazonego rozwoju, a takze
przygotowanie ich do refleksji na temat wtasnych dziatan,
aby mogty podejmowac swiadome decyzje i odpowiedzialne
wybory. Uczacy sie muszg nabyc¢ zestaw kluczowych
kompetencji do zaangazowania sie w dzisiejszy sSwiat

W sposéb pozytywny, odpowiedzialny i oparty na
wspotpracy (Wals i Lenglet, 2016). Ma zatem szczegdlne
znaczenie, aby czas i zasoby poswiecone na rozwijanie
kompetencji dotyczacych zréwnowazonego rozwoju na
wszystkich poziomach ksztatcenia byty wystarczajace, aby
osoby uczace sie staty sie odpowiedzialnymi uczestnikami
zmian w swoich rodzinach i w zyciu osobistym (Cebrian,
Junyent i Mula, 2020; Winter, Kranz i Méller, 2022).
Zalecenie Rady w sprawie uczenia sie na rzecz
transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju (*4),
przyjete w 2022 r., wzywa panstwa cztonkowskie do
,fozwijania i wspierania — w bliskiej wspdtpracy

Z zaangazowanymi podmiotami - programdw i form
nauczania, dzieki ktérym osoby uczace sie miatyby od
najmtodszego wieku czas i przestrzen na rozwijanie
kompetencji w zakresie zréwnowazonego rozwoju”.

Wazne jest, aby w podstawach programowych
wprowadzano definicje kompetencji zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem (Mula, Cebrian i Junyent, 2022).
Kompetencje te rozumiane sa jako potaczenie umiejetnosci
poznawczych, praktycznych oraz wartosci etycznych

i postaw, ktore umozliwiajg jednostkom i spotecznosciom
przyczynianie sie do zréwnowazonego rozwoju (de Haan,
2006; Brundiers i in., 2021; Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez, 2022). W ostatniej dekadzie wzrosto akademickie
zainteresowanie okresleniem, jaka wiedza, umiejetnosci,
postawy, wartosci i dyspozycje afektywne sg niezbedne do
utatwienia przemian spotecznych zmierzajacych w kierunku
zréwnowazonego rozwoju, np. rozwigzywanie problemdw,
kompetencje interpersonalne, myslenie systemowe,
umiejetnosci przysztosci oraz kompetencje strategiczne

i normatywne (Barth i in,, 2007; Wiek, Withycombe

i Redman, 2011; Shephard i in., 2015; Lambrechts i Van
Petegem, 2016; Brundiers i in., 2021). Uczniowie powinni

(%) Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).

by¢ zaangazowani w znaczace i gtebokie doswiadczenia
edukacyjne, podczas ktdrych wiedza, umiejetnosci i postawy
sg nabywane na drodze proceséw zorientowanych na
dziatanie, krytyczna refleksje i procesy uczenia sie oparte
na doswiadczeniu (Sipos, Battisti i Grimm, 2008;

UNESCO, 2017).

Wyzwaniem pozostaje jednak opracowanie przejrzystych
ram koncepcyjnych i szczegdétowych opiséw tych
kompetencji, ktére pomogtyby we wdrazaniu kompetencji
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem w réznych
kontekstach spoteczno-kulturowych i instytucjonalnych oraz
na réznych poziomach nauczania (Glasser i Hirsh, 2016;
Sterling i in., 2017; Bianchi, 2020). Aby wypetnic te luke

i ,brak spdjnej polityki edukacyjnej” w edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju (Scalabrino, 2022), Komisja
Europejska opracowata i opublikowata dokument
GreenComp (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022),
wytyczajacy europejskie ramy ksztatcenia ustawicznego
w zakresie kluczowych kompetencji zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem. GreenComp ,okresla zbidr
kompetencji dotyczacych zréwnowazonego rozwoju
wskazanych do wtaczenia do programoéw ksztatcenia
pomagajacych uczacym sie rozwija¢ wiedze, umiejetnosci
i postawy promujgce sposoby myslenia, planowania

i dziatania z empatia, odpowiedzialnoscig i troska o naszg
planete i zdrowie publiczne” (Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez, 2022). Kompetencje te sg ujete w czterech
obszarach (urzeczywistnianie wartosci dotyczacych
zréwnowazonego rozwoju, akceptowanie ztozonego
charakteru zréwnowazonego rozwoju, wizualizacja
zrownowazonej przysztosci i dziatanie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju), ktérych celem jest wsparcie
pedagogow i decydentéw politycznych w uwzglednianiu
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem
w podstawach programowych i programach ksztatcenia.

Na tym tle niniejszy rozdziat analizuje sposéb nauczania

0 zrownowazonym rozwoju od szkdt podstawowych po
srednie ogolnoksztatcgce Il stopnia, w oparciu o dokumenty
strategiczne najwyzszego szczebla. Po pierwsze, bada on,
w jaki sposéb krajowe podstawy programowe uwzgledniajg
zrownowazony rozwdj na réznych poziomach edukacji.
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Po drugie, przyglada sie, w jaki sposéb wtaczane sg
poszczegolne kompetencje zwigzane ze zréwnowazonym
rozwojem, oraz sprawdza, czy i w jaki sposdéb sag one
uwzglednione w podstawach programowych. Analiza
kompetencji oparta jest na dokumencie GreenComp

i dotyczy gtdwnych obszaréw ksztatcenia.

1.1. Uwzglednianie zrownowazonego
rozwoju w podstawach
programowych

Zmiany klimatu i wyzwania zwigzane ze zréwnowazonym
rozwojem dotyczg problemdw globalnych, ztozonych,
trudnych i wielowymiarowych (*°). Sprostanie tym
problemom wymaga kreatywnosci, krytycznego myslenia
oraz oparcia na wartosciach z zakresu zréwnowazonego
rozwoju rozwijanych w interaktywnym, skoncentrowanym na
uczniu srodowisku nauczania i uczenia sie (Lambrechts i Van
Petegem, 2016; Ostman, Van Poeck i Ohman, 2019).

W literaturze powszechnie przyjmuje sie, Zze uczenie sie na
rzecz zréwnowazonego rozwoju wymaga pedagogiki
zorientowanej na dziatanie, wspierajacej udziat i wspétprace,
inter- i transdyscyplinarnos¢ (1°), a takze taczenie nauki
formalnej i nieformalnej z podstawowymi kompetencjami

z zakresu zrownowazonego rozwoju (Huckle i Sterling, 1996;
Sipos, Battisti i Grimm, 2008; Barth, 2015; Jucker i Mathar,
2015; Rieckmann, 2018; Brundiers i in., 2021).

Badacze podkreslaja celowos¢ wdrazania podejscia
catosciowego, tak aby zréwnowazony rozwdj, zamiast byc¢
jedynie czescig istniejacych przedmiotow i programdw, byt
uwzgledniony w edukacji w sposéb transdyscyplinarny

i miedzyprzedmiotowy (Gyberg i Léfgren, 2016; Leicht,
Heiss i Byun, 2018; Tilbury i Galvin, 2022). W srodowisku
akademickim panuje zgoda co do korzysci z uczenia sie

w oparciu o problemy i projekty, miejsca i dziatania,
myslenie systemowe, elastyczne metodologie oraz procesy
wspotpracy i uczenia sie oparte na wspotpracy i udziale
(Tilbury, 2011; Tejedor i in., 2019; Cebrian, Junyent i Mula,
2020). UNESCO opublikowato wiele raportéw na temat
najlepszych praktyk stosowanych na catym swiecie,

w ktdrych podkresla sie wartos¢ zastosowania podejsc¢
takich jak uczenie sie oparte na dziataniu, mysleniu
systemowym, a takze procesach decyzyjnych i uczenia sie
opartych na wspétpracy i udziale (UNESCO, 2014, 2017,
Leicht, Heiss i Byun, 2018).

Pedagogiki zréwnowazonego rozwoju utatwiajag nie tylko
zdobywanie wiedzy: promujg umiejetnosci, nowe
perspektywy i wartosci (Laurie i in., 2016). Jednakze
wigczanie zrdwnowazonego rozwoju do podstawy
programowej na poziomie szkoty podstawowej i sredniej we

(**) W naukach politycznych wiele problemdw spotecznych i politycznych
okresla sie jako problemy ,zawite”, jako ze nie moga one zostac
definitywnie opisane, nie ma na nie niepodwazalnych dobrych

wszystkich przedmiotach w oparciu o ustalone ramy
dziatania nadal pozostaje wyzwaniem (Komisja Europejska,
Dyrekcja Generalna ds. Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury,
2021). Wedtug raportu poréwnawczego Komisji
Europejskiej (Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds.
Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2021) uczenie sie na
rzecz zréwnowazonego rozwoju moze by¢ wprowadzone do
podstawy programowej na rézne sposoby: (1) uwzglednienie
w istniejgcych przedmiotach (z reguty sa to przedmioty
przyrodnicze, geografia, edukacja obywatelska); (2)
witaczanie metodg projektowg wykorzystujacg moduty lub
tematy dotyczace zréwnowazonego rozwoju w oparciu

o problemy lokalne, powstajace we wspoétpracy ze
spotecznoscig lokalna; (3) skupienie sie na metodologii
nauczania i uczenia sie, a nie tylko na integracji
tematycznej; (4) wigczenie za posrednictwem dziatan
pozaprogramowych z udziatem partneréow zewnetrznych,

w tym stowarzyszen, osrodkéw edukacji srodowiskowej lub
klubéw uczniowskich; oraz (5) utworzenie odrebnego
przedmiotu dotyczacego zréwnowazenia srodowiskowego
realizowanego w sposéb multidyscyplinarny. Jednak, co
podkresla wielu ekspertow, uczenie sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju wykracza poza samo wigczenie
odrebnych przedmiotow lub tematéw zwigzanych ze
zrownowazonym rozwojem do istniejgcego programu
(UNESCO, 2019). W rezultacie wielu naukowcow
argumentuje, ze najlepsza droga witaczania
zréwnowazonego rozwoju do programu jest podejscie
holistyczne (Sterling, 2004; Cebrian, Junyent i Mula, 2020;
Tilbury i Galvin, 2022).

Nauczanie interdyscyplinarne nie jest zadaniem tatwym ze
wzgledu na trudnosci zwigzane z funkcjonujgcymi juz
podejsciami do szkolenia nauczycieli i istniejgcymi
wymogami dla poszczegdlnych przedmiotéw (Aikens,
McKenzie i Vaughter, 2016; Rousell i Cutter-Mackenzie-
-Knowles, 2019; Winter, Kranz i Méller, 2022; Mula i Tilbury,
2023). Niemniej, mimo wyzwan instytucjonalnych, bariery
na poziomie systemowym moga by¢ usuwane przez
zapewnianie nauczycielom i kadrom szkolnym
odpowiednich wskazdwek i wsparcia, a szkotom — wsparcia
legislacyjnego i finansowego ze strony wtadz (Corres i in.,
2020; UNESCO, 2021; Komisja Europejska, Dyrekcja
Generalna ds. Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2022;
patrz takze Rozdziaty 2 i 3).

Niniejsza czes¢ raportu bada sposéb i zakres uwzglednienia
tematyki i kompetencji z zakresu zréwnowazonego rozwoju
w podstawach programowych w europejskich systemach
edukacji, ze szczegdélnym uwzglednieniem
interdyscyplinarnosci i uczenia sie w sposéb
miedzyprzedmiotowy.

rozwigzan, a reagujace na nie polityki nie moga by¢ traktowane
w kategoriach prawdy i fatszu (Rittel i Webber, 1973).

(*%)  Wyjasnienie tych termindw - patrz Glosariusz.
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Jak pokazuja dane Eurydice, tematyka zréwnowazonego
rozwoju jest w roznych formach uwzgledniana

w programach wszystkich systemoéw edukacji w Europie.
Zagadnienia i kompetencje zwigzane ze zréwnowazonym
rozwojem sg uwzgledniane w przedmiotach we wszystkich
krajach, najczesciej w naukach przyrodniczych, geografii,
edukacji obywatelskiej, ekonomii i wiedzy o spoteczenstwie,
historii i technice. Ta forma witaczania kompetencji
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem do podstaw
programowych zostanie poddana dalszej analizie w kolejnej
czesci raportu.

Jednak wsrod europejskich systemdw edukacji obserwuje
sie wieksze zréznicowanie co do miedzyprzedmiotowego
charakteru edukacji zréwnowazeniowej. W badanych
krajach istnieja rézne sposoby uczenia metodg projektowa
i tworzenia odrebnego przedmiotu poswieconego
zréwnowazonemu rozwojowi. Niniejsza czes¢ raportu
koncentruje sie zatem na tych réznicach. Po pierwsze,
sprawdza, czy zréwnowazony rozwdj jest przewidziany jako
obszar miedzyprzedmiotowy w dokumentach przewodnich.
Po drugie, sledzi przypadki, w ktérych zréwnowazony rozwdj
jest ujety w podstawach programowych metoda
projektowa. Na koniec przyglada sie sposobowi
uwzgledniania zréwnowazonego rozwoju jako konkretnego
odrebnego przedmiotu.

(*”)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).

(*8)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 6).

1.1.1. Zréwnowazony rozwdj jako obszar
miedzyprzedmiotowy

Zalecenie Rady z 2022 r. (*’) zacheca panstwa cztonkowskie
UE do ,promowania metod i podejs¢ dydaktycznych, ktére
opierajg sie na wspdtpracy, doswiadczeniu, sg praktyczne

i dostosowane do lokalnych kontekstow i tradycji oraz
wspierajg dziatania interdyscyplinarne

i miedzyprzedmiotowe” (*8). Rzeczywiscie, wiekszos¢
europejskich systemdéw edukacji uwzglednia zréwnowazony
rozwéj w dokumentach przewodnich w sposéb przekrojowy.
Niemniej jednak istniejg réznice w tym, jak takie podejscia
sg definiowane.

Rys. 1.1 przedstawia geograficzny rozktad dwdch gtéwnych
podejs¢ do wtaczania zrownowazonego rozwoju do
programu, a sg to: (1) traktowanie zréwnowazonego
rozwoju jako ogélnego celu edukacji lub jako wartosci
przekazywanej catosciowo przez system edukacji oraz (2)
definiowanie zréwnowazonego rozwoju jako zagadnienia
miedzyprzedmiotowego uwzglednianego we wszystkich
przedmiotach/wiekszosci przedmiotdw, w krajowych ramach
kompetencji kluczowych, jak i poza nimi (*°). Te podejscia
mogg wystepowac pojedynczo albo tacznie.

(**)  Kompetencje sg zdefiniowane jako potaczenie wiedzy, umiejetnosci
i postaw (patrz Glosariusz). W zaleceniach Rady z dnia 22 maja
2018 r. w sprawie kompetencji kluczowych w procesie uczenia sie
przez cate zycie (2018/C 189/01) za kompetencje kluczowe uznaje
sie te, ktdrych wszyscy potrzebuja do samorealizacji i rozwoju
osobistego, zatrudnienia, wtgczenia spotecznego, zréwnowazonego
stylu zycia, udanego zycia w pokojowych spoteczenstwach,
kierowania zyciem w sposéb prozdrowotny i aktywnego
obywatelstwa”. Systemy edukacji definiujg wtasne krajowe
kompetencje.
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Rys. 1.1: Zréwnowazony rozwdj jako obszar miedzyprzedmiotowy w europejskich systemach edukacji
(ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Belgia (BE fr) i Grecja: Odniesienie tylko do ISCED 1 i ISCED 24.

Rumunia: Kompetencje miedzyprzedmiotowe sa wymienione w przyjetej w 2023 r. Krajowej strategii edukacji srodowiskowej i klimatycznej” 2023-2030,
wprowadzajacej stopniowa reforme programu nauczania, poczawszy od 2023/2024.

Szwajcaria: Odniesienie tylko do ISCED 1 i ISCED 24. Dla ISCED 34 reforma edukacyjna jest w trakcie.

Serbia: Kompetencja ,odpowiedzialna postawa wobec srodowiska” jest wymieniona zaréwno dla konca ISCED 24 i dla ISCED 34 w odnosnych przepisach, jednak wyniki
w tym obszarze kompetencji miedzyprzedmiotowej sg opisane szczegétowo jedynie dla koncowych etapéw szkolnictwa Sredniego.

Pierwsze podejscie — uwzgledniajace zrownowazony rozwdj szkoty w trakcie nauki, nie obejmujg szczegétowych

w ogélnych celach edukacji - zostato przyjete instrukcji na temat sposobu, w jaki moze przebiegac ich
w podstawach programowych w wiecej niz jednej trzeciej interdyscyplinarna lub miedzyprzedmiotowa realizacja —
systemow edukacji. Gdy jest to jedyne podejscie, jak ma to pomimo tego, ze programy w tych krajach obejmujg
miejsce na Wegrzech, w Polsce i Stowenii, dokumenty szczego6towe cele nauczania w poszczegolnych
przewodnie, cho¢ przewidujg przekazywanie wartosci przedmiotach.

zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem przez wszystkie

Na Wegrzech jednym z celdw edukacji szkolnej jest osiagniecie swiadomosci ekologicznej: ,celem jest zbudowanie postawy szacunku dla
srodowiska naturalnego, wartosci i zréwnowazonego rozwoju w oparciu o wiedze, mitos¢ do natury i Srodowiska. Szkoty powinny przygotowywac
uczniow do realizowania ich praw i obowiazkéw w odniesieniu do Srodowiska. Powinny one zapoznawac ich z procesami ekonomicznymi

i spotecznymi, ktére mogg powodowac zmiany i kryzysy, a takze angazowac w dziatania pielegnowania i pogtebiania wartosci i réznorodnosci
najblizszego i dalszego Srodowiska” (%°).

W Polsce ustawa Prawo oswiatowe stanowi: ,System oSwiaty zapewnia w szczegdlnosci: [..] upowszechnianie wsrdd dzieci i mtodziezy wiedzy
0 zasadach zréwnowazonego rozwoju oraz ksztattowanie postaw sprzyjajacych jego wdrazaniu w skali lokalnej, krajowej i globalnej” ().

W Stowenii jednym z gtéwnych celéw ksztatcenia jest: ,edukowanie na rzecz zréwnowazonego rozwoju oraz aktywnego uczestnictwa

w spoteczenstwie demokratycznym, w tym pogtebiona wiedza i odpowiedzialna postawa wobec samego siebie, wtasnego zdrowia, innych ludzi,
wiasnej i cudzych kultur, Srodowiska naturalnego i spotecznego oraz przysztych pokolen” (%2).

(%) Dekret rzadowy nr 110/2012 w sprawie publikacji, wprowadzania () Ustawa o ustroju i finansowaniu oswiaty, Ministerstwo Edukacji,
i stosowania krajowej podstawy programowej, § I.1.1. Nauki i Sportu Republiki Stowenii, 2021.

(3)  Ustawa z dnia 14 grudnia 2016 r. Prawo o$wiatowe, Rozdziat 1
(Przepisy ogdlne), art. 1.
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W drugim podejsciu zréwnowazony rozwoj jest wyraznie
okreslony jako tematyka miedzyprzedmiotowa. W takim
przypadku programy zawierajg mniej lub bardziej
szczegbtowe wzmianki o mozliwosciach wtaczenia
zréwnowazonego rozwoju do procesu uczenia w sposob
przekrojowy i interdyscyplinarny. Podstawy programowe
réwniez mogg is¢ w roznych kierunkach. Zrownowazony
rozwoj moze zostac zdefiniowany przez wtadze oswiatowe
wsréd podstawowych kompetencji przekrojowych jako
odrebny kluczowy obszar kompetencji. Przyktadowo

w Belgii (Wspdlnota Flamandzka) ,kompetencje w zakresie
zréwnowazonego rozwoju” stanowig jeden

z 16 podstawowych obszaréw kompetencji zdefiniowanych
w programie (%°). We Wtoszech ,ksztattowanie
odpowiedzialnego zachowania inspirowanego wiedzg

o0 praworzadnosci i szacunkiem dla niej, zréwnowazenia
srodowiskowego, zasobdéw krajobrazu, dziedzictwa i dziatan
kulturalnych” stanowi jeden z kluczowych obszaréw
kompetencji nakreslonych przez Ustawe 107/2015

o reformie edukacji (**). Podobnie w Finlandii ,udziat, wptyw
i budowanie zréwnowazonej przysztosci” jest jednym z kilku
przekrojowych obszaréw kompetencji w programie szkoty
podstawowej (*).

W Szwecji i Islandii zréwnowazony rozwdj stanowi jedng

z gtéwnych wartosci edukacji, a kilka elementéw uczenia na
rzecz zrdwnowazonego rozwoju jest ujetych wsréd
kompetencji miedzyprzedmiotowych, ktdre uczniowie
powinni naby¢ do konca realizacji obowigzku szkolnego.

W Szwecji przekazanie perspektywy ekologicznej postrzega
sie jako czes¢ misji szkét: ,Dzieki perspektywie ekologicznej
[uczniowie] otrzymujg szanse wziecia odpowiedzialnosci za
srodowisko, na ktére sami moga bezposrednio wptywac,

a takze nabierajg osobistego podejscia do kwestii
srodowiskowych o charakterze ogdlnym i globalnym.
Nauczanie powinno uwydatni¢, w jaki sposéb funkcje
spoteczne oraz styl zycia i pracy moga zostac¢ wykorzystane
w celu osiggniecia zréwnowazonego rozwoju” ().

W Islandii zréwnowazony rozwaj stanowi jeden z szesciu
podstawowych filaréw systemu ksztatcenia. Ma on ,na celu
umozliwienie ludziom radzenia sobie z problemami
dotyczacymi wzajemnego oddziatywania srodowiska,

()  Dekret o celach ksztatcenia, 2017.
(*)  Ustawa zdnia 13 lipca 2015 r, nr 107, art. 1, ust. 7.

(*°) Firiska krajowa podstawa programowa dla szkét podstawowych
(ISCED 1i2),2014.

(%) Szwedzki program dla szkét podstawowych i gimnazjéw, 2022.

#) Islandzki krajowy przewodnik programowy dla szkét obowiazkowych
— z obszarami przedmiotowymi, Ministerstwo Edukacji, Nauki
i Kultury, 2014.

(%) Patrz poszczegodlne szczegdtowe dokumenty programowe w zakresie
ksztatcenia w obszarze historii, geografii, nauk ekonomicznych
i spotecznych, a takze edukacji obywatelskiej oraz w zakresie filozofii

i nauki we Wspélnocie Francuskiej Belgii (ISCED 1 i 2).

czynnikdw spotecznych i gospodarki w rozwoju
spoteczenstwa”. Wedtug programu ,metody nauczania

i pracy szkolnej muszg przeplatac sie z ideg, ze celem
edukacji [na rzecz zréwnowazonego rozwoju] jest zdolnos¢
do dziatania. Obejmuje to szkolenie w zakresie
demokratycznych metod dziatania oraz ksztatcenie osob
mtodych w duchu zainteresowania spoteczenstwem i checig
uczestniczenia w nim” (%).

Zréwnowazony rozwoj moze by¢ réwniez jednym

z podstawowych tematéw szczegétowych zwigzanych
z jedna badz wiecej kluczowymi kompetencjami
wymienionymi w programie. Przyktadowo w Belgii
(Wspolnota Francuska) zréwnowazony rozwoj stanowi
istotng czes¢ trzech kluczowych kompetencji: kreatywnosg,
zaangazowanie i duch przedsiebiorczosci”, ,uczenie sie
uczenia i dokonywanie wyboréw” oraz ,umiejetnos¢
orientowania sie w $wiecie” (%). W Hiszpanii osiem
kluczowych kompetencji, ktdre muszg by¢ rozwijane we
wszystkich obszarach, obejmuje koncepcje odnoszace sie
do zréwnowazonego rozwoju. Koncepcje zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem sg w szczegolnosci ujete

w kluczowych kompetencjach z zakresu matematyki, nauk
przyrodniczych, techniki i inzynierii, edukacji cyfrowej,
obywatelskiej i przedsiebiorczosci (*°). W Portugalii
zrownowazony rozwdj stanowi czes¢ obszaru
kompetencyjnego ,dobrostan, zdrowie i Srodowisko” (*°).

Zrownowazony rozwoj moze by¢ réwniez zdefiniowany jako
tematyka miedzyprzedmiotowa poza gtéwnymi
ramami kluczowych kompetencji. W tym przypadku lista
tematdéw ,przekrojowych” lub miedzyprzedmiotowych
czesto pojawia sie jako odrebna czes¢ programu badz
nawet odrebny dokument. Przyktadowo: w Estonii program
definiuje osiem kluczowych tematdéw
miedzyprzedmiotowych. Jednym z nich jest ,srodowisko

i zrdwnowazony rozwoj”, majacy na celu ,uksztattowanie
ucznia jako osoby aktywnej spotecznie, odpowiedzialnej

i Swiadomej ekologicznie, ktéra chroni Srodowisko naturalne
oraz, cenigc zrownowazenie, jest gotowa znajdowac
rozwigzania dla problemoéw ekologicznych i rozwoju
cztowieka” (*!).

(%) Hiszpanski Dekret krélewski 157/2022 z dnia 1 marca, okreslajacy
ustréj i minimalne tresci ksztatcenia na poziomie podstawowym
(ISCED 1); Dekret krélewski 217/2022 z dnia 29 marca, okreslajacy
organizacje i minimalne tresci ksztatcenia obowigzkowego na
poziomie srednim (ISCED 24 i 34); oraz Dekret krolewski 243/2022
z dnia 5 kwietnia, okreslajacy organizacje i minimalne tresci
Bachillerato (ISCED 34).

(%) Profil uczniowski na zakonczenie realizacji obowiazku szkolnego,
2017, s.23.

(31) Estonski krajowy program nauczania w szkotach podstawowych,
2011.
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https://docs.vlaamsparlement.be/pfile?id=1342962
https://www.gazzettaufficiale.it/eli/id/2015/07/15/15G00122/sg
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/perusopetus/419550/tekstikappale/428611
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
https://www.stjornarradid.is/media/menntamalaraduneyti-media/media/ritogskyrslur/adalnrsk_greinask_ens_2014.pdf
https://www.stjornarradid.is/media/menntamalaraduneyti-media/media/ritogskyrslur/adalnrsk_greinask_ens_2014.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refFHGES.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refFHGES.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refEPC.pdf
https://ifpc.cfwb.be/v5/documents/tc/refSCIENCES.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-3296-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/students_profile_en.pdf
https://www.riigiteataja.ee/akt/129082014020?leiaKehtiv
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We Francji edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju
wbudowana jest zaréwno we wszystkie przedmioty

i dziedziny przedmiotowe (na réznych poziomach
ksztatcenia), jak i pomiedzy rézne dyscypliny (na kazdym
poziomie). Niezaleznie od poziomu ksztatcenia uczniowie
nabywaja wiedze, umiejetnosci i postawy, ktére beda
uzyteczne dla zrozumienia problemdw z zakresu
zréwnowazonego rozwoju (w ujeciu naukowym,
gospodarczym, spotecznym i kulturalnym).

Na Stowacji edukacja ekologiczna stanowi jeden z szesciu
tematéw miedzyprzedmiotowych okreslonych w programie
ksztatcenia Sredniego | stopnia: ,Edukacja ekologiczna
umozliwia uczniom nabywanie wiedzy, umiejetnosci,
postaw i nawykow niezbednych do ochrony i poprawy
jakosci srodowiska naturalnego, co jest istotne dla
zréwnowazonego zycia na Ziemi. Prowadzi ona uczniéw do
catosciowego zrozumienia wzajemnych zaleznosci
pomiedzy cztowiekiem, organizmami i srodowiskiem,

w ktdrych aspekty ekologiczne, gospodarcze i spoteczne sg
ze sobg powigzane” (*?).

Butgaria (**), Niemcy (**), Grecja (*), Chorwacja (),
Austria (*7), Rumunia (*®) i Czarnogdra (*°) okreslaja,

w odrebnej decyzji lub innym rzadowym dokumencie
przewodnim, zréwnowazenie badz zréwnowazony rozwdj
jako miedzyprzedmiotowy obszar. W Chorwacji tematyka
miedzyprzedmiotowa ,zréwnowazony rozwoéj” obejmuje
wszystkie trzy wymiary zrownowazenia — ekologiczny,
spoteczny i gospodarczy — oraz ich wzajemne zaleznosci.
Przygotowuje w ten sposéb uczniéw do dziatania majacego
na celu osiggniecie osobistego i ogélnego dobrostanu.

W Austrii Dekret w sprawie edukacji srodowiskowej na rzecz
zréwnowazonego rozwoju ma zastosowanie do wszystkich
poziomow ksztatcenia i typdw szkat. Tresci i cele dekretu
maja by¢ wdrazane w edukacji szkolnej oraz uczeniu sie
dorostych, w ksztatceniu nauczycieli réznego typu szkot,
przedszkoli oraz pedagogow spotecznych. Dodatkowo

w nowych programach ksztatcenia w szkotach
podstawowych i srednich wdrazanych od roku szkolnego

(*3)  Panstwowy program ksztatcenia na poziomie Srednim | stopnia -
drugi poziom szkoty podstawowej, Stowacja, 2015.

(33) Rozporzadzenie nr 13 z dnia 21 wrzesnia 2016 r. w sprawie edukacji
obywatelskiej, zdrowotnej, Srodowiskowej i miedzykulturowej.

(3¥)  Zalecenie Konferencji Statej Ministerstw Edukacji i Kultury Landéw
Republiki Federalnej Niemiec (KMK) oraz Komisji Niemieckiej
UNESCO z dnia 15 czerwca 2007 r.: ,Edukacja na rzecz
Zzréwnowazonego rozwoju w szkotach”; ,Ramy orientacyjne obszaru
nauczania rozwoju globalnego w edukacji na rzecz zrdwnowazonego
rozwoju”, Konferencji Statej Ministerstw Edukacji i Kultury Landéw
Republiki Federalnej Niemiec, 2016.

(®)  Grecki program krajowy ,Srodowisko i edukacja na rzecz
zréwnowazonego rozwoju” dla ksztatcenia przedszkolnego,
podstawowego i Sredniego | stopnia, Gazeta Rzgdowa 2022
Nr B, 02820, z dnia 6 czerwca 2022 r.

2023/2024 ,edukacja ekologiczna na rzecz
zréwnowazonego rozwoju” okreslana jest jako jeden

z gtéwnych tematdéw przekrojowych (sposrod 13). Nowe
programy ksztatcenia sg zorientowane na zréwnowazony
rozwdj i oparte na kompetencjach, i po raz pierwszy
zawierajg szczegotowe zapisy dotyczace metod nauczania.

W Czarnogodrze tematy miedzyprzedmiotowe ujete

w programie okreslajg wiedze, umiejetnosci i wartosci
niezbedne do zycia i pracy w nowoczesnym swiecie. Nie sg
to odrebne przedmioty szkolne, lecz powinny by¢
przyswajane i opracowywane jako element wszystkich
przedmiotdw i innych zajec¢ szkolnych. Program edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju jest realizowany w szkotach
podstawowych i srednich jako czes¢ osSmiu tematéw
miedzyprzedmiotowych: zmiany klimatu, gospodarka
ekologiczna, ochrona srodowiska, zréwnowazone miasta

i osiedla, bior6znorodnos¢, edukacja zdrowotna, edukacja
na temat praw cztowieka oraz nauczanie przedsiebiorczosci.

Sposob, w jaki dokumenty przewodnie i programy okreslajg
kompetencje dotyczace zréwnowazonego rozwoju, zostanie
omowiony bardziej szczegdtowo w czesci 1.2.

W siedmiu systemach edukacji (Dania, Luksemburg,
Holandia, Albania, Bosnia i Hercegowina, Macedonia
Pétnocna i Turcja) zréwnowazony rozwoj nie jest
definiowany w podstawach programowych w sposob
przekrojowy. Wynika to z przyjetego zatozenia, ze
dokumenty przewodnie pozostawiajg szkotom szeroki
zakres autonomii w opracowywaniu tresci nauczania (jak
w przypadku Danii i Holandii), lub tez ma to miejsce
woéwczas, gdy kompetencje z zakresu zréwnowazonego
rozwoju nauczane sg metoda projektowg (jak dzieje sie

w Danii, Luksemburgu i Macedonii Pétnocnej), jako element
odrebnego przedmiotu (w Turgji), albo jedynie odrebnie

w réznych obszarach przedmiotowych (w Holandii (*°),
Albanii oraz Bosni i Hercegowinie). Opcje nauczania metoda
projektowg i wtgczania jako odrebnego przedmiotu
analizowane sg w kolejnych dwdch podpunktach.

(**)  Decyzja Ministerstwa Nauki i Edukacji Chorwacji w sprawie przyjecia
programu nauczania dla tematu miedzyprzedmiotowego
zréwnowazony rozwoj w szkotach podstawowych i Srednich Republiki
Chorwacji z dnia 14 stycznia 2019 r.

(*’)  Federalne Ministerstwo Edukacji i Spraw Kobiet, Dekret podstawowy
w sprawie edukacji Srodowiskowej na rzecz zréownowazonego
rozwoju, 2014.

(38) ‘Krajowa strategia edukacji w zakresie Srodowiska i zmian klimatu’
2023-2030.

(*)  Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju — obszar
miedzyprzedmiotowy w programach przedmiotowych — szkota
podstawowa, Czarnogora, 2023.

(*°) W Holandii zréwnowazony rozwdj jest integralnie wtaczony do
siedmiu obszaréw nauczania. Tematyka ta jest jednym z obszarow,
na ktoérych skupia sie obecna aktualizacja celéw programowych
ksztatcenia w szkole podstawowe;j i Sredniej.


https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_nsv_6_2_2015.pdf
https://web.mon.bg/bg/59#N13-2016
https://web.mon.bg/bg/59#N13-2016
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://rundschreiben.bmbwf.gv.at/media/2014_20_en.pdf
https://rundschreiben.bmbwf.gv.at/media/2014_20_en.pdf
https://rundschreiben.bmbwf.gv.at/media/2014_20_en.pdf
https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
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1.1.2. Nauczanie zréwnowazonego
rozwoju metoda projektowa

Zréwnowazony rozwoj moze by¢ ujety w podstawach
programowych w sposéb interdyscyplinarny nie tylko jako
miedzyprzedmiotowa kompetencja lub obszar nauki, lecz
takze jako tematyka realizowana metoda projektowa.

Informacje dotyczace poszczegélnych krajow

Oznacza to wigczenie do zajec¢ szkolnych modutéw lub
tresci poswieconych zréwnowazonemu rozwojowi,

w ramach ktdérych uczniowie moga uczyc sie,
eksperymentowac i zdobywac doswiadczenia poza
tradycyjnym podejsciem przedmiotowym. Podejscie to jest
obecne w 14 systemach edukagji (rys. 1.2).

Realizacja tematyki zwigzanej
ze zréwnowazonym rozwojem
metoda projektowg

Brak zastosowania metody
projektowej

Zrodto: Eurydice.

Luksemburg: Odniesienie do projektow w ksztatceniu srednim. W ksztatceniu na poziomie podstawowym uruchomiony zostat jeden projekt pilotazowy.

Polska: Rysunek odnosi sie do ISCED 1 i 24.

Macedonia Pétnocna: Zajecia projektowe sg organizowane tylko na poziomie ISCED 3.

W wiekszosci tych systemdéw podstawy programowe
jedynie zakreslajg ogdlne ramy, a szkotom pozostawia sie
szerokie pole autonomii w zakresie organizacji i rozwijania
projektéw. Na przyktad w Danii jako cel ogdlny w przepisach
prawa wskazuje sie, by uczniowie ,uczyli sie dziata¢
odpowiedzialnie i z zastanowieniem wobec otaczajacego
Swiata: ludzi, srodowiska naturalnego i spoteczenstwa”.
Jednakze do szkot nalezy okreslenie konkretnych tresci

i metod nauczania/projektow. Rzad Hiszpanii zaleca
realizacje okreslonych ,sytuacji edukacyjnych” jako
,Skutecznego narzedzia do integracji elementéw
programowych z réznych obszaréw przy pomocy dobrze
dobranych zadan i zaje¢ obejmujacych rozwigzywanie
problemdw w sposéb kreatywny i oparty na wspétpracy,

(*1)  Zatacznik 111, Dekret krolewski 157/2022; Zatacznik 11, Dekret
krolewski 217/2022; Zatacznik 111, Dekret krdlewski 243/2022.

wzmacniajacych poczucie wtasnej wartosci, autonomie,
refleksje i odpowiedzialnos¢” (*). Te ,sytuacje edukacyjne”
powinny w szczegdlnosci ,promowac aspekty zwigzane

z dobrem wspdlnym, zréwnowazonym rozwojem lub
demokratycznym wspotzyciem spotecznym”.

W podobny sposéb w Polsce podstawa programowa zaleca
wykorzystanie metody projektowej (projekty moga
obejmowac wspotprace ze spotecznoscig lokalng

i rodzicami), ktora taczy rézne obszary przedmiotowe

i ,pomaga réwniez rozwijac u ucznidw przedsiebiorczosc

i kreatywnos¢ oraz umozliwia stosowanie w procesie
ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych” (“?). W Portugalii

(*3)  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz



https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-3296
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-4975
https://www.boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-A-2022-4975
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2022-5521
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
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metoda projektowa moze by¢ jedng z metod stosowanych
w obszarze ,obywatelstwa i rozwoju”, poprzez rézne
elementy programu i rézne przedmioty na rzecz promowania
zréwnowazonego rozwoju i zréwnowazonej konsumpcji.
Pomaga to uczniom w zrozumieniu probleméw dotykajacych
spoteczenstwa i podsystemy planety Ziemia (*).

W Luksemburgu SCRIPT (Service de coordination de la
recherche et de l'innovation pédagogiques et
technologiques) (**) wspiera projekty takie jak
,Zréwnowazone szkoty przedsiebiorczosci” w szkolnictwie
Srednim.

W niektdrych przypadkach wtadze oswiatowe przekazuja
bardziej szczegétowe zalecenia na temat wtgczania do
programu szkolnego projektdéw zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem. Na przyktad w Grecji szkoty
podstawowe i srednie moga organizowac dtugofalowe
projekty z zakresu edukacji ekologicznej i edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju (np. ,zréwnowazony dom”,
,Zréwnowazona szkota”), ktérych ramy czasowe powinny
przekracza¢ 3 miesigce. W Rumunii zorganizowanie
,zielonego tygodnia” jest obowigzkowe dla wszystkich szkét
od poziomu podstawowego do Sredniego Il stopnia.
Podobnie w Stowenii wszystkie szkoty uczestniczg

w programie ,tradycyjne stowenskie sSniadanie”, ktérego
celem jest podniesienie swiadomosci na temat lokalnych
produktéw zywnosciowych, miejscowego rolnictwa

i zdrowego stylu zycia, jak réwniez zréwnowazonego
pakowania i prawidtowego obchodzenia sie z odpadami.
W Macedonii Pétnocnej szkoty Srednie Il stopnia musza
corocznie organizowac zajecia projektowe (tacznie

70 godzin) obejmujace szereg réznych obszaréw, w tym
zréwnowazony rozwdj. Ich celem jest pomaganie uczniom
w planowaniu i przeprowadzaniu badan pod opiekg
nauczyciela.

podstawy programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty
podstawowej, Zatgcznik nr 2, s. 14.

(*)  Wytyczne w zakresie ksztatcenia rozwojowego; Profil uczniowski do
konca realizacji obowiazku szkolnego; Dekret-prawo nr 55/2018
z dnia 6 lipca, Portugalia.

1.1.3. Zréwnowazony rozwdj jako odrebny
przedmiot

Zrownowazony rozwoj wskazywany jest jako odrebny
przedmiot w podstawach programowych jedynie w okoto
jednej czwartej systemdw edukacji. Jednym z powoddw
moze by¢ interdyscyplinarny charakter tej tematyki:
zréwnowazony rozwdj wymaga szerszego spojrzenia, ktore
trudno jest osiggna¢ w pojedynczym przedmiocie. Cho¢

w niektdrych krajach nauki o srodowisku nauczane sg jako
odrebny przedmiot (np. w Estonii jako czes¢ biologii,

a w Hiszpanii jako ,geologia i nauki o Srodowisku”),
przedmioty te sg elementem szerszego programu nauk
przyrodniczych. Zréwnowazony rozwdj jest takze jednym

z trzech podstawowych tematéw edukacji obywatelskiej we
Wtoszech, nie funkcjonuje jednak jako odrebny przedmiot.

Rys. 1.3 ukazuje systemy edukacji traktujace
zréwnowazony rozwdj jako odrebny przedmiot z podejsciem
interdyscyplinarnym (*°). Przedmioty zwiazane ze
zréwnowazonym rozwojem najczesciej realizowane sg na
poziomie srednim Il stopnia jako przedmioty fakultatywne.
W niektorych przypadkach przedmioty te nie sg oferowane
uczniom przez wszystkie szkoty, poniewaz szkotom
przystuguje autonomia w tym zakresie. Oznacza to réwniez,
Ze nie wszyscy uczniowie majg mozliwos¢ nauki

0 zrownowazonym rozwoju w formie odrebnego
przedmiotu, nawet jesli taka opcja istnieje w systemie
ksztatcenia.

(*  https://script.lu/en.

(*) W Irlandii przedmiot ,dziatanie na rzecz klimatu i zréwnowazonego
rozwoju” bedzie wprowadzany do szkét na poziomie srednim
Il stopnia etapami od wrzesnia 2025 r.


https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/students_profile_en.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Projeto_Autonomia_e_Flexibilidade/students_profile_en.pdf
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962
https://diariodarepublica.pt/dr/detalhe/decreto-lei/55-2018-115652962
https://script.lu/en
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Nazwa przedmiotu Poziom ISCED Rodzaj przedmiotu
Hiszpania Ekologia i zréwnowazenie srodowiskowe 34 Do wyboru (“6)
Cypr Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju 1 Obowiazkowy
Wegry Zréwnowazony rozwoj 34 Do wyboru
Rumunia Edukacja ekologiczna i ochrona srodowiska 24 Do wyboru
Stowenia Edukacja ekologiczna 24 Do wyboru ()

Nauka o srodowisku 34 Do wyboru
Szwecja Zréwnowazone spoteczenstwo 34 Do wyboru w ramach specjalizacji
Islandia Kreatywny zréwnowazony rozwoj 34 Do wyboru
Serbia Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju 34 Do wyboru
Turcja Edukacja o Srodowisku i zmianach klimatu 24 Do wyboru

Zrodto: Eurydice.

Jedynym krajem, w ktérym edukacja na rzecz
zréwnowazonego rozwoju jest odrebnym przedmiotem
obowigzkowym dla wszystkich ucznidw, jest Cypr. Na
Cyprze edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju jest
wprowadzana w szkole podstawowej w klasach I-1V jako
czes¢ przedmiotu ,edukacja o zyciu” z dwiema godzinami
lekcyjnymi tygodniowo. W klasach V-VI ten sam przedmiot
nazywa sie ,edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju”

i jest nauczany w wymiarze jednej godziny tygodniowo.

Mimo ze zréwnowazony rozwdj nie jest nauczany jako
jeden konkretny przedmiot w innych krajach, tematy

i kompetencje zwigzane ze zréwnowazeniem obecnie sg
uwzglednione we wszystkich europejskich podstawach
programowych w innych przedmiotach. Zakres ich
wigczenia do innych przedmiotdw oraz integracja réznych
obszaréw kompetencji w programach krajowych
analizowane sa w kolejnej czesci niniejszego rozdziatu.

1.2. Kompetencje zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem
w podstawie programowe;j

Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju to szeroka
koncepcja obejmujaca wymiar ekologiczny, ekonomiczny

i spoteczny. Jak wyjasniono we Wprowadzeniu, uczenie sie
na rzecz zréwnowazonego rozwoju opiera sie na
wartosciach sprawiedliwosci, rownosci, tolerancji,
odpowiedzialnosci i szacunku oraz, cho¢ promuje ochrone
srodowiska i zrdwnowazony rozwoj, wspiera rowniez

(*)  Ten przedmiot oferowany jest we wspdélnocie autonomicznej
Estremadury oraz w miastach autonomicznych Ceuta i Melilla.

réwnosc¢ ptci, wtaczenie spoteczne, ograniczanie ubdstwa,
demokracje i dobrobyt (UNESCO, 2009, 2020). To
wielowymiarowe spojrzenie stwarza dla wtadz oswiatowych
i szkot wyzwanie, nie jest bowiem tatwo wiaczy¢ do
podstawy programowej wszystkie, tak rézne, aspekty
zrownowazenia. Jak stwierdza sie w konkluzji jednego

z najnowszych badan Komisji Europejskiej, cho¢ wtaczanie
zréwnowazonego rozwoju do podstawy programowej staje
sie coraz powszechniejsze, widoczne sa réznice dotyczace
sposobu wprowadzania tematow z nim zwigzanych

i rodzajow dydaktycznych rozwigzan (Komisja Europejska,
Dyrekcja Generalna ds. Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury,
2021).

Niniejsza czes¢ raportu poddaje zatem analizie, czy

i w jakim zakresie rdzne kompetencje zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem sg wigczane do krajowych
podstaw programowych i dokumentdéw przewodnich.
Kompetencje te zostaty zdefiniowane w dokumencie
GreenComp Komisji Europejskiej (Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez, 2022). Wspomniane ramy wyrézniaja

12 kompetencji w czterech szerokich obszarach
(urzeczywistnianie wartosci dotyczacych zrownowazonego
rozwoju, akceptowanie ztozonego charakteru
zréwnowazonego rozwoju, wyobrazanie sobie
zréwnowazonej przysztosci i dziatanie na rzecz
zrownowazonego rozwoju). Kompetencje te powinny
przyczyniac sie do rozwijania u ucznidéw ,wiedzy,
umiejetnosci i postaw niezbednych do zycia, pracy

i dziatania w sposéb zréwnowazony” (Bianchi, Pisiotis

i Cabrera Giraldez, 2022, s. 2).

(#)  Ten przedmiot jest oferowany przez mniej niz 3% szkot.
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Siegniecie do GreenComp na potrzeby analizy podstaw
programowych zapewnia oparcie na szczegoétowych,
spojnych i kompleksowych definicjach. Cho¢ krajowe
podstawy programowe mogg opierac sie na odmiennych
przestankach i strukturach, GreenComp, jako unikalna
europejska sie¢ kompetencji, moze stuzy¢ za dokument do
analizy poréwnawczej, stwarzajacy baze do
poréwnawczego badania kompetencji dotyczacych
zréwnowazonego rozwoju.

Niniejszy raport poddaje analizie siedem kompetencji
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem okreslonych
w dokumencie GreenComp:

1. refleksja nad wartoscig zréwnowazonego rozwoju,
promowanie przyrody,

myslenie systemowe,

umiejetnosci przysztosci,

zdolnos¢ przystosowania,

sprawczosc polityczna,

N o u A~ W N

dziatanie indywidualne i zbiorowe.

Lista badanych kompetencji nie jest petna. Ich dobér
wskazuje na kompetencje scislej zwigzane z tematyka
zréwnowazonego rozwoju niz na umiejetnosci przekrojowe
(takie jak krytyczne myslenie). Wazne jest, ze lista
kompetencji odzwierciedla interdyscyplinarny charakter
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, taczacej

w sobie aspekty srodowiskowe, gospodarcze, spoteczne

i polityczne. Ponadto wybranych zostato siedem
kompetencji majacych objac¢ wszystkie cztery szerokie
obszary, po to, by sprawdzi¢, ktére obszary sg ujmowane
w programach krajowych czesciej niz inne.

Kazda z tych kompetencji jest kolejno poddawana badaniu.
We wszystkich przypadkach analize rozpoczyna
przedstawienie roboczej definicji kompetencji stosowanej
W niniejszym raporcie, po czym nastepuje opis ogélnego
zarysu tych kompetencji w europejskich podstawach
programowych. Przedstawione definicje podsumowujg
definicje GreenComp, prezentuja gtéwne sktadniki danej
kompetencji (z uwzglednieniem aspektdw ogdlnych, jak

i szczegotowych) oraz majg na celu wsparcie analizy
poréwnawczej dzieki ograniczeniu liczby badanych
elementow.

Analiza rozrdznia nastepujace warianty: kompetencja jest
(a) kompetencjg miedzyprzedmiotowsg; (b) jest ujeta

w przedmiotach przyrodniczych; (c) jest ujeta

w przedmiotach zwigzanych z edukacjg obywatelska;

(d) jest ujeta jako odrebny przedmiot dotyczacy
zréwnowazonego rozwoju lub (e) zawarta w innych
przedmiotach. Obszary przedmiotowe nauk przyrodniczych
i edukacji obywatelskiej zostaty wytonione do dalszej
analizy w oparciu o nastepujace kryteria. Po pierwsze, jak

dowodzi raport Eurydice na temat ksztatcenia w zakresie
edukacji matematycznej i nauk przyrodniczych, tematy

z obszaru zréwnowazenia srodowiskowego sg obecne

w przedmiotach przyrodniczych we wszystkich europejskich
systemach edukacji (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice,
2022, s. 100). Warto zatem zbadac¢, ktére obszary
kompetencyjne sg ujmowane w przedmiotach
przyrodniczych czesciej niz inne. Po drugie, edukacje
obywatelska wybrano, poniewaz niektére kompetencje
dotyczace zrownowazonego rozwoju, takie jak zrozumienie
jego wartosci, sprawczos¢ polityczna oraz inicjatywa
indywidualna i dziatanie zbiorowe, sg scisle powigzane

z kompetencjami obywatelskimi i demokratycznym
uczestnictwem.

Analize podsumowujg przyktady wziete z krajowych
podstaw programowych ilustrujace sposéb, w jaki nalezace
do wymienionych siedmiu kompetencji elementy wiedzy,
umiejetnosci i postaw sa wyrazone w oficjalnych
dokumentach programowych poszczegdlnych panstw.

1.2.1. Refleksja nad wartoscia
zrownowazonego rozwoju

Kompetencja ,refleksja nad wartoscig zréwnowazonego
rozwoju” jest pierwszg wymieniang we wskazaniach
GreenComp - ,urzeczywistnianie wartosci dotyczacych
zréwnowazonego rozwoju”. Ten obszar kompetencji odnosi
sie do wymiaru zréwnowazenia zwigzanego z wartosciami:
,zacheca nas do refleksji nad naszymi osobistymi
wartosciami i Swiatopogladem oraz konfrontacji réznych
wartosci i pogladow zwigzanych ze zréwnowazeniem.
Obszar ten promuje stusznosc¢ i sprawiedliwos¢ dla
obecnych i przysztych pokolen, jednoczesnie wspierajgc
postrzeganie cztowieka jako czesci natury” (Bianchi, Pisiotis
i Cabrera Giraldez, 2022, s. 17). Autorzy GreenComp
pojmuja kompetencje refleksji nad wartoscig
zrownowazonego rozwoju jako ,metakompetencje”
koncentrujaca sie przede wszystkim na pielegnowaniu
refleks;ji (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022, s. 17).
Innymi stowy, refleksja nad wartoscig zréwnowazonego
rozwoju nie polega na przekazywaniu konkretnych wartosci,
lecz przede wszystkim na uswiadomieniu uczniom, w jaki
spos6b wartosci sg kreowane.

Na tej podstawie ,refleksja nad wartoscig zrownowazonego
rozwoju” definiowana jest w niniejszym raporcie jako
kompetencja umozliwiajgca uczniom:

. refleksje nad osobistymi wartosciami dotyczacymi
zréwnowazonego rozwoju;

° rozpoznawanie, rozumienie i wyjasnianie, jak rézne
sg Swiaty wartosci wsrdd roznych grup ludzkich,
odmienne w czasie i zréznicowane w modelach
spoteczno-ekonomicznych;
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. krytyczng ocene stosunku do wartosci programy nie zawierajg przyktadow kompetencji, ktére
zréwnowazonego rozwoju (przyktadowo: mozna by wyraZznie powigzac z powyzszymi aspektami.
sprawiedliwos¢ dla obecnych i przysztych pokolen, Kompetencja refleksji nad wartoscig zréwnowazonego
stusznos¢, wigczanie, zrozumienie rozwoju najczesciej pojawia sie jako miedzyprzedmiotowa
miedzykulturowe, tolerancja, (patrz rys. 1.4). W niektdrych przypadkach jest ona ujeta
wspotodpowiedzialnos¢, odpowiedzialnose). w przedmiotach przyrodniczych i edukacji obywatelskiej

oraz geografii, wiedzy o ekonomii i spoteczenstwie, lecz
takze, w jakims zakresie, historii i w przedmiotach
technicznych (patrz takze rys. A1, A2 i A3 w Zataczniku).

Niektdre elementy tej kompetencji sa wtgczone do podstaw
programowych w prawie wszystkich krajach Europy. Jedynie
w dwdch systemach (Czarnogdra i Macedonia Pétnocna)

Rys. 1.4: Liczba systemow edukacji uwzgledniajacych kompetencje ,refleksja nad wartoscia

zréwnowazonego rozwoju” w podstawach programowych (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Liczba systeméw edukacji
Zrodto: Eurydice.
Objasnienia
L,Przedmioty przyrodnicze” obejmujg przedmioty z zakresu nauk przyrodniczych zgodnie z definicjami stosowanymi przez wtadze o$wiatowe na najwyzszym szczeblu.
Termin ,w edukacji obywatelskiej” odnosi sie do przedmiotéw/obszaréw programu powigzanych z edukacjg obywatelska, ktore moga wystepowac¢ w programach pod
réznymi nazwami. Kategoria ,inne przedmioty” najczesciej obejmuje geografie, nauki ekonomiczne i spoteczne, historie i technike, w niektdrych przypadkach jednak réwniez

literature, sztuke lub inne przedmioty. Jeden system edukacji moze by¢ przypisany do kilku réznych kategorii, zaleznie od sposobu ujecia tematéw zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem w programie oraz sposobu organizacji programu na najwyzszym poziomie. Kategorie nie wykluczajg sie.

Informacje dotyczace poszczegdlnych krajéw patrz rys. Al, A2 i A3 w Zataczniku.

Kompetencja w postaci refleksji nad wartoscig i tozsamosci, lecz takze z troska o kulture lokalna oraz
zréwnowazonego rozwoju jest czesto powigzana utrzymanie wtasnego dziedzictwa kulturowego i wtasnej
z docenieniem réznych perspektyw kulturowych tozsamosci.

W Portugalii takie cele obecne sa w Wytycznych w zakresie ksztatcenia rozwojowego na wszystkich trzech poziomach ksztatcenia. W szkolnictwie
podstawowym wytyczne te obejmujg ,docenianie réznorodnosci w przyrodzie, ekosystemach i sposobach ludzkiego zycia” (48). W szkolnictwie
Srednim | stopnia celem jest ,analiza aktualnych problemdw $wiata z réznych perspektyw kulturowych” (4°). Na poziomie szkoty $redniej Il stopnia
uczniowie powinni ,rozpoznawac, ze rézne kultury i $wiatopoglady zaktadaja rozne rozumienia rozwoju” (*°).

W Finlandii, na poziomie szkoty sredniej Il stopnia, przekrojowa ,kompetencja globalna i kulturowa” opisana jest nastepujaco: ,uczniowie ucza sie
rozpoznawac i poddawac refleksji rézne rodzaje dziedzictwa kulturowego, wartosci, rézne srodowiska dziatania, a takze inne elementy, na ktérych
opieraja sie tozsamosci kulturowe i sposoby zycia we wtasnym zyciu codziennym i w spoteczenstwie finskim, w Europie i na Swiecie. Jednoczesnie
uczg sie docenia¢ prawo jednostek i spotecznosci do tozsamosci kulturowej oraz dziatania na rzecz kulturowej réznorodnosci” (32).

(*8)  Wytyczne w zakresie ksztatcenia rozwojowego, Portugalia, (*°)  Wytyczne w zakresie ksztatcenia rozwojowego, Portugalia, s. 57.
5.24133. (1) Finska krajowa podstawa programowa dla szkét srednich

(*°)  Wytyczne w zakresie ksztatcenia rozwojowego, Portugalia, s. 43. ogolnych Il stopnia, 2019.
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W Szwecji, na poziomie szkoty sredniej Il stopnia, ,bezpieczna tozsamos¢ i samoswiadomos¢” stanowi tematyke miedzyprzedmiotowa, Wedtug
programu ,uczestniczenie we wspolnym dziedzictwie kulturowym wzmacnia zdolnos¢ do zrozumienia i empatii dla warunkow i wartosci innych”, co
mozna potaczy¢ z celem, aby ,perspektywa srodowiskowa w nauczaniu dawata uczniom wglad umozliwiajacy czesciowo samodzielny wktad

w zapobieganie szkodliwym skutkom dla Srodowiska, a czesciowo nabieranie osobistego podejscia do ogélnych i globalnych kwestii Srodowiska
naturalnego” (°2).

Pielegnowanie refleksji nad wartosciami zréwnowazonego ilustrujg sposoby, w jaki refleksja nad wartosciami moze
rozwoju stanowi jednak czes¢ programu jedynie stanowic¢ czes¢ programu na réznych poziomach
w ograniczonej liczbie przypadkdw. Ponizsze fragmenty ksztatcenia.

W Niemczech ,Ramy orientacyjne obszaru nauczania rozwoju globalnego w edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju” (**) definiujg nastepujace
podstawowe kompetencje:

e  zmiana perspektywy i empatia: uczniowie uswiadamiajg sobie, doceniaja i analizujg zaréwno wtasne, jak i cudze systemy wartosci,
biorac pod uwage ich znaczenie w ksztattowaniu ludzkiego zycia;

®  krytyczna refleksja i opinia: uczniowie zajmujg stanowiska w kwestiach dotyczacych globalizacji i rozwoju, budowania konsensusu
miedzynarodowego, zrdwnowazonego modelu rozwoju i praw cztowieka.
W Irlandii zréwnowazony rozwdj jest ujety w podstawie programowej geografii na poziomie szkoty Sredniej | stopnia (>4), uwzglednia nastepujace
kompetencje:

®  uczniowie rozpoznaja, w jaki sposob ich decyzje i dziatania wptywaja na lokalne i globalne zréwnowazenie rozwoju;
®  uczniowie krytycznie analizuja obecne koncepcje i praktyki w zakresie zrownowazonego rozwoju;

®  uczniowie rozwijajg wiedze, umiejetnosci, zachowania i wartosci potrzebne do zréwnowazonego stylu zycia.

Na Cyprze program przedmiotu ,edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju” (szkota podstawowa) zawiera cele edukacyjne, ktore przyjmuja, ze
uczniowie powinni ,rozpoznawac, oceniac oraz systematyzowac i akceptowac wartosci srodowiskowe i zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem”,
a takze powinni ,rozpoznawac wartosci ukryte w opiniach i wyborach, klasyfikujac je jako antropocentryczne, ekocentryczne i biocentryczne,

i poddawac je analizie” (*).

W Austrii w nowo przyjetych (°®) podstawach programowych na poziomach szkoty podstawowej i sredniej przyjeto jako kompetencje
miedzyprzedmiotowe nastepujace zasady i oczekiwane efekty nauczania zwigzane z refleksjg nad wartoscig zréwnowazonego rozwoju.

e Uczniowie biorg odpowiedzialnos¢ za kazde dziatanie i rozumieja, ze poprzedza je decyzja oparta na ocenie lub osadzie. W rezultacie
buduja oni swdj system wartosci, rozwijajac zdolnos¢ do zmiany perspektyw i empatii” (program dla szkolnictwa podstawowego) (°7).

e W spoteczenstwie coraz bardziej miedzynarodowym i wielokulturowym uczniowie musza by¢ uczeni otwartosci na swiat, zrozumienia
dla egzystencjalnych problemdw ludzkosci i wspétodpowiedzialnosci. W tym kontekscie wartosciami przewodnimi sg humanizm,
solidarnos¢, tolerancja, pokdj, sprawiedliwos¢, réwnosc pici i sSwiadomosc w zakresie srodowiska naturalnego. Wszystkim uczniom
stwarzane sg w klasie mozliwosci refleksji i krytycznego przyjrzenia sie (wtasnym) tozsamosciom i powigzaniom” (program szkoty
$redniej o profilu akademickim) (%8).

srodowiskiem naturalnym. Podkresla ona wage dbatosci

1.2.2. Promowanie przerdy o planete i o inne istoty zywe, poszanowania przyrody oraz
Kompetencja w zakresie promowania przyrody jest rowniez w§pier§ni§ i're.ge.nerowania ?drowych ekosystemow
4cile potaczona z kompetencjami zréwnowazonego (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022, s. 18-19).

rozwoju i skupia sie na relacji taczacej ludzi z ich

(>3)  Szwedzki program nauczania, s. 2 i 4. (*¢) Do wdrozenia od roku 2023/2024.

(>*)  Ramy orientacyjne obszaru nauczania rozwoju globalnego (*’)  Austriacki program szkoty podstawowej (Volksschule), BGBL Il —
w edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, Konferencja Stata Ausgegeben am 2. Janner 2023 - No 1, 5. 74.
Ministerstw Edukacji i Kultury Landéw Republiki Federalnej (8)  Austriacki program nauczania dla szkoty éredniej o profilu

Niemiec, 2016, s. 95. akademickim (Allgemeinbildenden Héheren Schule), BGBL. Il -
(>*¥)  Program geografii, szkoty $redniej | stopnia, Irlandia, s. 12. Ausgegeben am 2. Janner 2023 - No 1, s. 8.

(°>)  Wskazniki EZR dla programu szkét podstawowych, Ministerstwo
Edukacji i Kultury Cypru, 2016, s. 9.



https://www.skolverket.se/undervisning/gymnasieskolan/laroplan-program-och-amnen-i-gymnasieskolan/laroplan-gy11-for-gymnasieskolan
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.curriculumonline.ie/getmedia/2a7a8d03-00e6-4980-bf20-f58def95688f/JC_Geography-en.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
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https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0012_E1BFECE6_7E8B_4ACF_AEFD_3EC871222138.pdfsig
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Na tej podstawie ,promowanie przyrody” definiowane jest
W niniejszym raporcie jako kompetencja umozliwiajaca

programie. W kilku systemach edukacyjnych kompetencja
ta nie jest wtaczona do podstaw programowych na

wszystkich poziomach ksztatcenia, lecz nie zachodzg
istotne réznice miedzy poziomami edukacji co do
czestotliwosci jej uwzgledniania.

uczniom:

. poszerzanie zrozumienia wtasnego otoczenia
przyrodniczego i powigzan z nim;

Rys. 1.5 ilustruje, ze cho¢ promowanie przyrody czesto jest

kompetencjg miedzyprzedmiotowa, w szkolnictwie srednim

jest ono czesto realizowane w obrebie przedmiotéw

przyrodniczych. Po naukach przyrodniczych drugim

najszerszym obszarem przedmiotowym, do ktérego

wiaczane sg wiedza, umiejetnosci i postawy zwigzane

z promowaniem srodowiska, jest geografia (ujeta jako

czesc¢ ,innych przedmiotéw” na rys. 1.5) (*9).

. poznawanie i krytyczng ocene tego, jak ludzkie
dziatanie, w tym ich wtasne, moze ksztattowac
ekosystemy;

. identyfikowanie proceséw lub dziatan
eliminujacych albo ograniczajacych zuzycie
naturalnych zasobow lub przyczyniajacych sie do
ochrony $rodowiska naturalnego.

Poniewaz promowanie srodowiska naturalnego lezy
u podstaw zréwnowazonego rozwoju, kazdy europejski
system edukacji ujmuje te kompetencje w swoim

Rys. 1.5: Liczba systemoéw edukacji uwzgledniajacych kompetencje ,,promowanie przyrody”

w podstawach programowych (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Objasnienia
,Przedmioty przyrodnicze” obejmuja nauki przyrodnicze wedtug definicji stosowanej przez wtadze oSwiatowe na najwyzszym szczeblu. Termin ,w edukacji obywatelskiej”
odnosi sie do przedmiotéw/obszaréw programu powiazanych z edukacja obywatelska, ktdre moga by¢ ujete w programach pod réznymi nazwami. Kategoria ,inne

przedmioty” najczesciej obejmuje geografie i nauki spoteczne, lecz takze w niektorych przypadkach historie, technike, jezyki obce lub inne przedmioty. Jeden system
edukacji moze by¢ ujety w kilku réznych kategoriach, w zaleznosci od sposobu przedstawienia tematéw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem w programie.

Informacje dotyczace poszczegdlnych krajow patrz rys. A1, A2 i A3 w Zataczniku.

(*°)  Geografia jest w niektdrych systemach edukacji postrzegana jako
jeden z przedmiotow przyrodniczych.
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Wszystkie trzy elementy promowania przyrody wymienione w szkolnictwie podstawowym, natomiast tematy zwigzane

w powyzszej definicji s w rdwnym stopniu obecne z zasobami naturalnymi i ich ochrong w wiekszym stopniu
w krajowych podstawach programowych. Nawigzania do tacza sie z dyskusjami naukowymi na poziomie szkoty
srodowiska ucznidw i poznawanie go czesciej pojawiajg sie sredniej.

W Czechach tematyka miedzyprzedmiotowa ,edukacja Srodowiskowa” na poziomie szkoty podstawowej i Sredniej | stopnia podkresla praktyczne
zastosowanie praw przyrody i dynamiczne powiazania - od mniej ztozonych ekosystemoéw az po biosfere jako catos¢. Omawia sie miejsce
cztowieka w przyrodzie oraz ztozone funkcjonowanie ekosystemow w odniesieniu do spoteczenstwa, tj. utrzymywanie warunkéw niezbednych do
2ycia, znajdowanie odnawialnych zrédet surowcow i energii oraz wartosci niematerialnych (inspiracja, odpoczynek) ().

We Francji promowanie przyrody jest tematem miedzyprzedmiotowym realizowanym gtéwnie w przedmiotach przyrodniczych, lecz takze
geografii. W programie geografii na poziomie szkoty podstawowej (V klasa) jednym z gtéwnych tematow jest ,lepsze zycie”, obejmujace
nastepujace trzy cele: ,promowanie miejsca przyrody w miescie”, ,recykling” i ,budowanie ekorejonu”. W trakcie zaje¢ uczniowie zachecani sa do
badania lokalnego otoczenia na rdzng skale (rejon, gmina, metropolia) i opracowywania projektéw mogacych przyczyniac sie do poprawy
Srodowiska zycia (°?).

W Polsce kompetencja promowania przyrody jest ujeta w podstawach programowych nauk przyrodniczych. Obejmuje ona podobne cele nauczania
na wszystkich trzech poziomach edukacji - z kazdym etapem stajg sie one coraz bardziej ztozone.

® W szkole podstawowej (klasy I-1V) wsrod celéw nauczania znajdujg sie: ,umiejetnos¢ rozumienia uczuc zwierzat, wyrazania tych standw
za pomocg Wypowiedzi ustnych i pisemnych oraz réznorodnych artystycznych form wyrazu”, ,poznanie przyrodniczych
i antropogenicznych sktadnikow Srodowiska, rozumienie prostych zaleznosci miedzy nimi” oraz ,dostrzeganie wielostronnej wartosci
przyrody w integralnym rozwoju cztowieka” (®?).

e  Na poziomie szkoty Sredniej | stopnia (klasy V-VIII szkoty podstawowej) cele nauczania biologii obejmuja; ,rozumienie zasadnosci
ochrony przyrody”, ,prezentowanie postaw szacunku wobec wszystkich istot zywych oraz odpowiedzialnego i $wiadomego korzystania
z dobr przyrody” (53).

® W szkole Sredniej Il stopnia cele zwigzane z promowaniem przyrody mozna ponownie znalez¢ w podstawie programowej biologii,
w ktorej zawierajq sie: ,rozumienie zasadnosci ochrony przyrody”, ,prezentowanie postawy szacunku wobec wszystkich istot zywych oraz
odpowiedzialne i Swiadome korzystanie z dobr przyrody” oraz ,wyjasnianie zasad zrownowazonego rozwoju” (%4).

W Finlandii nauczanie biologii w szkole sredniej Il stopnia rozwija kompetencje srodowiskowa uczniéw i ich gotowos¢ do ochrony
bioréznorodnosci. Podkresla sie w nim zrozumienie unikalnosci i wartosci przyrody. Nauczanie opiera sie na pojeciach takich jak zastosowania
ekologiczne i ustugi ekosystemowe w odniesieniu do zrdéwnowazonej przysztosci (5°). Ustugi ekosystemowe to ptynace z przyrody korzysci
przyczyniajace sie do dobrostanu i jakosci zycia ludzi zaréwno bezposrednio (np. przez dostarczanie zywnosci i wody), jak i posrednio (np. przez
ograniczanie stresu i lekow). Ustugi te moga by¢ zachowane tylko wtedy, jezeli ekosystemy pozostajq sprawne i funkcjonalne. Zastosowania
ekologiczne umozliwiajg uczniom przyjrzenie sie konsumpcji ich wtasnej lub spotecznosci, a tym samym wptywajg na stan Srodowiska (ustugi
ekosystemowe) przez podejmowanie zrownowazonych wyboréw i wprowadzanie realnych zmian. Zastosowania biologiczne mogg takze pomdc
w zrozumieniu unikalnosci Srodowiska i postrzeganiu ustug ekosystemowych. Taki sposéb nauki pomaga uczniom w podejmowaniu
zrownowazonych decyzji w zyciu codziennym i stosowaniu wiedzy biologicznej w rozwazaniach o charakterze etycznym.

(59) Czeski ramowy program ksztatcenia na poziomie podstawowym, s. 144.
(51) Francuski program geografii dla trzeciego cyklu edukacji, s. 1.

(®2)  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, Zatacznik nr 2, s. 32-33 (cele ogélne) is. 111 (przyroda).

(®%)  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego 2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz podstawy
programowej ksztatcenia ogélnego dla szkoty podstawowej, Zatacznik nr 2, s. 32-33 (cele ogdlne) i s. 131 (biologia).

(5%) Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 30 stycznia 2018 r. w sprawie podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego dla liceum
ogodlnoksztatcaceqo, technikum oraz branzowej szkoty Il stopnia, Zatacznik nr 1, s. 202-203 (biologia).

(3] Finska krajowa podstawa programowa dla szkét Srednich ogélnych Il stopnia, 2019, biologia.



https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://eduscol.education.fr/document/16774/download
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/download.xsp/WDU20170000356/O/D20170356.pdf
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180000467
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20180000467
https://eperusteet.opintopolku.fi/#/fi/lukiokoulutus/6828810/oppiaine/6832790
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Niektdre systemy edukacji tacza promowanie srodowiska
ze zdrowym stylem zycia i aktywnoscia fizyczna. Dla
przyktadu, w Chorwacji jednym z celéw edukacyjnych na
poziomie szkoty podstawowej jest ,dostrzeganie
powigzania miedzy przyrodg a zdrowym zyciem”, ktdry
obejmuje réwniez cel ,uznania wagi zdrowego srodowiska
przy jednoczesnym wskazywaniu korzysci ptyngcych ze
zdrowego stylu zycia”. Zawiera on zalecenia dotyczace
realizacji dziatan w zakresie kultury fizycznej i edukacji
zdrowotnej: ,uczniowie [powinni] rozwija¢ wzorce zdrowego
zachowania — ¢wiczy¢, przebywac na Swiezym powietrzu
podczas gier zespotowych, spacerowac i jezdzi¢ na
rowerach” (%®).

Cel nauczania polegajacy na doswiadczaniu i czerpaniu
radosci z kontaktu z przyroda dla niej samej, a nie jedynie
w kontekscie zdrowego zycia, rzadko znajduje sie

w programach ksztatcenia na poziomie szkoty podstawowej
i Srednie;j.

1.2.3. Myslenie systemowe

,Myslenie systemowe” w GreenComp stanowi czes¢
,przyjmowania ztozonego charakteru zréwnowazonego
rozwoju” (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022).
Podkresla ono kluczowg ceche zréwnowazonego rozwoju:
,wyzwania srodowiska naturalnego sg powiazane zaréwno
ze sobg, jak i z dziataniami gospodarczymi i spotecznymi”
(Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022, s. 19).
Zréwnowazenie czesto definiuje sie za pomocg modelu
opartego na trzech filarach, obejmujacego zréwnowazenie
ekologiczne, gospodarcze i spoteczne (Eilks, 2015).

Dzieki wprowadzaniu myslenia systemowego uczniowie
zyskujg swiadomos¢ tych powigzan i zdolnos¢ do
postrzegania rzeczywistosci przez ich pryzmat; ,rozumienia
relacji z innymi kontekstami (lokalnymi, krajowymi,
globalnymi) i obszarami (Srodowiskowymi, spotecznymi,
gospodarczymi i kulturowymi)” (Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez, 2022, s. 20).

(56) Decyzja w sprawie przyjecia programu nauczania dla tematu
miedzyprzedmiotowego zréwnowazony rozwdj w szkotach
podstawowych i Srednich Republiki Chorwacji, 0G 7/2019.

Zatem ,myslenie systemowe” definiuje sie w niniejszym
raporcie jako takie, ktére umozliwia uczniom:

. ocene, w jaki sposdb ludzie i przyroda oddziatujg
na siebie w czasie i przestrzeni;

. zrozumienie wzajemnych zaleznosci miedzy
ekologicznymi, gospodarczymi, spotecznymi
i kulturowymi aspektami ludzkich dziatan, zdarzen
i kryzysow;

. zrozumienie gtéwnych koncepcji i aspektéw
ztozonych systemdw (synteza, emergencja,
wzajemne powigzania, sprzezenia zwrotne i efekty
kaskadowe) oraz ich wptywu na zréwnowazony
rozwoj.

Podobnie jak w przypadku pozostatych wczesniej
wymienionych kompetencji, elementy myslenia
systemowego mozna znalez¢ w podstawach programowych
wiekszosci europejskich systemoéw edukacji. Jedynie

w trzech systemach programy nie zawierajg przyktadow
kompetencji myslenia systemowego na zadnym poziomie
ksztatcenia (Holandia, Rumunia i Albania). Nie zachodzg
istotne réznice miedzy poziomami edukacji w zakresie tego,
czy elementy myslenia systemowego sg w nich
uwzgledniane. Zauwazalne sa jednak réznice dotyczace
sposobu, w jaki ztozone sposoby myslenia sg wtaczane

w podstawy programowe w szkolnictwie podstawowym

i srednim.

Myslenie systemowe jest najczesciej kompetencja
miedzyprzedmiotowa, choc jego elementy czesto wystepujg
w przedmiotach przyrodniczych, geografii i wiedzy

o0 spoteczenstwie (w tym ekonomii) oraz w edukacji
obywatelskiej na poziomie szkoty sredniej Il stopnia (rys.
1.6; patrz takze rys. A1, A2 i A3 w Zatgczniku).


https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
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Rys. 1.6: Liczba systemow edukacji uwzgledniajacych kompetencje ,myslenie systemowe” w podstawach

programowych (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Objasnienia
,Przedmioty przyrodnicze” obejmuja nauki przyrodnicze wedtug definicji stosowanej przez wtadze oSwiatowe na najwyzszym szczeblu. Termin ,w edukacji obywatelskiej”
odnosi sie do przedmiotow/obszaréw programu powigzanych z edukacja obywatelska, ktére moga by¢ ujete w programach pod réznymi nazwami. Kategoria ,inne

przedmioty” najczesciej obejmuje geografie oraz nauki spoteczne i ekonomiczne, lecz takze historie, technike lub inne przedmioty. Jeden system edukacji moze by¢ ujety

w kilku réznych kategoriach, zaleznie od sposobu przedstawienia tematéw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem w programie.

Informacje dotyczace poszczegdlnych krajow patrz rys. AL, A2 i A3 w Zataczniku.

Jesli chodzi o trzy elementy definicji myslenia
systemowego, wiele europejskich systeméw edukagji
ujmuje w swoich podstawach programowych przyktady
pierwszych dwdch. Pierwszy element (interakcja miedzy
cztowiekiem a przyroda w czasie i przestrzeni) rzadko
jednak obejmuje obie perspektywy: przestrzenng

i historyczng — wiekszos¢ programéw ustosunkowuje sie do
tych kwestii bardziej ogdlnie lub uwzglednia albo aspekt
geograficzny (przestrzen), albo historyczny (czas). Ztozona
relacja miedzy przyroda a ludzkim dziataniem jest
zazwyczaj tematem miedzyprzedmiotowym. Przyktadowo
w Belgii (Wspdlnota Flamandzka) kompetencje
miedzyprzedmiotowe odnoszace sie do myslenia
systemowego w szkole podstawowej obejmuja zdolnos¢
uczniéw do ,ilustrowania konkretnymi przyktadami

z wiasnego srodowiska, ze problemy srodowiskowe czesto
wynikajg ze sprzecznych interesow” (%)

(67)  Cel do osiagniecia 1.25 w zakresie nauk $cistych i techniki, ISCED 1.

Wymiar przestrzenny bywa uwzgledniany w przedmiotach
przyrodniczych lub geografii, natomiast analiza wptywu
ludzkiego dziatania na srodowisko w czasie stanowi

w niektorych systemach edukacji czes¢ lekji historii. Na
przyktad w Szwajcarii ,lekcje historii skupiaja sie na
cztowieku jako podmiocie dziatania, zgtebiajg pytania na
temat proceséw decyzyjnych iich skutkow dla
spoteczenstwa, gospodarki i Srodowiska” (%8).

Cele uczenia dotyczace wzajemnych zaleznosci miedzy
ekologicznymi, gospodarczymi, spotecznymi i kulturowymi
aspektami ludzkiego dziatania mozna znalez¢

w europejskich podstawach programowych na wszystkich
poziomach, jednak rézni je stopieh ztozonosci. Ponizsze
przyktady dobrze ilustrujg, jak zmienia sie kompetencja
,myslenie systemowe” na réznych poziomach edukacji, jak
staje sie coraz bardziej ztozona, a w szkolnictwie srednim
zyskuje nowe wymiary.

(58) Kanton Bern, Szwajcaria, program nauczania w gimnazjum, historia,
s. 94.



https://onderwijsdoelen.be/resultaten?onderwijsstructuur=LO&filters=onderwijsniveau%255B0%255D%255Bid%255D%3Df7dcdedc9e9c97a653c7dba05896ef57a333480b%26onderwijsniveau%255B0%255D%255Btitel%255D%3DBasisonderwijs%26onderwijsniveau%255B0%255D%255Bwaarde%255D%3DBasisonderwijs%26bo_onderwijs_subniveau%255B0%255D%255Bid%255D%3Dc6770d35508ce6bdab180b85cb08a171f2ed94be%26bo_onderwijs_subniveau%255B0%255D%255Btitel%255D%3DBasisonderwijs%2520%253E%2520Lager%2520Onderwijs%26bo_onderwijs_subniveau%255B0%255D%255Bwaarde%255D%3DLager%2520Onderwijs
https://www.bkd.be.ch/content/dam/bkd/dokumente/de/themen/bildung/mittelschulen/gymnasium/ams-gym-lehrplan-17-neu-ab-sj19-20-gesamtdokument.pdf
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W Polsce wspomniang kompetencje mozna znalez¢ w podstawach programowych przyrody i geografii.

W szkole podstawowej (klasy I-IV) cele nauczania w zakresie przyrody obejmuja ,poznanie przyrodniczych i antropogenicznych
sktadnikow srodowiska, rozumienie prostych zaleznosci miedzy tymi sktadnikami” oraz ,dostrzeganie zaleznosci wystepujacych miedzy
poszczegolnymi sktadnikami Srodowiska przyrodniczego, jak réwniez miedzy sktadnikami srodowiska a dziatalnoscig cztowieka” (5).

Na poziomie ksztatcenia sredniego | stopnia (szkota podstawowa - klasy V-VIII) program geografii obejmuje nastepujace cele
nauczania: ,identyfikowanie wspétzaleznosci miedzy elementami Srodowiska przyrodniczego i spoteczno-gospodarczego oraz zwigzkow
i zaleznosci w $rodowisku geograficznym w skali lokalnej, regionalnej i globalnej” oraz ,okreslanie zwiazkéw i zaleznosci miedzy
poszczegdlnymi elementami Srodowiska przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego i kulturowego, formutowanie twierdzenia

o prawidtowosciach, dokonywanie uogdlnien” (7°).

Na Stowacji wskazane kompetencje miedzyprzedmiotowe réwniez mozna odnalez¢ na wszystkich trzech poziomach ksztatcenia.

Podstawa programowa w szkotach podstawowych zawiera kompetencje ,kompleksowe zrozumienie wzajemnych zaleznosci miedzy
ludzmi, organizmami a Srodowiskiem” (72).

®  Program gimnazjalny (szkota Srednia | stopnia) obejmuje cel ,uzyskanie kompleksowego zrozumienia zaleznosci miedzy ludzmi,
organizmami a srodowiskiem, gdzie wzajemnie powigzane sg aspekty ekologiczne, gospodarcze i spoteczne’, a takze ,uzyskiwanie
informacji na temat ingerencji cztowieka w Srodowisko naturalne i ocena konsekwencji tych dziatan w kontekscie lokalnym
i globalnym” (72).

e  Na koniec, wedtug programu dla szkét srednich Il stopnia, uczniowie powinni nabywac ,kompleksowe zrozumienie zaleznosci miedzy
ludZmi, organizmami a srodowiskiem, gdzie wzajemnie powigzane sg aspekty ekologiczne, gospodarcze i spoteczne” oraz ,uzyskiwac
informacje na temat ingerencji cztowieka w srodowisko naturalne i umie¢ oceni¢ konsekwencje tych dziatan w kontekscie lokalnym
i globalnym” (73).

Nie wyodrebniono zadnych przyktadéw programdw zbyt ztozone, by uwzgledniac je w podstawach
uwzgledniajacych konkretne koncepcje ztozonych systemdéw  programowych, mozna je jednak znalez¢ w podrecznikach.
(synteza, emergencja, wzajemne powigzania, sprzezenia Wyjatek stanowi Cypr, gdzie program EZR obejmuje
zwrotne i efekty kaskadowe). Mozliwe, ze koncepcje te sg nauczanie koncepcji ztozonych systemow.

Na Cyprze jednym z przyjetych celéw uczenia EZR jest to, aby ,uczniowie byli w stanie podej$¢ do problematyki zréwnowazonego rozwoju
w spos6b holistyczny, systemowy, interdyscyplinamy, aby rozumie¢ i krytycznie analizowac ich parametry”. Znajda sie tu:

®  rozpoznawanie wzajemnych zaleznosci miedzy wewnetrznymi czynnikami systemu;
e  okreslanie pojecia koncepcji ,wzajemnych zaleznosci systemowych”, w tym:
m  charakterystyki systemu (interakcja, wzajemna zaleznos¢, réwnowaga, reakcje tancuchowe);
= przyktadoéw systemow: cztery wzajemnie zalezne systemy zréwnowazonego rozwoju: (a) systemy przyrodnicze (...), (b) systemy
naturalne (...), (c) systemy spoteczne (...) i (d) systemy polityczne (...);
®  badanie zrodet i rozpoznawanie przyczyn (procesy naturalne i dziatalnos¢ cztowieka) oraz reakcji tancuchowych, na przyktad wptywu
efektu emisji gazoéw cieplarnianych na czynniki fizyczne, spoteczne i Srodowiskowe oraz systemy ekonomiczne i spoteczne (74).
(%)  Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego (")  Panstwowy program nauczania dla szkét podstawowych
2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania (ISCED 1), Stowacja, s. 12.
przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia ("?)  Pahstwowy program nauczania dla gimnazjéw (ISCED 2)
ogolneqo dla szkoty podstawowej, Zatacznik nr 2,s. 110-111 Stowacja, s. 11.
rzyroda).
(przy ) (7*)  Panstwowy program nauczania dla gimnazjéw (ISCED 3),
() Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 14 lutego Stowadja, s. 10.

2017 r. w sprawie podstawy programowej wychowania

przedszkolnego oraz podstawy programowej ksztatcenia
ogolnego dla szkoty podstawowej, Zatacznik nr 2, s. 116-117

(") Wskazniki EZR dla programu szkét podstawowych, Ministerstwo
Edukacji i Kultury Cypru, 2016, pkt 2.

(geografia).
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https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=wdu20170000356
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_pv_2015.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/svp_nsv_6_2_2015.pdf
https://www.statpedu.sk/files/articles/dokumenty/inovovany-statny-vzdelavaci-program/statny_vzdel_program_pre_gymnazia.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
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1.2.4. Umiejetnosci przysztosci

Trzecim obszarem wskazywanym w GreenComp jest
,Wwizualizacja zrownowazonej przysztosci”, ktérej
kompetencja ,umiejetnosci przysztosci” jest integralng
czescig (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022).
Kompetencja ta umozliwia uczniom wyobrazenie sobie
alternatywnych scenariuszy przysztosci, ,aby oddali¢ sie od
szukania pewnosci, a mysle¢ o mozliwosciach”, a takze
znajdywanie dziatarh mogacych prowadzi¢ do spodziewanej
albo oczekiwanej przysztosci (Bianchi, Pisiotis i Cabrera
Giraldez, 2022, s. 23). Na podstawie analizy obecnej
sytuacji uczniowie powinni umie¢ postuzy¢ sie wyobraznig
i kreatywnoscig dla wyobrazenia sobie przysztosci i ocenic,
w jaki sposdb moga zaistnie¢ zrownowazone alternatywy.

W raporcie kompetencja ,umiejetnosci przysztosci”
obejmuje zdolnos¢ do:

e wyobrazenia sobie alternatywnej zréwnowazonej
przysztosci;

e opracowywania alternatywnych scenariuszy (jakie sg
réznice, szanse, ograniczenia i ryzyka?);

¢ wskazania, jakie kroki powinny by¢ podjete w celu
osiagniecia zrownowazonej przysztosci.

Sposrod wszystkich siedmiu analizowanych kompetencji
w europejskich podstawach programowych witasnie ta jest
najstabiej obecna. Nie jest ujeta w podstawach
programowych na zadnym poziomie w 16 systemach
edukacji (patrz rys. A1, A2 i A3 w Zataczniku). Jezeli jest
uwzgledniona, pojawia sie zaréwno w szkole podstawowej,
jak i sredniej, cho¢ w réznym stopniu (patrz rys. 1.7).

W szkolnictwie podstawowym jest to przede wszystkim
kompetencja miedzyprzedmiotowa; w srednim wystepuje
réwniez w przedmiotach przyrodniczych, geografii i wiedzy
0 spoteczenstwie.

Rys. 1.7: Liczba systemow edukacji uwzgledniajacych w podstawach programowych kompetencje

»Lumiejetnosci przysztosci” (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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,Przedmioty przyrodnicze” obejmuja nauki przyrodnicze wedtug definicji stosowanej przez wtadze oSwiatowe na najwyzszym szczeblu. Termin ,w edukacji obywatelskiej”
odnosi sie do przedmiotéw/obszaréw programu powigzanych z edukacjg obywatelska, ktére moga by¢ ujete w podstawach programowych pod réznymi nazwami. Kategoria
Linne przedmioty” najczesciej obejmuje geografie oraz nauki spoteczne, lecz takze historie, technike lub inne przedmioty. Jeden system edukacji moze by¢ ujety w kilku
roznych kategoriach, zaleznie od sposobu przedstawienia tematéw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem w programie.

Informacje dotyczace poszczegdlnych krajow patrz rys. A1, A2 i A3 w Zataczniku.
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Cele nauczania zwigzane z kompetencjg ,umiejetnosci
przysztosci” najczesciej obejmujg budowanie scenariuszy
przysztosci, czy to w sposob ogolny, czy tez za
posrednictwem konkretnych przyktaddéw. W Niemczech

i Austrii kompetencje zwigzane z umiejetnosciami
przysztosci i przetwarzaniem scenariuszy przysztosci sg

ujete w kompetencjach edukacji srodowiskowej. W Estonii

i Portugalii kompetencja ,umiejetnosci przysztosci” stanowi
czes¢ programu geografii. We Francji i Norwegii wigze sie
ona z prognozami naukowymi. Na Wegrzech stanowi czes¢
pracy projektowej w kursie ,technika i projektowanie”.

W Niemczech w kompetencji uznawania (£rkennen) ,Ramy orientacyjne obszaru nauczania rozwoju globalnego w edukacji na rzecz
zrownowazonego rozwoju” (7°) stwierdzaja: ,kompleksowe systemy wymagaja umiejetnosci analitycznych (...). Te analityczne umiejetnosci
umozliwiajg postrzeganie globalnych proceséw z ich znaczeniem dla samego siebie i innych, uznanie potrzeby ksztattowania procesu globalizacji,
a takze zdolnos¢ do przetwarzania przysztych scenariuszy i podejs¢ do rozwigzan. Budujg one wiedze, spostrzezenia i umiejetnosci stanowiace
podstawe zréwnowazonego dziatania. Obejmuije to zdolnos¢ analizowania systemoéw oraz rozpoznawania i ustosunkowywania sie do ich wymiaréw
historycznych i przysztych”.

W Estonii jednym z wynikéw nauczania w programie geografii jest: ,uczen zaczyna rozumie¢ charakter geografii oraz jej waznos¢ dla zycia
codziennego i rozwoju spoteczenstwa; uczy sie dostrzegania relacji przestrzennych i rozumienia mozliwosci zwiazanych z trendami
technologicznymi przez obserwacje i modelowanie przyrody i proceséw spotecznych oraz kreowanie scenariuszy przysztosci” (7°).

Na Wegrzech zaleca sie, aby podczas zajec z techniki projektowania uczniowie w szkole sredniej brali udziat w pracy nad ,planowaniem «miasta
przysztosci»” na podstawie metody opowiadania historii. Obejmuje to projektowanie budynkéw, infrastruktury miejskiej i zaopatrzenia w energie.
Projektowanie powinno opierac sie na badaniach dotyczacych spodziewanej ewolucji miast i transportu oraz zmian warunkéw zycia i pracy. Na
koniec uczniowie powinni ocenia¢ wypracowane projekty i badac rozbieznosci w stosunku do planéw wstepnych (77).

W Austrii, zgodnie z dekretem dotyczacym edukacji Srodowiskowej i na rzecz zréwnowazonego rozwoju (78), uczniom nalezy stwarza¢ mozliwos¢
,Wspdlnego opracowywania scenariuszy przysztosci, a takze podejmowania konkretnych dziatan w zyciu codziennym. Edukacja ekologiczna w ten

sposdb zacheca do nabywania kompetencji w zrozumieniu naturalnych podstaw zycia i zasobow w ich ograniczeniach oraz do pomocy

w ksztattowaniu srodowiska i spoteczenistwa ze zdolnoscig przewidywania, solidarnoscia i odpowiedzialnoscig”.

Nauczanie umiejetnosci przysztosci moze réwniez wigzac
sie z dyskusjami na temat pozadanej zréwnowazonej
przysztosci. Porusza sie tu zagadnienia dotyczace
,odpowiedzialnych postaw”, ,bycia przygotowanym” oraz
,wspolnych wizji przysztosci”, tj. w jaki sposéb ludzie moga

wspotpracowac dla zbudowania zréwnowazonej przysztosci.

W Grecji na przyktad starania o zrownowazong przysztosc
stanowig jedno z zadan projektowych dotyczacych
zréwnowazonego rozwoju, gtéwnie w szkole sredniej

| stopnia. Jednym z celéw jest, aby uczniowie wyobrazali
sobie i rozumieli konsekwencje swoich dziatan jako
obywateli w lokalnych spotecznosciach w kontekscie

zréwnowazonej przysztosci. Uczniowie powinni uczy¢ sie na
temat przesztosci i projektowac przysztos¢. Powinni
przewidywac¢ konsekwencje niezréwnowazonego rozwoju,

a takze mysle¢ o wartosciach, postawach i zasadach, ktére
muszg zostac przyjete w zréwnowazonej przysztosci (7°).

W Szwecji jednym z miedzyprzedmiotowych zadan

w szkotach podstawowych i srednich | stopnia jest ,dawanie
ogladu i kontekstu. W kazdym nauczaniu wazne jest
okreslenie ogdlnych perspektyw. Z perspektywy historycznej
uczniowie mogg wypracowac zrozumienie sytuacji obecnej

i przygotowac sie na przysztos¢, a takze uzyskac zdolnos¢
do dynamicznego myslenia” (¥).

() Ramy orientacyjne obszaru nauczania rozwoju globalnego edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, Konferencja Stata Ministerstw Edukacji

i Kultury Landéw Republiki Federalnej Niemiec, 2016, s. 91.

Estonski krajowy program nauczania w szkotach podstawowych (ISCED 1 i 2), geografia, s. 19.

Weagierski program nauczania techniki i projektowania, ISCED 2, s. 24.
Federalne Ministerstwo Edukacji i Spraw Kobiet Austrii, Dekret w sprawie edukacji Srodowiskowej na rzecz zréwnowazonego rozwoju, 2014, s. 2.

Gazeta Rzgdowa 2022, Nr B, 02820, z dnia 6 czerwca 2022 r.

(8%)  Szwedzki program nauczania dla szkét podstawowych i gimnazjéw, s. 8.

Grecki program krajowy ,Srodowisko i edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju” dla przedszkoli oraz szkét podstawowych i érednich | stopnia,


https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2015/2015_06_00-Orientierungsrahmen-Globale-Entwicklung.pdf
https://www.riigiteataja.ee/aktilisa/1080/3202/3005/18m_pohi_lisa4.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Technika_es_tervezes_F.docx
https://www.umweltbildung.at/wp-content/uploads/2020/11/Grundsatzerlass_Umweltbildung_und_BNE.pdf
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-och-kursplaner-for-grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet
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1.2.5. Zdolnosé¢ przystosowania

Kompetencja ,zdolnos¢ przystosowania” jest Scisle
powigzana z umiejetnosciami przysztosci, poniewaz takze
dotyczy umiejetnosci wyobrazenia zréwnowazonej
przysztosci i dziatania w zgodzie z tg wizjg. Zdolnos¢
przystosowania ,polega na byciu elastycznym i zdolnym do
dostosowania sie do nowych sytuacji oraz reagowania na
zmiany zachodzace w naszym ztozonym swiecie” (Bianchi,
Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022, s. 24). Istotg tej
kompetencji jest zdolnos¢ do oceny wtasnych dziatan

i funkcjonowania spoteczenstw pod katem ich wptywu na
budowanie zréwnowazonej przysztosci.

Na tej podstawie wytoniono na potrzeby niniejszego raportu
nastepujace elementy kompetencji dotyczace zdolnosci
przystosowania:

o okreslanie tych aspektdw zycia, ktore wptywajg na
zréwnowazony rozwdj i wymagajg zmiany (np. podréze
lotnicze, korzystanie z samochodu, konsumpcja miesa,
,Szybka moda”);

e rozumienie koncepcji gospodarki i spoteczenstwa
dziatajgcego w obiegu zamknietym oraz ich zastosowan;

e myslenie w kategoriach cyklu zycia oraz zasad
zréwnowazonej produkgcji i konsumpcji.

Kompetencja w postaci zdolnosci przystosowania jest
stosunkowo powszechna w europejskich podstawach
programowych. Brak jej w czterech systemach edukacji
(Rumunia, Albania, Bosnia i Hercegowina oraz Macedonia
Pétnocna). Kompetencja ta, jesli jest uwzgledniana

w podstawach programowych, pojawia sie na wszystkich
poziomach ksztatcenia, najczesciej jako kompetencja
miedzyprzedmiotowa (rys. 1.8; patrz takze rys. A1, A2 i A3
w Zataczniku). W odniesieniu do konkretnych przedmiotow,
Z uwagi na powigzania miedzy zdolnoscig przystosowania
a funkcjonowaniem gospodarki, czesto wystepuje

w naukach o spoteczenstwie i ekonomii, przedmiotach
przyrodniczych, technicznych i w pewnym zakresie

w edukacji obywatelskiej.

Rys. 1.8: Liczba systeméw edukacji uwzgledniajacych kompetencje ,,zdolno$¢ przystosowania”

w podstawach programowych (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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L,Przedmioty przyrodnicze” obejmuja nauki przyrodnicze wedtug definicji stosowanej przez wtadze oswiatowe na najwyzszym szczeblu. Termin ,w edukacji obywatelskiej”
odnosi sie do przedmiotdw/obszaréw programu powigzanych z edukacja obywatelska, ktdre moga by¢ ujete w programach pod réznymi nazwami. Kategoria ,inne
przedmioty” najczesciej obejmuje geografie oraz nauki spoteczne i ekonomiczne, lecz takze historie, technike lub inne przedmioty. Jeden system edukacji moze by¢ ujety
w kilku réznych kategoriach, zaleznie od sposobu przedstawienia tematow zwigzanych ze zrdwnowazonym rozwojem w programie.

Informacje dotyczace poszczegdlnych krajéw patrz rys. A1, A2 i A3 w Zataczniku.
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Najczesciej wystepujace w europejskich podstawach
programowych elementy zdolnosci przystosowania dotyczg
kompetencji w zakresie rozpoznawania i rozumienia
potrzeby zmian w zakresie stylu zycia oraz zréwnowazonej
produkgji i konsumpcji. Odniesienia do gospodarki obiegu
zamknietego sg znacznie rzadsze — odpowiednie przyktady
znaleziono w jedynie pieciu systemach edukacji.

Jesli chodzi o refleksje nad stylem zycia i zachowan
uczniéw, podstawy programowe czesto jedynie ogdlnikowo

odnosza sie do ,zachowan konsumpcyjnych” i etycznej
konsumpcji”. Jezeli omawia sie konkretne przyktady zmian
stylu zycia, najczesciej odnoszg sie one do konsumpgji
zywnosci, a takze zwyczajow zakupowych (np. ubran)

i transportowych. Zwigzane z tym kompetencje najczesciej
sg miedzyprzedmiotowe, jednak czesto ujmowane sg

w edukacji obywatelskiej lub przedmiotach dotyczacych
gospodarstwa domowego.

Na przyktad w Danii przedmioty ,gospodarstwo domowe” lub ,nauka o zywnosci” (ISCED 1 i 2) za wspolny cel przyjmujg tematyke ,Swiadomosci
zywieniowej”, ktora skupia sie miedzy innymi na tematyce zréwnowazenia Srodowiska: ,Uczniowie musza nauczyc sie dostrzegac te problematyke
i bra¢ wspétodpowiedzialnos¢ za kwestie odnoszace sie do zywnosci, wyboréw zywieniowych, gotowania i positkéw w relacji do kultury,

dobrostanu, zdrowia i zréwnowazonego rozwoju” (8%).

W Hiszpanii promowanie etycznych zmian stylu zycia w gtéwnej mierze stanowi czes¢ edukacji obywatelskiej. Na poziomie szkolnictwa Sredniego

| stopnia cele nauczania ujete sa nastepujaco: ,Promowanie stylu zycia zaangazowanego etycznie na rzecz zrdwnowazonego rozwoju,

przyczyniajacego sie do zapobiegania marnotrawstwu indywidualnie i w otaczajacym Srodowisku, zréwnowazonego zarzadzania zasobami,
bezpiecznego, zréwnowazonego i zdrowego podrézowania, sprawiedliwego handlu, odpowiedzialnosci za konsumpcje, troski o dziedzictwo

naturalne, szacunku dla réznorodnosci etnokulturowej, a takze troski o zwierzeta i ich ochrone” (82).

W Czarnogérze zréwnowazony transport to temat miedzyprzedmiotowy w szkole podstawowej. Uczniowie powinni umie¢:

®  porownac zalety i wady ptynace z réznych form transportu;

e  podejmowac krytyczne decyzje w procesie wyboru $rodka transportu;

e znac¢ wptyw nowoczesnych Srodkdw transportu na srodowisko naturalne;

®  rozwija¢ umiejetnosc¢ obiektywnej oceny wtasnego udziatu w zanieczyszczaniu srodowiska;

e  przyczyniac sie do ograniczenia zanieczyszczenia srodowiska przez dawanie osobistego przyktadu w wyborach $rodkéw transportu (83).

Odniesienia do zrownowazonej produkgji i konsumpcji sg
czeste w europejskich podstawach programowych - majg
one jednak z reguty charakter ogdlnikowy. Najczesciej
poruszane tematy to zréwnowazenie technologii i rozwoju

W Butgarii jeden z celdéw przedmiotu obejmujacego technike i przedsiebiorczos¢ na poziomie szkoty sredniej Il stopnia brzmi: ,uczniowie rozumiejg

technicznego oraz konsumpcji (np. turystyka), a takze
rozumienie cyklu zycia przedmiotdw i ich produkgji (to
ostatnie najczesciej realizowane jest jako czes¢
przedmiotdw technicznych lub przyrodniczych, np. chemii).

wzajemne zaleznosci miedzy technologig a efektywnoscig produkcji. Oceniajg gospodarcze i srodowiskowe korzysci wynikajace z oszczedzania
energii i stosowania technologii bezodpadowych. Rozumieja, Ze techniczne i operacyjne parametry maszyn i sprzetu zwigzane sg z cyklem zycia
produktow, zdrowiem, bezpieczenstwem, ochrong srodowiska i zréwnowazonym rozwojem. Umiejetnosci praktyczne w tworzeniu modeli

i projektow oceniane sg wedtug kryteriéw jakosci, bezpieczenstwa, wydajnosci energetycznej i ekonomii” (84).

W Chorwacji, na poziomie szkoty Sredniej Il stopnia, jednym z wynikdw ksztatcenia jest zdolnos¢ uczniéw do analizy ,zasad zréwnowazonej
produkgji i konsumpcji”, co obejmuje ,rozpoznawanie i wykorzystywanie produktéw wytwarzanych bez szkodliwych skutkow dla Srodowiska
naturalnego”. Wiaze sie to scisle z zaleceniami dotyczacymi wiaczania tej tematyki do roznych przedmiotéw, w tym wiedzy o spoteczenstwie,

geografii, edukacji obywatelskiej i nauk przyrodniczych (5).

(8Y) Dunski program gospodarstwa domowego / nauki o zywnosci, ISCED 1i 2, s. 3-5.

(82)  Hiszpanski Dekret Krolewski 217/2022 z dnia 29 marca, okreslajacy ustrdj i minimalne tresci obowiazkowego ksztatcenia Sredniego (ISCED 24 i 34)

s. 74.

(8)  Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju — obszar miedzyprzedmiotowy w szkole podstawowej, Czarnogora, 42.

(8%) Butgarski program nauczania w zakresie techniki i przedsiebiorczosci dla klasy IX, s. 11.

(%)  Decyzja w sprawie przyjecia programu nauczania dla tematu miedzyprzedmiotowego zréwnowazony rozwoéj w szkotach podstawowych i Srednich

Republiki Chorwacji, 0G 7/2019.
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https://emu.dk/sites/default/files/2020-10/GSK_F%C3%A6llesM%C3%A5l_Madkundskab_valgfag.pdf#:%7E:text=Fagets%20form%C3%A5l%20Eleverne%20skal%20i%20faget%20madkundskab%20tilegne,at%20v%C3%A6lge%20og%20vurdere%20egne%20smags-%20og%20madvalg.
https://www.boe.es/buscar/pdf/2022/BOE-A-2022-4975-consolidado.pdf
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://web.mon.bg/bg/1691
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
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Podsumowujac, jak juz wspomniano powyzej, gospodarka
zamknietego obiegu rzadko pojawia sie w podstawach
programowych. Dokumenty przewodnie najwyzszego
szczebla odnoszg sie do tego pojecia jedynie w Estonii,

Gregji, na Litwie, w Portugalii i Finlandii, najczesciej

w zwigzku z innymi elementami kompetencji
przystosowania: zréwnowazong produkcja i konsumpcja
oraz zmiang stylu zycia.

Na Litwie zajecia z technologii obejmujg ,analize cyklu uzytkowania produktu”, co zawiera w sobie ,okreslenie jego cech i funkcji, wzajemnego
oddziatywania z uzytkownikiem i Srodowiskiem zewnetrznym, dziataniem i recyklingiem, ponownym wykorzystaniem (zréwnowazony charakter
danego rozwigzania, a takze zasady gospodarki zamknietego obiegu), patentami dotyczacymi rozwigzan technicznych lub produktéw, prawem
wiasnosci przemystowej i jej ochrong”. Dodatkowo temat ,technologia na rzecz zréwnowazonego stylu zycia i zielonej energii” obejmuje zasady
L,Zréwnowazonego stylu zycia, zréwnowazonych technologii miejskich (w tym zaopatrzenie w wode, utylizacja Sciekow itd.) oraz ich zastosowania”,
,badania jakosci powietrza, wody i gleby oraz omawianie technologii naprawczych (ograniczanie zanieczyszczenia, zarzadzanie odpadami)

i recykling, odzyskiwanie uzywanych materiatow; a takze obiegowy system gospodarki i jej procesy (zapobieganie wytwarzaniu odpadow i ich

ponowne wykorzystanie, ekologiczne projektowanie)” (%°).

Finlandia przyjmuje w tej kwestii podejscie catosciowe, skupiajace uwage na ,wiedzy ekospotecznej” ucznidw. Jedng z wartosci stanowiacych

podstawe ksztatcenia w szkole podstawowe;j jest ,koniecznos¢ zrownowazonego sposobu zycia”. W tym kontekscie ,ksztatcenie w szkole
podstawowej potwierdza niezbedno$¢ zréwnowazonego rozwoju oraz wiedzy i zdolnosci ekospotecznych, podaza za tymi zasadami i prowadzi
uczniow w strone zréwnowazonego stylu zycia. Zréwnowazony rozwdj i zrdwnowazone style Zycia zawieraja w sobie wymiary ekologiczny

i ekonomiczny, jak réwniez spoteczny i kulturowy. Ideg przewodnia wiedzy i umiejetnosci ekospotecznych jest tworzenie stylow zycia i kultury
pielegnujacych nienaruszalnos¢ godnosci ludzkiej oraz réznorodnosc¢ i zdolnos¢ do odnowy ekosystemow przy budowaniu bazy kompetencji dla
gospodarki w obiegu zamknietym opierajacej sie na zréwnowazonym wykorzystaniu zasobow naturalnych. Wiedza i umiejetnosci ekospoteczne
0znaczaja, Ze uczniowie rozumiejg w szczegdlnosci powage zmian klimatu i daza do zréwnowazenia” (%7).

1.2.6. Sprawczos¢ polityczna

Czwartym i ostatnim obszarem kompetencji GreenComp
jest ,dziatanie na rzecz zréwnowazonego rozwoju’;
obejmuje wiedze, umiejetnosci i postawy zachecajace
osoby uczace sie do ,podejmowania dziatan na poziomie
indywidualnym i zbiorowym w celu ksztattowania
zréwnowazonej przysztosci w miare mozliwosci” (Bianchi,
Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022, s. 25). Ten szeroki obszar
kompetencyjny ,sprawczos¢ polityczna” dotyczy wiedzy

o tym, jak dziata system polityczny, wskazywania instytucji,
ktore ponoszg ,odpowiedzialnos¢ polityczng

i odpowiedzialnos¢ za niezréwnowazone zachowania”, oraz
domagania sie polityk niezbednych dla zréwnowazone;j

przysztosci (Bianchi, Pisiotis i Cabrera Giraldez, 2022, s. 25).

W niniejszym raporcie kompetencja ,sprawczos¢ polityczna”

definiowana jest jako zespét wiedzy, umiejetnosci i postaw
umozliwiajgcych uczniom:

e wskazywanie wtasciwych podmiotéw politycznych;

e rozumienie wptywu polityk publicznych i dziatan
politycznych na zréwnowazenie rozwoju na réznych
poziomach;

o okreslanie odpowiedzialnosci politycznej za
niezrownowazone zachowania.

(8)  Litewski ogdlny program technologii, punkty 23.1.2 i24.5.1.

(87)  Finska krajowa podstawa programowa dla szkét podstawowych, 2014,

Kompetencja ta wystepuje w europejskich podstawach
programowych rzadziej niz inne - pie¢ systemdw edukacji
(Belgia - Wspdlnota Francuska, Stowacja, Bosnia

i Hercegowina, Macedonia Pétnocna i Turcja) nie wiacza jej
na zadnym poziomie edukacji. Dodatkowo w przypadku tej
kompetencji zachodzg widoczne réznice miedzy poziomami
ksztatcenia - w 17 systemach edukacji na poziomie szkoty
podstawowej brak jest przyktaddw ,sprawczosci
politycznej”, pojawia sie natomiast w dziewieciu systemach
na poziomie szkoty sredniej | stopnia i w siedmiu
podstawach programowych na poziomie szkoty Sredniej

Il stopnia (wiecej szczegdtdw patrz tabele A1, A2 i A3
Zatacznika). Zatem im wyzszy poziom edukacji, tym
bardziej prawdopodobnym jest uwzglednienie kompetencji
sprawczosci politycznej w podstawach programowych.

Tam, gdzie jest ona obecna, kompetencje odnoszace sie do
,SPrawczosci politycznej” sa przede wszystkim
miedzyprzedmiotowe, czesto sg one réwniez ujmowane

w przedmiotach z zakresu edukacji obywatelskiej,

a - w niektorych przypadkach - w wiedzy o spoteczenstwie
na poziomie szkolnictwa sredniego (rys. 1.9).


https://www.emokykla.lt/upload/EMOKYKLA/BP/2022-10-10/28_Inzinerines%2Btechnologijos_%C4%AEKELTA%2023-02-27.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
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Rys. 1.9: Liczba systeméw edukacji uwzgledniajacych kompetencje ,,sprawczos¢ polityczna”

w podstawach programowych (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Liczba systeméw edukacji
Zrodto: Eurydice.
Objasnienia
LPrzedmioty przyrodnicze” obejmuja nauki przyrodnicze wedtug definicji stosowanej przez wtadze oswiatowe na najwyzszym szczeblu. Termin ,w edukacji obywatelskiej”
odnosi sie do przedmiotow/obszaréw programu powiazanych z edukacja obywatelska, ktére moga by¢ ujete w programach pod réznymi nazwami. Kategoria ,inne

przedmioty” najczesciej obejmuje geografie oraz nauki spoteczne, lecz takze historie, technike lub inne przedmioty. Jeden system edukacji moze by¢ ujety w kilku réznych
kategoriach, zaleznie od sposobu przedstawienia tematéw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem w programie.

Informacje dotyczace poszczegolnych krajéw patrz rys. A1, A2 i A3 w Zataczniku.

Najwiecej przyktaddw dotyczy identyfikacji odpowiednich sie do podejmowania decyzji politycznych na réznych
podmiotdw na réznych poziomach, a takze zrozumienia poziomach (regionalnym, krajowym i globalnym),

skutkdw polityk i dziatan politycznych. Jesli chodzi o te w niektdrych wyraznie odnoszac sie do UE lub konkretnych
ostatnig kwestie, podstawy programowe czesto odwotujg organizacji miedzynarodowych.

W Irlandii, w przedmiocie ,polityka i spoteczenstwo”, jednym z celéw nauczania na poziomie szkoty Sredniej Il stopnia jest ,badanie roli organéw
miedzyrzadowych/ponadnarodowych (w tym, zaleznie od potrzeb, Miedzynarodowego Funduszu Walutowego, Swiatowej Organizacji Handlu, Banku
Swiatowego oraz Programu Rozwoju Narodéw Zjednoczonych) w procesie podejmowania decyzji dotyczacych polityk majacych wptyw na mtodych
ludzi” (%8).

Na Cyprze przedmiot ,edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju” przyjmuje, ze uczniowie ucza sie ,identyfikowac podmioty o zasiegu lokalnym
i globalnym organizujace dziatania majace na celu zréwnowazony rozwoj” oraz ,rozumiec potrzebe organizowania i wdrazania dziatan
Srodowiskowych/z zakresu zrownowazonego rozwoju na poziomach lokalnym, krajowym i globalnym” (89).

W Portugalii ,wskazywanie rol podmiotow (indywidualnych i zbiorowych) w kategoriach odpowiedzialnosci za promowanie dobrostanu na
poziomach lokalnym, krajowym i $wiatowym” stanowi czes¢ edukacji na rzecz rozwoju w szkolnictwie podstawowym (%°).

Kompetencje odnoszace sie do zrozumienia wptywu polityk ,analizowanie polityk spotecznych oraz ich wptywu na

i dziatan politycznych sg ujmowane w sposéb ogdlny lub sprawiedliwos¢ w spoteczenstwie” (°). W Norwegii program
poprzez badanie konkretnych przypadkdw i przyktadéw wiedzy o spoteczenstwie w szkolnictwie srednim | stopnia
polityk. Te ostatnie czesto powigzane sa ze spotecznym lub ma na celu: ,badanie i opisywanie sposobu, w jaki prawa
ekologicznym wymiarem zréwnowazenia. Na przyktad cztowieka i prawa ludnosci rdzennej, traktaty

jednym z miedzyprzedmiotowych celéw nauczania miedzynarodowe i wspétpraca miedzynarodowa sg wazne

w Chorwacji na poziomie szkoty Sredniej | stopnia jest

(88) Specyfikacja programu nauczania — polityka i spoteczenstwo (%) Wytyczne w zakresie ksztatcenia rozwojowego, Portugalia, s. 39.
(szkoty srednie Il stopnia), Irlandia, s. 37. (1) Decyzja w sprawie przyjecia programu nauczania dla tematu

(8%)  Wskazniki EZR dla programu szkét podstawowych, Ministerstwo miedzyprzedmiotowego zréwnowazony rozwdj w szkotach
Edukacji i Kultury Cypru, 2016, s. 10. podstawowych i Srednich Republiki Chorwacji, 0G 7/2019.



https://www.curriculumonline.ie/getmedia/ee597f5d-180a-4531-ba50-2f4c966f2df3/Politics-and-Society-new.pdf
https://www.curriculumonline.ie/getmedia/ee597f5d-180a-4531-ba50-2f4c966f2df3/Politics-and-Society-new.pdf
http://archeia.moec.gov.cy/sd/554/ap_deiktes_eparkeias_epitychias.pdf
https://cidadania.dge.mec.pt/sites/default/files/pdfs/developmenteducationguidelinespreschooleducationbasiceducationandsecondaryeducation.pdf
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html

46 | Rozdziat 1 | Budowanie kompetencji na rzecz zrownowazonego rozwoju

dla polityk krajowych, zycia ludzi, réwnych praw

i rownosci” (°%). Na Malcie, w szkolnictwie $rednim Il stopnia,
uczniowie majg ,poddawac analizie krytycznej polityki

z zakresu ograniczania odpaddw i gospodarki odpadami”
(%); w Polsce uczen ,wyjasnia pojecie europejskiej polityki
klimatycznej i charakteryzuje jej konsekwencje gospodarcze
i spoteczne dla zycia Europejczykdw w pierwszej potowie
XXI wieku” (*%); w Szwecji uczniowie badajg ramy polityczne
gospodarki zasobami narodowymi (%)

Ostatni aspekt rozwazanej tutaj kompetencji ,sprawczos¢
polityczna”, ktdrg jest zdolnos¢ do identyfikowania
odpowiedzialnosci politycznej i odpowiedzialnosci za
niezréwnowazone zachowania, najczesciej nie jest obecny.
Jedynie piec¢ europejskich systemow edukacji (Czechy, Cypr,
Wegry, Czarnogdra i Serbia) przedstawia przyktady efektow
ksztatcenia idacych dalej niz odpowiedzialnos¢
indywidualna za zréwnowazony rozwdj. W Czechach, na
Cyprze i w Serbii koncepcje odpowiedzialnosci
spotecznej/zbiorowej oraz ,odpowiedzialnosci réznych
podmiotow spotecznych” (%) ujete sg jedynie jako krotka
wzmianka.

W wegierskiej i czarnogdrskiej podstawie programowej
kwestie te omoéwione sa nieco bardziej szczegdétowo,
polegajg one na wskazywaniu podmiotéw odpowiedzialnych
za katastrofy srodowiskowe i szukaniu srodkow zaradczych.
Na Wegrzech, na lekcjach geografii na poziomie szkoty
sredniej Il stopnia, jednym z rekomendowanych zajec¢ jest
organizowanie przez uczniow przestuchan sgdowych na
temat sytuacji nadzwyczajnych i katastrof (np. wyciek
czerwonego szlamu, piana na powierzchni Raby (rzeka na
Wegrzech), zanieczyszczenie cyjankiem Tiszy (rzeka na
Wegrzech) (¥). W Czarnogdrze miedzyprzedmiotowa
tematyka EZR obejmuje cele nauczania dotyczace
umiejetnosci i praktyk w rekultywacji ekologicznej.
Doktadnie rzecz ujmujac, uczniowie powinni umiec
LJidentyfikowac gtdéwne podmioty odpowiedzialne za
zanieczyszczanie srodowiska i umie¢ szukac rozwigzan
dzieki stosowaniu rekultywacji ekologicznej (przemyst,
transport, intensywne rolnictwo i zwiekszona

urbanizacja)” ().

()  Wiedza o spoteczenstwie — cele kompetencyjne i ocena, Norwegia,
rok 10.

(%) Nauki o Srodowisku, Malta, poziom 10 (szkota $rednia Il stopnia).

(®)  Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 8 marca 2022 r.

zZmieniajace rozporzadzenie w sprawie podstawy programowej
ksztatcenia ogélnego dla liceum ogélnoksztatcacego, technikum oraz
branzowej szkoty Il stopnia, Zatacznik nr 1, (wiedza

o spoteczenstwie).

1.2.7. Inicjatywa indywidualna i dziatanie
zbiorowe

Ostatni obszar kompetencyjny analizowany w niniejszej
czesci taczy dwie kompetencje wymieniane przez
GreenComp: sg to ,dziatanie zbiorowe” i ,inicjatywa
indywidualna”, obie stanowig czes¢ obszaru
kompetencyjnego ,dziatanie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju”. W przeciwienstwie do kompetencji dotyczacej
sprawczosci politycznej, ktéra w pierwszej kolejnosci
dotyczy wiedzy o dziataniu systemu i jego wptywu na
zréwnowazony rozwdj, kompetencja ta koncentruje sie na
umiejetnosci uczniéw podejmowanych w ich wtasnych
dziataniach na rzecz zréwnowazonego rozwoju, czy to
indywidualnie, czy we wspétpracy z innymi.

Kompetencja ta obejmuje zatem dwa gtéwne elementy:

e zrozumienie znaczenia dziatan zapobiegawczych
i zasady ostroznosci oraz stosowanie ich we wtasnym
dziataniu;

e dziatanie zbiorowe w procesach zmian na rzecz
zréwnowazonego rozwoju oraz rozpoznawanie
mozliwosci zbiorowego dziatania.

Kompetencje zwigzane z dziataniem indywidualnym

i zbiorowym sg czescig podstaw programowych

w wiekszosci europejskich systemow edukacji. Jedynie

w czterech systemach edukacji nie znaleziono w tym
obszarze kompetencyjnym zadnych przyktadéw (Holandia,
Albania, Bosnia i Hercegowina, Turcja). Podobnie jak

w przypadku kompetencji sprawczosci politycznej, obecnos¢
kompetencji dziatania indywidualnego i zbiorowego jest
szersza w szkolnictwie srednim niz podstawowym, jednak
roznica jest w tym przypadku mniej znaczaca (wiecej
szczeg6tow patrz tabele A1, A2 i A3 Zatacznika). Jak
obrazuje rys. 1.10, dziatanie indywidualne i zbiorowe
stanowi przede wszystkim temat miedzyprzedmiotowy, lecz
jest ono takze ujete w podstawach programowych edukagji
obywatelskiej, geografii i wiedzy o spoteczenstwie.

(**)  Komentarz do programu geografii, Szwecja, szkota srednia Il stopnia,
s. 3.

(%) Serbskie rozporzadzenie w sprawie planu i programu nauczania
i uczenia sie w szkotach $rednich ogélnych Il stopnia, 2020, s. 650.

(%) Weaqierski program nauczania geografii, szkoty srednie Il stopnia,
s. 17-18.

(®)  Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju — obszar
miedzyprzedmiotowy w szkotach podstawowych, Czarnogéra, 35.



https://www.udir.no/lk20/saf01-04/kompetansemaal-og-vurdering/kv147?lang=eng
https://web.archive.org/web/20201125191337/https:/www.schoolslearningoutcomes.edu.mt/en/subjects/environmental-studies/level/10
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=WDU20220000622
https://www.skolverket.se/download/18.6011fe501629fd150a28922/1530187057456/Kommentarmaterial_gymnasieskolan_geografi.pdf
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/kozoktatas/kerettanterv/Foldrajz_K.docx
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
https://www.gov.me/dokumenta/cd5a360f-c25b-42dc-a6df-8a5d04828512
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Rys. 1.10: Liczba systeméw edukacji uwzgledniajacych kompetencje ,,dziatanie indywidualne i zbiorowe”

w podstawach programowych (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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LPrzedmioty przyrodnicze” obejmuja nauki przyrodnicze wedtug definicji stosowanej przez wtadze o$wiatowe na najwyzszym szczeblu. Termin ,w edukacji obywatelskiej
odnosi sie do przedmiotdw/obszaréw programu powiazanych z edukacja obywatelska, ktére moga by¢ ujete w programach pod réznymi nazwami. Kategoria ,inne

przedmioty” najczesciej obejmuje geografie oraz nauki spoteczne, lecz takze historie, technike lub inne przedmioty. Jeden system edukacji moze by¢ ujety w kilku réznych
kategoriach, zaleznie od sposobu przedstawienia tematéw zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem w programie.

”

Informacje dotyczace poszczegdlnych krajow patrz rys. A1, A2 i A3 w Zataczniku.

Gdy patrzymy na elementy tej kompetencji, przedstawione wobec kompetencji zwigzanych z dziataniem sa oni sktonni
przyktady odnoszg sie w gtdwnej mierze do dziatania do podkreslania dziatan indywidualnych w sferze prywatnej,
indywidualnego i odpowiedzialnosci indywidualne;j. z tendencja do postrzegania dziatania zbiorowego jako
Dziatanie zbiorowe mozna odnalez¢ jedynie w jednej mniej wtasciwego lub odpowiedniego dla ucznidw (patrz
trzeciej podstaw programowych. Powyzsze ustalenie Stagell i in. (2014)).

potwierdza wczesniejsze badania na temat nauczycieli
szkot ekologicznych w Szwecji, a takze badanie Aarnio-
-Linnanvuori (2019) wsrdd nauczycieli finskich, dotyczace
stosunku nauczycieli do tej kwestii, z ktérych wynikato, ze

Nieliczne wzmianki na temat dziatania zbiorowego

i zbiorowej odpowiedzialnosci czesto odnoszg sie do
dziatania na poziomie szkoty lub spotecznosci lokalnej,
zwtaszcza w szkotach podstawowych.

Na przyktad w Chorwacji na poziomie szkoty podstawowej jednym z efektow ksztatcenia jest ,uczestnictwo w dziataniach szkoty z zakresu
ochrony Srodowiska we wspétpracy z lokalng spotecznoscia”, co obejmuje ,gotowos¢ wnoszenia wktadu w dziatania spotecznosci oraz w ochrone
Srodowiska naturalnego przez wiasne dziatanie i zachowania”. Mozna zrealizowac to zadanie za pomoca przygotowywania i wdrazania projektéw
szkolnych z zakresu zréwnowazonego rozwoju (sortowanie odpadéw, recykling, oszczedzanie energii itd.) oraz projektéw angazujacych spotecznos¢
lokalng (np. uczestnictwo w sprzataniu wraz z rodzicami i nauczycielami) (%°).

Rowniez w Austrii w szkolnictwie podstawowym uczniowie i caty zespot szkolny wspdlnie tworza w szkotach modelowe przyktady
zrownowazonego sposobu zycia: ,szkota (...) umozliwia sprawdzenie sie, doswiadczenie skutkéw wtasnych dziatan i krytycznej refleksji nad nimi.
Wazne jest wspdlne rozwijanie i przyjmowanie odpowiedzialnosci za tworzenie zréwnowazonego sposobu zycia dla jednostek i spoteczenstwa na
poziomie globalnym i lokalnym oraz promowanie catosciowego spojrzenia na cztowieka i wspieranie wiaczajacych postaw” (1%°).

W Serbii jeden z celéw fakultatywnego przedmiotu ,edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju” w szkolnictwie Srednim Il stopnia brzmi: ,uczen
aktywnie uczestniczy w dziataniach spotecznosci lokalnej i wnosi kreatywny wktad do pracy grupy na polu ochrony Srodowiska” (1°2).

(°®)  Decyzja w sprawie przyjecia programu nauczania dla tematu (101)  Serbskie rozporzadzenie w sprawie planu i programu nauczania
miedzyprzedmiotowego zréwnowazony rozwoj w szkotach i uczenia sie w szkotach $rednich ogélnych Il stopnia, 2020,
podstawowych i Srednich Republiki Chorwacji, 0G 7/2019. s. 697.

(3%0)  Austriacki program szkoty podstawowej, BGBL. Il - Ausgegeben
am 2. Janner 2023 - No 1, s. 2.



https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://narodne-novine.nn.hr/clanci/sluzbeni/2019_01_7_152.html
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.ris.bka.gv.at/Dokumente/BgblAuth/BGBLA_2023_II_1/Anlagen_0001_CE7F0AA2_A925_4A4D_8C3C_355D12BD22D1.pdfsig
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
https://www.pravno-informacioni-sistem.rs/SlGlasnikPortal/viewdoc?uuid=8c8c1460-66c2-4491-94bc-521df911fbd2
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Ponadto podstawy programowe moga przyjmowac bardziej
teoretyczne podejscie do dziatan indywidualnych lub

zbiorowych, co wida¢ na przyktadzie francuskiego programu
nauczania dla szkét srednich Il stopnia.

,Podejscie naukowe pielegnuje krytyczny osad i wychodzi naprzeciw pytaniom etycznym. W ten sposdb tworzy sie racjonalne podstawy, zgodnie
z ktorymi kazdy musi umiec¢ bra¢ udziat w podejmowaniu decyzji, indywidualnie i zbiorowo, lokalnie i globalnie (...). Dla spoteczenstw wyzwania

klimatyczne i srodowiskowe wigzg sie z przechodzeniem od obecnej sytuacji do rozwoju opartego na zréwnowazonym systemie pozyskiwania
i wykorzystania energii. Ztozonos¢ tej transformacji wymaga wiedzy, zrozumienia i ustalenia priorytetowych parametréw, wedtug ktérych mozliwe

jest dziatanie indywidualne i zbiorowe” (1%2).

Pojecia ,zapobieganie” i ,dziatanie zapobiegajace” sg rzadko
uzywane, stanowig jedynie okoto jednej czwartej
przyktaddw wybranych przez kraje europejskie. Jeden

z przyktaddw pochodzi z Portugalii, gdzie podstawa
programowa biologii dla szkoty sredniej Il stopnia
przewiduje, ze uczniowie powinni ,przeprowadzac
odpowiedzialne interwencje obywatelskie (wykonalne

i uzasadnione) majace na celu
ograniczenie/zminimalizowanie/rozwigzanie badanego
problemu i promowanie zréwnowazonego uzycia zasobdw
naturalnych” (1%%). Zasada ostroznosci pojawia sie

w przyktadach z Czech i Grecji. W Czechach
miedzyprzedmiotowy obszar ,ludzie i spoteczenstwo”
powinien, w szkolnictiwe podstawowym i srednim | stopnia,
,wydobywac powigzania miedzy zjawiskami ekologicznymi,
techniczno-gospodarczymi i spotecznymi, ktadac nacisk na
zasade ostroznosci i inne zasady zréwnowazonego rozwoju
w dziataniach” (**4). W Grecji cele miedzyprzedmiotowe dla
,srodowiska i edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju”
zaktadaja, ze ,uczniowie jako odpowiedzialni i aktywni
obywatele powinni stosowac w codziennym zyciu (...)
zasade ostroznosci, tj. wiedze o konsekwencjach ludzkich
dziatan dla Srodowiska” (*%).

1.3. Podsumowanie

W niniejszym rozdziale poddano analizie sposoby nauczania
0 zréwnowazonym rozwoju w szkotach od poziomu
szkolnictwa podstawowego po srednie ogélnoksztatcace

Il stopnia, zgodnie z zapisami ogolnokrajowych podstaw
programowych. Zbadano tematyke i kompetencje z zakresu
zréwnowazonego rozwoju obecne w europejskich
systemach edukacji, ze szczegélnym naciskiem na

(192)  Podstawa programowa przedmiotéw przyrodniczych dla
ostatniego roku nauki, Francja, ISCED 34, klasa XlI, s. 1 i 13.
Podstawy programowe przedmiotdw przyrodniczych dla klas XI
i XIl zostaty od czerwca 2023 r. zaktualizowane. Podstawa
programowa dla klasy XI jest realizowana od wrzesnia 2023 .,
natomiast podstawa programowa dla klasy Xl wejdzie w zycie
we wrzesniu 2024 r. Zmiany pogtebiajg tematyke zréwnowazenia
i nauki o bioréznorodnosci.

transdyscyplinarnosc i uczenie sie w sposob przekrojowy.
Rozdziat ten uwidocznit, ze zréwnowazony rozwoj

i zwigzane z nim kompetencje zostaty ujete jako tematy
i kompetencje miedzyprzedmiotowe w wiekszosci
europejskich systemow edukagji, a jedynie kilka krajow
europejskich zdecydowato sie na utworzenie odrebnego
przedmiotu poswieconego zréwnowazonemu rozwojowi.

W Europie wszystkie systemy edukacji uwzgledniajg
tematyke zréwnowazonego rozwoju w podstawach
programowych — poza witgczaniem go w nauczanie
miedzyprzedmiotowe, zréwnowazony rozwdj najczesciej
uwzgledniany jest w przedmiotach przyrodniczych i edukacji
obywatelskiej. Réznice miedzy poziomami ksztatcenia
dotyczace zakresu, w jakim zréwnowazony rozwdj stanowi
kompetencje przekrojowga lub jest ujety w podstawach
programowych przedmiotéw przyrodniczych, sg niewielkie.
Inaczej kwestia ta przedstawia sie w przypadku edukacji
obywatelskiej — tematy te sg czesciej podejmowane

w szkole sredniej niz podstawowej.

W zakresie kategorii ,inne przedmioty” kompetencje
dotyczace zréwnowazonego rozwoju sg najczesciej
wigczane do podstaw programowych geografii, wiedzy

o0 spoteczenstwie i ekonomii, historii, technologii oraz sztuki
i projektowania. Niekiedy jednak przedmioty takie jak
literatura, jezyki obce, wychowanie fizyczne lub
matematyka mogg réwniez uwzgledniac¢ pewne elementy
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem.
Jedynie w dziewieciu systemach zréwnowazony rozwdj
ujety jest w podstawach programowych jako odrebny
przedmiot. W wiekszosci przypadkéw przedmioty te
oferowane sg w szkole sredniej, jednak nie sg obowigzkowe
(patrz rys. 1.3).

(193)  Program nauczania biologii dla szkoty $redniej Il stopnia
w Portugalii, klasa XII, s. 9.

(1%4)  Ramowy program ksztatcenia dla szkoty podstawowej, 2023, s.
135.

(195)  Grecki program krajowy ,Srodowisko i edukacja na rzecz
zréwnowazonego rozwoju” dla edukacji przedszkolnej,
szkolnictwa podstawowego i $redniego | stopnia, Gazeta
Rzgdowa 2022, Nr B, 02820, z dnia 6 czerwca 2022 r., s. 27915.



https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel806_annexe.pdf
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel806_annexe.pdf
https://www.education.gouv.fr/sites/default/files/ensel807_annexe.pdf
https://www.dge.mec.pt/sites/default/files/Curriculo/Aprendizagens_Essenciais/12_biologia.pdf
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek_pdf=20220202820
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Rys. 1.11: Liczba systeméw edukacji uwzgledniajacych w podstawach programowych kluczowe

kompetencje dotyczace zréwnowazonego rozwoju, wedtug obszaru kompetencji (ISCED 1, 24 i 34),

2022/2023

Refleksja nad wartoscia zréwnowazonego rozwoju
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Myslenie systemowe

Umiejetnosci przysztosci
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Ninigjszy rysunek stanowi zintegrowane podsumowanie informacji na temat siedmiu kompetencji omdwionych w czesci 1.2 (rys. 1.4 do 1.10). Ukazuje liczbe systeméw
edukacji uwzgledniajacych dana kompetencje z zakresu zrownowazonego rozwoju W podstawach programowych, niezaleznie od tego, czy jako tematyke
miedzyprzedmiotowa, czy w przedmiotach obowigzkowych lub do wyboru. Trzy linie reprezentuja trzy poziomy edukacji (szkota podstawowa, Srednia ogdlnoksztatcaca

| stopnia i $rednia ogolnoksztatcaca Il stopnia).
Informacje dotyczace poszczegdlnych krajow patrz rys. Al, A2 i A3 w Zataczniku.

Jesli chodzi o poszczegdlne kompetencje odnoszace sie do
zréwnowazonego rozwoju, czes¢ 1.2 niniejszego rozdziatu
poddata szczegotowej analizie zakres, w jakim rézne
elementy wiedzy, umiejetnosci i postaw uwzgledniane sg
w dokumentach przewodnich najwyzszego szczebla
europejskich systemdéw edukacji. Jak pokazuje rys. 1.11,
prawie wszystkie badane kompetencje sg w europejskich
podstawach programowych stosunkowo dobrze
reprezentowane, z wyjatkiem ,umiejetnosci przysztosci”.
Réznice dotyczace poziomu nauczania sg wyrazne jedynie
w przypadkach ,sprawczosci politycznej” oraz ,inicjatywy
indywidualnej i zbiorowego dziatania”, ktore czesciej
wystepujg na poziomie szkoty sredniej. Oznacza to réwniez,
ze w czterech szerokich obszarach kompetencyjnych,
wyznaczonych przez dokument GreenComp (Bianchi, Pisiotis
i Cabrera Giraldez, 2022), ,urzeczywistnianie wartosci
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju” i ,akceptowanie
ztozonego charakteru zréwnowazonego rozwoju” czesciej
pojawiaja sie w podstawach programowych niz pozostate

dwie - ,wizualizacja zréwnowazonej przysztosci” i dziatanie
na rzecz zréwnowazonego rozwoju”.

Ponad potowa systemdw edukacji (23) obejmuje, bardziej
lub mniej szczegdtowo, wszystkie siedem kompetencji
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju na przynajmniej
jednym poziomie ksztatcenia. W dalszych 10 systemach
edukacji dokumenty przewodnie najwyzszego szczebla
okreslajg efekty ksztatcenia dla od pieciu do szesciu
sposrod omawianych tu kompetencji. Programy w Holandii,
Rumunii, Albanii, Bosni i Hercegowinie, Macedonii Pétnocnej
i Turcji zawierajg wzmianki o jedynie od trzech do czterech
sposrod siedmiu kompetencji.

Obraz staje sie jeszcze bardziej ztozony, gdy popatrzymy na
poszczegolne komponenty analizowanych kompetencji
(patrz definicje w czesci 1.2). Nie wszystkie systemy
edukacji uwzgledniajg w swoich programach rézne aspekty
w tym samym stopniu. Kraje, ktére uwzgledniajg najwiecej
elementéw kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym
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rozwojem, majg systemy edukacji oparte na podejsciu
holistycznym, co oznacza, ze kompetencje te sg ujmowane
w roznych podstawach programowych, a cele nauczania
odnoszg sie do wielu réznych aspektéw. Kraje te to Grecja,
Francja, Chorwacja, Cypr, Litwa, Austria, Portugalia,
Finlandia, Szwecja, Szwajcaria i Norwegia.

Jesli chodzi o wzorce réznych elementéw kompetencji
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju, z analizy wynika, ze
cho¢ kompetencje te sg obecne, juz ich szczegétowe
elementy (jak gospodarka zamknietego obiegu, dziatania
zapobiegawcze, gtdwne koncepcje systemow ztozonych)
czesto nie pojawiaja sie w krajowych podstawach
programowych. Moze to wynika¢ z charakteru programow
na najwyzszym szczeblu, ktdre z definicji mogg jedynie
przedstawiac szerokie wytyczne, nie zas szczegdtowe
koncepcje. Ewentualnie przyczyna moze by¢ réwniez to, ze
nie wszystkie systemy edukacji postugujg sie w tym samym
stopniu miedzynarodowg terminologig dotyczaca
zréwnowazonego rozwoju.

Co wiecej, cho¢ wiekszos¢ podstaw programowych zawiera
wzmianki o tym, co jednostki mogg czyni¢ w celu
promowania zréwnowazonego rozwoju i odpowiedzialnosci

indywidualnej, odniesienia do dziatania zbiorowego lub
odpowiedzialnosci spotecznej/politycznej/zbiorowej za
niezréwnowazone zachowania sg mniej czeste. Ponadto,
cho¢ wiekszos¢ podstaw programowych wskazuje na
wartosci dotyczace zréwnowazonego rozwoju oraz potrzebe
szanowania réznorodnosci i roznych swiatopogladdw,
pielegnowanie refleksji nad indywidualnym i zbiorowym
tworzeniem wartosci jest niezwykle rzadkie. Wcigz zatem
istnieje przestrzeh do modyfikacji podstaw programowych
w celu lepszego wyposazenia ucznidow w kompetencje
wymagane do mierzenia sie ze ztozonymi wyzwaniami
zréwnowazonego rozwoju i do dziatania w sposob
odpowiedzialny.

Wreszcie, cho¢ kompetencje zwigzane z promowaniem

i docenianiem srodowiska naturalnego sa w europejskich
dokumentach przewodnich szeroko uwzgledniane, mniej
jest wzmianek o potrzebie przebywania na swiezym
powietrzu i cieszenia sie przyroda. Przebywanie na swiezym
powietrzu moze by¢ trudniej osiagalne w kontekscie
szkolnym, jednak wspiera ono uczenie sie i rozwdj poprzez
dziatanie, a tym samym moze stanowic krok w kierunku
zrownowazonej przysztosci.
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Rozdziat 2: Nauczyciele i dyrektorzy szkot

na rzecz zréwnowazonego rozwoju

W literaturze naukowej mocno podkresla sie role
nauczycieli i dyrektorédw szkdt w edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju (Birney i Reed, 2009; Timm

i Barth, 2021). Nauczyciele sg najwazniejszymi ogniwami
zapewniajacymi, ze zréwnowazony rozwoj i zwigzane z nim
kompetencje beda wtaczone do podstawy programowej,
poniewaz witasnie oni sg ekspertami i inicjatorami zmian

w swoich instytucjach (Blrgener i Barth, 2018; Gan, 2021).

Globalny Program Dziatan, w nastepstwie ogtoszenia
deklaracji UNDESD, podkresla potrzebe poszerzania wiedzy
i umiejetnosci nauczycieli w celu przyspieszenia postepu
na drodze do zréwnowazonego rozwoju (UNESCO, 2014).
Rozwijanie umiejetnosci pedagogdéw stanowi réwniez jedno
z priorytetowych dziatan przedstawionych w ,Edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju: ku realizacji celdw
zréwnowazonego rozwoju” (UNESCO, 2020).

Edukacja nauczycieli w obszarze zréwnowazonego rozwoju
obejmuje nie tylko wiedze, lecz réwniez wartosci
ksztattujace indywidualne nastawienie i zachowania.
Obejmuje wiedze z zakresu Srodowiska, ekonomii i kwestii
spotecznych, jak réwniez gotowosc i zdolnos¢ do
intelektualnej i osobistej konfrontacji z napieciami, jakie
wynikajg z wzajemnych relacji miedzy tymi systemami
(Nolet, 2009). Nauczyciele muszg rozumie¢, na czym
polega zréwnowazony rozwoj, zna¢ kompetencje, jakie
powinni naby¢ uczniowie, a takze posiadac niezbedng
wiedze zarédwno co do tresci (czego uczyc), jak i dydaktyki
(jak uczy¢) (Brandt i in., 2019; Rieckmann i Barth, 2022).

W ciagu ostatnich lat badacze i eksperci zajmowali sie
okreslaniem kompetencji potrzebnych nauczycielom

i pedagogom do rozwijania umiejetnosci zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem wsrdd oséb uczacych sie.

W latach 2004-2007 w projekcie Comenius-2 CSCT
(program nauczania, zréwnowazony rozwoj, kompetencje,
ksztatcenie nauczycieli) (*°®) opracowano oparty na
kompetencjach program nauczania EZR dla ksztatcenia
nauczycieli. Zdefiniowano w nim kompetencje w zakresie
wiedzy, myslenia systemowego, emocji, wartosci

i dziatania w trzech obszarach: nauczania i uczenia sie,
refleks;ji i wizualizacji, budowania kontaktéw (Sleurs,
2008). Jako element projektu austriacka grupa badawcza
opracowata KOM-BIiNE - kompetencje w zakresie
zréwnowazonego rozwoju dla nauczycieli, obejmujace piec¢

(%) https://www.ensi.org/Projects/Our_Projects/CSCT/.

obszarow: wiedza i dziatanie, wartosciowanie i odczuwanie,
komunikowanie sie i refleksja, wizualizacja, planowanie

i organizacja oraz budowanie kontaktéw (Rauch i Steiner,
2013).

Europejska Komisja Gospodarcza Narodéw Zjednoczonych
(UNECE) opracowata wymagania zawodowe

i kompetencyjne dla pedagogéw w zakresie
zrownowazonego rozwoju. Wymagania te obejmujg
umiejetnos¢ uczenia sie (Swiadomos¢ wyzwan stojacych
przed spoteczenstwem zaréwno na poziomie lokalnym, jak
i globalnym, a takze wykorzystanie mozliwosci oséb
uczacych i uczacych sie do konfrontowania sie z nimi),
uczenie sie dziatania (rozwdj praktycznych umiejetnosci
dziatania), uczenie sie zycia wspolnego (jak budowac
partnerstwa oraz ceni¢ wspotzaleznosé, pluralizm

i szacunek) oraz uczenie sie, jak zy¢ (jak dziata¢ w sposob
rozsadny i z osobista odpowiedzialnoscia) (UNECE, 2012,
2013). Na razie projekty Erasmus+ RSP-I i RSP-II (ang.
Rounder Sense of Purpose) przyczynity sie (%) do
powstania wymagan zawodowych dla pedagogdéw

w zakresie kazdego z celéw zréwnowazonego rozwoju:
integracja (systemy, przysztos¢, uczestnictwo), udziat
(uwaznos¢, empatia, wartosci), praktyka
(interdyscyplinarnos¢, kreatywnos¢, dziatanie)

i refleksyjnos¢ (krytycznos¢, odpowiedzialnosé

i decyzyjnos¢) (Vare iin.,, 2019).

Niedawny przeglad systemow ksztatcenia nauczycieli na
potrzeby transformacji ekologicznej i zrdwnowazonego
rozwoju badat sposéb wdrozenia tych wymagan w krajach
catego swiata (Mula i Tilbury, 2023). Cho¢ materiat
badawczy jest nadal ograniczony, ztozonos¢ i brak
mozliwosci wdrozenia tych wymagan (w tym
zdefiniowania przejrzystych sciezek realizacji i oceny)
moze by¢ hamulcem dla ich uwzgledniania w programach
ksztatcenia nauczycieli (Mula i Tilbury, 2023; Vare,
Lausselet i Rieckmann, 2022). Niewiele jest takze badan
dotyczacych ewentualnych praktycznych skutkow
wprowadzenia wskazanych wymagan zawodowych
(Albareda-Tiana i in,, 2019; Brandt i in., 2019; Richter-
-Beuschel i Bogeholz, 2019; Cebrian, Junyent i Mula,
2020). Wyzwaniem pozostaje sposéb dokonywania oceny
tego, jak nabywane sg kompetencje, w tym wiedza,
umiejetnosci pedagogiczne (skuteczne podejscia do
nauczania i uczenia sie) i postawy (gotowos¢ i motywacja

(107)  https://aroundersenseofpurpose.eu/.



https://www.ensi.org/Projects/Our_Projects/CSCT/
https://aroundersenseofpurpose.eu/
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wewnetrzna) (Rieckmann i Barth, 2022). Dzieki
finansowemu wsparciu z programu Erasmus+ Akademia
Pedagogdw Zréwnowazonej Przysztosci (EduSTA) (18)
opracowuje cyfrowe identyfikatory wspierane
multimodalnymi modutami edukacyjnymi. Inicjatywa ta
ma na celu dostarczenie mikroposwiadczen, zdefiniowanie
przejrzystych kryteriow oceny oraz zapewnianie jakosci
(Mula i Tilbury, 2023). Badacze analizujg réwniez
konkretne podejscia pedagogiczne sprzyjajace rozwojowi
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem

i sprawdzajg, jakie mozliwosci ma spotecznos¢ praktykdw
i otwartych srodowisk uczenia sie w oferowaniu wsparcia
dla procesu nabywania kompetencji (Lozano i in., 2017;
Blrgener i Barth, 2018; Lozano i Barreiro-Gen, 2019).

Pomimo rosnacej uwagi poswiecanej kompetencjom
nauczycieli w zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju wsrod uczonych i decydentéw politycznych,
niedawne badanie wykazuje, ze cho¢ nauczyciele
zazwyczaj uznaja wage zrdwnowazonego rozwoju i sg
gotowi do uwzglednienia go w nauczaniu, to czesto brakuje
im niezbednej wiedzy i pewnosci siebie (UNESCO, 2021).
Jezeli nauczyciele majg naby¢ kompetencje zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem i stac sie aktywnymi
wspottworcami zmian, niezbedne jest wtaczenie wiedzy

i metodyki do studiéw wyzszych i programow ksztatcenia
nauczycieli (Bertschy, Kinzli i Lehmann, 2013; Redman,
Wiek i Redman, 2018; UNESCO, 2020). Jednak w obszarze
wigczania tematyki zréwnowazonego rozwoju do
programow ksztatcenia nauczycieli pozostaje nadal wiele
wyzwan i brakéw. Wedtug raportu Edukacja na rzecz
zrownowazenia srodowiska naturalnego — polityki

i podejscia panstw cztonkowskich Unii Europejskiej
programy z zakresu zréwnowazonego rozwoju sg
oferowane przysztym nauczycielom jedynie niektdrych
przedmiotow (Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds.
Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2021). Co wiecej,
doskonalenie zawodowe nauczycieli (DZN) zazwyczaj jest
dobrowolne, a zachecenie nauczycieli do udziatu moze by¢
trudne. Badanie wskazuje réwniez na inne obawy, takie jak
trudnosci zwigzane z nauczaniem interdyscyplinarnym

i brak profesjonalistéw mogacych szkoli¢ nauczycieli

w zakresie niezbednych kompetencji, zasad, podejs¢
pedagogicznych, innowacyjnych koncepcji i narzedzi
dydaktycznych.

Wigczanie zréwnowazonego rozwoju do programow
ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli,
rozwijanie odpowiedniej dydaktyki, tworzenie spotecznosci
i sieci praktykdw opartych na wspétpracy, zapewnianie
zasobdw i wskazowek ekspertéw, uznanie kompetencji

i nagradzanie najlepszych praktyk - mogg przyczyniac sie
do poprawy edukacji i kompetencji nauczycieli (Dyment

(1%8)  https://projects.tuni.fi/edusta/.

i Hill, 2015; Jucker i Mathar, 2015; Taylor i in., 2019;
Glavic, 2020; Timm i Barth, 2021; Cebrian i in., 2022).

Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie
uczenia sie na rzecz transformacji ekologicznej

i zrwnowazonego rozwoju potwierdza, ze pomimo
rozpowszechnienia polityk wspierajgcych nauczanie o tych
kwestiach w panstwach cztonkowskich UE, pedagogom
nadal potrzeba wiecej kierunkowego wsparcia, wiedzy
eksperckiej i mozliwosci szkoleniowych, aby szerzej
wigczac zasady transformacji ekologicznej

i zrGwnowazonego rozwoju do dydaktyki i uczenia sie (1%).
Zalecenie wskazuje konkretne srodki, ktére moga
przyczynic sie do wyposazenia nauczycieli w kompetencje
niezbedne we wsparciu uczniow w przygotowaniu sie do
transformacji ekologicznej. To, jakie srodki powinny zostac
wdrozone, zaleze¢ bedzie od kontekstu krajowego, jednak
obejmujg one witaczenie uczenia sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju do standardéw ksztatcenia lub
wymagan zawodowych dla nauczycieli oraz programoéw
DZN; wsparcie w tworzeniu programoéw mentorskich

i wyznaczaniu koordynatorow szkolnych; przyjmowanie
rozwigzan pedagogicznych wspierajgcych nauczanie

i uczenie sie interdyscyplinarne oraz rozwijanie spoteczno-
-ekonomicznych aspektéw uczenia sie; a takze dostep do
osrodkéw eksperckich, w tym instytucji edukacyjnych
dziatajacych na rzecz srodowiska naturalnego.

Niniejszy rozdziat prezentuje polityki i dziatania
podejmowane w catej Europie majace na celu rozwdj
wiedzy niezbednej nauczycielom do realizowania edukacji
w zakresie zrownowazonego rozwoju. Czes¢ 2.1 bada
wprowadzenie kompetencji zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem do wymagan zawodowych dla
nauczycieli. W czesci 2.2 przedstawia sie, jak kwestie
zréwnowazonego rozwoju sa traktowane w przepisach

i wytycznych dotyczacych ksztatcenia nauczycieli (KN),
aw czesci 2.3 prezentowane jest podejscie do
zréwnowazonego rozwoju w przepisach i programach
doskonalenia zawodowego dla nauczycieli juz
wykonujgcych zawdd. Czes¢ 2.4 koncentruje sie na
konkretnych rozwigzaniach dotyczacych zarzadzania

w szkotach w dziedzinie zréwnowazonego rozwoju.

Na zakonczenie czes¢ 2.5 bada inne srodki wsparcia, takie
jak zapewnianie pomocy i materiatéw dydaktycznych,
wsparcia mentorskiego, tworzenie spotecznosci

praktykéw i sieci.

(109)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022,s. 1).


https://projects.tuni.fi/edusta/
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2.1. Wiaczanie zrownowazonego
rozwoju do wymaganych
kompetencji nauczycieli

Kompetencje lub standardy zawodowe rozumiane sg jako
zbidr kompetencji, ktére nauczyciele majg poznac,
rozumiec i umiec z nich korzysta¢. Mogg by¢ okreslone

w konkretnym dokumencie lub wtgczone do regulacji

o0 szerszym zakresie. Wymagania zawodowe dla
nauczycieli zazwyczaj wykorzystywane sa do okreslenia
standardéw ksztatcenia nauczycieli (KN), moga jednak
réwniez by¢ stosowane do ukierunkowania ich rozwoju
zawodoweqgo oraz tworzy¢ narzedzia ich oceny i awansu
zawodowego (Komisja Europejska/EACEA/Eurydice, 2018).
Podczas gdy niektore kompetencje obejmujg wszystkich
nauczycieli, inne odnoszg sie do specjalistéw lub
nauczycieli przedmiotu.

Niniejsza czes¢ raportu bada sposob wtaczenia
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem
do wymagan zawodowych lub standarddéw ksztatcenia
nauczycieli, niezaleznie od specjalizacji badz nauczanego
przedmiotu. Jak pokazuje rys. 1.1, jedynie osiem systemow
ksztatcenia nauczycieli uwzglednia kompetencje zwigzane
ze zréwnowazonym rozwojem w ogdélnych ramach
kompetencyjnych, natomiast w kolejnych czterech
opracowano szczeg6towe wymagania dla edukacji

w zakresie zréwnowazonego rozwoju. W wiecej niz dwaéch
trzecich systemdw edukacji zréwnowazony rozwoj nie jest
ujety ani w ogolnych, ani szczegétowych wymaganiach
zawodowych.

Kompetencje zwigzane ze zrownowazonym rozwojem
sg wigczone w wymagania zawodowe nauczycieli, ktére
okreslajg standardy ksztatcenia nauczycieli w Danii,
Irlandii, Hiszpanii, na Wegrzech i w Szwecji. W Danii
najnowsze przepisy w zakresie KN dla nauczycieli szkét
podstawowych i srednich | stopnia przewiduja, ze
programy ksztatcenia nauczycieli powinny wyposazac
kandydatéw do zawodu w wiedze na temat
zréwnowazonego rozwoju i wyznaczac konkretne cele
ksztatcenia dla niektdrych przedmiotdw (*°). W Irlandii

(19  Rozporzadzenie ministerialne w sprawie programu ksztatcenia
nauczycieli szkot podstawowych i szkét Srednich | stopnia
(‘Bekendtgarelse om uddannelse til professionsbachelor som laerer
i folkeskolen’) (https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2023/374).

(*11)  Céim: Standardy ksztatcenia nauczycieli, 2020

(https://www.teachingcouncil.ie/assets/uploads/2023/08/ceim-
standards-for-initial-teacher-education.pdf ).

(*12)  Dodatkowy przepis prawa edukacyjnego okresla obowiazek
wiaczania do nauczania wiedzy, umiejetnosci i postaw z zakresu
EZR, ale oczekuje na wdrozenie, ley orgdnica por la que se modifica
la ley orgdnica de educacién (LOMLOE), 2020 (https://www.boe.es/
buscar/pdf/2020/BOE-A-2020-17264-consolidado.pdf).

(*3%)  Rozporzadzenie ECI/3857/2007 zaostrzajace kryteria uznawania
stopni uniwersyteckich dla nauczycieli szkét podstawowych
(https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-22449).

powszechna edukacja obywatelska obejmujaca miedzy
innymi promocje zréwnowazonego rozwoju

i zrdwnowazonego stylu zycia stanowi jeden

z podstawowych elementdw, ktére powinny by¢
realizowane we wszystkich programach ksztatcenia
nauczycieli zgodnie ze standardami KN (*'*). W Hiszpanii
przepisy regulujgce kwalifikacje dla szkolnictwa wyzszego
ustalajg kompetencje zwigzane ze zréwnowazonym
rozwojem, ktére nauczyciele szkét podstawowych

i Srednich powinni nabywac w trakcie studidw (12).
Kandydaci na nauczycieli szkét podstawowych powinni
umiec¢ oceni¢ odpowiedzialnos¢ indywidualng i zbiorowa
W osigganiu zrownowazonej przysztosci; krytycznie
analizowac i wtgczac¢ do dydaktyki najbardziej istotne
kwestie spoteczne, w tym zréwnowazony rozwdj;
rozpoznawac relacje miedzy nauka, spoteczenstwem

a rozwojem technologicznym; oraz wskazywac zachowania
obywateli niezbedne dla zapewnienia zréwnowazonej
przysztosci (}1%). Kandydaci na nauczycieli szkét srednich
powinni by¢ przygotowani do projektowania i rozwijania
srodowiska uczenia przyczyniajacego sie do tworzenia
zréwnowazonej przysztosci (**4).

Na Wegrzech wytyczne dotyczace kwalifikacji nauczycieli
szkét podstawowych i Srednich przewidujg wymag
biegtosci wszystkich nauczycieli w zakresie edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju i jego wartosci oraz
sposobu budowania przez nich pozytywnych postaw

i podnoszenia swiadomosci ekologicznej ucznidw;
umiejetnosci wykorzystania dostepnych metod
pedagogicznych; zdolnosci do pomocy uczniom

W zrozumieniu réznic miedzy rozwojem
niezréwnowazonym a zrownowazonym i kreatywnego
myslenia o przysztosci w Swietle przesztosci

i terazniejszosci; oraz wspierania ich w budowaniu bardziej
zrownowazonego $wiata (**°). W Szwecji wszyscy studenci
kierunkdw nauczycielskich powinni rozwing¢ umiejetnos¢
dokonywania ocen w procesach edukacyjnych na
podstawie wynikdw badan naukowych, aspektéw
spotecznych i etycznych, ze szczegdlnym uwzglednieniem
zréwnowazonego rozwoju ().

(114)  Rozporzadzenie ECI/3858/2007 zaostrzajgce kryteria uznawania
stopni uniwersyteckich dla nauczycieli szkét Srednich
(https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2007-22450).

(1%)  Wytyczne Urzedu ds. Edukacji w sprawie kwalifikacji nauczycieli
szkot podstawowych i srednich, 2013
(https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/
utmutato a pedagogusok minositesi rendszereben 6.pdf).

(16)  Licencjat/magister w zakresie szkolnictwa podstawowego
[Grundlararexamen] (https://www.uhr.se/en/start/laws-and-
regulations/Laws-and-regulations/The-Higher-Education-
Ordinance/Annex-2/#BAMA_PrimEdu). Magister szkolnictwa
Sredniego/$redniego Il stopnia [Amneslararexamen]
(https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-
regulations/ordinance-on-supplementary-teacher-education-third-

cycle-2016705/).



https://www.retsinformation.dk/eli/lta/2023/374
https://www.teachingcouncil.ie/assets/uploads/2023/08/ceim-standards-for-initial-teacher-education.pdf
https://www.teachingcouncil.ie/assets/uploads/2023/08/ceim-standards-for-initial-teacher-education.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2020/BOE-A-2020-17264-consolidado.pdf
https://www.boe.es/buscar/pdf/2020/BOE-A-2020-17264-consolidado.pdf
https://www.boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-A-2007-22449
https://www.boe.es/buscar/act.php?id=BOE-A-2007-22450
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/utmutato_a_pedagogusok_minositesi_rendszereben_6.pdf
https://www.oktatas.hu/pub_bin/dload/unios_projektek/kiadvanyok/utmutato_a_pedagogusok_minositesi_rendszereben_6.pdf
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/The-Higher-Education-Ordinance/Annex-2/#BAMA_PrimEdu
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/The-Higher-Education-Ordinance/Annex-2/#BAMA_PrimEdu
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/The-Higher-Education-Ordinance/Annex-2/#BAMA_PrimEdu
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/ordinance-on-supplementary-teacher-education-third-cycle-2016705/
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/ordinance-on-supplementary-teacher-education-third-cycle-2016705/
https://www.uhr.se/en/start/laws-and-regulations/Laws-and-regulations/ordinance-on-supplementary-teacher-education-third-cycle-2016705/
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Rys. 2.1: Uwzglednienie zréwnowazonego rozwoju w wymaganiach zawodowych

i kompetencjach nauczycieli (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023

Informacje dotyczace poszczegélnych krajéw

Kompetencje zwigzane
ze zréwnowazonym
rozwojem
uwzglednione:

w ogdlnych wymaganiach
i kompetencjach nauczycieli

w szczegotowych
wymaganiach
i kompetencjach nauczycieli

brak w kompetencjach
nauczycieli i w standardach
zawodowych

Zrddto: Eurydice.

Dania: Informacje na wykresie odnoszg sie do rozporzadzenia ministerialnego z 2023 r. w sprawie programoéw ksztatcenia nauczycieli na poziomie
szkoty podstawowej i Sredniej | stopnia. Na poziomie 34 ISCED kompetencje nauczycielskie nie sg definiowane przez wtadze najwyzszego szczebla.

Zréwnowazony rozwoj jest ujety w profilach
kompetencyjnych nauczycieli — zaréwno
kandydatéw, jak i oséb wykonujacych juz zawdd -
w trzech kolejnych krajach, jednakze w sposdb
bardziej ogélny. We Francji wszyscy nauczyciele sg
zobowigzani do aktywnego zaangazowania

w przekrojowy obszar EZR (*'7). Na Litwie wszyscy
nauczyciele musza by¢ przygotowani do
uczestniczenia w procesie zmian spotecznych

i edukacyjnych z wykorzystaniem osiggniec

w zakresie nauk spotecznych i przyrodniczych oraz
nowych technologii, a takze powinni reagowac na
wyzwania nowoczesnego spoteczenstwa (8).

W Turcji nauczyciele sg zobowigzani do dziatan na
rzecz ochrony $rodowiska naturalnego (*9).

(17)  Référentiel de compétences professionnelles des métiers
du professorat et de |'éducation, 2013
(https://www.education.gouv.fr/bo/13/Hebdo30/MENE13159

28A.htm?cid bo=73066).
Kompetencje w zawodzie nauczyciela, 2007 (https://e-
seimas.lrs.lt/portal/legalAct/lt/TAD/TAIS.291726).

0Ogélne kompetencje dla zawodu nauczycielskiego, 2017
(https://oygm.meb.gov.tr/meb _iys dosyalar/2018 06/2911
1119 TeachersGeneralCompetencies.pdf).

(118)

(119)

(32°)  Ustawa o szkolnictwie przedszkolnym, podstawowym,

srednim, zawodowym trzeciego stopnia i innym (Ustawa

Druga grupa krajow opracowata wymagania
zawodowe dla nauczycieli do wykorzystania przez
podmioty ksztatcace i szkolace nauczycieli i przez
samych nauczycieli na zasadzie dobrowolnosci.

W Czechach ustawa o edukacji wskazuje, ze
nauczyciele muszg zdobywac i stosowac wiedze na
temat Srodowiska i jego ochrony w oparciu o zasady
zrownowazonego rozwoju (*?°), natomiast konkretne
dokumenty przewodnie wskazuja wymagane
kompetencje EZR (**!). W Niemczech zalecenie
Konferencji Statej i Komisji Niemieckiej UNESCO

w sprawie EZR w szkotach wyszczegdlnia
kompetencje, ktére powinni stopniowo zdobywac
kandydaci na nauczycieli i nauczyciele wykonujacy

o0 szkolnictwie) (Zakon ¢. 561/2004 o pfedskolnim,
zakladnim, stfednim, vy35im odborném a jiném vzdélavani
(Skolskyzakon)) (https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2004-561).
Dekret o doskonaleniu zawodowym pracownikéw
pedagogicznych, komisji akredytacyjnej i systemie
awansowania pracownikéw pedagogicznych (Vyhlaska

€. 317/2005 o dalsim vzdélavani pedagogickych pracovnik(,
akreditacni komisi a kariérnim systému pedagogickych
pracovnikd), 2005 (https://www.zakonyprolidi.cz/cs/2005-
317).

(121)
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zawdd (*%2). Na Cyprze przeprowadzono reforme
ksztatcenia zawodowego nauczycieli w celu
dostosowania go do kompetencji zdefiniowanych
przez UNECE i RSP ('%). W Austrii zestaw
kompetencji (opublikowany w 2022 r. przez
Ministerstwo Edukacji, Nauki i Badan) okresla
fakultatywne kompetencje nauczycielskie dla EZR
w zakresie edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju (**%). Ponadto w projekcie UniNetz
opracowano zalecenia i dziatania na rzecz
wdrazania celéw zréwnowazonego rozwoju, w tym
wzmocnienie kompetencji nauczycieli (*%).

2.2. Uwzglednianie
zrownowazonego rozwoju
w ksztatceniu nauczycieli

Niniejsza czesc¢ raportu przedstawia uwzglednianie
edukacji w zakresie zréwnowazonego rozwoju

w przepisach i wytycznych w zakresie ksztatcenia
nauczycieli opracowanych przez wtadze oswiatowe
najwyzszego szczebla. Przepisy te mogg odnosic sie
do ogodlnych wymagan zawodowych opisanych
wczesniej badz do innych regulacji i dokumentéw
przewodnich ustanawiajacych minimalne standardy
lub tresci dla programéw KN oraz kwalifikacji
akademickich zdobywanych na kierunkach
nauczycielskich.

Charakter tych przepiséw i poziom ich
szczegdtowosci rézni sie znacznie w poszczegdlnych
krajach. Niniejsza analiza koncentruje sie na
nastepujacych pieciu celach ksztatcenia
odnoszacych sie do edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju dla kandydatéw na
nauczycieli oraz na okresleniu tych celow

w przepisach i wytycznych dla programoéw KN:

e wiedza o kluczowych koncepcjach dotyczacych
ekosystemodw, ziemskich procesach
systemowych, wptywie cztowieka na srodowisko
i zanikaniu bioréznorodnosci;

e rozumienie wzajemnych zaleznosci pomiedzy
systemami przyrodniczymi, spoteczno-
-ekonomicznymi i politycznymi oraz pobudzanie
refleks;ji i krytycznego myslenia na temat relacji
miedzy nimi;

(322)  Zalecenie Konferencji Statej Ministerstw Edukacji i Kultury
Landéw Republiki Federalnej Niemiec (KMK) oraz Komisji
Niemieckiej UNESCO z dnia 15 czerwca 2007 r. w sprawie
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju w szkotach
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichunge
n_beschluesse/2007/2007 06 15 Bildung f nachh Entwi
cklung.pdf).

(}2%)  Cypryjski raport krajowy na temat wdrozenia strategii
UNECE 2017-2019 dla edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju

e uwzglednianie koncepcji, wartosci i tematyki
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem
w perspektywie interdyscyplinarnej, rozwijanie
krytycznego myslenia, umiejetnosci
przewidywania i rozwigzywania problemdw oraz
wzajemne zrozumienie i poszanowanie wartosci
innych;

e ocenianie odpowiedzialnosci indywidualnej
i zbiorowej za zréwnowazong przysztosc,
pobudzanie do aktywnego udziatu
W rozwigzywaniu problemdw spoteczno-
-srodowiskowych oraz wspierania decyz;ji
w sposéb dajacy sie pogodzi¢ ze zréwnowazong
przysztoscig;

¢ budowanie partnerstw w celu nawigzywania
relacji ucznidéw z przyroda, spotecznoscig lokalng
i globalna.

Wymienione nadrzedne cele ksztatcenia obejmuijg
gtowne kompetencje nauczycielskie opisywane

w literaturze i odpowiednich regulacjach
miedzynarodowych. Obejmujg rowniez gtéwne
aspekty kluczowych kompetencji w zakresie
zréwnowazonego rozwoju, ktére uczniowie powinni
rozwijac w trakcie nauki (patrz rozdziat 1).
Promowanie przyrody jest pierwszym celem
ksztatcenia; myslenie systemowe - drugim; refleksja
nad wartoscig zréwnowazonego rozwoju,
umiejetnosci przysztosci i zdolnos¢ przystosowania —
trzecim; sprawczos¢ polityczna oraz kompetencje do
dziatania indywidualnego i zbiorowego - czwartym.
Piaty cel taczy kilka kompetencji.

Warto zwrdci¢ uwage, ze sposob realizacji przepiséw
i wytycznych majacych wspiera¢ wiaczanie
zréwnowazonego rozwoju do ksztatcenia nauczycieli
(KN) moze rdzni¢ sie znacznie w tym samym kraju,
szczegdlnie wtedy, gdy regulacje i wytyczne nie
majg charakteru obowigzkowego badz brak im
systematycznego sposobu wdrazania i skutecznych
mechanizméw ewaluacyjnych. Podmioty ksztatcace
nauczycieli zazwyczaj cieszg sie duzym stopniem
autonomii w zakresie opracowywania programow.

Z tego powodu niektdre programy ksztatcenia
nauczycieli obejmujg tresci zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem nawet wtedy, gdy brak
jest specjalnych przepiséw lub zalecer wtadz

(https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR _2018/F
inal Cyprus 3rd evaluation Cycle 2017-2019 .pdf).

(*2%)  Federalne Ministerstwo Edukacji, Nauki i Badan,
Kompetenzen von Padagoginnen und Padagogen zur
Umweltbildung fiir nachhaltige Entwicklung, 2019
(https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog/dokumente

[Publikationen/Broschuere Kompetenzenkompass.pdf).

(*25)  UniNetz, 2022. Opcja 04_05 Ksztatcenie nauczycieli na
rzecz zréwnowazonego rozwoju, 2019
(https://www.uninetz.at/optionenbericht downloads/SDG 04

Option 04 05 pdf.pdf).
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oswiatowych, zwtaszcza gdy zréwnowazony rozwoj
stanowi czes¢ podstawy programowej (Komisja
Europejska, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji,
Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2021). Tym niemniej,
przyjecie tych przepiséw i zalecen mozna uznac za
oznake staran wtadz publicznych o wtaczenie
zréwnowazonego rozwoju do edukacji szkolnej, co
jest pomocne w ustaleniu priorytetow.

Jak pokazuje rys. 2.2, regulacje lub wytyczne

w zakresie KN uwzgledniajg przepisy odnoszace sie
do edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju

w mniej niz potowie badanych systemdw edukacji.
Przepisy te zazwyczaj dotyczg wszystkich
kandydatéw na nauczycieli, czasem jednak majg
zastosowanie jedynie do nauczycieli niektorych
przedmiotéw. W okoto jednej trzeciej systemdw
edukacji obejmujg one rozumienie kwestii i koncepgji
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem.
Wigczenie zréwnowazonego rozwoju do nauczania
w perspektywie interdyscyplinarnej, rozwijanie
krytycznego myslenia, umiejetnosci wizualizacji,
rozwigzywania problemoéw oraz rozumienia

i poszanowania dla wartosci innych jest w réznym

(326)  Komisja ds. Zréwnowazonego Rozwoju (CDD),
Wprowadzanie dekretu w sprawie ksztatcenia nauczycieli
i zréwnowazonego rozwoju, 2022 (https://rfie.ares-

stopniu uwzglednianie w kilkunastu systemach
edukacji. Pozostate cele ksztatcenia realizowane sg
rzadziej, dotyczy to zwtaszcza budowania
partnerstw tgczacych uczniéw z przyroda oraz
spotecznosciami lokalnymi i globalnymi, co zostato
uwzglednione jedynie w szesciu systemach.

Odpowiednie regulacje lub wytyczne obejmuja
elementy pieciu nadrzednych celéw ksztatcenia

i dotyczg wszystkich studentéw KN w Belgii
(Wspdlnota Francuska), w Niemczech, Austrii

i Norwegii. W Belgii (Wspdlnota Francuska) wszyscy
kandydaci na nauczycieli, niezaleznie od
specjalizacji, muszg w trakcie ksztatcenia naby¢
podstawowg wiedze o zréwnowazonym rozwoju

i transformacji spoteczno-ekonomicznej, a takze
rozwing¢ umiejetnosci niezbedne do podejmowania
kwestii zréwnowazonego rozwoju (takich jak
myslenie systemowe, zdolnos¢ przewidywania,
kompetencje normatywne, strategiczne

i interpersonalne) oraz poznac odpowiednie metody
dydaktyczne (1%).

ac.be/boite-a-outils/th%C3%A9matiques-
transversales/cdd).



https://rfie.ares-ac.be/boite-a-outils/th%C3%A9matiques-transversales/cdd
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Uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju w Europie: Budowanie kompetencji oraz wspieranie nauczycieli i szkét
Rys. 2.2: Efekty ksztatcenia nauczycieli zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem
uwzglednione w regulacjach i wytycznych dotyczacych programéw ksztatcenia nauczycieli
(ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
Krytyczna analiza
i wigczanie do nauczania
koncepdji, wartosci Ocenianie
i problemow zwigzanych odpowiedzialnosci
ze zrownowazonym indywidualnej i zbiorowej za
rozwojem w perspektywie | zréwnowazong przysztosc,
Zrozumienie wzajemnych interdyscyplinarnej, pobudzanie aktywnego
zaleznoéci miedzy rozwijanie krytycznego udziatu w rozwiazywaniu
Wiedza o kluczowych systemami przyrodniczymi, | myslenia, wizjonerstwa / problemdw spoteczno-
koncepcjach ekosysteméw, spoteczno-ekonomicznymi kreowania wizj, -$rodowiskowych oraz Budowanie partnerstw
ziemskich procesach i politycznymi oraz rozwigzywanie probleméw | wsparcie dla podejmowania | W celu nawigzywania relacji
systemowych, wptywie pobudzanie refleksji oraz zrozumienie decyzji w sposcb dajacy sie uczniow z przyroda,
cztowieka na $rodowisko i krytycznego myslenia na i poszanowanie réznych pogodzic ze zréwnowazong spotecznoscig lokalng,
i zaniku bioréznorodnosci temat relacji miedzy nimi wartosci przysztoscig i globalng,
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Zrddbo: Eurydice.

sceo1 [ sce2 | sceos

Informacje dotyczace poszczegélnych krajow:

Jedynie dla niektorych przedmiotéw i specjalizacji

Finlandia: Program ksztatcenia nauczycieli 2022-2026 uwzglednia wiedze na temat zréwnowazonego rozwoju jako jeden z elementéw szeroko

pojetych kompetencji nauczycielskich, jednak nie definiuje ich szczegétowo (¥

(127)

Ministerstwo Edukacji i Kultury, 2022, ,Program ksztatcenia nauczycieli 2022-2026".
(https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179).
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W Niemczech szczegdlne wyzwania zwigzane z EZR oraz
edukacja globalna sa uwzglednione zaréwno

w kwalifikacjach przedmiotowych, jak i w ogélnych
kwalifikacjach pedagogicznych. Kompetencje zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem odnoszace sie do tresci

i dydaktyki w programach ksztatcenia nauczycieli sg
kompleksowo ujete w wymaganiach dla poszczegoélnych
przedmiotdéw (*?8), a takze w ramowym dokumencie
dotyczacym obszaru edukacji globalnej (%°). W Austrii
zaréwno ,kompas kompetencji” (**°), jak i ramy UniNetz
(**1), ktdre stuza do przygotowywania kandydatéw na
nauczycieli, uwzgledniajg pie¢ wskazanych wyzej celow
uczenia sie. W Norwegii programy ksztatcenia nauczycieli
dla szkét podstawowych i srednich 1l stopnia muszg
obejmowac wiedze na temat klimatu, srodowiska i rozwoju,
a takze wspierac nauczycieli w nabywaniu kompetencji
potrzebnych im we wspieraniu uczniéow w nauce na temat
zréwnowazonego rozwoju, refleksji nad jego wartoscig

i dziataniu w celu jego promogji (**?).

W Danii, Irlandii, Hiszpanii, Francji, na Litwie, na Wegrzech

i w Szwecji, zgodnie z opisem w czesci 2.1, wymagania
zawodowe dla nauczycieli obejmuja kompetencje zwigzane
ze zréwnowazonym rozwojem, ktdre wszyscy kandydaci na
nauczycieli powinni uzyskac, a ktére odnosza sie do jednego
lub wiecej sposrdd pieciu nadrzednych celdw ksztatcenia.
Ponadto na Litwie dokumenty przewodnie dla programdw
KN przewidujg rowniez, ze wszyscy studenci powinni
rozwinac zdolnos¢ kreatywnego, systemowego

i krytycznego myslenia oraz stosowac innowacyjne
podejscia do praktyki, rozwoju zawodowego i zasad

(128)  Wymagania programowe dla dydaktyki przedmiotowej w ksztatceniu (133)
nauczycieli stosujace sie do wszystkich landéw. Uchwata Konferencji

Statej z dnia 16 pazdziernika 2008 r., zmieniona
16 maja 2019 r. (https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/
esse/2008/2008 10 16-Fachprofile-Lehrerbildung.pdf).

(129 ,Ramy orientacyjne obszaru nauczania rozwoju globalnego

w edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju” [Orientierungsrahmen

zréwnowazonego rozwoju (***). W Danii, Hiszpanii, na Litwie
i na Wegrzech od nauczycieli niektorych przedmiotdw
(biologii, geologii, geografii, nauk przyrodniczych i nauki

o $rodowisku) oczekuije sie zdobycia dodatkowych
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem.

W szesciu innych krajach regulacje lub wytyczne dla
programéw KN uwzgledniajg jeden lub wiecej sposréd
wyodrebnionych efektéw ksztatcenia. W Butgarii edukacja
zdrowotna i srodowiskowa jest jednym z dwdch
przedmiotéw do wyboru w programach KN. W Chorwacji
egzamin panstwowy, ktéry kandydaci muszg zda¢ w celu
uzyskania kwalifikacji do wykonywania zawodu nauczyciela,
ocenia ich zdolnos¢ do realizacji programu obejmujacego
miedzyprzedmiotowg kompetencje w zakresie
zréwnowazonego rozwoju (patrz rozdziat 1 i Zatacznik). We
Wioszech studenci pragnacy naucza¢ w szkotach
podstawowych zdobywaja wiedze w zakresie
zréwnowazonego rozwoju dotyczaca kilku

przedmiotéw (**4). W Polsce kompetencja rozumienia
kluczowych koncepcji ujeta jest w programach przyrody
(ISCED 1), biologii i geografii (ISCED 2 i 3) (***). W Stowenii
wszyscy studenci KN muszg nauczyc sie, jak podchodzi¢ do
kwestii etycznych zgodnie z zasadami zréwnowazonego
rozwoju, stosownie opracowywac zajecia i budowac
partnerstwa (**¢). W Szwajcarii wytyczne KN zalecaja, aby
wszyscy kandydaci na nauczycieli przyswoili kluczowe
koncepcje i umiejetnosci w zakresie zréwnowazonego
rozwoju oraz sposob ich wigczania w nauczanie wtasciwe
dla regulacji kompetencyjnych éducation21 (**).

Rozporzadzenie ministerialne w sprawie
zatwierdzenia opisu dziedzin nauki w ksztatceniu
(https://e-seimas.lrs.lt/portal/legalAct/
lt/TAD/5c4afaf0a04al1e591078486468c1c397jf
wid=j7125jw5q).

(*34) W lipcu 2023 r. rzad wioski podpisat porozumienie
z Wtoskim Sojuszem na rzecz Zréwnowazonego

fir den Lernbereich Globale Entwicklung im Rahmen einer Bildung
fur nachhaltige Entwicklung], Sténdige Konferenz der Kultusminister
der Lander in der Bundesrepublik Deutschland, 2016
(https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschlu
esse/2007/2007_06_15 Bildung f nachh Entwicklung.pdf).

(13°)  Federalne Ministerstwo Edukacji, Nauki i Badan, Kompetenzen von
P&adagoginnen und Padagogen zur Umweltbildung fiir nachhaltige
Entwicklung, 2019 (https://www.oekolog.at/static/fileadmin/oekolog
/dokumente/Publikationen/BroschuereKompetenzenkompass.pdf).

(331)  UniNetz, 2022. Opcja 04_05 Ksztatcenie nauczycieli na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, 2019 (https://www.uninetz.at/
optionenbericht downloads/SDG 04 Option 04 05 pdf.pdf).

(332)  Krajowe regulacje programowe dla zréznicowanego ksztatcenia
nauczycieli szkét podstawowych i srednich klasach 1-VIl, 2016
(https://lovdata.no/dokument/SF/forskrift/2016-06-07-
8607qg=forskrift%20grunnskoleleererutdanning). Krajowe regulacje
i wytyczne dotyczace KN dla przedmiotédw praktycznych
i artystycznych oraz szkolnictwa $redniego réwniez odnosza sie do
kwestii zréwnowazonego rozwoju.

(135)

(136)

(137)

Rozwoju w celu promowania, opracowywania
i realizacji szkolen z zakresu zréwnowazonego
rozwoju dla studentéw KN (oraz nauczycieli
wykonujacych juz zawdd), w tym z zakresu
innowacyjnych metod pedagogicznych oraz
podejs¢ przekrojowych i interdyscyplinarnych.

Standard ksztatcenia przygotowujacego do
wykonywania zawodu nauczyciela
(https://isap.sejm.gov.pl/isap.nsf/DocDetails.xsp?id=
WDU20190001450).

Decyzje wewnetrzne w sprawie kryteriéw
wyrazania zgody na programy szkoleniowe dla
personelu edukacyjnego
(https://www.gov.si/teme/ustrznost-izobrazbe-
strokovnih-delavcev/).

Zalecenia dla instytucji ksztatcenia nauczycieli

W sprawie sposobu wiaczania zréwnowazonego
rozwoju do ksztatcenia nauczycieli od 2012 r.
(https://www.swissuniversities.ch/fileadmin/swissu
niversities/Dokumente/Kammern/Kammer PH/Em
pf/121112 D Massnahmen_zur Integration von
Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung M7.pdf).
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2.3. Wspieranie doskonalenia
zawodowego nauczycieli w zakresie
zréwnowazonego rozwoju

Zardwno nowi nauczyciele, jak i ci pracujacy juz w tym
zawodzie muszg rozwija¢ swojg wiedze i umiejetnosci, aby
ksztatci¢ ucznidw w zakresie zréwnowazonego rozwoju. Cho¢
wiedza na temat zréwnowazonego rozwoju moze by¢
nabywana w réznych formach — w szkole, przekazywana
miedzy rowiesnikami, otrzymywana w wytycznych i przy
wsparciu koordynatorow szkolnych, w wyniku uczestniczenia
w projektach lub inicjatywach zwigzanych ze zréwnowazonym
rozwojem — réwnie wazne jest, aby nauczyciele mieli dostep
do réznorodnych, odpowiednich i wysokiej jakosci form
doskonalenia zawodowego w zakresie edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju. Umozliwi to nauczycielom
zrozumienie problemdw, koncepcji i wartosci dotyczacych tego
obszaru oraz wyposazy ich w umiejetnosci i techniki stuzace do
przekazywania wymaganych tresci uczniom.

W tej czesci zbadano, w jaki sposéb regulacje i systemy
doskonalenia zawodowego nauczycieli (DZN)
opracowywane przez wtadze oswiatowe najwyzszego
szczebla odnoszg sie do nastepujacych wymiaréw edukacji
na rzecz zréwnowazonego rozwoju:

e wiedza i zrozumienie problemdw, koncepcji i wartosci
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju;

e innowacyjne i wtaczajace metodologie realizacji
ksztatcenia na rzecz zréwnowazonego rozwoju (w tym
uczenie sie w terenie i poprzez dziatanie);

e miedzyprzedmiotowe i interdyscyplinarne nauczanie
0 zréwnowazonym rozwoju;

¢ budowanie partnerstw w celu nawigzywania relacji
uczniéw z przyroda, spotecznoscig lokalng
i spotecznoscia globalna.

Te cztery wymiary obejmujg pie¢ nadrzednych celéw
edukacji dla przysztych nauczycieli (czes¢ 2.2). Celem
niniejszej analizy nie jest przedstawienie tresci istniejgcych
programdéw DZN, ale pokazanie, w jaki sposéb wtadze
oswiatowe zapewniajg nauczycielom mozliwos¢ uczenia sie
o0 zrownowazonym rozwoju. Nalezy podkresli¢, ze zajecia
DZN w zakresie zréwnowazonego rozwoju mogg byc¢
dostepne pomimo braku regulacji, zwtaszcza w krajach
majacych zdecentralizowane systemy doskonalenia
zawodowego nauczycieli (takich jak Polska, Holandia

i Szwajcaria).

Rys. 2.3 pokazuje, ze regulacje lub programy rozwoju
zawodowego nauczycieli obejmujg ksztatcenie w zakresie
zréwnowazonego rozwoju (cho¢ w réznych stopniu) we
wszystkich systemach edukacji poza siedmioma. Jednakze
decyzja o wzieciu udziatu w takich kursach lub szkoleniach
zazwyczaj jest pozostawiona samym nauczycielom lub
dyrekgji szkot. Czy i w jaki sposob wtadze edukacyjne
monitorujg i oceniajg rzeczywiste wskazniki uczestnictwa,
wymaga dalszych badan. Regulacje lub systemy DZN
obejmujg nauke na temat podstawowych kwestii, koncepcji
i wartosci zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem

w prawie wszystkich tych systemach edukacji. Okoto dwie
trzecie z nich wykorzystuje innowacyjne metody nauczania
oraz podejscia miedzyprzedmiotowe i interdyscyplinarne,
natomiast jedynie potowa uwzglednia budowanie
partnerstw na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

W kilkunastu systemach edukacji regulacje lub systemy
DZN obejmuja cztery wymiary edukacji na rzecz
zrownowazonego rozwoju dla nauczycieli szkét
podstawowych oraz srednich i Il stopnia. W potowie z nich
(Belgia — Wspdlnota Flamandzka, Czechy, Estonia,
Hiszpania, Cypr i Austria) regulacje te stanowig czes¢
konkretnych strategii politycznych dotyczacych edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Rys. 2.3: Edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju w regulacjach i systemach

doskonalenia zawodowego nauczycieli (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Polska: Kategoria ,innowacyjne metody realizacji ksztatcenia na rzecz zréwnowazonego rozwoju” odnosi sie do pozioméw ISCED 1 i 24.

Ramy kompetencyjne Education21

(https://www.education21.ch/de/bne-kompetenzen).
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We Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii program
zréwnowazonego szkolnictwa MOS oraz centrum
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
zarzadzane przez departament srodowiska
zapewniajg zajecia DZN z zakresu zréwnowazonego
rozwoju zaréwno dla nauczycieli, jak i dyrekcji
szkot (**8). W Czechach DZN nauczycieli

i podnoszenie swiadomosci (Environmentalni
vzd8lavani, vychova a osvéta (EVV0)) jest zawarte
w réznych dokumentach strategicznych

i metodycznych, natomiast Narodowy Instytut
Pedagogiczny i inne akredytowane instytucje
zapewniajg szerokg game szkolen DZN w terenie.
Krajowy fundusz srodowiska zapewnia wsparcie
finansowe w ramach EVVO w odniesieniu do
edukacji na temat zmian klimatu, prowadzenia zajec¢
w terenie i w kontakcie z naturg, takze lokalne
inicjatywy uczenia sie w relacjach ze
spotecznosciami oraz z wykorzystaniem narzedzi
cyfrowych, ograniczanie wytwarzania odpadow

i przejscie na gospodarke opartg na recyklingu.
Funkcjonuje réwniez specjalny program szkolenia
koordynatoréw EVVO w szkotach, ktéry obejmuje
wspomniane cztery obszary (czes¢ 2.4). W Estonii
plan dziatania na rzecz edukacji i Swiadomosci
ekologicznej, wdrazany przez Ministerstwo Edukacji
i Badan oraz Ministerstwo Klimatu, wspiera
szkolenie nauczycieli i kadry zarzadzajacej, w tym
poprzez zajecia w terenie, w obszarach takich jak
transformacja ekologiczna, gospodarka

w zamknietym obiegu i bioréznorodnos¢, wspomaga
réwniez opracowywanie materiatow
interdyscyplinarnych, metod samooceny oraz
inicjatyw spotecznych (**°).

W Hiszpanii Narodowe Centrum Edukacji
Srodowiskowej (Centro Nacional de Educacién
Ambiental (Ceneam)) organizuje warsztaty, kursy,
seminaria i wizyty studyjne (**°). Srodowiskowy plan
dziatania na rzecz zréwnowazonego rozwoju (Plan
de accién de educacion ambiental para la
sostenibilidad (PAEAS)), koordynowany przez
Ministerstwo Edukacji, Szkolenia Zawodowego

i Sportu oraz Ministerstwo Transformacji

(138)  https://omgeving.vlaanderen.be/nl/homepage-duurzaam-
educatiepunt; https://www.mosvlaanderen.be/

(1% Plan dziatania 2023-2025 dla edukacji i $wiadomosci
ekologicznej (https://kliimaministeerium.ee/rohereform-
kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-
teadlikkuse-tegevuskava-2023-2025).

(240)  https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/quienes-somos.html

(}1)  Plan de accién de educacion ambiental para la
sostenibilidad, PAEAS, 2023
(https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/plan-accion-

educacion-ambiental.html).

Ekologicznej i Zmian Demograficznych, a wdrazany
przez wspolnoty autonomiczne, obejmuje szereg
celéw i dziatan dotyczacych tworzenia programéw
ksztatcenia nauczycieli oraz wspdtpracy miedzy
szkotami a uczelniami (**). Na Cyprze, zgodnie

z krajowym raportem na temat wdrazania strategii
UNECE na rzecz EZR, koordynatorzy ds.
zréwnowazonego rozwoju w szkotach podstawowych
przechodzg odpowiednie szkolenia, a nastepnie
szkolg kolegoéw w swoich szkotach (**?). Cypryjski
Instytut Pedagogiczny réwniez organizuje szeroka
game programéw do wyboru dla nauczycieli szkét
podstawowych i Srednich w oparciu o wymagania
kompetencyjne UNECE i RSP (**%). W Austrii
organizacje szkolgce nauczycieli muszg przestrzegac
tresci i celéw dekretu o edukacji srodowiskowej na
rzecz zrbwnowazonego rozwoju i zaleca sie im
korzystanie z tzw. ,kompasu kompetencji”

(czes¢ 2.1).

W szesciu krajach (Wspdlnota Francuska Belgii,
Grecja, Francja, Luksemburg, Malta i Finlandia)
krajowe programy dosknalenia zawodowego
nauczycieli lub agencje szkoleniowe oferujg DZN

w czterech wymiarach dla trzech poziomow
szkolnictwa. We Wspolnocie Francuskiej Belgii
program rozwoju zawodowego nauczycieli zawiera
specjalny modut poswiecony zréwnowazonemu
rozwojowi. W Grecji laboratoria umiejetnosci oferujg
szkolenia dla nauczycieli szkét podstawowych

i srednich | stopnia (*4), natomiast wtadze
oswiatowe, Instytut Polityki Edukacyjnej oraz osrodki
edukacyjne na rzecz srodowiska naturalnego

i zrwnowazonego rozwoju (KEPEA) organizujg
roznorodne kursy, seminaria i warsztaty. We Francji
zajecia DZN dotyczace EZR organizowane sa przez
krajowg agencje ds. DZN (Canopé), a w kazdej
académie (okregi szkolne) sg one prowadzone przez
wyspecjalizowanych trenerow.

W Luksemburgu zréwnowazony rozwdj jest jednym
z tematdw ujetych w programie realizowanym przez
instytut ksztatcacy nauczycieli. W oparciu o cele
zréwnowazonego rozwoju okreslone zajecia DZN

(¥42)  Cypryjski raport krajowy na temat wdrozenia strategii
UNECE 2017-2019 dla edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju
(https://unece.org/DAM/env/esd/Implementation/NIR 2018/F
inal Cyprus 3rd evaluation Cycle 2017-2019 .pdf).

(14%)  Ministerstwo Edukacji i Kultury, 2017, YAonoinon tng Eviaiag
MoArmikig yia tnv EnayyeApatiki Mdbnon twv eknaideutikwy
katd to 2017-2018 (Wdrazanie ujednoliconej polityki
rozwoju zawodowego nauczycieli w latach 2017-2018)
(http://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/l/ypp6177a).

(*44)  http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs
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pozwalaja zdoby¢ kluczowe kompetencje oraz ucza
dostrzegania powigzan z podstawg programowg

i nauczaniem miedzyprzedmiotowym. Na Malcie
Instytut Edukacji organizuje rézne zajecia DZN
dotyczace koncepgji, problemow i wartosci
zréwnowazonego rozwoju, innowacyjnych
metodologii, podejs¢ przekrojowych i budowania
partnerstw. W Finlandii zréwnowazony rozwdj jest
jednym z priorytetéw politycznych, zas Finska
Narodowa Agencja Edukacji finansuje szkolenia DZN
majace na celu wspieranie zréwnowazonego stylu
Zycia i odpowiedzialnosci za klimat, zapobieganie
utracie bioréznorodnosci oraz promowanie zdrowia
planety i gospodarki obiegu zamknietego ('#°). Zajecia
obejmujg wiedze, umiejetnosci, postawy i wartosci,
innowacyjne metody pedagogiczne, zastosowanie
narzedzi cyfrowych i nowych technologii.

W Irlandii rozwdj zawodowy i ocena pedagogdéw sg
jednym z priorytetow drugiej strategii narodowej
EZR do roku 2030, ktéra zaleca, aby kursy letnie dla
nauczycieli szkét podstawowych zawieraty
odniesienia do zréwnowazonego rozwoju

i organizacji konkretnych szkolen z EZR (**¢). EZR jest
ujeta rowniez w doskonaleniu zawodowym
nauczycieli szkot srednich uczacych przedmiotdw,
takich jak przedmioty przyrodnicze, gospodarstwo
domowe oraz edukacja obywatelska, spoteczna

i polityczna ().

Regulacje lub systemy DZN dla nauczycieli szkot
podstawowych oraz srednich | i Il stopnia obejmuja
dwa lub trzy z wymiaréw edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju w 11 krajach. W Danii
,Zréwnowazenie w praktyce pedagogicznej” oraz
L,Srodowisko i innowacja” sa dwoma sposréd
mozliwych do uzyskania dyploméw doskonalenia
zawodowego. We Wtoszech realizacja szkolen

w zakresie promowania zréwnowazonego rozwoju

(14%)  Ministerstwo Edukagji i Kultury, 2022, ,Program ksztatcenia
nauczycieli 2022-2026".
(https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/164179).
Finska Narodowa Agencja Edukacji - finansowanie DZN
(https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-ja-
varhaiskasvatuksen-henkilostokoulutus-2022;
https://www.oph.fi/fi/funding/opetustoimen-
henkilostokoulutus-2023).

(1)  EZR do roku 2030: Druga narodowa strategia edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju
(https:/assets.gov.ie/228330/c69895a6-88f0-4132-b6d1-
9085a9c31996.pdf).

(*47)  https://jct.ie/home/home; www.pdst.ie/SC/Subjects;
https://oide.ie/

(%) Nota ministerialna nr 45528/22-12-2022 w zakresie DZN
(https://www.miur.gov.it/web/molise/-/formazione-docenti-
in-servizio-anno-scolastico-2022-2023-nota-ministeriale-
prot-n-45528-22-12-2022). Porozumienie z lipca 2023 r.

i globalnego obywatelstwa stanowi jeden

z priorytetéw planu rozwoju zawodowego
nauczycieli (**8). Na Litwie EZR jest czescig ogdlnych
kompetencji, ktére nauczyciele mogg uwzgledniac

w swoich planach rozwoju zawodowego,

a obejmujacych umiejetnosci przekrojowe, podejscie
interdyscyplinarne i innowacyjne metody. W Stowenii
zrownowazony rozwdj i aktywne obywatelstwo oraz
innowacyjne metody nauczania i uczenia sie to dwa
z priorytetéw krajowej polityki rozwoju zawodowego
nauczycieli, ktéra stanowi podstawe finansowania
programéw EZR. W Chorwagji, na Litwie, w Portugalii,
na Stowacji, w Szwecji, Liechtensteinie i Turgji
wtadze oswiatowe lub krajowe agencje
odpowiedzialne za rozwéj zawodowy nauczycieli
zapewniajg szkolenia obejmujace dwa lub trzy
elementy edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju.

Trzy inne kraje uwzgledniajg jedynie jeden

z elementéw edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. W Niemczech ktadzie sie nacisk na
zrozumienie kluczowych koncepcji, problemdw

i wartosci zrdwnowazenia, natomiast w Polsce (1)

i Rumunii (**°) przepisy odnosza sie gtéwnie do zajec
w terenie i poprzez dziatanie.

Wreszcie w Butgarii, na Wegrzech, w Czarnogdrze

i Serbii kursy 0 zrownowazonym rozwoju znajdujg
sie wsrod szkolen posiadajacych akredytacje wiadz
oswiatowych. Procedura akredytacyjna ma na celu
zapewnienie, aby zajecia DZN obejmowaty wiedze

i kompetencje wymagane od nauczycieli. Podobnie
jest w Norwegii — aby otrzymac srodki rzadowe na
dziatania z zakresu DZN, muszg by¢ spetnione
krajowe wytyczne dotyczace ksztatcenia nauczycieli
zgodnie z krajowym programem szkolnictwa
podstawowego obejmujgce zréwnowazony rozwoj
(patrz rozdziat 1 i czesc¢ 2.2).

miedzy rzadem witoskim a Wtoskim Sojuszem na rzecz
Zréwnowazonego Rozwoju réwniez ma na celu promowanie
szkolenia w zakresie zréwnowazonego rozwoju dla
nauczycieli wykonujacych zawéd, obejmujacego podejscia
przekrojowe i interdyscyplinarne wraz z opracowywaniem

i wykorzystywaniem innowacyjnych metod i pomocy
dydaktycznych.

(*%9) W Polsce, realizujac program laboratoriéw przysztosci,
szkoty moga nabywac wyposazenie, a nauczyciele
przechodzi¢ przeszkolenie potrzebne do badania zjawisk
i proceséw naturalnych.

(**°) W Rumunii jednym z celdw narodowej strategii edukacji na
temat srodowiska i zmian klimatu 2023-2030
(https://www.edu.ro/sites/default/files/SNEM.pdf) jest
szkolenie pedagogow, w tym kursy praktyczne dotyczace
zajec w terenie.
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2.4. Zarzadzanie w zakresie
zrownowazonego rozwoju
w szkotach

Dyrektorzy szkét ze wzgledu na ich istotng role

w podejmowaniu decyzji i mozliwos¢ wptywania na
warunki organizacyjne sg kluczowym czynnikiem
zmian w zakresie wdrazania zréwnowazonego
rozwoju w szkotach (Kadji-Beltran, Zachariou

i Stevenson 2013; Cebrian i in., 2022). Dostepne
badania wskazujg, ze wiedza nauczycieli, ich
motywacja i zaangazowanie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, wraz z aktywnym
udziatem dyrektoréw i catej spotecznosci, odgrywaja
kluczowa role we wtgczaniu zréwnowazonego
rozwoju do polityki i praktyki szkolnej (Mogren

i Gericke, 2017, 2019; Gan, 2021).

Zarzadzanie w zakresie zréwnowazonego rozwoju
polega na podziale zadan i odpowiedzialnosci oraz
wspieraniu jednostek we wprowadzaniu zmian
prowadzacych do zréwnowazonego rozwoju
(Hargreaves i Fink, 2006). Ma ono na celu raczej
transformacje niz adaptacje, jest zorientowane na
przysztos¢ i ma interdyscyplinarny charakter,

a takze wymaga sprawnosci i wspétpracy

w zarzadzaniu. Liderzy zréwnowazonego rozwoju
muszg przektadac wizje na kompleksowy proces
transformacyjny, negocjowac¢ wprowadzane
zmiany z réznymi organizacjami i na réznych
poziomach instytucjonalnych, a takze angazowac
i wspiera¢ kadre szkolng i spotecznosc lokalng
(Scott iin, 2012).

Zarzadzanie na polu zréwnowazonego rozwoju nie
ogranicza sie do dyrekcji szkét. Istnieje powszechna
zgoda co do tego, ze zarzadzanie rozproszone

i zmierzajace w kierunku transformacji stanowi
najodpowiedniejsze podejscie prowadzace do
tworzenia zréwnowazonych szkét oraz angazowania
spotecznosci edukacyjnych w zréwnowazony rozwoj

(Algan i Ummanel, 2019; Tilbury i Galvin, 2022).
Zarzadzanie rozproszone utatwia zmiany
organizacyjne, poniewaz oznacza, ze kierownictwo
szkot przekazuje procesy podejmowania decyzji,
dazac do wspotpracy catego zespotu, co z kolei
prowadzi do trwatych usprawnien organizacyjnych
(Harris, 2011; Spillane, 2012). Zarzadzanie
transformacyjne idzie o krok dalej pod wzgledem
krytycznego myslenia i zadawania pytan, poniewaz
koncentruje sie na zmianie istniejacych zatozen,
postaw i zachowan zwigzanych ze zréwnowazonym
rozwojem (Byung-Jik, Tae-Hyun i Se-Youn, 2018).

Wiekszos¢ krajow biorgcych udziat w badaniu
informuje, ze regulacje i systemy DZN opisane

w poprzedniej czesci odnosza sie nie tylko do
nauczycieli, lecz takze do dyrektorow szkét, ktérzy
majg dostep do tych samych mozliwosci
szkoleniowych. Ponadto wtadze oswiatowe mogg
zapewniac DZN, w ktérych ktadzie sie nacisk na
budowanie umiejetnosci kadr kierowniczych na rzecz
zrownowazonego rozwoju. Jak wykazata Komisja
Europejska w dokumencie roboczym towarzyszacym
zaleceniom Rady z 2022 r., ten typ UZD nie jest
systemowo dostepny we wszystkich krajach UE
(Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds.
Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2020).

Jak pokazuje rys. 2.4, jedynie kilkanascie systemow
edukacji uwzglednia zarzadzanie w obszarze
zréwnowazonego rozwoju w regulacjach lub
systemach DZN. Siedem sposrod tych systemow
przewiduje okreslone szkolenia z zakresu
zréwnowazonego rozwoju dla dyrekcji szkot,
kierownictwa sredniego szczebla lub specjalistow
zajmujacych sie zréwnowazonym rozwojem,
natomiast pie¢ kolejnych przewiduje zajecia DZN
skoncentrowane na zarzadzaniu w dziedzinie
zrownowazonego rozwoju, dostepne réwniez dla
nauczycieli.
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Rys. 2.4: Uwzglednienie zarzadzania w zakresie zréwnowazonego rozwoju w ofercie

doskonalenia zawodowego nauczycieli i dyrektoréw szkot (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023

Cypr jest jedynym krajem, w ktérym wszyscy nowi dyrektorzy
szkét muszg odby¢ obowigzkowy kurs EZR, obejmujacy
najwazniejsze koncepcje i problemy, sposoby budowania
zréwnowazonych szkét i pokonywania potencjalnych przeszkod
oraz wspierania nauczycieli we wiaczaniu EZR do ich pracy.
Szkolenie jest uzupetniane przez wizyty w szkotach. Przy
opracowywaniu szkolnych planéw dziatania i celéw dyrekcje
szkét mogg réwniez zwracac sie o pomoc do trenerdw

i doradcow.

Szes¢ kolejnych krajow (Czechy, Estonia, Irlandia, Austria,
Stowenia i Szwecja) informuje o okreslonych,
nieobowigzkowych zajeciach DZN ze zréwnowazonego rozwoju
dla kadr kierowniczych szkét. W Czechach dodatkowo, oprdcz
kursdw i seminariow opracowywanych przez Narodowy
Instytut Pedagogiczny, dostepne sg rowniez szkolenia dla
szkolnych koordynatoréw EVVO (ang. Environmental Education,
Training and Awareness). Tematyka obejmuje koncepcje,
problemy i cele zréwnowazonego rozwoju; wiarygodne zrédta
informacji i badan; zajecia w terenie i poprzez dziatanie;
podejscia interdyscyplinarne oraz wigczanie tematyki
srodowiskowej do przedmiotéw przyrodniczych

i humanistycznych; motywowanie zespotu i wspdtprace
interdyscyplinama; budowanie partnerstw oraz promocje
dziatalnosci szkoty i rozpowszechnianie informacji na ten
temat. Szkolenia majg réwniez na celu zapewnienie
koordynatorom EVVO kompetencji niezbednych do
wykonywania ich obowigzkéw, w tym oceny i analizy EVVO

w szkole, opracowania i wdrozenia szkolnego programu EVVO,

(*31)  Podrecznik ekologicznego zarzqdzania szkotq: Edukacja

Srodowiskowa na rzecz zréwnowazonego rozwoju

Regulacje i systemy DZN
obejmuja;

Szkolenia z zakresu
Zréwnowazonego rozwoju
skierowane do kadr
kierowniczych szkot

Zajecia z zarzadzania

w zakresie zréwnowazonego
rozwoju (dla nauczycieli

i dyrektorow szkot)

Brak konkretnych przepisow
dotyczacych zarzadzania

w zakresie zrownowazonego
rozwoju

¥ Zrddto: Eurydice.

angazowania nauczycieli i personelu pomocniczego,
planowania w zakresie bardziej ekologicznego

i zrownowazonego dziatania szkoty i zbierania funduszy.

W Estonii plan dziatania dotyczacy edukacji i Swiadomosci
srodowiskowej wspiera z jednej strony dziatania DZN w EZR,

z drugiej swiadome srodowiskowo zarzadzanie przez
dyrektordw, jak réwniez inicjatywy majace na celu aktywizacje
szkét jako lideréw ekologii i zréwnowazonego rozwoju.

W Irlandii transformacja srodowisk uczenia sie (w tym
zarzadzanie w EZR oraz dziatania obejmujace catg instytucje)
i wspieranie nauczycieli (w tym szkolenie kadr kierowniczych)
znajdujg sie wsrdd priorytetow drugiej strategii narodowej dla
EZR do roku 2030 r. Wtadze oswiatowe w Austrii wydaty
podrecznik ekologicznego zarzadzania szkota, ktérego celem
jest wsparcie szkét w opracowywaniu plandw rozwoju

i wdrazania w ekologicznym zarzadzaniu i wspieraniu
zaangazowania nauczycieli (**!). Podrecznik obejmuje
kompetencje zwigzane z zarzadzaniem w zakresie
zréwnowazonego rozwoju, takie jak zdolnos¢ do
rozpoznawania skutkow ekologicznych, gospodarczych

i spotecznych; analizowanie i rozumienie wzajemnych
systemowych zaleznosci miedzy jednostka, spoteczenstwem
a srodowiskiem; przyjmowanie i dostosowywanie réznych
punktdéw widzenia i perspektyw; partycypacyjne planowanie,
wykonywanie i ocena dziatan srodowiskowych;
interdyscypliname i analityczne podejscie do srodowiska; udziat
w sieciach badawczych; rozwdj partnerstw z innymi
instytucjami na poziomie lokalnym, regionalnym i krajowym.

(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog
handbuch17 web.pdf).
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W Stowenii krajowa szkota dla lideréw oswiaty organizuje
szkolenia EZR dla dyrektoréw szkét (w tym z wigczajacego
podejscia do rozwoju szkét i zarzadzania rozproszonego), a sie¢
L,uczacych sie szkot” oferuje szkolenia dotyczace podejsc
holistycznych. Ministerstwo Edukacji organizuje w tej dziedzinie
warsztaty. ,Zarzadzanie w uczeniu sie na rzecz
zrownowazonego rozwoju dla kadr kierowniczych” to kurs dla
dyrekcji szkét i kierownictwa Sredniego szczebla finansowany
przez szwedzkg agencje edukadiji, a realizowany przez rézne
uniwersytety w kraju.

Kilka krajéw informuje o mozliwosci udziatu w zajeciach DZN
na temat zarzadzania zréwnowazonym rozwojem dla
nauczycieli i dyrekcji szkét. W Danii kursy dyplomowe dla
nauczycieli obejmujg réwniez tematyke ,zarzadzanie

i zrownowazony rozwgj”, a takze ,doradztwo zawodowe

i zréwnowazony rozwdj”. Zarzadzanie w dziedzinie
zréwnowazonego rozwoju objete jest krajowym planem
ksztatcenia nauczycieli we Frangji (**?) oraz kursami
oferowanymi przez agencje ksztatcenia nauczycieli na Malcie
i w Turgji. Finska Narodowa Agencja Edukacji wspiera
programy DZN majace na celu rozwdj kompetengji
dotyczacych zarzadzania zréwnowazonym rozwojem.

2.5. Wspieranie nauczycieli
w realizowaniu edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju

Zalecenie Rady z 2022 r. okresla dodatkowe Srodki mogace

pomdc nauczycielom w realizacji edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju w szkole, w tym zatrudnianie
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koordynatoréw ds. zréwnowazonego rozwoju oraz
wspieranie dziatan mentorskich i budowanie kontaktow
z osrodkami eksperckimi.

Niniejsza czes¢ raportu bada dostepnos¢ nastepujacych
srodkow wsparcia w systemach edukacji w Europie:

e opracowywanie pomocy dydaktycznych, zasobéw
i wytycznych na temat witaczania zréwnowazonego

rozwoju do nauczania;

tworzenie specjalnych sieci i spotecznosci praktykéw na
rzecz zréwnowazonego rozwoju;

wsparcie ze strony podmiotdw eksperckich;

tworzenie osrodkéw edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju;

powotywanie komitetow, koordynatoréw szkolnych
i delegatow na rzecz zréwnowazonego rozwoju;

dostep do wsparcia mentorskiego w obszarze
zréwnowazonego rozwoju.

Jak pokazuje rys. 2.5, okoto trzech czwartych badanych
systemow edukacji wspiera nauczycieli pomocami
dydaktycznymi, zasobami lub wytycznymi, czesto takze
przez tworzenie wyspecjalizowanych sieci i spotecznosci
praktykdw. Nauczyciele otrzymujg wsparcie ze strony
podmiotéw eksperckich w mniej niz potowie systemadw,
natomiast ze strony osrodkéw edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju i koordynatoréw szkolnych —

w mniej niz jednej trzeciej. Jedynie w kilku systemach dziata
regularne wsparcie mentorskie.

Rys. 2.5: Srodki wsparcia nauczycieli realizujacych edukacje na rzecz zréwnowazonego

rozwoju (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Zrddto: Eurydice.
Informacje dotyczace poszczegélnych krajéw

| Dania: Kategoria ,eksperci wspierajacy nauczycieli” odnosi sig wytacznie

(152)  Poczawszy od wrzesnia 2023 r., podnoszenie $wiadomosci

zarzadzania na polu zréwnowazonego rozwoju jest wzmacniane

HROITCY LV LT LUHUMTNL AT PLPTROSISKASE ALBACHIS LI MEMCNORS TR

do ISCED 34.

i upowszechniane wsrod personelu kierowniczego administracji
publicznej, w tym cztonkow dyrekcji szkolnych.
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Najpowszechniej wystepujacym srodkiem wsparcia
jest opracowywanie pomocy dydaktycznych,
zasobdw i wytycznych pomagajacych nauczycielom
we wigczaniu zréwnowazonego rozwoju do
nauczania. Srodek ten jest dostepny we wszystkich,
oprocz osmiu, systemach nauczania (Wspdlnota
Niemieckojezyczna Belgii, Holandia, Albania, Bosnia
i Hercegowina, Islandia, Macedonia Pdtnocna, Serbia
i Turcja), ktére nie informuja o zadnych srodkach
wsparcia.

Opracowywanie pomocy dydaktycznych, zasobow

i wytycznych jest jedynym srodkiem wsparcia

w Butgarii, Portugalii, Szwecji i Liechtensteinie. We
Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii centrum edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju (Duurzaam
educatiepunt) oferuje pomoce dydaktyczne

i narzedzia praktyczne pozwalajgce na poszerzanie
wiedzy o zréwnowazonym rozwoju, a takze prowadzi
trzy osrodki edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju otwarte dla nauczycieli i ich ucznidw.

W Stowenii wytyczne EZR obejmujg ksztatcenie
nauczycieli, opracowywanie pomocy dydaktycznych
i zasobdw oraz promocje badan i wspétpracy

z innymi podmiotami (**3). Wedtug wytycznych
szkoty powinny planowac¢ EZR w odpowiednich
dokumentach szkolnych. Centrum Edukacji Szkolnej
i Terenowej (C50D), prowadzace 26 obiektow

w catym kraju, wspiera szkoty w realizacji zajec¢

w terenie oraz oferuje szkolenia i wdrozenie do
pracy badawcze;j.

Pozostate 24 kraje zapewniajg mozliwos¢
skorzystania z pomocy dydaktycznych, zasobdéw

i wytycznych, posiadajg réwniez specjalne sieci

i spotecznosci praktykdw — jest to druga najczesciej
wystepujaca forma wsparcia. Wegry, Rumunia,
Stowacja i Norwegia informuja jedynie o tych dwdch
srodkach wsparcia, natomiast pozostatych 20
systemow oferuje nauczycielom dodatkowe
wsparcie uzyskiwane dzieki pomocy eksperckiej,

a takze osrodkow edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, mentoréw,
koordynatoréw szkolnych lub komitetéw. Ponizsza
analiza przedstawia szczegdtowe informacje na
temat tych systeméw wedtug dostepnych srodkéw
wsparcia uszeregowanych rosnaco.

(133)  https://www.gov.si/assets/ministrstva/MVI/SRI/
nacionalne smernice VITR 2007.pdf

(>4  http://iep.edu.gr/el/psifiako-apothetirio/skill-labs

(}*°)  Ustawa 4823/2021, art. 6i 18, s. 8935 i 8949-8950
(https://www.et.gr/api/DownloadFeksApi/?fek pdf=2021010
0136).

Ponadto, oprdcz szerokiej gamy pomocy
dydaktycznych, zasobdw i dostepu do specjalnych
sieci, Irlandia, Chorwacja, Wtochy, Polska

i Szwajcaria maja do dyspozycji ekspertow
wspierajacych nauczycieli w uczeniu na rzecz
zréwnowazonego rozwoju. Nauczyciele w Danii
(jedynie w szkotach srednich Il stopnia) otrzymuja
dodatkowe wsparcie ze strony doradcow
metodycznych, natomiast na totwie korzystaja ze
wsparcia gminnych koordynatoréw zréwnowazonego
rozwoju, z kolei w Czarnogorze — mogg korzystac

z pomocy koordynatoréw ,ekoszkolnych”. We
Wspolnocie Francuskiej Belgii, na Litwie

i w Luksemburgu nauczyciele otrzymujg dodatkowe
wsparcie ze strony specjalistycznych osrodkow
edukacyjnych.

Niemcy, Grecja i Finlandia dysponujg czterema
srodkami wsparcia. W Niemczech Ministerstwo
Edukacji i Bada Naukowych oraz Ministerstwo
Srodowiska, Ochrony Przyrody, Bezpieczenstwa
Atomowego i Ochrony Konsumenta zapewnia
pomoce dydaktyczne i zasoby, natomiast w landach
funkcjonuja biura koordynacji, agencje wsparcia,
grupy robocze, szkolne punkty kontaktowe

i wyspecjalizowani doradcy. W Grecji laboratoria
umiejetnosci oferujg materiaty edukacyjne i zasoby
dla nauczycieli (***), natomiast osrodki edukacji na
rzecz Srodowiska i zréwnowazonego rozwoju
(KEPEA) prowadza badania i analizy, opracowujg
materiaty, zasoby i wytyczne, wspierajg szkoty

w projektowaniu i wdrazaniu zaje¢ oraz promujg
budowanie partnerstw i sieci (**°). Regionalne rady
ds. nadzoru nad jakoscig edukacji (PESEP) wspierajg
edukacje nauczycieli w zakresie zréwnowazonego
rozwoju, wspoétpracy miedzy organizacjami

i instytucjami oraz pomagajg w opracowywaniu
szkolnych planéw zréwnowazonego rozwoju.

W Finlandii wtadze oswiatowe wydaty przewodnik
informujacy o rozwoju nauki, kultury szkolnej

i codziennych praktyk zwigzanych ze
zrownowazonym rozwojem (%), a takze stworzyty
sie¢ szkot prowadzacych projekty z zakresu
zréwnowazonego rozwoju oraz oferujgcych wsparcie
i szkolenia dla nauczycieli i kadr kierowniczych (**7).

Estonia, Hiszpania i Malta informuja o pieciu
dostepnych srodkach wsparcia. W Estonii plan

(*%)  https://www.oph fi/fi/kestava-tulevaisuus

(*57)  https://okm.fi/-/mittava-ilmasto-ja-
kestavyyskasvatushanke-tukemaan-koulujen-ja-
oppilaitosten-ilmastotyota;
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/kestavyyskasvatuksen-
kehittamishanke
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edukacji ekologicznej i podnoszenia swiadomosci
srodowiskowej zaleca opracowywanie pomocy
dydaktycznych, wspétprace miedzy szkotami

a osrodkami edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju oraz tworzenie specjalnych tematycznych
sieci dla nauczycieli. Szkoty z certyfikatem
,ekoszkota” maja koordynatoréw wspierajacych
dziatania zwigzane z programem. W Hiszpanii
Narodowe Centrum Edukacji Srodowiskowej
(Ceneam) dostarcza informacje i prowadzi badania
na temat zréwnowazonego rozwoju, udostepnia
pomoce i zasoby, organizuje seminaria, wizyty
studyjne i kampanie promocyjne. Red estatal de
redes de escuelas sostenibles (ESenRED) to krajowa
sie¢ szkot zrdwnowazonych powstata w wyniku
inicjatywy centralnych i regionalnych wtadz
oswiatowych we wspétpracy z Ceneam. Ma na celu
utatwianie wymiany, wspétpracy i upowszechniania
dziatan, zasobdw i pomystdw; promowanie refleks;ji,
oceny i innowacji w praktyce nauczania oraz
opracowywanie wspolnych projektdw i inicjatyw
majacych na celu podniesienie kompetencji ucznidw
i nauczycieli (**®). Dodatkowo wiele wspolnot
autonomicznych powotato podmioty eksperckie

w celu wsparcia nauczycieli lub wprowadzito
przepisy regulujace mianowanie szkolnych
koordynatoréw ds. zréwnowazonego rozwoju. Na
Malcie Dyrekcja ds. nauki i programéw oceny oferuje
szerokg game zasobdw, zapewnia szkolenia
(coaching) dla nauczycieli, wspiera szkoty

w opracowywaniu plandéw ksztatcenia i wdrazaniu
podejscia kompleksowego oraz organizuje spotkania
majgce na celu wymiane informacji i najlepszych
praktyk. ,Ekoszkoty” majg komitety uczniowskie,
ktérymi opiekuje sie wyznaczony nauczyciel.

Czechy, Francja, Cypr i Austria zgtaszajg najbardziej
kompleksowe podejscia we wspieraniu nauczycieli -
obejmujg one wszystkie sze$¢ Srodkéw wsparcia.

(158)  https://www.miteco.gob.es/es/ceneam/recursos/mini-

portales-tematicos/esenred/que-es-esenred.html

(15%)  Narodowy Instytut Pedagogiczny: szkota wirtualna (Narodni
pedagogicky institut Ceské republiky — Virtualni Zkola)
(https://www.npi.cz/virtualniskola); portal metodyczny
RVP.CZ (Metodicky portalu RVP.CZ) (https:/rvp.cz/); katalog
EMA (https://fema.rvp.cz/).

(160)  https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/

(161)  https://www.lesnipedagogika.cz/cz/lesni-pedagogika

(*62)  http://www.pavucina-sev.cz/rubrika/70-PROGRAMY-
MRKEV/index.htm

(16%)  http://www.pavucina-sev.cz/

(*64)  Komitet ds. edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(Vybor pro vzdélavani k udrzitelnému rozvoji)
(https://www.cr2030.cz/rvur/vybor-pro-vzdelavani-k-

udrzitelnemu-rozvoji/).

W Czechach nauczyciele i dyrekcje szkét majg
dostep do pomocy dydaktycznych i zasobdw
zapewnianych przez Narodowy Instytut
Pedagogiczny (**°), Ministerstwo Srodowiska

w trakcie europejskiego tygodnia zréwnowazonego
rozwoju (**°) oraz Ministerstwo Rolnictwa w zakresie
lesnictwa i ochrony laséw (*¢*). Maly radce kvalitni
ekologické vychovy (MRKEV), zrzeszajacy okoto 700
szkot, jest jedng z wielu sieci w kraju (*%2). Pavutina
(sie¢ osrodkow edukacji Srodowiskowej) zapewnia
szkolenia nauczycieli oraz promuje wprowadzanie
standarddw jakosci i narzedzi oceny, a takze
wymiane i upowszechnianie dobrych praktyk (¢%).
Szkolni koordynatorzy EVVO (czes¢ 2.4) zapewniajg
coaching i mentoring dla nauczycieli i dyrekcji szkot
oraz sg odpowiedzialni za ewaluacje edukacji na
rzecz zréwnowazonego rozwoju w szkole oraz za
opracowanie i wdrozenie rocznego programu
szkolnego. Komitet ds. EZR (z przedstawicielami kilku
ministerstw, organizacji pozarzadowych i instytucji
szkolnictwa wyzszego) udziela wskazowek
dotyczacych realizadji inicjatyw zwigzanych ze
zrownowazonym rozwojem w szkole (%),
,Ekoosrodki” (finansowane przez Ministerstwo
Srodowiska) maja na celu promocje edukacji
ekologicznej oraz podnoszenie Swiadomosci
spotecznej przez szkolenia, udostepnianie zasobow
i organizacje zajec¢ (**°). Umiejscowione w obszarach
chronionych tzw. domy natury oferujg programy
edukacyjne i pomoce dla gosci i szkdt ().

We Francji Ministerstwo Edukacji Narodowej (*¢7),
Canopé ('*8) i académies (*%°) zapewniajg szeroki
dostep do zasobdw i materiatéw dla nauczycieli.
Dodatkowe materiaty przekazujg Ministerstwo
Transformacji Ekologicznej i Spdjnosci Terytorialnej,
krajowe osrodki naukowe (Centre national de la
recherche scientifique (CNRS) (*7°), Muzeum Historii
Naturalnej (*"?), Francuski Instytut Eksploatacji
Morza (Ifremer) (}2), domy nauki (1”*), Francuskie

(65)  https://www.ekocentra.cz/

(1%6)  https://www.dumprirody.cz/domy-prirody/ (CZ);
https://www.dumprirody.cz/en/ (EN).

(*7)  https://eduscol.education.fr/1117/education-au-
developpement-durable

(1%8)  https://www.reseau-canope.fr/notice/education-au-
developpement-durable.html

(%) Akademie (académies) to jednostki podziatu terytorialnego
stosowane przez Ministerstwo Edukacji Narodowej Francji.

(179)  https://sagascience.com/

(1Y) https://www.mnhn.fr/fr/decouvrir-les-ressources-
pedagogiques
(*72)  https://www.ifremer.fr/fr/ressources

(*73)  https://maisons-pour-la-science.org/
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Biuro Biordznorodnosci (174)), a takze stowarzyszenia
i organizacje miedzynarodowe, z ktdrymi zawarte
zostaty umowy na poziomie krajowym lub lokalnym.
Na poziomie centralnym zostali powotani: wyzszy
urzednik ds. EZR oraz inspektor generalny, kazdy

z nich dziata zgodnie z ustalonymi obowigzkami.

W kazdym okregu edukacyjnym (académie)
wyznaczony jest koordynator ds. EZR, ktdry jest
odpowiedzialny za plan doskonalenia zawodowego
nauczycieli (DZN), promowanie edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, dzielenie sie wiedza oraz
koordynacje dziatan oséb odpowiedzialnych za EZR
w okregach i szkotach. Ponadto w kazdym okregu
dziata komitet sterujacy ds. EZR oraz komitet ds.
zdrowia oraz edukacji obywatelskiej i ekologicznej.
Wysoki urzednik ds. EZR i inspektor generalny
odbywaja kilka spotkan rocznie z kierownikami
placéwek w celu wymiany informacji i dobrych
praktyk. Na poziomie szkoty dziata koordynator EZR
zapewniajacy wsparcie i wskazowki dla nauczycieli

i dyrekcji. Szkoty srednie majg réwniez komitety ds.
edukacji zdrowotnej, obywatelskiej i Srodowiskowej,
w ktdrych sktad wchodzg takze przedstawiciele
uczniow. Komitety projektujg, wdrazaja i oceniajg
dziatania szkoty wedtug priorytetéw i dziatan
lokalnych, krajowych, jak réwniez na poziomie
académies. Co roku organizowane jest krajowe
forum zrzeszajace koordynatoréw EZR

i przedstawicieli wszystkich szczebli, pozostate
zainteresowane strony i partneréw szkoty.

Cypryjskie wtadze oSwiatowe opracowaty
wielomodutowe narzedzia dla réznych tematow
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju, wedtug
okreslonej metodologii, dostosowane dla kazdej
klasy i r6znych pozioméw nauczania (*”*). W celu
informowania, angazowania i motywowania uczniow
niedawno przekazano do wszystkich szkot
opracowane ,inteligentne” ksigzki na temat celéw
zréwnowazonego rozwoju. Istniejg sieci ,ekoszkdt”,
osrodkéw edukacji srodowiskowej oraz
specjalistyczne komorki (utworzone

w ministerstwach) majace na celu wsparcie
skutecznego wtaczania edukacji ekologicznej

i zrdwnowazonego rozwoju na wszystkich
poziomach edukacji w sposéb harmonijny

i holistyczny. Czes¢ nauczycieli przechodzi specjalne
przeszkolenie przygotowujace do dziatania

w charakterze koordynatoréw szkolnych i do
prowadzenia punktéw kontaktu z komorka ekspercka

(174)  https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-
enseignants
(17%)  https://peeaad.schools.ac.cy/index.php/el

w ministerstwie. Doradcy szkolni ds. EZR oferujg
nauczycielom szkolenie w formie coachingu, istnieje
takze program pilotazowy, w ktérym starsi
nauczyciele stajg sie mentorami dla mtodszych
kolegdw w edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju.

W Austrii program Okolog utworzyt sieci regionalne
we wszystkich prowincjach, jak rowniez powotat

w celu wspierania szkolnej kultury zréwnowazonego
rozwoju koordynatoréw w szkotach uczestniczacych
w programie i uczelniach odpowiedzialnych za
ksztatcenie nauczycieli (1®). Szkolni koordynatorzy
700 szkét Okolog i 14 uczelni ksztatcacych
nauczycieli powotali zespoty promujace wdrazanie
EZR w szkotach. Wspierajg ich regionalne zespoty
koordynujace (w sktad ktdrych wchodzg nauczyciele,
cztonkowie komisji oswiatowych oraz
przedstawiciele rzadow krajow zwigzkowych, uczelni
ksztatcgcych nauczycieli i organizacji
pozarzadowych). Okolog oferuje pomoce
dydaktyczne i materiaty edukacyjne, zapewnia
szkolenia i indywidualny coaching w obszarze EZR
oraz organizuje wydarzenia i seminaria. Styryjski
0Osrodek Edukacji Ekologicznej oferuje szerokg game
pomocy dydaktycznych, kurséw i szkolen na temat
EZR (7). Forum Edukacji Srodowiskowej —
organizowane przez Ministerstwo Edukacji, Nauki

i Badan oraz Ministerstwo Dziatar na rzecz Klimatu,
Srodowiska, Energii, Mobilnoéci, Innowagji

i Technologii — zapewnia kursy, wyktady, pomoce dla
szkot, podcasty i finansowanie dla projektdw.
Zaangazowane w EZR sg réwniez trzy sposrod
szesciu austriackich osrodkéw kompetencyjnych.

2.6. Podsumowanie

Nauczyciele odgrywajg kluczowg role w rozwoju
kompetencji dotyczacych zréwnowazonego rozwoju
wsrod ucznidw, niezbedne jest jednak zapewnienie
im wsparcia, wskazoéwek i szkolen. W wiekszosci
krajow europejskich oferowane sg zajecia na temat
zréwnowazonego rozwoju oraz inne srodki wsparcia
dla nauczycieli. Jednak tylko nieliczne kraje majg

w programach ksztatcenia nauczycieli

i uzyskiwanych przez nich kwalifikacjach
wyznaczone cele ksztatcenia lub wymogi
tematyczne zwigzane ze zréwnowazonym
rozwojem.

(17¢)  Okolog (https://oekolog.at/).
(*7)  https://www.ubz-stmk.at/
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Jedynie w kilkunastu systemach edukacji
kompetencje dotyczace zréwnowazonego rozwoju
zostaty wigczone do ogdlnych lub szczegétowych
wymagan kompetencyjnych dla nauczycieli

(rys. 2.1), a w mniej niz potowie regulacje i wytyczne
wyznaczajace minimalne standardy lub tresci
programdw ksztatcenia nauczycieli uwzgledniajg
efekty ksztatcenia zwiazane ze zrownowazonym
rozwojem (rys. 2.2). Efekty te zazwyczaj odnoszg sie
do rozumienia kluczowych koncepcji, wartosci

i problemow zwigzanych ze zréwnowazonym
rozwojem oraz ich wtaczenia do nauczania

w perspektywie interdyscyplinarnej. Nalezg do nich:
pobudzanie krytycznego myslenia, wizjonerstwa /
kreowania wizji i rozwigzywanie problemdw oraz
rozumienie i poszanowanie wartosci innych. Efekty
ksztatcenia odnoszace sie do sprawczosci
politycznej, odpowiedzialnosci indywidualnej

i zbiorowej, myslenia systemowego, a zwtaszcza
budowania partnerstw na rzecz zréwnowazonego
rozwoju pojawiajg sie rzadziej.

Regulacje lub systemy DZN obejmujace edukacje na
temat zréwnowazonego rozwoju sg dostepne we
wszystkich systemach poza siedmioma (rys. 2.3).
Wyzwanie polega tu na tworzeniu zachet do
uczestnictwa nauczycieli w zajeciach majacych
zazwyczaj charakter dobrowolny. W przypadku
rozwoju zawodowego nauczycieli czynnych
zawodowo najwiekszy nacisk ktadzie sie na
zrozumienie kluczowych koncepcji, problemoéw

i wartosci, nastepnie na innowacyjne i angazujace
metodologie oraz przekrojowe i interdyscyplinarne
podejscia do nauczania. Rzadziej skupia sie uwage
na budowaniu kompetencji nauczycieli w tworzeniu
partnerstw tworzacych relacje uczniéw z przyroda
oraz spotecznosciami lokalnymi i globalnymi.
Chociaz mozliwosci DZN opisane powyzej zazwyczaj
dotycza réwniez dyrekcji szkét, kilkanascie
systemow edukacji zapewnia szkolenia zawodowe
z zakresu zréwnowazonego rozwoju adresowane
specjalnie do kadr kierowniczych szkoét badz
koncentrujace sie na tematyce zarzadzania na rzecz
zréwnowazonego rozwoju (rys. 2.4).

Wiekszos¢ systemow edukacji zapewnia materiaty
dydaktyczne, zasoby lub wskazdwki na temat
wigczania zréwnowazonego rozwoju do podstawy
programowej — czesto wspierajg one réwniez
tworzenie wyspecjalizowanych sieci lub spotecznosci
praktykdw, w ktdrych nauczyciele i dyrektorzy szkét
moga wymieniac sie informacjami, dzieli¢
najlepszymi praktykami i budowac partnerstwa
(rys. 2.5). Nauczyciele otrzymujg wsparcie ze strony
ekspertéw w prawie potowie systemdw,

a w kilkunastu pomoc mogg uzyska¢ w osrodkach
edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju.
Zorganizowane wsparcie ze strony koordynatoréw
szkolnych lub mentoréw jest dostepne jedynie

w kilku krajach.
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Rozdziat 3: Kompleksowe podejscie

do zrownowazonego rozwoju, wsparcie

dla szkdt i monitorowanie

Uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju to
holistyczna i transformacyjna forma edukacji, ktéra
obejmuje zardwno tresci nauczania i efekty ksztatcenia, jak
i metody dydaktyczne oraz srodowisko nauki. Wymaga
stosowania podejscia kompleksowego i wigze sie

z koniecznoscig wprowadzenia szeroko zakrojonych zmian.
Zmiany te dotyczg kultury i etosu szkoty, jej infrastruktury

i funkcjonowania, przestrzeni fizycznej, struktur
organizacyjnych, zarzadzania, gospodarki zasobami i ich
wykorzystywania (dotyczy to np. energii, recyklingu, zuzycia
wody i papieru), metod dydaktycznych, realizacji programu,
wspotpracy podmiotdw oraz partnerstw z lokalng
spotecznoscig (Evans, Whitehouse i Gooch, 2012; Watson

i in., 2013; Jucker i Mathar, 2015). Catosciowe podejscie do
zréwnowazonego rozwoju stwarza przestrzen do nauki

i realizowania zasad zréwnowazonego rozwoju w catym
srodowisku szkolnym i wszedzie tam, gdzie podstawa
programowa powigzana jest ze zrownowazonymi
praktykami szkoty — we wszystkich aspektach jej
dziatalnosci (UNESCO, 2017; Tilbury i Galvin, 2022).

Cho¢ w ostatnich dekadach nastapit znaczacy postep

w uwzglednianiu uczenia sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju w szkotach, podejscia kompleksowe witaczajace
zréwnowazony rozwdj do ich dziatan nigdzie nie sg szeroko
rozpowszechnione (UNESCO, 2020). Zalecenie Rady

W sprawie uczenia sie na rzecz transformacji ekologicznej

i zrbwnowazonego rozwoju wskazuje: ,Podejscia, w ktdrych
w catej instytucji we wszystkich obszarach dziatalnosci
uwzglednia sie zréwnowazony rozwoj, nie sg wcigz
dostatecznie stosowane” (178). We wspomnianym
zarzadzeniu zaleca sie rowniez panstwom cztonkowskim UE
,wspieranie i utatwianie skutecznych dziatan catej instytucji
na rzecz zréwnowazonego rozwoju, obejmujacych
nauczanie i uczenie sie, wizje, planowanie i zarzadzanie,
aktywne uczestnictwo ucznidw i kadry, zaangazowanie
rodzin, zarzadzanie budynkami i zasobami, partnerstwo ze
spotecznosciami lokalnymi i szerszymi spotecznosciami
oraz badania naukowe i innowacje” (*°). Wedtug Komisji

(178)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).

(179)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).

Europejskiej (Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds.
Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2021) brakuje
kompleksowych polityk dotyczacych podejs¢ catosciowych
do zréwnowazonego rozwoju w szkotach. Prowadzi to do
sytuacji, w ktérej uwzglednianie zréwnowazonego rozwoju
moze by¢ uzaleznione od dostepnosci zasobow oraz
osobistego zaangazowania nauczycieli i dyrektoréw szkét.
Eksperci zwracajg uwage, ze wyzwania dotyczace
realizowania kompleksowych podejs¢ do zréwnowazonego
rozwoju wigza sie z niewystarczajgcym uwzglednieniem
tego tematu w ksztatceniu nauczycieli, niskim poziomem ich
wiedzy i zaangazowania, brakiem zasobow lub wiedzy
eksperckiej oraz stabg wspétpraca i brakiem dziatania
zespotowego w szkotach ze wzgledu na rozbieznosci

W postrzeganiu zréwnowazonego rozwoju (Mogren i Gericke,
2019; Tilbury i Galvin, 2022).

Optymalnym rozwigzaniem bytoby, gdyby szkoty oferowaty
srodowisko nauki utatwiajgce rozwoj kompetencji
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem, rozwijaty
dziatania i plany edukacyjne realizujace cele zwigzane ze
sprawiedliwoscig spoteczna, zréwnowazonym rozwojem

i rownoscia (Wiek, Withycombe i Redman, 2011; Brundiers
iin, 2021). Dostepne badania na temat transformacyjnego
uczenia sie na rzecz zrownowazonego rozwoju wskazujg na
koniecznos¢ tworzenia otwartych srodowisk nauki oraz
opracowywania hybrydowych, aktywizujacych metod
dydaktycznych, ktére wtaczaja w caty proces wiele
podmiotéw i wstuchujg sie w ich gtosy w dyskusji (Blrgener
i Barth, 2018; Lotz-Sisitka i in., 2015; Mula, Cebrian

i Junyent, 2022; Wals, Mochizuki i Leicht, 2017).

Szkoty uczestniczace w programach zréwnowazonego
rozwoju, jak na przyktad program ,ekoszkota” (lub ,zielona
szkota”) (8% lub Sie¢ Szkdét UNESCO ('8), opracowaty
podobne dziatania — programy gospodarki energia

i odpadami, rozwigzywania problemow, dziatania
srodowiskowe i kampanie edukacyjne (Green i Somerville,
2015). Jednak zmiana modelu lub catosciowa

(18 https://www.ecoschools.global/

(*81)  https://www.unesco.org/en/aspnet
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transformacja muszg dopiero zostac zrealizowane
(Symons, 2008; Jucker i Mathar, 2015). Cho¢ dostepne

w szkotach programy, ktére dotyczg zréwnowazonego
rozwoju, generalnie majg pozytywny wptyw na zarzadzanie
srodowiskiem i efekty dziatania szkét (Gough, Lee i Tsang,
2020), to jednak potwierdzenie tego zjawiska w postaci
wynikéw nauczania jest ograniczone i niejednoznaczne.

Badanie Mogren, Gerickego i Scherpa (2019) dotyczace
réznic miedzy szkotami aktywnymi na polu
zréwnowazonego rozwoju a innymi szkotami w Szwecji
wskazuje, ze szkoty realizujace program zrownowazeniowy
pracujg w oparciu o wyzszej jakosci procesy udoskonalajace
i bardziej spdjng organizacje, a takze dysponujg wiekszymi
zasobami umozliwiajgcymi wprowadzanie metod
dydaktycznych zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem.
Laurie i in. (2016) zbadali szkoty aktywne w dziataniach na
rzecz zréwnowazonego rozwoju w 14 krajach, w tym Belgii,
Niemczech, Estonii, Holandii, Finlandii i Szwecji. Wyniki tych
badan dobitnie pokazujg, Zze uczniowie dysponuja nie tylko
wiedza teoretyczng — rozwijajg umiejetnos¢ krytycznego
myslenia i umiejetnosci badawcze - lecz takze posiadajg
gtebokie zrozumienie zréwnowazonego rozwoju jako
catosci. Boeve-de Pauw i Van Petegem (2018)
skoncentrowali sie na skutecznosci projektu ,ekoszkét” we
Flandrii (Belgia) — w podsumowaniu doszli do wniosku, ze
majg one pozytywny wptyw edukacyjny na wyniki uczniow
w zakresie teoretycznej wiedzy, lecz mniejszy na
umiejetnosci praktyczne, czyli na zachowania
srodowiskowe. Réwniez w badaniu przeprowadzonym

w Stowenii wyodrebniono istotne réznice miedzy uczniami
,ekoszkot” a uczniami innych szkdét w wiedzy o srodowisku
naturalnym, jednak nie w zachowaniach ani postawach
wobec srodowiska (Krnel i Nagli¢, 2009). Z oceny pilotazu
programu ,ekoszkoty” w czeskich przedszkolach wynika
jednak, ze jego wdrozenie przyczynito sie do wzrostu
postaw ekologicznych wsrod dzieci (Cincera i in., 2017).
Starsze badania wykazaty ograniczony wptyw ,ekoszkét” na
wiedze Srodowiskowg ucznidw, ich postawy lub zachowanie
(Spinola, 2015; Olsson, Gericke i Chang Rundgren, 2016),
jednak nowsze pokazujg ich istotny wptyw na wszystkie
trzy aspekty (Gan iin., 2019).

Olsson, Gericke i Boeve-de Pauw (2022) zbadali wdrazanie
metod zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem i ustalili,
Ze majg one pozytywny wptyw na kompetencje uczniow
wyrazang w dziataniu na rzecz zréwnowazonego rozwoju.
Waznym jest zatem skupienie sie na dydaktyce na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, z zapewnieniem wykorzystania
zielonej przestrzeni, zaje¢ w terenie, a takze metod
opartych na dziataniu, doswiadczeniach i lokalnym
kontekscie, podejsciu zorientowanym na ucznia, w sposéb
zintegrowany i przekrojowy wspierajacym przyswajanie
wiedzy oraz prowadzacych do spoteczno-ekonomicznych

i behawioralnych rezultatéw uczenia sie (UNESCO, 2017;
Tilbury i Galvin, 2022).

W podobny sposéb Papadopoulou, Kazana i Armakolas
(2020) argumentujg, ze wykorzystanie ogrodu szkolnego do
celow edukacyjnych zapewnia wiele korzysci, takich jak
poprawa zdrowia emocjonalnego, spotecznego i fizycznego,
a takze jest drogg wiodaca do nauki przez doswiadczenie

i tym samym do zréwnowazonego rozwoju przez
praktyczne dziatania. Nauczanie i uczenie sie na swiezym
powietrzu (zwtaszcza praca w terenie, wycieczki i zajecia
przyrodnicze) oferujg uczniom cenne mozliwosci
doswiadczania obcowania z naturalnym srodowiskiem,
interdyscyplinarnego uczenia sie poza szkotg oraz
gtebszego rozumienia zréwnowazonego rozwoju (Jeronen,
Palmberg i Yli-Panula, 2017).

Istniejaca literatura badawcza podkresla réwniez wage
wiezi miedzy uczeniem sie a lokalng spotecznoscia, ktére
niesie ze soba korzys¢ wynikajacg z wpajania uczniom
poczucia przynaleznosci do srodowiska, pielegnowania
partnerstw oraz angazowania sie wraz ze spotecznosciami
lokalnymi w dziatania na rzecz klimatu i zréwnowazonego
rozwoju (Symons, 2008; Green i Somerville, 2015). Wazne
jest wtaczanie uczniow w nauke o spotecznosciach
lokalnych i w dziatania na rzecz zréwnowazonego rozwoju
w formie programoéw tworzonych w relacji z tymi
spotecznosciami, a takze lokalnych projektéw edukacyjnych
i wspétpracy z réznymi podmiotami, ktére pozwalajg
dostrzec rdzne perspektywy — wiedze pochodzacg zaréwno
z, jak i spoza swiata nauki (UNESCO, 2017; Anderson

i Jacobson, 2018; Ostman, Van Poeck i Ohman, 2019;
Taylor iin,, 2019). Wspétpraca z podmiotami dziatajgcymi
w danej spotecznosci moze pobudzi¢ motywacje zaréwno
nauczycieli, jak i uczniéw, rozwijac ich umiejetnosdi,
wzmocni¢ zasoby finansowe i da¢ wsparcie potrzebne do
wiaczenia zréwnowazonego rozwoju do edukacji szkolnej
(Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds. Edukadji,
Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2021). W tym sensie
postrzeganie szkoty jako aktywnego laboratorium oraz
tworzenie powigzan miedzy doswiadczeniami uczniow

a zagadnieniami zréwnowazonego rozwoju i procesami
decyzyjnymi w kontekscie edukacyjnym jest niezbedne dla
uczynienia zréwnowazonych styldéw zycia, zachowan

i wyboréw czescig edukacji transformacyjnej (Jucker

i Mathar, 2015; Tilbury i Galvin, 2022).

Wsparcie ze strony rodzin i spotecznosci ma fundamentalne
znaczenie dla zaangazowania uczniéw i szkot na rzecz
zréwnowazonego rozwoju (Evans, Whitehouse i Gooch,
2012; Duarte, Escario i Sanagustin, 2017). W rzeczywistosci
istnieje pozytywna zaleznos¢ miedzy zachowaniami
ekologicznymi rodzicéw a ich dzieci (OECD, 2022). Oznacza
to, Ze dzieci czeSciej angazujg sie w dziatania na rzecz
srodowiska, jesli widza takie zachowania u swoich
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opiekunow. Dzieci zas mogg przekazywac rodzicom
wartosci i zachowania poznane w szkole. Wiedza uczniow
i mtodych ludzi (jako inicjatoréw zmian w swoich
spoteczosciach) znajduje odzwierciedlenie w powstajacych
mtodziezowych ruchach spotecznych na rzecz
zréwnowazonego rozwoju i zmian klimatu, jak np.
Mtodziezowy Strajk Klimatyczny (Biasutti, 2015;
Deisenrieder i in., 2020).

Cho¢ wiele sposradd dziatan potrzebnych do rozwiniecia
kompleksowych podejs¢ do zréwnowazonego rozwoju musi
by¢ opracowywanych i wdrazanych przez same szkoty, co
odzwierciedla ich autonomie, niniejszy rozdziat zajmuje sie
dziataniami na najwyzszym szczeblu majgcymi na celu
utworzenie wspierajgcych i skutecznych srodowisk uczenia
sie umozliwiajacych szkole jako catosci zbudowanie
aktywnosci w obszarze zréwnowazonego rozwoju. Dziatania
te zawierajg wskazéwki co do strategii zréwnowazonego
rozwoju na poziomie szkoty, wspierania wspotpracy

z podmiotami spoza szkoty, a takze inwestycji

w infrastrukture szkolng i w podejmowane projekty.
Szczegdtowo niniejszy rozdziat ujmuje te tematyke
nastepujaco: czesc 3.1 przedstawia dane dotyczace
wskazdwek i wsparcia dla kompleksowych podejs¢ do
zréwnowazonego rozwoju; czesc¢ 3.2 sprawdza mozliwos¢
uzyskiwania krajowych lub regionalnych certyfikatéw oraz
innych niefinansowych srodkéw promowania uczenia sie na
rzecz zréwnowazonego rozwoju; czes¢ 3.3 bada
infrastrukture i rodzaje projektéw szkolnych na matg skale,
ktore sg istotne w uczeniu sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, a w ktore inwestujg wtadze najwyzszego szczebla.
W czesci 3.4 zadaje sie pytanie, czy wtadze najwyzszego
szczebla wspierajg projekty szkolne angazujace podmioty
spoza szkoty, takie jak organizacje pozarzadowe lub
rodzice. Na koniec czes¢ 3.5 bada, czy sposoby wigczania
zréwnowazonego rozwoju do zajec¢ szkolnych sg
monitorowane.

3.1. Wskazowki i wsparcie dla
kompleksowego podejscia
do zréwnowazonego rozwoju

Witadze najwyzszego szczebla majg do odegrania istotng
role w umozliwianiu szkotom dziatania na rzecz

zrownowazonego rozwoju. W najnowszym raporcie
stwierdzono, ze wiekszos¢ panstw cztonkowskich UE
wdrozyta systemowe strategie lub plany dziatania
dotyczace zréwnowazonego rozwoju, co wskazuje na
wzrastajgca role tej dziedziny (Komisja Europejska,
Dyrekcja Generalna ds. Edukacji, Mtodziezy, Sportu i Kultury,
2021). Poza najwazniejszymi obszarami uczenia sie

i nauczania, szkoty potrzebujg réwniez wsparcia w postaci
wskazdwek i zasobow wspomagajacych wysitki na rzecz
,Zrdwnowazonego dziatania i zycia w codziennosci”
(Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji,
Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2022). Ponizsza analiza
koncentruje sie na opracowywaniu na najwyzszym szczeblu
konkretnych wskazdwek i wsparcia w kwestii
kompleksowych podejs¢ do zrownowazonego rozwoju.

Chociaz odnotowuje sie przyktady kompleksowej realizacji
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, wciaz jednak
sg one rzadkie (UNESCO, 2014; Gough, Lee i Tsang, 2020;
Komisja Europejska, Dyrekcja Generalna ds. Edukacji,
Mtodziezy, Sportu i Kultury, 2021). Widoczna jest zatem
potrzeba zmian dotyczacych roli szkét i innych instytucji
edukacyjnych oraz obecnie stosowanych podejs¢
pedagogicznych i instytucjonalnych (Sterling i in., 2017;
Wals, 2020). Ostatnie analizy wytonity najistotniejsze
czynniki przyczyniajace sie do powodzenia kompleksowego
podejscia do zréwnowazonego rozwoju, takie jak catosciowy
plan, podejscie perspektywiczne, zdobywanie przez uczniow
praktycznego doswiadczenia i akceptowanie ztozonosci
zjawisk, szerokie spojrzenie tematyczne obejmujace
kwestie nie tylko srodowiskowe, lecz takze spoteczne

i ekonomiczne, jak réwniez nacisk na zarzadzanie
rozproszone (Tilbury i Galvin, 2022, s. 13-14). Podobnie
Verhelst i in. (2020) okreslajg osiem gtownych cech
skutecznej organizacji szkolnej: zréwnowazone zarzadzanie,
zasoby szkolne, pluralistyczna komunikacja, wspierajace
relacje, skutecznos¢ zbiorowego dziatania, adaptacyjnos,
demokratyczny proces decyzyjny i wspélna wizja.

Rys. 3.1 pokazuje, ze wtadze najwyzszego szczebla

w dwdch trzecich systemdw edukacji zapewniajg wskazdéwki
lub narzedzia wspierajace szkoty w opracowywaniu
kompleksowych planéw wdrazania zréwnowazonego
rozwoju.
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Rys. 3.1: Zalecenia i wsparcie dla szkét w opracowywaniu kompleksowego podejscia do zréwnowazonego

rozwoju (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023

Informacje dotyczace poszczegélnych krajow

Zalecenia i wsparcie dla szkét na
najwyzszym szczeblu

Brak zalecen i wsparcia na
najwyzszym szczeblu

Zrodto: Eurydice.

Cypr: Zalecenia i wsparcie na najwyzszym szczeblu majg, zastosowanie jedynie do ISCED 1.

Ministerstwa edukacji i inne instytucje rzadowe publikujg
wytyczne, organizujg webinaria i tworzg witryny internetowe
gromadzace zasoby pedagogiczne, zbierajace najlepsze
praktyki, publikujace podreczniki dla uczniéw i nauczycieli.
W wielu przypadkach impuls do sformutowania zalecen

i wsparcia na najwyzszym szczeblu wigze sie z Agendg ONZ
na rzecz zréwnowazonego rozwoju 2030 (*8?) oraz innymi
inicjatywami miedzynarodowymi, jak na przyktad program
,Ekoszkoty” (*#%). Dodatkowo konkretnych porad i wskazéwek
dostarczajg réwniez projekty Erasmus+ (*#%). W wiekszosci
systemoéw edukacji zalecenia na najwyzszym szczeblu
odnoszg sie bezposrednio do zréwnowazonego rozwoju.

W niektdrych systemach moga by¢ one jednak ujete

w dziataniach promujacych nauki przyrodnicze, technike,
technologie i matematyke lub edukacje obywatelska.

Rys. 3.2 przedstawia informacje na temat poszczegélnych
obszaréw otrzymujacych najwiecej zalecen i wsparcia na
rzecz kompleksowego podejscia do zréwnowazonego
rozwoju. Pokazuje on, Zze najbardziej rozpowszechnione formy
to wsparcie dla projektowania, monitorowania i oceny

(182)

https://sdgs.un.org/2030agenda
(28%)  https://www.ecoschools.global
(*84)  Przyktadowo na Litwie program ,Zrownowazona szkota” opracowany
przez Centrum Dzieci i Mtodziezy oraz metodologia ,Edukacja na
rzecz zréwnowazonego rozwoju” przygotowana w ramach

zrealizowanego w Akcji 2. programu Erasmus+ partnerstwa

strategii zréwnowazonego rozwoju na poziomie szkolnym
(narzedzia samooceny, wsparcie dla systemdw certyfikatow
takich jak ,Ekoszkoty” itp.) oraz wiaczania zréwnowazonego
rozwoju w istniejgce procesy i dziatania, takie jak szkolne
plany rozwoju. Mniej powszechne jest wsparcie dla rozwoju
zarzadzania w szkotach (*#), podobnie wyglada wsparcie

w kategorii ,inne obszary zwigzane z kompleksowymi
podejsciami do zréwnowazonego rozwoju” obejmujace
dziatania, takie jak nawiazywanie partnerstw miedzy
ministerstwem edukacji a instytucjami badawczymi,
publicznymi osrodkami eksperckimi, kluczowymi
organizacjami miedzynarodowymi lub ministerstwami
aktywnymi na polu zréwnowazonego rozwoju i zmian
klimatu.

Rys. 3.2 pokazuje, ze — w ogdlnym ujeciu — wiekszos¢
systemdw edukacji zapewnia zalecenia lub wsparcie na
najwyzszym poziomie przynajmniej w dwdch sposréd
badanych obszardw, jedynie Wspdlnota Flamandzka Belgii,
Czechy, Francja, Malta, Austria i Szwecja zapewniajg
zalecenia i wsparcie we wszystkich czterech obszarach.

strategicznego ,Wskocz w zréwnowazone style zycia” przyczyniajg
sie do budowania kompleksowych podejs¢ do zréwnowazonego
rozwoju.
(*85)  Wiecej informacji na temat polityk najwyzszego szczebla
wzmacniajacych zarzadzanie w szkotach na polu zréwnowazonego
rozwoju patrz czesc¢ 2.4.


https://sdgs.un.org/2030agenda
https://www.ecoschools.global/
https://svjc.lt/darni-mokykla-20222023/
http://s-education.org/pdf/Jump%20into%20sustainable%20lifestyles_LT_full.pdf
http://s-education.org/pdf/Jump%20into%20sustainable%20lifestyles_LT_full.pdf
http://s-education.org/index_lt.php
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Rys. 3.2: Zalecenia i wsparcie dla konkretnych obszaréw w kompleksowym podejsciu

do zréwnowazonego rozwoju (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023

Wsparcie projektowania, monitorowania
i oceny strategii zréwnowazonego
rozwoju na poziomie szkoty

Wiaczanie zréwnowazonego rozwoju
do istniejacych dziatan (np. szkolnych
planéw rozwoju)

Budowanie skutecznego zarzadzania na
potrzeby zréwnowazonego rozwoju

Inne obszary zwigzane ze
Zréwnowazonym rozwojem
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Zrodto: Eurydice.

Informacje dotyczace poszczegélnych krajow
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(*) Liczba krajow/regiondw, w ktorych kryteria sg spetnione

Dania: Zalecenia i wsparcie w odniesieniu do kategorii ,Wiaczanie zréwnowazonego rozwoju do istniejacych proceséw i dziatan, takich jak szkolne plany rozwoju” ma

zastosowanie jedynie do poziomu ISCED 34.

Ponizej podano kilka przyktadéw zalecen i wsparcia na
najwyzszym szczeblu w kompleksowych podejsciach do
zréwnowazonego rozwoju.

W Niemczech wsparcie na najwyzszym szczeblu

w budowaniu kompleksowych podejs¢ do zréwnowazonego
rozwoju ma swoj poczatek w zaleceniach wydanych przez
Stata Konferencje Ministréw Edukacji i Kultury landéw oraz
Niemiecka Komisje UNESCO w zakresie EZR w szkole (%),
Niedawny — wydany w 2021 r. — dekret w sprawie EZR dla
Dolnej Saksonii przyktadowo wskazuje, ze EZR powinna by¢
postrzegana jako ,zadanie dla catej spotecznosci szkolnej
w ujeciu «podejscia kompleksowego»”. Dokument podkresla
réwniez, ze ,podejscie kompleksowe jest podejsciem
pedagogicznym tgczacym wszystkie aspekty zycia
szkolnego: zarzadzanie, koncepcje pedagogiczna, program
nauczania, metody i pomoce dydaktyczne, dziatania szkoty
i jej infrastrukture. Zréwnowazony rozwaj nie jest zatem
omawiany jedynie na lekcjach ani ujmowany wybidrczo

w réznych zajeciach, lecz szkota jako catosc zostaje
pomyslana od nowa... Dotyczy to robienia tego, co sie
maowi, | usuwania rozbieznosci miedzy wartosciami
deklarowanymi a realizowanymi” (7).

We Francji komunikaty Ministerstwa Edukacji i Mtodziezy
wskazujg potrzebe wzmacniania EZR, przy czym gtéwne

(186)
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen beschlu
esse/2007/2007_06 15 Bildung f nachh Entwicklung.pdf

(%87)  https://bildungsportal-niedersachsen.de/bne/schulentwicklung-

1/whole-school-approach, s. 5-6.

(188)  https://eduscol.education.fr/1118/la-labellisation-e3d

cele zachecajg mtodziez do angazowania sie, wzmacniania
partnerstw i wykorzystania systemu certyfikatéw ‘Ecole ou
Etablissement en Démarche globale de Développement
Durable’ (E3D) w nagradzaniu szkdt, ktére wdrazajg
zrownowazony rozwdj (1%8), oraz do wprowadzenia
obowigzkowego wyboru ekoprzedstawicieli w szkotach
$rednich (%9).

W Irlandii szkoty powinny przyjac¢ Deklaracje Polityki
Zréwnowazonego Rozwoju. Departament Edukacji we
wspétpracy z gtownymi partnerami opublikowat zestaw
narzedzi zrownowazonego rozwoju dla szkét, majacy
wspierac¢ je w wydawaniu oswiadczen (zataczajac wzor
oswiadczenia), obejmujacy narzedzia do samooceny,
wskazdwki dotyczace zréwnowazonego rozwoju. Zestaw
dostepny jest dla szkét od poczatku roku szkolnego
2023/2024 ().

Cypryjski Instytut Pedagogiczny opublikowat liczne
dokumenty z zaleceniami dla szkét podstawowych
zawierajace informacje co do wdrazania Polityki
Zréwnowazonej Edukacji Srodowiskowej (skrét ang. SEEP),
w ktérych nacisk pada na nastepujace tresci:

e SEEP jest opracowywana i wdrazana przez catg szkote.

e QOdpowiada potrzebom i szczegélnym uwarunkowaniom
szkoty oraz jej bezposredniego otoczenia.

(*8%)  Circulaire du 27 aolt 2019
(https://www.education.gouv.fr/bo/19/Hebdo31/MENE1924799C htm);
Circulaire du 24 septembre 2020

(https://www.education.gouv.fr/bo/20/Hebdo36/MENE2025449Chtm).

Krajowa strategia edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju
w Irlandii.

(190)



https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2007/2007_06_15_Bildung_f_nachh_Entwicklung.pdf
https://bildungsportal-niedersachsen.de/bne/schulentwicklung-1/whole-school-approach
https://bildungsportal-niedersachsen.de/bne/schulentwicklung-1/whole-school-approach
https://eduscol.education.fr/1118/la-labellisation-e3d
https://www.education.gouv.fr/bo/19/Hebdo31/MENE1924799C.htm
https://www.education.gouv.fr/bo/20/Hebdo36/MENE2025449C.htm
https://www.gov.ie/en/publication/02952d-national-strategy-on-education-for-sustainable-development-in-irelan/#sustainability-toolkit-for-schools
https://www.gov.ie/en/publication/02952d-national-strategy-on-education-for-sustainable-development-in-irelan/#sustainability-toolkit-for-schools
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o Wymaga wspdtpracy ze spotecznoscig lokalng oraz
tworzenia sieci wspétpracy z organizacjami
i instytucjami.

o Umozliwia zmiany w szkole i spotecznosci lokalnej
za posrednictwem dziatan okreslonych w toku jej
planowania.

e Uruchamia integralnie procesy samooceny dokonywane
za pomoca wskaznikow ().

Ponadto szczegdtowy przewodnik dla nauczycieli zawiera
porady dotyczace opracowywania szkolnego planu EZR
zgodnie z indywidualnymi uwarunkowaniami i potrzebami
szkoty, ustalania celdéw dotyczacych ucznidéw, pedagogow,
szkot i spotecznosci, a takze obejmuje objasnienia struktury
programu EZR i mozliwosci jego zastosowania za
posrednictwem SEEP ('%2).

W Austrii podejscie kompleksowe do EZR jest wspierane
przez finansowane przez rzad sieci, programy i certyfikaty.
Dodatkowo Ministerstwo Edukacji, Nauki i Badan
Naukowych opublikowato Podrecznik ekologicznego
zarzqdzania szkotg, ktory skupia sie na narzedziach
umozliwiajgcych nauczycielom dokonywanie
systematycznych analiz i kierowanie rozwojem dziatan
ekologicznych w szkole (1%%).

W Szwaijcarii krajowe centrum kompetencji éducation21
dostarcza zalecen i narzedzi przydatnych do wprowadzania
podejscia kompleksowego, obejmujacych definicje, procesy
i istniejace sieci (**%). Dodatkowo w specjalnym projekcie

o0 nazwie Bildungslandschaften (krajobrazy edukacyjne)
opracowany zostat zestaw narzedzi do wdrazania podejscia
kompleksowego ().

(1) Cypryjski Instytut Pedagogiczny (CPI) (2014a), 16é€¢ kai Npotdceig
yia kaBopiopo kai diepelivnon ntnudtwy g Asipdpou
MNepIBalovTikng eknaideUTIKAG NOAITIKAG TNG OXOAIKNG povadag
[Pomysty i propozycje integracji jednostki szkolnej ,agenda
zrownowazonej edukacji srodowiskowej”]. CPI (2014b), 16¢¢g kal
napadeiyparta yia napepBaceig kar aAhayég otn oxoAikn povada otn
Bdon tng Eknaideuong yia tnv Asipdpo Avantugn [Pomysty i przyktady
zmian i interwencji w szkole i spotecznosci na bazie EZR].

(1%2)  CPI (2012), 06nydg Eqappoyng Mpoypdupatog Znoudwyv
MepiBarovtikig Exnaideuong/Exnaideuong yia tv Aeipdpo Avantugn
yia toug Eknaibeutikolg tg Anpotikig Eknaideuong [Przewodnik po
realizacji programu edukacji srodowiskowej/edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju dla nauczycieli szkét podstawowych],
Nikozja: MoEC/CPI/CDU (http://enimerosi.moec.gov.cy/ypp14505).

3.2. Certyfikaty dla szkot i inne zachety
do edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju

Inicjatywy takie jak certyfikaty i nagrody dla szkdt
promujacych edukacje na rzecz zréwnowazonego rozwoju
niosg liczne korzysci. Uzyskane uznanie wywotuje dume
wsrod pracownikdw i ucznidw, szkota stawiana jest za
przyktad innym placéwkom. Ogdélnie mowiac, tego typu
inicjatywy zwiekszaja widzialnos¢ edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju oraz wspierajg nauke na rzecz
zréwnowazonego rozwoju i dlatego zostaty poddane
analizie.

Programy z zakresu zréwnowazonego rozwoju dla szkét
istnieja w wielu krajach. Na przyktad program ,Zielone
Szkoty” lub ,Ekoszkoty” Fundacji na rzecz Edukacji
Ekologicznej zostat wdrozony w 77 krajach (Gough, Lee

i Tsang, 2020). Decentralizacja, inicjatywy poszczegolnych
szkot lub organizacji pozarzadowych oraz nieréwny stopien
krajowego zaangazowania w miedzynarodowe programy

z zakresu zréwnowazonego rozwoju utrudniajg doktadne
ustalenie poziomu wsparcia na najwyzszym szczeblu.
Wiemy, ze miedzynarodowe programy, takie jak ,Ekoszkoty”
i Sie¢ Szkot UNESCO, sg w Europie rozpowszechnione (%),
nie mamy jednak catosciowego obrazu programoéw
krajowych. Aby wypetni¢ te luke, niniejszy raport
koncentruje sie na krajowych (badz regionalnych)
programach najwyzszego szczebla z zakresu
zréwnowazonego rozwoju w Europie.

Rys. 3.3 pokazuje, ktére systemy edukacji w Europie
dostrzegajg dziatania szkdt na polu zréwnowazonego
rozwoju i honorujg je za posrednictwem certyfikatow,
odznaczen lub nagrod. Wedtug naszych danych takie
rozwigzania stosuje 17 systemdw edukacji. Jesli

w wyliczeniach uwzglednimy systemy, ktére nie prowadza
dziatan na najwyzszym szczeblu ze wzgledu na autonomie
szkot lub wiadz lokalnych, mozemy uznag, ze przynajmniej
potowa badanych systemdw edukacji ma wtasne programy
odznak, certyfikatéw lub nagrdd.

(%) Ministerstwo Edukacji (2017), Podrecznik ekologicznego zarzqdzania
szkotq: Edukacja srodowiskowa na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuch17 web.
pdf).

(194)  https://www.education21.ch/de/gesamtschulischer-ansatz

(%) https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/toolbox;
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslands
chaften21/pdf/200429 Toolbox%20BL21 Master D end.pdf

(%) Liste krajowych biur programu ,Ekoszkoty” mozna znalez¢ online
(https://www.ecoschools.global/national-offices); réwniez online
mozna znalez¢ liste krajowych biur koordynacyjnych Sieci Szkét
UNESCO (https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/
2023/07/ASPNnet-national-coordinators.pdf).



http://enimerosi.moec.gov.cy/ypp14505
https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf_oekolog_handbuch17_web.pdf
https://www.education21.ch/de/gesamtschulischer-ansatz
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21/toolbox
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/200429_Toolbox%20BL21_Master_D_end.pdf
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/200429_Toolbox%20BL21_Master_D_end.pdf
https://www.ecoschools.global/national-offices
https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/07/ASPNnet-national-coordinators.pdf
https://www.unesco.org/sites/default/files/medias/fichiers/2023/07/ASPNnet-national-coordinators.pdf
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Rys. 3.3: Niefinansowe $rodki wsparcia edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju (ISCED 1, 24 i 34),
2022/2023

Informacje dotyczace poszczegélnych krajéw

Krajowe (regionalne) certyfikaty
lub nagrody

Inne $rodki niefinansowe

Brak $rodkéow

Nie dotyczy

Zrodto: Eurydice.

Belgia (Wspélnota Francuska i Wspélnota Niemieckojezyczna): Autonomia szkét.
Dania: Autonomia szkot w zakresie ISCED 1 i 24. Na poziomie ISCED 34 szkoty moga ubiegac sie o specjalny certyfikat.
Luksemburg: Na poziomie ISCED 34 szkoty moga réwniez otrzymac nagrode zwigzang ze zréwnowazonym rozwojem.

| Holandia i Norwegia: Autonomia szkét.

Kilka systeméw edukacji oferuje wiecej niz jeden program
odznaczen lub certyfikatow — krajowy badz
miedzynarodowy. Szkoty czeskie mogg uczestniczy¢

w réznych programach na poziomie krajowym. Certyfikaty
i odznaczenia sg nadawane przez rézne organizacje
pozarzadowe przy wsparciu wtadz najwyzszego szczebla.
Program ,Klasa lesna” prowadzony jest przez organizacje
pozarzadowg Tereza ze wsparciem finansowym
Ministerstwa Srodowiska. Certyfikat ,szkota dziatajaca
globalnie” nadawany jest przez organizacje pozarzadowg
Clovék v tisni (i inne organizacje) w oparciu o program
miedzynarodowy we wspdtpracy z Czeskg Agencjg Rozwoju
pod auspicjami Ministerstwa Spraw Zagranicznych,
Ministerstwa Edukacji, Mtodziezy i Sportu, ONZ i UE.
Natomiast organizacja pozarzadowa Pavucina prowadzi

(1%7)  ,Ekoszkota” (https://ekoskola.cz/), klasa lesna
(https://www.lesveskole.cz/certifikat-lesni-trida/), szkota dziatajaca
globalnie (https://www.svetovaskola.cz/), certyfikacja edukacji
srodowiskowej (https://www.certifikace-sev.cz/), szkota
zréwnowazonego rozwoju (https://kev.ecn.cz/sur.php).

(1%8)  Certyfikat szkoty zréwnowazonego rozwoju Wspdlnoty
Autonomicznej Kastylii i Léon (https://bocyljcyl.es/boletines/
2018/10/17/pdf/BOCYL-D-17102018-1.pdf). Dyplom szkoty
zréwnowazonego rozwoju Wspélnoty Autonomicznej Madrytu
(https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/en
trada/esostenibles). Certyfikat szkoty ekologicznej Wspdlnoty
Autonomicznej Balearéw (https://www.caib.es/govern/sac/

program ,certyfikacji edukacji ekologicznej” ze wsparciem
finansowym Ministerstwa Srodowiska (7).

W Hiszpanii rozne programy certyfikacyjne dla szkét sg
prowadzone przez wspolnoty autonomiczne. W Kastylii

i Léon szkoty mogg zdoby¢ ,certyfikat szkoty
zréwnowazonego rozwoju”. Madryt przyznaje ,dyplom
szkoty zréwnowazonego rozwoju”, Baleary — ,certyfikat
szkoty ekologicznej”, a Aragonia - ,szkoty celéw
zréwnowazonego rozwoju”. W Kraju Baskéw szkoty moga
otrzymac ,certyfikat szkoty zréwnowazonego rozwoju”, a w
Andaluzji - wzig¢ udziat w miedzynarodowym programie
,Ekoszkdt” i zastuzy¢ na ,zielona flage” (*%8).

Luksemburg, oprdcz uczestniczenia w Sieci Szkot UNESCO,
prowadzi réwniez projekt ,zréwnowazonych szkét

fitxa.do?codi=2715919&coduo=1725&lang=es). Certyfikat szkoty
celéw zréwnowazonego rozwoju Wspdlnoty Autonomicznej Aragonii
(https://realidadods.catedu.es/certificacion-de-centros/). Certyfikat
szkoty zréwnowazonego rozwoju Wspdlnoty Autonomicznej Kraju
Baskdw (https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-
educativa-certificado-honorifico-de-escuela-sostenible/web01-
a3hihea/es/). Program ,Ekoszkét” i zdobywanie ,zielonej flagi” we
Wspdlnocie Autonomicznej Andaluzji (https://www juntadeandalucia.es
/educacion/portals/web/aldea/proyectos/ecoescuela/bandera-verde).



https://ekoskola.cz/
https://www.lesveskole.cz/certifikat-lesni-trida/
https://www.svetovaskola.cz/
https://www.certifikace-sev.cz/
https://kev.ecn.cz/sur.php
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2018/10/17/pdf/BOCYL-D-17102018-1.pdf
https://bocyl.jcyl.es/boletines/2018/10/17/pdf/BOCYL-D-17102018-1.pdf
https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/entrada/esostenibles
https://dgbilinguismoycalidad.educa.madrid.org/SGAmb/index.php/entrada/esostenibles
https://www.caib.es/govern/sac/fitxa.do?codi=2715919&coduo=1725&lang=es
https://www.caib.es/govern/sac/fitxa.do?codi=2715919&coduo=1725&lang=es
https://realidadods.catedu.es/certificacion-de-centros/
https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-educativa-certificado-honorifico-de-escuela-sostenible/web01-a3hihea/es/
https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-educativa-certificado-honorifico-de-escuela-sostenible/web01-a3hihea/es/
https://www.euskadi.eus/sostenibilidad-e-intervencion-educativa-certificado-honorifico-de-escuela-sostenible/web01-a3hihea/es/
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przedsiebiorczosci” dla szkdt srednich biorgcych udziat
w programie ,kompetencja zréwnowazone;j
przedsiebiorczosci” i ich partneréw. Gromadzi on
dokumentacje na temat prowadzonych przez szkoty
projektdw i postepdw dokonywanych na polu
zréwnowazonej przedsiebiorczosci, a takze zapewnia
mozliwos¢ promowania kompetencji zréwnowazone;j
przedsiebiorczosci za posrednictwem dziatan, takich jak
warsztaty, konferencje, konkursy i wyjazdy (**°).

Na Malcie szkoty bedace cztonkami miedzynarodowej sieci
,ekoszkot” moga zdoby¢ nagrode w postaci ,zielonej flagi”.
Malta ma réwniez swoj wtasny krajowy system nagrod -
popularna jest inicjatywa One Earth, w ktorej do zdobycia
sg nagrody: ztota, srebrna i brazowa. Inicjatywa ta
koordynowana jest przez BirdLife Malta, najstarsza
organizacje pozarzadowg na Malcie, ktdra jest finansowana
przez wtadze najwyzszego szczebla. One Earth to flagowy
program edukacji ekologicznej maltanskich szkét. Dziata on
od 1994 r. i jest prowadzony we wspétpracy

z Ministerstwem Edukacji. Na wszystkich poziomach
ksztatcenia taczy nauke w klasie z edukacjg w terenie.
Zajecia maja charakter interdyscyplinarny i zaprojektowane
sg w taki sposdb, aby zaréwno uczniowie, jak i nauczyciele
mogli sie nimi cieszy¢ i czerpac z nich wiedze (°%).

Austria oferuje szkotom wiecej niz jeden certyfikat
nawigzujacy do zréwnowazonego rozwoju, szkoty biorg
réwniez udziat w programie Sie¢ Szkdt UNESCO,

w programie ,Ekoszkoty” oraz w programie
miedzynarodowym Sojuszu Klimatycznego. Okolog to
program i sie¢ wspierane przez Federalne Ministerstwo
Edukacji, Nauki i Badar Naukowych Austrii. Ponad 700 szkot
bioracych udziat w programie Okolog oraz 14 uczelni
ksztatcgcych nauczycieli skupia sie na aspektach
srodowiskowych, spotecznych i ekologicznych. Kluczowym
celem jest wiaczenie do edukacji tematéw dotyczacych
zréwnowazonego rozwoju, réznigcych sie pod wzgledem
tresci i metod zwigzanych z budowaniem zréwnowazonej
kultury szkolnej (np. oszczedzanie wody i elektrycznosci,
spozywanie zywnosci organicznej i wytwarzanej
regionalnie) (*°!). Dodatkowo oprdcz programu Okolog

w Austrii jest rowniez 178 ,szkdt-parkéw natury” (szkoty
podstawowe, obowigzkowe szkoty srednie, rolnicze szkoty
zawodowe i o profilu zawodowym oraz ogolne szkoty
specjalne) i 485 ,szkdt klimatycznych”. Program ,szkot

(199)  https://www.script.lu/fr/activites/initiatives/sustainable-
entrepreneurial-schools

(2%9)  Jedna Ziemia (https:/birdlifemalta.org/environmental-
education/schools/dinja-wahda/).

(1) Program Okolog (https://oekolog.at/f%C3%BCr-den-unterricht/).

(292)  Szkoty Parkéw Przyrody (https://www.naturparke.at/schulen-
kindergaerten/uebersicht) i Szkoty Klimatyczne
(https://www klimafonds.gv.at/klimaschulen/).

klimatycznych” jest prowadzony przez Fundusz Klimatyczno-
-Energetyczny, a uczestniczy¢ w nim moga wszystkie regiony
wraz ze swoimi szkotami. Celem programu ,szkot
klimatycznych” jest realizowanie wsrdd uczniéw projektow
podnoszacych swiadomos¢ wyzwan stawianych przez zmiany
klimatu. Ma to uwrazliwiac¢ uczniéw, nauczycieli i dyrekcje na
wyzwania zwigzane ze zmianami klimatu, a w szczegdlnosci
promowac dtugofalowa dyskusje na tematy dotyczace
klimatu i energii przez wdrazanie tzw. szkolnych projektdw
klimatycznych (2°2).

Polskie Ministerstwo Edukacji Narodowej wraz

z Ministerstwem Klimatu i Srodowiska organizuje konkursy
dla szkét na temat zmian klimatu, ochrony srodowiska

i zrbwnowazonego rozwoju. Zwyciezcy konkursdw
zdobywaja nie tylko nagrody indywidualne, lecz takze dla
szkot. Przyktadowo konkurs ,Szkota z Klimatem” dla
uczniow szkoét srednich, organizowany przez Narodowy
Fundusz Ochrony Srodowiska i Gospodarki Wodnej we
wspbétpracy z Ministerstwem Klimatu i Srodowiska, wigze sie
z uzyskaniem przez szkote tytutu ,Szkota z Klimatem” (2°).

W Portugalii Ministerstwo Edukacji promuje ,Nagrode
Gandhiego za edukacje obywatelska”. Nagroda ta jest
przyznawana za prowadzenie edukacji na temat
zréwnowazonego rozwoju ze szczegdlnym uwzglednieniem
dobrostanu zwierzat, oceandw i zaangazowania
spotecznosci (2°4).

Szwecja uczestniczy zaréwno w programie ,Ekoszkét”, jak

i Sieci Szkot UNESCO, poza tym przyznaje rowniez certyfikat
krajowy. Szwedzka Narodowa Agencja Edukacji decyduje,
ktore szkoty mogg otrzymac nagrode ,szkota na rzecz
zréwnowazonego rozwoju”. Nagroda ta jest nadawana
szkotom, ktdre skutecznie dziatajg na polu
zréwnowazonego rozwoju i promujg cele Agendy 2030 (2%).
Nagrodzona szkota otrzymuje dyplom i prawo do
postugiwania sie certyfikatem. Nagroda jest wazna przez

3 lata, lecz okres ten moze zostac przedtuzony (2%).

Osiem systemdw edukacji wspiera nauke na rzecz
zréwnowazonego rozwoju za posrednictwem ,innych
srodkow niefinansowych na najwyzszym szczeblu”.
Nastepujace przyktady ilustrujg dostepny zakres wsparcia.

Szkoty w Belgii (Wspolnota Flamandzka) mogg uczestniczy¢
w sieci ,zrownowazonych szkét MOS, szkot inteligentnych”.
Kazda flamandzka szkota moze dotaczy¢ do tej sieci przez

(%%%)  Konkurs ,Szkota z Klimatem”
(https://www.gov.pl/web/klimat/rozstrzygniecie-ii-edycji-konkursu-
szkola-z-klimatem).

(%°4)  Nagroda Gandhiego (https:/premiogandhi.dge.mec.pt/).
(2%%)  https://sdgs.un.org/2030agenda

(2%)  Skolverkets foreskrifter om utmarkelsen Skola for hallbar utveckling
(SKOLFS 2009:19) (https:/skolfs-
service.skolverket.se/api/vl/download/grundforfattning/2009:19 and
https://www.skolverket.se/skolutveckling/inspiration-och-stod-i-
arbetet/stod-i-arbetet/utmarkelsen-skola-for-hallbar-utveckling).
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rejestracje online i po odbyciu specjalnego przeszkolenia we
wdrazaniu edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju.
Program skupia sie na nastepujacych zasadach:
zaangazowanie uczniéw, praca zespotowa, zrownowazony
rozwoj jako proces uczenia sie i kontaktoéw z lokalng
spotecznoscia, wtadzami lokalnymi, rodzicami lub
organizacjami pozarzadowymi (2%).

Czechy organizujg krajowe kampanie promocyjne

i wydarzenia, w ktérych mogg uczestniczy¢ szkoty. Sg to
miedzy innymi: ,europejski tydzier zréwnowazonego
rozwoju” (obejmujacy rézne wydarzenia oraz witryne
internetowa oferujgcg szkotom porady, jak zorganizowac
wiasny tydzien zrownowazonego rozwoju), ,targi edukacji
ekologicznej” (regionalne konferencje szkét) oraz ,tydzien
lesny” (wydarzenia skoncentrowane na szkotach oraz
witryna internetowa z narzedziami dydaktycznymi,
poradami co do wycieczek terenowych i punktow
kontaktowych). Warto podkresli¢, ze Ministerstwo Edukacji,
Mtodziezy i Sportu, we wspétpracy z Ministerstwem
Srodowiska, organizuje konkursy dla uczniéw zwiazane ze
zréwnowazonym rozwojem. Zaliczajg sie do nich ,olimpiada
ekologiczna” (konkurs interdyscyplinarny dla uczniow szkot
srednich Il stopnia), konkurs ,ztoty lis¢” (konkurs z zakresu
nauk przyrodniczych i sSrodowiska dla ucznidw szkot
podstawowych i szkét Srednich | stopnia) oraz konkurs na
komiks powigzany tematycznie z celami zréwnowazonego
rozwoju ONZ (2°8),

Grecja ma inny sposéb na wsparcie niefinansowe uczenia
sie na rzecz zrownowazonego rozwoju. Radio i Telewizja
Edukacyjna oraz Media Cyfrowe - jednostka organizacyjna
Ministerstwa Edukacji, Spraw Religijnych i Sportu —
organizujg coroczne konkursy uczniowskiej twdrczosci
audiowizualnej (prace o maksymalnym czasie trwania do
10 minut) na rézne tematy, w tym zréwnowazonego
rozwoju. Prace te sg zapisywane w repozytorium cyfrowym,
a kilka wybranych jest pokazywanych w porannych
audycjach telewizyjnych kanatu edukacyjnego greckiego
parlamentu (2%°).

Poczawszy od 2015 r., portugalska Dyrekcja Generalna ds.
Edukacji - Ministerstwo Edukacji i Portugalski Komitet
UNICEF zawiagzaty partnerstwo majace wesprzec
Jnajwiekszg lekcje swiata” - inicjatywe ONZ zwigzang

(%97)  https://mosvlaanderen.be/doe-mee

(2%8)  Europejski tydzien zréwnowazonego rozwoju
(https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/), targi edukacji
ekologicznej (https://aktivity.pavucina-sev.cz/aktivita/veletrh-
ekologicke-vychovy/), tydzien lesny
(https://www.lesnipedagogika.cz/cz/pro-skoly/tyden-lesu), tydzien
edukacji globalnej (https:/globalnirozvojovevzdelavani.cz/tyden-grv/),
olimpiada ekologiczna (https://www.ekolympiada.cz/), ztoty lis¢
(https://www.zlatylist.cz/), konkurs komiksu (https://adra.cz/jak-
pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-aktivity/komiksova-
soutez/).

(2%9)  Telewizyjne inicjatywy edukacyjne (www.edutv.gr, www.i-create.gr,
https://edutv.minedu.gov.gr/index.php/programma).

z celami zréwnowazonego rozwoju (2'°). Poprzez
Jnajwiekszg lekcje Swiata” udostepniane sg nauczycielom
i ich uczniom zasoby edukacyjne, takie jak klipy wideo,
komiksy i plany lekcji (*1).

3.3. Wsparcie dla infrastruktury
i projektow szkolnych

W niniejszej czesci raportu zbadano, czy wtadze
najwyzszego szczebla inwestujg w infrastrukture i projekty
szkolne wazne dla uczenia sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. Jest to istotne, aby podkresli¢ termin ,wazne”,
poniewaz istnieje infrastruktura szkolna, ktérg mozna
okresli¢ jako zréwnowazong badz przyczyniajacg sie do
zrownowazenia, ktéra jednak nie jest przydatna badz nie
jest uzywana do celdw pedagogicznych. Na przyktad
wymiana konwencjonalnych zaréwek w szkotach na
energooszczedne jest dobra dla Srodowiska i stanowi krok
na drodze do zréwnowazenia, jednak sama w sobie nie jest
istotna dla uczenia sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju.
W podobny sposéb inwestowanie w pasywne budynki
szkolne lub instalowanie paneli stonecznych na dachach nie
przyczynia sie w istotnym stopniu do uczenia sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju, jezeli inwestycje te nie sg
przeznaczone lub wykorzystywane réwniez do celdw
pedagogicznych.

Mata infrastruktura, na przyktad ogrody szkolne i pojemniki
na odpady, cho¢ niekoniecznie pierwotnie zaplanowana do
celéw pedagogicznych, moze by¢ wykorzystywana na
potrzeby zréwnowazenia bez potrzeby wiekszych czy
bardziej kosztownych inwestycji. Zatem, zgodnie

z zaleceniem Rady z 2022 r. w sprawie uczenia sie na rzecz
transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju (2*2),
niniejsze badanie koncentruje sie na inwestycjach na mata
skale w infrastrukture szkolna, co do ktdrej zachodzi
wysokie prawdopodobienstwo wykorzystania jej do celéw
nauki na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Obejmuje to
inwestycje w infrastrukture rowerowa (np. parkingi dla
rowerdw, ktore moga by¢ wykorzystywane przez uczniow)
lub recyklingowe (np. pojemniki do sortowania odpaddw),
jak réwniez inne mate obiekty.

(219)  https://www.unicef.pt/maior-licao-mundo/

(311)  https://worldslargestlesson.globalgoals.org/

(*2)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1) wzywa panstwa
cztonkowskie UE do ,organizowania szkolen na temat ekologicznego
i zrbwnowazonego wyposazenia, zasobow i infrastruktury (budynki,
tereny i technologie) stuzacych uczeniu sie, spotkaniom towarzyskim
i rekreacji w celu zapewnienia zdrowych, bezpiecznych, sprzyjajacych
wiaczaniu, kreatywnych i odpornych srodowisk edukacyjnych”.



https://mosvlaanderen.be/doe-mee
https://www.tydenudrzitelnosti.cz/pro-skoly/
https://aktivity.pavucina-sev.cz/aktivita/veletrh-ekologicke-vychovy/
https://aktivity.pavucina-sev.cz/aktivita/veletrh-ekologicke-vychovy/
https://www.lesnipedagogika.cz/cz/pro-skoly/tyden-lesu
https://globalnirozvojovevzdelavani.cz/tyden-grv/
https://www.ekolympiada.cz/
https://www.zlatylist.cz/
https://adra.cz/jak-pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-aktivity/komiksova-soutez/
https://adra.cz/jak-pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-aktivity/komiksova-soutez/
https://adra.cz/jak-pomahame/vzdelavani/vzdelavani-v-cesku/nase-aktivity/komiksova-soutez/
http://www.edutv.gr/
http://www.i-create.gr/
https://edutv.minedu.gov.gr/index.php/programma
https://www.unicef.pt/maior-licao-mundo/
https://worldslargestlesson.globalgoals.org/
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Jak odnotowano we wprowadzeniu do niniejszego rozdziatu,
wyniki badan podkreslajg wage aktywnej dydaktyki

i uczenia transformacyjnego dla skutecznej nauki na rzecz
zréwnowazonego rozwoju. Podobnie w zaleceniu Rady (s. 6)
proponuje sie wtadzom krajowym ,utatwianie metod

i podejs¢ do uczenia sie, ktore opierajg sie na wspdtpracy,
doswiadczeniu, sg praktyczne (...); obejmuje to zapewnianie
uczniom mozliwosci obserwowania przyrody i dbania o nia,
ograniczania konsumpgji, naprawiania, ponownego
wykorzystania i recyklingu, co pomaga im zrozumiec
znaczenie zrownowazonego stylu zycia i gospodarki

w obiegu zamknietym” (2*3). Z tych powoddw siec¢ Eurydice
zebrata dane na temat wsparcia najwyzszego szczebla dla
wycieczek terenowych (np. do osrodkoéw przyrodniczych,
muzeodw historii naturalnej), dla wszelkich kampanii
promujacych zréwnowazony rozwdj, lecz takze o metodach
i narzedziach dydaktycznych dla szkét (np. projekty
uczniowskie, materiaty audiowizualne lub podreczniki).

Nalezy odrozni¢ wsparcie finansowe udzielane
automatycznie od dostepnego jedynie na wniosek. Co do

Rozdziat 3 | Kompleksowe podejscie do zréwnowazonego rozwoju, wsparcie dla szkdt i monitorowanie

zasady, automatyczne wsparcie finansowe ma charakter
uniwersalny (tj. obejmujacy wszystkie kwalifikujace sie
szkoty) i ze wzgledu na brak koniecznosci procedowania
wnioskow jest przyznawane szybciej. Inne parametry, takie
jak zakres i kwota finansowania, majg oczywiscie kluczowe
znaczenie, jednak nie s3 oméwione w niniejszym raporcie.
W konsekwencji sam fakt, ze system edukacji oferuje
pewne wsparcie finansowe szkotom na potrzeby uczenia sie
na rzecz zréwnowazonego rozwoju, niekoniecznie oznacza,
Ze poziom finansowania jest odpowiedni.

Innym aspektem branym pod uwage przy interpretowaniu
danych jest to, ze w kilku krajach europejskich wydatki
szkolne podlegajg kompetencjom wtadz lokalnych lub
szkolnych. Poniewaz raporty Eurydice badajg jedynie
polityki i inicjatywy krajowe lub regionalne, istnieje
mozliwos¢, ze wsparcie finansowe dla edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju istnieje, lecz jest swiadczone
przez wtadze lokalne lub samorzadowe.

Rys. 3.4: Wsparcie finansowe dla matej infrastruktury i projektéw szkolnych w obszarze uczenia sie

na rzecz zréwnowazonego rozwoju (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Zrodter Eurydice.

Informacje dotyczace poszczegélnych krajow

Dania: Wtadze lokalne/autonomia szkét tylko w odniesieniu do ISCED 1 i 24. Dla ISCED 34 brak srodkéw wsparcia na najwyzszym szczeblu.

(213)  Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie
na rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju

2022/C243/01 (Dz.Urz. C 243 z dnia 27 czerwca 2022 ., s. 1).
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Jak pokazuje rys. 3.4, w 12 systemach edukacji (prawie
jedna trzecia) decyzja, czy inwestowac w infrastrukture,
ktora jest istotna dla edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, nalezy do wtadz lokalnych lub szkolnych (obejmuje
to np. wycieczki terenowe, pomoce pedagogiczne, kampanie
promujace zréwnowazony rozwdj itp.). Autonomia szkolna
lub lokalna dotyczy tylko siedmiu systemoéw edukacji.

Wsparcie finansowe - niezaleznie, czy jest udzielane
automatycznie, czy na wniosek szkoty, czy dotyczy matej
infrastruktury, czy innych szkolnych inwestycji zwigzanych
ze zréwnowazonym rozwojem - nie jest szeroko
rozpowszechnione. Niewielka liczba krajéw europejskich
oferuje jeden lub drugi rodzaj wsparcia, natomiast miedzy
poziomami ksztatcenia réznice sg minimalne. | tak na
poziomie szkot podstawowych wsparcie na najwyzszym
szczeblu dla infrastruktury rowerowej jest dostepne

w jedynie dziewieciu krajach, dla ogrodéw szkolnych w 13;
inne rodzaje matej infrastruktury korzystajg ze wsparcia
w osmiu krajach. Liczby te sg takie same dla szkét srednich
I'i 1l stopnia, z wyjatkiem wsparcia dla infrastruktury
rowerowej (10 krajow w ISCED 24 i 34).

Wsparcie finansowe w przypadku inwestycji innych niz
infrastrukturalne wystepuje nieco czesciej. Wciaz jednak
musimy zwracac uwage, ze dotyczy ono mniej niz potowy
badanych systemdw edukacji. Aby by¢ bardziej precyzyjnym,
w szkolnictwie podstawowym wsparcie na najwyzszym
szczeblu dla uczniowskich wycieczek terenowych jest
dostepne w 13 systemach edukacji, dla narzedzi
dydaktycznych na poziomie szkolnym w 11 systemach, dla
kampanii dotyczacych zréwnowazonego rozwoju
prowadzonych w szkotach badz przez szkoty w dziewieciu
systemach; natomiast dla innych rodzajéw inwestycji
szkolnych — w siedmiu systemach. Sytuacja wyglada
podobnie, jesli chodzi o inwestycje w infrastrukture szkolng —
roznica miedzy poziomami edukacji w zakresie wsparcia
finansowego dla inwestycji innych niz infrastrukturalne jest
znikoma. Ogranicza sie ona do faktu, ze jeden kraj
(Portugalia) zapewnia finansowanie na najwyzszym szczeblu
dla narzedzi dydaktycznych zwigzanych ze zréwnowazonym
rozwojem na poziomie szkét srednich, lecz nie obejmuje ono
wszystkich klas szkét podstawowych.

Automatyczne przyznawanie finansowania dla projektéw
zwigzanych z edukacjg na rzecz zréwnowazonego rozwoju
nie jest powszechne. Jedynie Stowenia i Szwecja w ten
sposéb wspierajg uczenie sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. W wiekszosci innych europejskich krajéw wsparcie

(34)  Plan dziatania do 2024 r. na potrzeby ram strategicznych rozwoju
edukacji, szkolen i nauki w Republice Butgarii (2021-2030), cel
operacyjny 6.6. ,modernizacja infrastruktury edukacyjnej w kierunku
zréwnowazonego rozwoju’, s. 27
(https://www.strategy.bg/FileHandler.ashx?fileld=32255).

(?1%)  Zapobieganie wytwarzaniu odpaddw (https://opzp.cz/dotace/24-
vyzva/). Ogrody naturalne

wymaga wystapienia przez szkote z wnioskiem, cho¢
niektore (Estonia, Hiszpania, Litwa, Luksemburg, Malta,
Liechtenstein i Turcja) wykorzystujg oba podejscia.
Automatyczne wsparcie finansowe jest czestsze

w przypadku inwestycji w infrastrukture recyklingowa.
Sposrod 12 krajéw oferujgcych wsparcie na najwyzszym
szczeblu dla infrastruktury recyklingowej w szkotach piec¢
robi to w sposéb automatyczny (rys. 3.4). W przypadku
infrastruktury rowerowej jedynie dwa z 10 krajoéw udzielajg
wsparcia w sposob automatyczny, natomiast wsparcie dla
budowy lub utrzymania ogrodéw szkolnych jest Swiadczone
jedynie na wniosek szkoty.

Ponizsze przyktady prezentujg istniejace inwestycje
w infrastrukture szkolng istotne dla uczenia sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju.

W Butgarii istnieje plan dziatania do 2024 r. przewidujacy
miedzy innymi utworzenie ,zielonych klas w terenie”,
obiektéw do szkolen z bezpieczenstwa na drogach oraz
obozoéw letnich i zimowych (2%4).

Szkoty w Czechach sg zobowigzane prawem do sortowania
wytwarzanych przez siebie odpaddw. Wsparcie finansowe
w tym celu Swiadczg wtadze krajowe i regionalne. Projekt
Ministerstwa Srodowiska na lata 2022-2029 ma prowadzi¢
do ograniczenia wytwarzania odpadéw w szkotach. W tym
celu udostepniane jest finansowanie dla pojemnikéw na
kompost lub zgniatarek odpaddw. Jest to przyktad matej
infrastruktury, ktéra moze by¢ potencjalnie uzywana do
nauki na rzecz zréwnowazonego rozwoju, choc jest réwniez
mozliwe, ze pozostanie ona po prostu sprzetem do
ograniczania produkcji odpaddéw i niczym wiecej. Natomiast
opracowanie ,ogrodéw naturalnych” to projekt, o udziat

w ktérym szkoty moga wnioskowag, finansowany jest przez
Panstwowy Fundusz Srodowiskowy (jego dziatanie planuje
sie do 2025 r.) - ma na celu utatwienie edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju (2%).

Estonskie Ministerstwo Klimatu prowadzi projekt majacy
zwiekszy¢ wsrdéd uczniow swiadomos¢ zielonych
technologii. Za pomocg finansowania pochodzacego

z systemu obrotu emisjami szkoty moga wnioskowac

o sprzet do monitorowania srodowiska, cieplarnie, panele
stoneczne i laboratoria (**).

W hiszpanskiej Wspdlnocie Autonomicznej Aragonii szkoty
moga wystepowac z wnioskami w sprawie zazieleniania
placow szkolnych. Podobny program zazieleniania placéw
szkolnych oraz adaptacji szkolnych boisk do skutkdw zmian

(https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-
vyzvy/?id=109).

(2*%)  Projekty majace zwiekszy¢ u ucznidw swiadomos¢ na temat
technologii ekologicznych (https://www.kik.ee/et/toetatavad-
tegevused/opilaste-rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine).



https://www.strategy.bg/FileHandler.ashx?fileId=32255
https://opzp.cz/dotace/24-vyzva/
https://opzp.cz/dotace/24-vyzva/
https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-vyzvy/?id=109
https://www.narodniprogramzp.cz/nabidka-dotaci/detail-vyzvy/?id=109
https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine
https://www.kik.ee/et/toetatavad-tegevused/opilaste-rohetehnoloogia-teadlikkuse-suurendamine
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klimatu istnieje we Wspdlnocie Autonomicznej Kastylii
i Léon (2Y).

Na Cyprze Ministerstwo Edukacji, Sportu i Mtodziezy
potaczyto sity z organizacjg pozarzadowa Akti (**8)

i zmobilizowato ucznidw, rodzicéw, przedsiebiorcow

i spotecznos¢ lokalng do recyklingu zuzytego oleju
kuchennego w celu finansowania projektéw szkolnych
dotyczacych zréwnowazonego rozwoju. Tiganokinissi — ,ruch
patelni” — umozliwia uczestniczenie w tym systemie szkotom
podstawowym i srednim, lecz takze przedsiebiorcom sektora
zywnosciowego. Wszelkie zyski wracajg do szkot, ktdre z kolei
mogg finansowac inne projekty zwigzane ze
zréwnowazonym rozwojem odpowiednio do swoich

potrzeb (#19).

W Portugalii Ministerstwo Edukacji promuje nauke jazdy na
rowerze i ogolnie rzecz biorgc korzystanie z tego Srodka
transportu. Ten ogolnokrajowy projekt przewiduje
zaopatrzenie szkot srednich w rowery i sprzet rowerowy (kota
zapasowe i kaski). W ramach projektu udostepnia sie takze
podrecznik dla nauczycieli i wykwalifikowanych technikow
rowerowych. W roku szkolnym 2022/2023 rowery
przekazano 606 szkotom $rednim (22°).

W przypadku Wspdlnoty Flamandzkiej Belgii wydatki na
podroéz autobusem w celach edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju sg zwracane w petnej
wysokosci (?21).

W Niemczech, w kraju zwigzkowym Hesja, 10 osrodkow
edukacji ekologicznej, dziatajacych jako pozaszkolni partnerzy
edukacyjni, otrzymuje coroczne dofinansowanie od landu na
wspotprace ze szkotami ekologicznymi. Taka wspdtpraca
wspiera realizacje celéw edukacji na rzecz zréwnowazonego
rozwoju i umozliwia uczniom zdobywanie wiedzy oraz
doswiadczen poza formalnym systemem nauczania.
Wspotpraca moze przybierac forme regionalnych spotkan
networkingowych, porad eksperckich i ofert edukacyjnych,
takich jak warsztaty i wycieczki (%22).

Estonski plan dziatan na rzecz edukacji i swiadomosci
ekologicznej obejmuje finansowanie i organizacje kampanii
promujgacych zréwnowazony rozwdj, a takze opracowywanie

(37)  Program przywrdcenia naturze i przystosowania do zmian klimatu
boisk szkolnych (Wspdlnota Autonomiczna Kastylii i Léon)
(https://www.educa.jcyl.es/es/programas/programa-renaturalizacion-
adaptacion-cambio-climatico-patio). Program przywracania naturze
placéw szkolnych (Wspoélnota Autonomiczna Aragonii)
(https://www.aragon.es/-/patios-por-el-clima).

(2'8)  http://www.akti.org.cy/

(*%)  Projekt Tiganokinisi (http://www.tiganokinisi.eu/).

(22°)  Dla klas V i VI szkoty podstawowej i dla szkét srednich: Podrecznik
wsparcia dla nauczycieli i kwalifikowanych technikéw rowerowych
(https://desportoescolar.dge.medu.pt/sites/default/files/RepositorioDo
cumentos/2022/manual-de-apoio-ao-professor.pdf. Aktualnosci
spoteczne: https://desportoescolar.dge.medu.pt/artigo/escolas-do-
barreiro-recebem-kits-de-bicicletas). Przyktad wdrozenia projektu
w zespole szkdt (https://www.aeprosa.pt/de-sobre-rodas).

materiatéw edukacyjnych. Jesli chodzi o drugg

z wymienionych kwestii, wiele organizacji pozarzadowych jest
partnerami strategicznymi Ministerstwa Edukacji i Badan
Naukowych, ktore to powierza im, wraz z corocznym
finansowaniem w ramach planu, zadanie opracowania
nowych materiatdw. Na przyktad organizacja Tagasi Kooli
(Powrot do Szkoty) otrzymata finansowanie na opracowanie
serii e-lekgji i zadan dotyczacych zielonych kompetencji (%23).

We Francji Ministerstwo Edukacji i Mtodziezy oraz
Ministerstwo Transformacji Ekologicznej, wraz z réznymi
swoimi biurami, sg zaangazowane w opracowywanie tresci
pedagogicznych na temat zréwnowazonego rozwoju

- np. Agencja na rzecz Transformacji Ekologicznej (Agence de
la transition écologique) przygotowuje materiaty edukacyjne
na temat klimatu, energii i gospodarki odpadami, podobnie
jak Francuskie Biuro Bioréznorodnosci (Office francais de la
biodiversité), ktére opracowuje materiaty na temat
bioréznorodnosci i zarzadza siecig obszaréw przyrodniczych
do edukacji srodowiskowej. Ponadto agencje wodne (agences
de l'eau) opracowujg materiaty edukacyjne na temat
zaopatrzenia w wode oraz prowadzg lekcje na rézne tematy
z nig zwigzane (classes d'eau) ().

Kazdego roku wtadze najwyzszego szczebla na Cyprze
udzielajg wsparcia finansowego na rzecz kampanii

w szkotach dotyczacych konkretnych kwestii zwigzanych ze
srodowiskiem i zréwnowazonym rozwojem. Kampanie te sg
ogtaszane za posrednictwem listu skierowanego do szkét,
ktdre, jesli zadeklarujg uczestnictwo, mogg zwrocic sie

o finansowanie. Srodki finansowe moga by¢ przeznaczone na
szkolenia, kupno sprzetu do realizacji kampanii (np. tworzenia
filmu animowanego), wsparcie techniczne i wskazdwki
wdrozeniowe oraz zwiekszenie swiadomosci na temat zmian
klimatycznych. Niedawno realizowana kampania nosita tytut
JKlimat nadaje SOS”. Celem kampanii byto podkreslenie tego,
jak pilne jest przeciwdziatanie zmianom klimatu poprzez
podejmowanie dziatan kreatywnych i eksperymentalnych
(filmy animowane) oraz podnoszenie $wiadomosci zmian
klimatycznych wsrdd obywateli (22°).

Luksemburg wspiera szereg inicjatyw promujacych

zréwnowazony rozwoj w szkotach. Projekt 1001 Tonnen

(*#1)  https://www.mosvlaanderen.be/themas/mobiliteit/mos-pas-voor-bus-
en-tram

(?22)  https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen
beschluesse/2017/2017 03 17-Bericht-BNE-2017.pdf

(%)  Plan dziatania na rzecz edukacji i Swiadomosci ekologicznej na lata
2023-2025 (https://etunnid.tagasikooli.ee/jarelvaatamiseks/).

(224)  Agence de la transition écologique (ADEME)
(https://agirpourlatransition.ademe.fr/acteurs-education/enseigner-
animer). Office francais de la biodiversité (OFB)
(https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-
enseignants). Les agences de 'eau
(https ://www.lesagencesdeleau.fr/comprendre-apprendre-agir-pour-
leau/surveillance-de-la-qualite-des-eaux).

(#2%)  https://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp8909a



https://www.educa.jcyl.es/es/programas/programa-renaturalizacion-adaptacion-cambio-climatico-patio
https://www.educa.jcyl.es/es/programas/programa-renaturalizacion-adaptacion-cambio-climatico-patio
https://www.aragon.es/-/patios-por-el-clima
http://www.akti.org.cy/
http://www.tiganokinisi.eu/
https://desportoescolar.dge.medu.pt/sites/default/files/RepositorioDocumentos/2022/manual-de-apoio-ao-professor.pdf
https://desportoescolar.dge.medu.pt/sites/default/files/RepositorioDocumentos/2022/manual-de-apoio-ao-professor.pdf
https://desportoescolar.dge.medu.pt/artigo/escolas-do-barreiro-recebem-kits-de-bicicletas
https://desportoescolar.dge.medu.pt/artigo/escolas-do-barreiro-recebem-kits-de-bicicletas
https://www.aeprosa.pt/de-sobre-rodas)
https://www.mosvlaanderen.be/themas/mobiliteit/mos-pas-voor-bus-en-tram
https://www.mosvlaanderen.be/themas/mobiliteit/mos-pas-voor-bus-en-tram
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2017/2017_03_17-Bericht-BNE-2017.pdf
https://www.kmk.org/fileadmin/Dateien/veroeffentlichungen_beschluesse/2017/2017_03_17-Bericht-BNE-2017.pdf
https://etunnid.tagasikooli.ee/jarelvaatamiseks/
https://agirpourlatransition.ademe.fr/acteurs-education/enseigner-animer
https://agirpourlatransition.ademe.fr/acteurs-education/enseigner-animer
https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants
https://www.ofb.gouv.fr/ressources-pour-les-eleves-et-les-enseignants
https://www.lesagencesdeleau.fr/comprendre-apprendre-agir-pour-leau/surveillance-de-la-qualite-des-eaux
https://www.lesagencesdeleau.fr/comprendre-apprendre-agir-pour-leau/surveillance-de-la-qualite-des-eaux
https://enimerosi.moec.gov.cy/archeia/1/ypp8909a
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oferuje szkotom mozliwos¢ wspoétpracy przez 12 tygodni

z fotografem w celu stworzenia portfolio fotograficznego na
temat odpaddéw w srodowisku naturalnym (?%). Inicjatywa
przekazywania podrecznikéw (upbooking) zacheca uczniow
szkot srednich do przywracania starych podrecznikéw do
obiegu przez oddawanie ich innym uczniom, ktérzy beda

z nich korzysta¢ w nadchodzacym roku szkolnym, co pomaga
ograniczy¢ zuzycie duzych ilosci papieru, plastiku i farb
potrzebnych do ich produkcji. Kampania ta jest promowana
za posrednictwem medidw w jezykach luksemburskim

i francuskim w formie plakatow, zaktadek, naklejek, ulotek,
klipéw wideo, witryny www.upbooking.lu, spotéw radiowych

i banerow reklamowych na stronach internetowych. Szkoty
srednie zostaty zaproszone do organizacji wydarzenia

w szkole w trakcie ostatniego tygodnia przed feriami letnimi
w celu zachecania do wzajemnego przekazywania
podrecznikow. Ponadto Luksemburg wspiera kampanie
informacyjna na temat recyklingu smartfonéw. Szkoty moga
rozdawac specjalne torby do zbierania starych smartfonéw
dla utatwienia ich recyklingu (?%).

W Stowenii Centrum Edukacji Szkolnej i Terenowej (?%8) dziata
pod auspicjami Ministerstwa Edukacji, ktére zapewnia jego
finansowanie i siedzibe. Centrum jest odpowiedzialne za
wspieranie szkét we wdrazaniu programéw edukacji

w terenie. Jego gtéwne cele to promocja zdrowego stylu
Zycia i odpowiedzialnej postawy wobec srodowiska

naturalnego, a takze szacunku i wspotpracy, jak rowniez
akceptacja réznorodnosci i wzajemna tolerancja. Organizacja
prowadzi programy we witasnych obiektach i innych
placowkach w catej Stowenii. Centrum: (1) realizuje dziatania
edukacyjne zwigzane z zyciem w srodowisku naturalnym
stanowigce cze$¢ programu szkét podstawowych i szkét
srednich Il stopnia; (2) zapewnia miejsca pobytu i positki,
narzedzia i obiekty do nauki i uprawiania sportu; oraz (3)
prowadzi projekty z udziatem dzieci i mtodziezy, takie jak
obozy, szkoty letnie, mtodziezowe grupy badawcze,
seminaria, wyktady i wycieczki (°%).

3.4. Zaangazowanie spotecznosci

Jak zauwazono na poczatku rozdziaty, literatura naukowa
podkresla znaczenie powigzan miedzy szkotami a szersza
spotecznoscia. Jak pokazuje rys. 3.5, takie powigzania
mozna znalez¢ w mniej niz potowie systemdw edukacji.
Doktadniej méwiac, w 18 systemach edukacji deklaruje sie
jakas forme wsparcia dla projektéw przewidujacych
zwrocenie sie do podmiotdw pozaszkolnych, aw 16
odnotowuje sie ich brak. W przypadku pozostatych pieciu
systemow odpowiednie kompetencje lezg po stronie wtadz
regionalnych, lokalnych lub szkolnych.

Rys. 3.5: Podmioty pozaszkolne w projektach z zakresu edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju

(ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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®  Wiadze lokalne lub autonomia szkét

Zrddbo: Eurydice.

Informacje dotyczace poszczegélnych krajow

(*) Liczba krajow/regiondw, w ktdrych kryteria sg spetnione

Dania: Wtadze lokalne/autonomia szkét tylko w odniesieniu do ISCED 1 i ISCED 24. W przypadku ISCED 34 wiadze najwyzszego szczebla wspieraja projekty szkolne
obejmujace zaangazowanie organizacji pozarzadowych, wtadz publicznych i ogétu spoteczenstwa.

Wsparcie na najwyzszym szczeblu dla projektéw szkolnych
z zakresu zréwnowazonego rozwoju majgcych wymiar
zewnetrzny, o ile istnieje, dotyczy raczej wspoétpracy lub

(%) https://1001tonnen.script.lu/
https://upbooking.lu/fr.php

https://www.csod.si/

(227)

(228)

koordynacji dziatan z organizacjami pozarzadowymi
i wtadzami publicznymi niz zaangazowania szerszej
spotecznosci lub rodzicow. | tak 18 systemdw wspiera

(?*)  https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-

sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-dokumenti/Sola v _naravi.pdf



https://1001tonnen.script.lu/
https://upbooking.lu/fr.php
https://www.csod.si/
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-dokumenti/Sola_v_naravi.pdf
https://www.gov.si/assets/ministrstva/MIZS/Dokumenti/Osnovna-sola/Ucni-nacrti/Drugi-konceptualni-dokumenti/Sola_v_naravi.pdf
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projekty angazujace organizacje pozarzadowe, natomiast
14 - wiadze publiczne, 13 - ogét spoteczenstwa, a jedynie
11 - rodzicéw (opiekundw prawnych). Ten ostatni punkt jest
godny uwagi, poniewaz, jak juz wspomniano, istnieje
pozytywna zaleznos¢ miedzy postawami i zachowaniami
ekologicznymi rodzicéw i ucznidéw. Innymi stowy, projekty
zwigzane ze zrdwnowazonym rozwojem angazujace
(réwniez) rodzicéw ucznidw stwarzajg mozliwosc
ponownego ksztattowania pogladdw rodzicdw, jednak

w Europie wsparcie na najwyzszym szczeblu dla takich
projektdw jest ograniczone.

Rys. 3.5 pokazuje, ze w poszczegdlnych krajach dostrzega
sie rézne preferencje co do rodzajéw partnerstw wigzacych
sie z zaangazowaniem publicznym. W czesci krajéw brak
jest jakichkolwiek preferencji (Czechy, Niemcy, Hiszpania,
Cypr, Wegry, Malta, Austria, Stowacja i Szwajcaria),
natomiast inne koncentrujg sie na konkretnych partnerach.

| tak Wspolnota Francuska Belgii wspiera jedynie projekty
szkolne zwigzane z zaangazowaniem organizacji
pozarzadowych i wtadz publicznych. Z kolei Wspdlnota

Flamandzka wspiera takze projekty z udziatem organizagji
pozarzadowych i innych podmiotéw — np. oséb zawodowo
zajmujacych sie edukacjg na temat zréwnowazonego
rozwoju. Irlandia wspiera jedynie projekty szkolne
angazujace organizacje pozarzadowe i 0got spoteczenstwa.
Wtochy wspierajg jedynie zaangazowanie organizacji
pozarzadowych, Czarnogdra — jedynie organizacji
pozarzadowych i wtadz publicznych, a Macedonia Pétnocna
— szerszej opinii publicznej. W Portugalii celem programu
edukacyjnego ,niebieska szkota” Ministerstwa Ekonomii

i Spraw Morskich jest promowanie wiedzy o oceanach

w spotecznosci szkolnej oraz ksztattowanie bardziej
odpowiedzialnych i zaangazowanych pokolen, ktére beda
przyczyniac sie do zrownowazenia srodowiska morskiego.
Program wyrdznia i wspiera szkoty zajmujace sie kwestiami
dotyczacymi srodowiska morskiego, tworzac wspdlnote,
ktéra gromadzi szkoty, sektor morski, przemyst, samorzady,
organizacje pozarzadowe, uniwersytety i inne podmioty
odgrywajace aktywna role w ksztattowaniu swiadomosci
zrownowazenia srodowiska morskiego (%°).

Rys. 3.6: Rodzaj wsparcia dla projektéw szkolnych z zakresu zréwnowazonego rozwoju zwigzanych
z zaangazowaniem publicznym (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023
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Zrddo: Eurydice.

Dania: Wtadze lokalne/autonomia szkét tylko w odniesieniu do ISCED 1 i ISCED 24. Wsparcie niefinansowe jest zapewniane na poziomie ISCED 34.

Polska i Szwecja: Autonomia szkot.
Finlandia i Norwegia: Wiadze lokalne/autonomia szkét.

(230)

Szkota niebieska (https://escolaazul.pt/en).


https://escolaazul.pt/en
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Rys. 3.6 przedstawia przeglad form wsparcia, jakie
centralne wtadze oswiatowe zapewniajg szkotom na
potrzeby realizacji projektéw z zakresu zréwnowazonego
rozwoju, ktére majg charakter dziatania publicznego. Jak
widac na wykresie, trzynascie systemdéw edukacji zapewnia
wsparcie zaréwno finansowe, jak i niefinansowe, cztery —
jedynie niefinansowe, trzy - jedynie finansowe. Trzynascie
systemow edukacji nie oferuje zadnego rodzaju wsparcia
dla projektow szkolnych o charakterze zaangazowania
publicznego.

Wsparcie finansowe jest czesto przekazywane posrednio -
przez finansowanie innych podmiotéw, zwtaszcza
organizacji pozarzadowych, ktdre z kolei wspétpracujg ze
szkotami w zakresie edukacji dotyczacej zréwnowazonego
rozwoju. Wsparcie niefinansowe natomiast zazwyczaj ma
forme przekazywania wskazdéwek. Ponizej znajduje sie kilka
przyktadow takich dziatan.

W Czechach Ministerstwo Srodowiska przekazuje fundusze
organizacji pozarzadowej Pavucina, ktérej zadanie polega
na wspieraniu powigzan miedzy poszczegdlnymi
podmiotami dziatajgcymi na polu edukacji ekologicznej, jak
administracja publiczna, szkoty i dostawcy ustug z dziedziny
ochrony srodowiska (*!). Ponadto Czeska Agencja Rozwoju
finansuje program ,edukacji globalnej i podnoszenia
Swiadomosci publicznej” obejmujacy réwniez: (1) wspdlne
dziatania miedzy szkotami, regionami, gminami, matymi

i Srednimi przedsiebiorcami, organizacjami pozarzadowymi,
mediami i opinig publiczna; (2) wspotprace miedzy
ekspertami a instytucjami; oraz (3) inne dziatania

i mozliwosci networkingowe (2*2). W zakresie wsparcia
niefinansowego wtadze czeskie wydaty szczegdétowe
wytyczne co do sposobu wdrazania edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju w szkotach. Wsrod zalecanych
zaje¢ rekomenduje sie szkotom budowanie wspoétpracy

z gminami, rodzicami, stowarzyszeniami lokalnymi, a nawet
przedsiebiorcami (*3).

(?31)  Ministerstwo Srodowiska — nabér do programu wsparcia dla
projektdw organizacji pozarzadowych (w tym Pavutina)

(https://www.mzp.cz/cz/program_podpora projektu nno).

(#2)  Czeska Agencja Rozwoju — nabdr do Edukacji Globalnej i Podnoszenia
Swiadomosci Publicznej (http://www.czechaid.cz/dotace/dotacni-
vyzva-pro-predkladani-zadosti-o-dotaci-na-realizaci-novych-
projektu-v-ramci-dotacniho-programu-globalni-rozvojove-

vzdelavani-a-osveta-verejnosti-pro-rok-2023/).

(%) Instrukcja metodyczna Ministerstwa Edukacji, Mtodziezy i Sportu

w sprawie zapewnienia edukacji Srodowiskowej i prawa do
$wiadomosci publicznej (Metodicky pokyn MSMT k zajisténi
environmentalniho vzdélavani, vychovy a osvéty C. J. 16745/2008 -
22) (https://clanky.rvp.cz/clanek/c/zvoe/2759/metodicky-pokyn-
msmt-k-zajisteni-environmentalniho-vzdelavani-vychovy-a-

osvety.html).
Plan edukacji ekologicznej i podnoszenia swiadomosci srodowiskowej
2023-2025, s. 11-12: (https://kliimaministeerium.ee/rohereform-

kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-
tegevuskava-2023-2025), Agencja Ochrony Srodowiska

(234)

W Estonii plan edukacji na lata 2023-2025 dotyczacy
edukacji ekologicznej i podnoszenia $wiadomosci
srodowiskowej zapewnia wsparcie zarowno finansowe, jak
i niefinansowe dla projektéw ekologicznych, materiatéw
edukacyjnych, partnerstw i sieci, w tym wsparcie dla sieci
osrodkéw edukacji ekologicznej. Szkoty mogg wnioskowac
do Agencji Ochrony Srodowiska (organ publiczny
nadzorowany przez Ministerstwo Klimatu) o wsparcie na
potrzeby projektdw $rodowiskowych (2*4).

We Francji wsparcie dla projektow edukacyjnych

w dziedzinie zréwnowazonego rozwoju przewidujacych
zaangazowanie publiczne moze mie¢ charakter posredni,
jednak jest ono znaczace. Wtadze najwyzszego szczebla
finansujg koszt dodatkowych godzin nauczania, ktére
mozna przeznaczy¢ na projekty szkolne dotyczace
zréwnowazonego rozwoju (2*).

W 2021 r. wtoskie Ministerstwo Edukacji, Uczelni Wyzszych
i Badan Naukowych przeznaczyto 5 mln euro na
zbudowanie listy organizacji pozarzadowych, ktérych celem
bytaby wspétpraca ze szkotami przy podejmowaniu
roznorodnych inicjatyw. Wsrod pieciu obszaréw
projektowych, umozliwiajgcych organizacjom
pozarzadowym ubieganie sie o finansowanie, znajdowaty
sie zrownowazony rozwdj i transformacja ekologiczna.

W odrebnym systemie finansowania w latach 2021 i 2022
Ministerstwo Edukacji, Uczelni Wyzszych i Badan
Naukowych ogtosito nabory wnioskéw dotyczacych wyboru
instytucji edukacyjnych, w tym sieci dyrektorow szkot,

w celu realizacji dziatan projektowych dotyczacych
,wsparcia sciezki transformacji ekologicznej szkét”

z udziatem organizacji pozarzadowych (%®).

W Austrii Ministerstwo Edukacji, Nauki i Badar Naukowych
oferuje wsparcie finansowe dla projektéw EZR w szkotach.
Jednym z wymaganych do spetnienia kryteridw jest
otwarcie sie szkoty na zewnatrz. Moze ono przybierac
postac¢ wspdtpracy z innymi klasami i szkotami badz ze

(https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-

avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-
materjalid), Portal Edukacji Srodowiskowej
(https://www.keskkonnaharidus.ee/en).

(%)  Les missions complémentaires du Pacte enseignant | Ministére de
I'Education nationale et de la Jeunesse. Revalorisation des
rémunérations et amélioration des perspectives de carriére des
équipes éducatives | Ministére de |'Education nationale et de la

Jeunesse.

(%%®)  Dekret departamentalny nr 66 z 26 lipca 2021 r.
(https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-
del-27-luglio-2021). Nota ex L. 440 z pazdziernika 2021 r.

w sprawie wsparcia dla transformacji ekologicznej w szkotach
(https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+trans
izione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-
1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433). Nota ex L. 440

z grudnia 2022 r. (https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-
dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022).
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https://kliimaministeerium.ee/rohereform-kliima/keskkonnateadlikkus/keskkonnahariduse-ja-teadlikkuse-tegevuskava-2023-2025
https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-materjalid
https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-materjalid
https://keskkonnaamet.ee/keskkonnateadlikkus-avalikustamised/keskkonnateadlikkus/oppeprogrammid-ja-materjalid
https://www.keskkonnaharidus.ee/en
https://www.education.gouv.fr/les-missions-complementaires-du-pacte-enseignant-378856
https://www.education.gouv.fr/les-missions-complementaires-du-pacte-enseignant-378856
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.education.gouv.fr/revalorisation-des-remunerations-et-amelioration-des-perspectives-de-carriere-des-equipes-educatives-379155
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-del-27-luglio-2021
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-66-del-27-luglio-2021
https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433
https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433
https://www.miur.gov.it/documents/20182/5385739/Supporto+transizione+ecologica.pdf/857ad01d-ced4-9df2-81ec-1c28df31268f?version=1.0&t=1634886612433
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022
https://www.miur.gov.it/web/guest/-/decreto-dipartimentale-n-131-del-20-dicembre-2022
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spotecznoscig lokalng, sektorem gospodarczym lub innymi
partnerami pozaszkolnymi. Nauczyciele bedacy cztonkami
regionalnych zespotéw Okolog moga przeznaczy¢ na ten cel
dwie godziny dydaktyczne. Ponadto stworzona zostata lista
kryteriow jakosciowych dla szkét Okolog, obejmujaca
nawiazanie relacji miedzy szkotami a spotecznoscia lokalng
oraz budowanie sieci i partnerstw (7).

Szwajcarski program ,krajobrazy edukacjyjne”
(Bildungslandschaften) to ogdlny program majacy na celu
nawigzywanie relacji oraz stworzenie dla wszystkich dzieci
i mtodziezy réwnych szans na zdobycie wszechstronnej
edukacji oraz promowanie kompetencji, za pomoca ktdrych
beda oni mogli pomagac¢ w ksztattowaniu zréwnowazonego
spoteczenstwa. Projekty ukierunkowane na EZR majg na
celu edukowanie dzieci i mtodziezy na osoby aktywne -
zorientowane na dziatanie i uczestniczace w ksztattowaniu
naszej przysztosci w sposob zréwnowazony (*8).

3.5. Monitorowanie nauczania na rzecz
zréwnowazonego rozwoju

W dziataniach na rzecz wspierania i rozwijania nauki na
rzecz zréwnowazonego rozwoju w szkotach monitorowanie
i ocena ich wdrazania muszg stac sie integralng czescig
ogolnych procesdw ewaluacji w systemach edukacji.
Zalecenie Rady z 2022 r. w sprawie uczenia sie na rzecz
transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
rekomenduje instytucjom edukacyjnym i szkoleniowym
,skoncentrowanie wewnetrznych i zewnetrznych

(*%7)  Raporty coroczne Okolog (https://oekolog.at/jahresberichte/
handlungsbereiche/zusammenarbeit-mit-dem-schulumfeld). Breiting
iin. (2005), Kryteria jakosciowe dla szkét EZR
(https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf).

(#8)  Szczegodty dotyczace wsparcia finansowego dla krajobrazéw
edukacyjnych patrz https://www.education21.ch/de/
bildungslandschaften21z/finanzhilfen-bildungslandschaften. Co do
warunkdéw patrz https://www.education21.ch/sites/default/files/
uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101 Merkblatt zum Fonds

fuer Prozessbegleitung BL21.pdf.

mechanizmdw kontroli i zapewniania jakosci na
zréwnowazonym rozwoju” (%),

Niniejsza czes¢ raportu zajmuje sie odpowiedzig na pytanie,
czy w zewnetrznej lub wewnetrznej ewaluacji wskazuje sie
kryteria odnoszace sie do nauki na rzecz zréwnowazonego
rozwoju. Zewnetrzne oceny szkot sa prowadzone przez
ewaluatoréw odpowiedzialnych przed organem
oswiatowym szczebla lokalnego, regionalnego lub
centralnego i nieuczestniczacych bezposrednio

w dziatalnosci szkoty podlegajacej ocenie. Ocen
wewnetrznych dokonujg osoby bezposrednio zwigzane ze
szkotg (jak dyrektor lub personel pedagogiczny

i administracyjny lub uczniowie). Ewaluacja zewnetrzna

i wewnetrzna - funkcjonujgce w wiekszosci europejskich
systemow edukacji — moze obejmowac szeroki zakres
dziatalnosci szkolnej, w tym nauczania i uczenia sie, jak
réwniez aspektdw zarzadzania szkota.

Rys. 3.7 pokazuje, ze okreslone kryteria oceny szkoty
odnoszace sie do uczenia sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju zostaty przyjete na potrzeby zewnetrznej lub
wewnetrznej ewaluacji w mniej niz jednej trzeciej
wszystkich systemdw edukacji. W pozostatych systemach
kryteria oceny szkét nie sg okreslone lub, co jest rzadsze,
oceny takie w ogdle nie sg dokonywane (**°). Wykres
przedstawia dane dotyczace istnienia szczegétowych
kryteriow dla wszystkich szkét i nie koncentruje sie na
inicjatywach ewaluacyjnych ograniczonych do szkot
uczestniczacych w programach certyfikujacych.

Szczegodty dotyczace wsparcia finansowego dla projektéw
edukacyjnych dotyczacych zréwnowazonego rozwoju patrz
https://www.education21.ch/de/finanzhilfen/bildung-fuer-
nachhaltige-entwicklung.

(%) Zalecenie Rady z dnia 16 czerwca 2022 r. w sprawie uczenia sie na
rzecz transformacji ekologicznej i zréwnowazonego rozwoju
2022/C 243/01 (Dz.Urz. C 243, 27.6.2022, s. 1).

(%) W Turcji nie istniejg ani zewnetrzne, ani wewnetrzne oceny pracy
szkdt. Ocen zewnetrznych nie ma na Cyprze, w Luksemburgu ani
Norwegii.


https://oekolog.at/jahresberichte/handlungsbereiche/zusammenarbeit-mit-dem-schulumfeld
https://oekolog.at/jahresberichte/handlungsbereiche/zusammenarbeit-mit-dem-schulumfeld
https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21z/finanzhilfen-bildungslandschaften
https://www.education21.ch/de/bildungslandschaften21z/finanzhilfen-bildungslandschaften
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101_Merkblatt_zum_Fonds_fuer_Prozessbegleitung_BL21.pdf
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101_Merkblatt_zum_Fonds_fuer_Prozessbegleitung_BL21.pdf
https://www.education21.ch/sites/default/files/uploads/Bildungslandschaften21/pdf/230101_Merkblatt_zum_Fonds_fuer_Prozessbegleitung_BL21.pdf
https://www.education21.ch/de/finanzhilfen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung
https://www.education21.ch/de/finanzhilfen/bildung-fuer-nachhaltige-entwicklung
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Rys. 3.7: Wystepowanie kryteriéw obejmujacych uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju

w zewnetrznej lub wewnetrznej ewaluacji szkoty (ISCED 1, 24 i 34), 2022/2023

Y

Informacje dotyczace poszczegélnych krajow

Turcja: Brak zewnetrznej i wewnetrznej oceny dziatalnosci szkét.
Cypr, Luksemburg i Norwegia: Brak zewnetrznej oceny dziatalnosci szkét.

Szczegdtowe kryteria dotyczace
uczenia sie na rzecz

D zréwnowazonego rozwoju sa,
uwzglednione w zewnetrznej
ewaluadji szkét

Szczegdtowe kryteria dotyczace
uczenia sie na rzecz

. Zréwnowazonego rozwoju sa
uwzglednione w wewnetrznej
ewaluacji szkét

T, Brak kryteriow lub brak ewaluacji
ol 1 B Ty ]

, U \Ei‘% Qﬁwﬁf

Zrodto: Eurydice.

Cypr: Szczegétowe kryteria do wewnetrznej ewaluacji szkot istniejg jedynie w ISCED 1. Brak wewnetrznej ewaluacji szkét w ISCED 24 i 34.

W kilku systemach edukacji (Hiszpania, Francja, totwa,
Litwa, Wegry, Malta i Austria) istniejg szczegétowe kryteria
dotyczace uczenia sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju
na potrzeby zaréwno zewnetrznej, jak i wewnetrznej
ewaluacji szkoty. W niektoérych sposréd tych systemdw
(Lotwa i Malta) takie same kryteria ewaluacji stosowane sg
do obu jej rodzajow.

Na totwie oceny jakosci wewnetrzne (samoocena)

i zewnetrzne (akredytacja) opieraja sie na tym samym
zestawie kryteriéw. Do oceny programu edukacji, procesow
i wynikéw stuzg dwie podstawowe kategorie:

e kategoria ,trafnos¢”, wraz ze swoim kryterium
,kompetencje i osiagniecia”, ocenia aspekty
zréwnowazonego rozwoju, takie jak mozliwos¢
zdobywania przez uczniéw doswiadczenia w zakresie
zaangazowania obywatelskiego poprzez codzienne
procesy uczenia sie, zajecia pozaszkolne, udziat w radach
reprezentujacych ucznidw;

e kategoria ,jakos¢ edukacji”, wraz z kryterium ,realizacja
programéw ksztatcenia”, poddaje ocenie takie aspekty
zréwnowazonego rozwoju jak wyniki ksztatcenia zgodnie
z wymogiem standarddw ksztatcenia obowigzkowego
oraz sredniego ogdlnoksztatcacego i zawodowego.

Srodowisko szkolne jest oceniane wedtug kategorii
,angazujace srodowisko”, zawierajacej trzy kryteria stuzace
do oceny kwestii dotyczacych zréwnowazonego rozwoju.

e Infrastruktura i zasoby” stuza do oceny otwartosci
i gotowosci instytucji edukacyjnych do wykorzystania
rozwigzan cyfrowych na rzecz sprawnego
funkcjonowania szkoty (np. korespondencja
elektroniczna, przechowywanie dokumentéw
i materiatéw), a takze skutecznego wykorzystania
dostepnych zasobow i sprzetu, a takze zréwnowazonego
i wydajnego korzystania z niego. Dodatkowo ocenia sie
wielofunkcyjnos¢ obiektow i terenu instytugji
edukacyjnej, tj. mozliwos¢ adaptacji do réznych potrzeb.

e Dostepnosc¢” stuzy do oceny fizycznej dostepnosci
instytucji edukacyjnej i dostepnosci programoéw
edukacyjnych zwigzanych z zainteresowaniami
(np. w obszarze specjalizacji szkoty, takim jak edukacja
na temat srodowiska naturalnego).

e Bezpieczenstwo i dobrostan” stuzg do oceny
bezpieczenstwa fizycznego i emocjonalnego ucznidéw
i pracownikow, w tym zdrowia psychicznego, rozwoju
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spoteczno-emocjonalnego oraz komunikacji bez
przemocy (**1).

Na Malcie kryteria odnosza sie do zréwnowazonego
rozwoju zarowno jako tresci miedzyprzedmiotowych, jak
i realizowanego w poszczegélnych przedmiotach. Zgodnie
ze wskazaniami dla ewaluacji wewnetrznej i zewnetrznej
inspektorzy szkolni badajg oferte programowg szkoty.
Miedzy innymi weryfikuje sie uwzglednienie EZR.

W niektdrych systemach edukacji kryteria stosowane

w ewaluacji zewnetrznej i wewnetrznej moga nie byc¢
uzgodnione lub mogg by¢ stosowane jedynie w przypadku
niektérych szkét. We Francji przyktady mozliwych do
zastosowania, nieobowigzkowych kryteriow ewaluacji
odnosza sie do programu certyfikacji E3D, powotywania
ekodelegatéw uczniowskich oraz projektéw

partnerskich (24?).

W Austrii urzedowe ustalenia dotyczace zewnetrznej
ewaluacji okreslane przez ,system kontroli jakosci dla
szkét” obejmujg modelowy plan rozwoju w zakresie
neutralnosci klimatycznej (***). Podrecznik ekologicznego
zarzqdzania szkotq (>**) zaleca korzystanie z szerokiej
gamy wewnetrznych kryteridw jakosci, podzielonych na trzy
gtéwne kategorie:

e jakosc¢ proceséw nauczania i uczenia sie,
e polityka i organizacja szkoty,
o relacje zewnetrzne szkoty (%).

Na Wegrzech raporty roczne z realizacji programu
ksztatcenia obejmujg realizacje zadan zwigzanych ze
zréwnowazonym rozwojem. Raporty sg publikowane na
stronie internetowej szkoty.

Na Cyprze szkoty podstawowe opracowujg raport postepow
w zakresie SEEP. Raport ten ma na celu pomdc szkole

w dostrzezeniu i ustaleniu stopnia realizacji plandw SEEP

i w okresleniu zadan SEEP na kolejny rok. Raport opiera sie

(3*')  Rozporzadzenie Rady Ministréw nr 618 z dnia 6 pazdziernika 2020 r.
- procedura akredytacji instytucji edukacyjnych, osrodkéw
egzaminacyjnych, innych instytucji wskazanych w Prawie o edukacji
i programach ksztatcenia oraz oceny zawodowej dyrektorow
instytucji edukacyjnych (https://likumi.lv/ta/id/317820-izglitibas-
iestazu-eksaminacijas-centru-citu-izglitibas-likuma-noteiktu-
instituciju-un-izglitibas-programmu-akreditacijas); zarzadzenie
wewnetrzne panstwowej stuzby jakosci edukacji nr 1D-03e/1 z dnia
13 stycznia 2022 r. - wytyczne w sprawie zapewnienia jakosci
ksztatcenia ogélnego i zawodowego wraz z zatacznikami
zawierajacymi ramy i opisy pozioméw jakosci
(https://www.ikvd.gov.lv/lv/akreditacija).

(%%2)  Cadre d'évaluation des écoles (ISCED 1), s. 5
(https ://www.education.gouv.fr/media/118201/download); boite
a outils pour les écoles (ISCED 1), s. 4,12, 25,4251
(https ://www.education.gouv.fr/media/113489/download); cadre
d'évaluation des établissements du second degré (ISCED 24 and 34),

s. 4 (https://www.education.gouv.fr/media/72584/download); boite

na wewnetrznej ewaluacji, ktérg kazda klasa przedstawia
na koniec roku, a ktéra obejmuje:

o zakres realizacji celéw nauki sformutowanych w polityce
ksztatcenia,

e przedmioty szkolne nawigzujace do zréwnowazonego
rozwoju,

e organizowane zajecia,
¢ stosowane podejscia pedagogiczne i techniki nauczania,

e typy wspotpracy wtaczajace spotecznosc lokalna,
instytucje rzadowe i organizacje pozarzadowe,

e wykorzystanie srodowisk zewnetrznych,
e udziat uczniow (2%).

W przypadkach, gdy nie istniejg zadne konkretne kryteria
oceny nauki na rzecz zréwnowazonego rozwoju, moze byc¢
to spowodowane tym, ze przepisy nie definiujg konkretnych
kryteriéw ewaluacji zewnetrznej lub zadanie jest
przekazywane wtadzom regionalnym lub lokalnym. Na
przyktad w Polsce regionalne wtadze oswiatowe
sporzadzajg zewnetrzne plany nadzoru pedagogicznego
obejmujgce tematy do corocznych kontroli, zaleznie od
specyficznych kontekstow lokalnych. W ten sposdb, cho¢
edukacja dla zréwnowazonego rozwoju nie jest
systematycznie ujeta w zewnetrznej ewaluacji, moze ona
stanowic¢ czes¢ przedmiotu kontroli w danym roku
szkolnym, jezeli zostata uwzgledniona w corocznym
dokumencie definiujgcym kierunki polityki oswiatowej
Ministra Edukacji i planach przyjetych przez regionalne
wiadze oswiatowe.

W innych przypadkach, cho¢ nie zostaty ustanowione zadne
konkretne kryteria uczenia sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju, inspektorat krajowy moze przeprowadzac
okazjonalne kontrole tematyczne. Przyktadowo czeski
inspektorat szkolnictwa opublikowat raporty tematyczne

a outils pour les EPLE (ISCED 24 and 34), s. 13, 36 i 40)
(https ://www.education.gouv.fr/media/73172/download).

(%) System zarzadzania jakoscig dla szkot
(https://www.gms.at/images/BMBWFIII5 SEP_Ausfuellhilfe Bsp-
Klimaneutralitaet.pdf; dostep 13 kwietnia 2023 r.).

(%*4)  Ministerstwo Edukacji (2017), Podrecznik ekologicznego zarzqdzania
szkotq: Edukacja srodowiskowa na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(https://oekolog.at/dokumente/100/bmbf oekolog handbuch
17 web.pdf).

(%) Breiting i in. (2005), Kryteria jakosciowe dla szkét EZR
(https://www.ensi.org/global/downloads/Publications/208/QC-GB.pdf).

(#¢)  CPI (2012), ‘06ny6g Egappoyng Mpoypdupatog Znoudwv
MepiBarovtikig Eknaideuong/Eknaideuong yia tnv Aeipdpo Avantugn
yia toug EknaideutikoUs tng Anpotikig Eknaideuong’ (Przewodnik po
realizacji programu edukacji ekologicznej/edukacji na rzecz
zrownowazonego rozwoju dla nauczycieli szkét podstawowych),
Nikozja: MoEC/CPI/CDU, s. 17-123.
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odnoszace sie do edukacji globalnej i rozwoju (**’) oraz
edukacji srodowiskowej (*®) w latach 2016 i 2019.
Podobnie w 2022 r. szwedzki inspektorat szkolnictwa
przeprowadzit kontrole jakosci pracy szkét w obszarze
uczenia sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju (24).

Wewnetrzna ewaluacja szkoty czesto wynika z autonomii
lokalnej lub szkolnej. Szkoty okreslajg swoje cele, zadania

i plany doskonalenia oraz mogg by¢ odpowiedzialne za
okreslanie wszystkich kryteriéw ewaluacji badz uprawnione
do dodawania nowych do opracowanej juz listy.

Na przyktad w Polsce dyrektorzy szkét przeprowadzajg
obowigzkowe kontrole wewnetrzne i wykorzystujg

wynikajgce z nich ustalenia do poprawienia wynikow szkoty.

Dyrektorzy szkét majg swobode ustalania tematow,
czestotliwosci i dat kontroli wewnetrznych. W ten sposéb
tematyka zréwnowazonego rozwoju moze by¢ ujmowana
w kontrolach przeprowadzanych w danym roku szkolnym,
jezeli jest uwazana za istotng dla szkoty i jezeli jest to
zgodne z corocznym dokumentem definiujgcym kierunki
polityki oswiatowej ogtaszanym przez ministerstwo.

W Luksemburgu, cho¢ kluczowe obszary ewaluacji sg
zapisane w prawie, szkoty majg swobode dodawania
wiasnych.

W niektérych krajach (np. Liechtenstein), cho¢ nie istniejg
zadne ustalone kryteria, zrownowazony rozwdj jako
kompetencja przewidziana w nauczaniu jest rowniez
uwzgledniana w trakcie ewaluacji. W Portugalii ekologiczne
praktyki w szkotach, takie jak energooszczedne oswietlenie
i ograniczanie odpaddw, powinny by¢ brane pod uwage

w ewaluacji stosownie do okolicznosci.

3.6. Podsumowanie

Niniejszy rozdziat analizuje dziatania na poziomie
systemowym w tworzeniu wspierajgcych srodowisk
edukacyjnych, w ktérych szkota dziata na rzecz
zréwnowazonego rozwoju. Bada sie w nim takze dane
dotyczace wsparcia finansowego i niefinansowego na rzecz
promocji zréwnowazonego rozwoju w szkotach oraz
budowania partnerstw z lokalnymi i szerszymi
spotecznosciami.

W wiekszosci europejskich systemow edukacji wtadze
najwyzszego szczebla zapewniajg wskazéwki lub narzedzia

(%) Raport tematyczny Czeskiego Inspektoratu Szkolnictwa: Edukacja w
obszarach globalnych i rozwoju w szkotach podstawowych i srednich
(Tematickd zprava C5I - Vzdélavani v globalnich a rozvojovych
tématech v zékladnich a stfednich Skolach)
(https://www.csicr.cz/cz/Dokumenty/Tematicke-zpravy/Tematicka-
zprava-%E2%80%93-Vzdelavani-v-globalnich-a-rozvo).

(2*8)  Raport tematyczny Czeskiego Inspektoratu Szkolnictwa: Edukacja
w szkotach podstawowych w roku szkolnym 2019/2020 (Tematicka

wspierania szkot w opracowywaniu kompleksowych podejs¢
do zréwnowazonego rozwoju (rys. 3.1). Ministerstwa
edukacji i inne podmioty rzadowe publikujg wytyczne,
organizujg webinaria i tworzg strony internetowe
umozliwiajace dostep do zasobdw dydaktycznych,
najlepszych praktyk, publikuja podreczniki dla oséb
uczacych sie i nauczycieli. Najbardziej rozpowszechnione
formy pomocy (rys. 3.2) to wsparcie w projektowaniu,
monitorowaniu i ocenie strategii zrdwnowazonego rozwoju
na poziomie szkolnym (narzedzia samooceny, wsparcie dla
systemow odznaczen itp.) oraz wtaczanie zréwnowazonego
rozwoju do realizowanych projektdw, takich jak szkolne
plany rozwoju.

Czesta forma promocji uczenia sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju jest powotywanie réznych
rodzajow ,szkét zréwnowazonych”. Wiekszos¢ krajow
europejskich juz uczestniczy w programach takich jak
,Ekoszkoty” (zielone szkoty) lub Sie¢ Szkdt UNESCO. Jednak,
poniewaz sg to programy miedzynarodowe, nie zostaty one
w tym miejscu poddane szczegétowemu badaniu. Zamiast
tego skupiono sie na krajowych programach certyfikatow,
odznaczen i nagréd dla szkoét. Analiza Eurydice pokazuje, ze
takie programy na poziomie krajowym istnieja w 17
systemach edukacji, czyli niemal w potowie analizowanych
systemow (rys. 3.3).

Inwestowanie w matg infrastrukture istotng dla uczenia sie
na rzecz zréwnowazonego rozwoju wcigz nie jest w Europie
szeroko rozpowszechnione. Tam, gdzie sie pojawia

(rys. 3.4), najczesciej dotyczy tworzenia lub utrzymania
ogrodow szkolnych (13 systemdw edukacji) lub
infrastruktury recyklingowej (12 systemow edukacji).
Finansowanie infrastruktury rowerowej zdarza sie nieco
czesciej w szkolnictwie srednim niz podstawowym (jest
dostepne w odpowiednio 10 i 9 systemach). W okoto jednej
trzeciej systemdw decyzje dotyczace matej infrastruktury
uzytecznej dla uczenia sie na rzecz zréwnowazonego
rozwoju zaleza od decyzji szkét lub wtadz lokalnych.
Inwestycje takie moga istnie¢, jednak, skoro decyzje o nich
nie zapadajg na najwyzszym szczeblu, nie jestesmy

w stanie przedstawic petnej informacji na ich temat. Dla
poréwnania wsparcie najwyzszego szczebla dla projektow
pozainfrastrukturalnych jest bardziej powszechne, cho¢
réwniez dos¢ ograniczone. Dotyczy wycieczek terenowych
w 13 systemach edukacji, narzedzi edukacyjnych na

zprava CSI - Environmentalni vychova na zakladnich skolach ve
Skolnim roce 2019/2020)
(https://www.csicr.cz/cz/Aktuality/Tematicka-zprava-Environmentalni-
vychova-na-zaklad).

(2%%)  Szkoty wspdtpracujq z naukq na rzecz zréwnowazonego rozwoju
(https://www.skolinspektionen.se/globalassets/02-beslut-rapporter-
stat/granskningsrapporter/tkg/2023/lhu/rapport-tkg-skolors-arbete-
med-larande-for-hallbar-utveckling.pdf).
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poziomie szkolnym - w 12, a kampanii na rzecz
zréwnowazonego rozwoju — w 9.

Natomiast w odniesieniu do tworzenia powigzan miedzy
szkotami a podmiotami pozaszkolnymi dane wykazuja, ze
18 z 39 badanych europejskich systeméw edukacji
zapewnia pewne wsparcie dla projektéw szkolnych

majacych charakter zaangazowania publicznego (rys. 3.5).

Najczesciej dotyczy to relacji z organizacjami
pozarzadowymi, @ w mniejszym zakresie — z wtadzami
publicznymi lub rodzicami. Wtadze najwyzszego szczebla,
ministerstwa edukacji i ministerstwa srodowiska (badz
réwnowazne organy ochrony srodowiska) zapewniajg
finansowanie dla organizacji pozarzadowych zajmujacych
sie ochrong srodowiska lub edukacja ekologiczna, ktére

z kolei blisko wspétpracujg ze szkotami.

Co do dziatan dotyczacych monitorowania sposobu
wigczania zréwnowazonego rozwoju przez szkoty do swojej
dziatalnosci, szczego6towe kryteria stosowane w ewaluacji
czy to zewnetrznej, czy tez wewnetrznej (10 i 8 systemdw
odpowiednio) zostaty okreslone w mniej niz jednej trzeciej
wszystkich systemdw edukacji. W Hiszpanii, Francji, na
Ltotwie, Litwie, Wegrzech, na Malcie i w Austrii kryteria takie
zostaty przyjete w obu rodzajach ewaluacji (rys. 3.7).

Podsumowujac, wyniki badan pokazuja, ze istniejg pewne
formy wsparcia finansowego i niefinansowego dla uczenia
sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju, jednak jest ono
ograniczone - zaréwno pod wzgledem zasiegu, jak

i intensywnosci dziatan podejmowanych na poziomie
centralnym.
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Glosariusz

Angazowanie: wszelkie dziatania skierowane na zewnatrz
w celu promowania interakgji i komunikacji. Moga to by¢
zarowno jednorazowe akcje informacyjne, jak i w petni
rozwinieta, stata lub zinstytucjonalizowana wspétpraca.

W kontekscie niniejszego raportu angazowanie odnosi sie
do projektédw szkolnych tgczacych szkote lub cztonkdw
szkolnej spotecznosci (dyrektor, nauczyciele, uczniowie) z co
najmniej jednym sposrod nastepujacych podmiotdw:
rodzicami, organizacjami pozarzadowymi, wtadzami
publicznymi lub szerszymi grupami spoteczenstwa.

Autonomia wtadz lokalnych/szkoty: oznacza, ze
lokalnym wtadzom lub wtadzom szkolnym zostaty
przekazane kompetencje co do decydowania o okreslonych
obszarach ustalonych przez regulacje i wytyczne
najwyzszego szczebla.

Cele nauki: ustalenia, co osoba uczaca sie ma wiedzie¢,
rozumiec i by¢ w stanie wykonac po ukonczeniu poziomu
nauki albo modutu ksztatcenia. Cele uczenia sie definiujg
kompetencje, ktére maja by¢ rozwijane z uwzglednieniem
tego, co osoba uczaca sie ma osiggnac.

Dokumenty przewodnie: rézne rodzaje dokumentow
urzedowych, zawierajacych regulacje, wytyczne lub
rekomendacje dla instytucji edukacyjnych.

Doskonalenie zawodowe nauczycieli (DZN, ang. CPD):
szkolenie dla nauczycieli wykonujacych zawdd,
umozliwiajace im poszerzenie, rozwiniecie i aktualizacje
wiedzy, umiejetnosci i postaw. Moze mie¢ charakter
formalny lub nieformalny, obejmowac szkolenia zaréwno
przedmiotowe, jak i pedagogiczne. Dostepne sg rozne formy
DZN, takie jak kursy, seminaria, warsztaty, programy
studiéw prowadzace do uzyskania stopnia lub tytutuy,
obserwacja lub refleksja partnerska lub wtasna, wsparcie ze
strony sieci nauczycieli, wizyty obserwacyjne. W niektdrych
przypadkach dziatania z zakresu DZN mogga doprowadzi¢ do
uzyskania kwalifikacji uzupetniajacych.

Interdyscyplinarnosé: badania lub nauczanie obejmujace
dwie lub wiecej réznych dziedzin lub obszaréw wiedzy

w sposdb przekraczajacy granice poszczegdlnych
przedmiotéw w celu stworzenia nowej wiedzy dla
osiggniecia wspdlnego celu (Globalne Forum Nauki OECD,
2020).

Kompleksowe podejscie do zréwnowazonego rozwoju:
odnosi sie do staran na rzecz wiaczenia zrownowazonego

(20)  Zalecenie Rady z dnia 22 maja 2018 r. w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie, 2018/C 189/01.

rozwoju do wszystkich aspektdw srodowiska szkolnego,
takich jak nauczanie i uczenie sie, zarzadzanie szkota,
zarzadzanie obiektami oraz partnerstwa ze spotecznosciami
lokalnymi i szerszymi. Celem jest zaréwno wdrazanie, jak
nauczanie o zréwnowazeniu.

Kompetencja: w Zaleceniu Rady w sprawie kompetencji
kluczowych w procesie uczenia sie przez cate zycie (*°)
,kompetencje sa definiowane jako potaczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw, przy czym:

e na wiedze sktadajg sie fakty i dane liczbowe,
pojecia, idee i teorie, ktére sg juz ugruntowane
i pomagajg zrozumiec¢ okreslong dziedzine lub
zagadnienie,

e umiejetnosci definiuje sie jako zdolnos¢
i mozliwos¢ realizacji procesdw i korzystania
z istniejgcej wiedzy do osiggania wynikdw;

e postawy opisujg gotowosc i sktonnos¢ do dziatania
lub reagowania na idee, osoby lub sytuacje”.

Kompetencje nauczyciela (lub standardy/wymagania
zawodowe): zespdt ustalen na temat tego, co nauczyciel
jako profesjonalista powinien wiedzie¢, rozumiec i by¢

w stanie zrobi¢. Moga one wptywac na tres¢ programéw KN
i decyzji dotyczacych DZN. Poziom uszczegétowienia

w opisach wiedzy, umiejetnosci i postaw jest rézny

w poszczegdlnych systemach edukacji.

Ksztatcenie nauczycieli (KN): ksztatcenie kandydatéw do
zawodu nauczyciela w celu nabycia przez nich kompetencji
zawodowych i rozwiniecia postaw potrzebnych w realizacji
przysztej roli i przysztych obowigzkow. Programy KN
obejmuja ogdlne przedmioty akademickie i przygotowanie
zawodowe (pedagogika, metody dydaktyczne i obowigzki
nauczyciela). Ksztatcenie moze réwniez obejmowac zdobycie
pierwszych doswiadczen w nauczaniu poprzez praktyki

w szkotach. Programy KN zazwyczaj sg oferowane przez
uczelnie wyzsze lub osrodki nauczycielskie/edukacyjne.

Mata infrastruktura: przenosna lub nieprzenosna,
tymczasowa lub stata infrastruktura szkolna o wzglednie
matych rozmiarach i tatwym montazu. W zwigzku z tym
zbudowanie nowej szkoty, pasywnej lub o niskim zuzyciu
energii, badz jej nowego skrzydta, nie jest uwazane za matg
infrastrukture. Z kolei budowanie parkingéw rowerowych,
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zatozenie ogrodu lub laboratorium moze by¢ traktowane
jako mata infrastruktura.

Miedzynarodowa Standardowa Klasyfikacja Edukacji
(ISCED): klasyfikacja ISCED zostata opracowana dla
utatwienia porownan statystyk i wskaznikdw edukacyjnych
miedzy krajami na podstawie jednolitych miedzynarodowo
uzgodnionych definicji. Klasyfikacja ISCED dotyczy
wszystkich zorganizowanych form ksztatcenia dzieci,
mtodziezy i dorostych, w tym tych ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi - niezaleznie od instytucji lub
organizacji, w ktorej ksztatcenie jest realizowane, oraz
formy, w jakiej jest prowadzone. Tekst i definicje pochodzg
z Instytutu Statystyki przy UNESCO (2012).

ISCED 1: szkolnictwo podstawowe

Programy na poziomie ISCED 1 lub szkolnictwa
podstawowego obejmuja nauke i zajecia edukacyjne
majace na celu przekazanie uczniom podstawowych
umiejetnosci w zakresie czytania, pisania i matematyki.
Poziom ten tworzy solidne podstawy do dalszej nauki oraz
rozumienia podstawowych obszardw wiedzy, wspierajac
jednoczesnie rozwaj osobisty uczniéw i przygotowujac ich
do ksztatcenia w szkole sredniej | stopnia. Ksztatcenie na
tym poziomie koncentruje sie na nauce na podstawowym
poziomie ztozonosci, z niewielka albo zadng specjalizacja.

Zwykle jedynym wymogiem wstepnym na tym poziomie
jest wiek. Zwyczajowy lub prawny wiek rozpoczecia nauki to
nie mniej niz 5 lat i nie wiecej niz 7 lat. Edukacja z reguty
trwa 6 lat, cho¢ moze by¢ prowadzona przez okres od 4 do
7 lat.

ISCED 2: szkolnictwo Srednie | stopnia

Programy na poziomie ISCED 2 lub szkolnictwa sredniego

| stopnia z reguty opierajg sie na podstawowych procesach
nauczania i uczenia sie rozpoczetych na poziomie ISCED 1.
Z reguty celem na tym poziomie edukacji jest stworzenie
podstaw pod uczenie sie przez cate zycie i rozwdj osobisty,
a takze przygotowanie uczniéw do kolejnych etapéw
edukacji. Programy na tym poziomie sg z reguty
zorganizowane wokot podstaw programowych

i wprowadzajg pojecia teoretyczne z réznych dziedzin
wiedzy.

Poziom ten z reguty zaczyna sie w wieku 10 lub 13 lat,
a konczy — w wieku 14 lub 16 lat, czesto pokrywajac sie
z zakonczeniem obowiazku szkolnego.

Poziom 24 ISCED oznacza wyksztatcenie srednie | stopnia
o profilu ogdélnym.

ISCED 3: szkolnictwo srednie |l stopnia

Programy na poziomie ISCED 3 lub szkolnictwa $redniego
Il stopnia z requty prowadzg do ukonczenia szkoty sredniej
w celu podjecia studidw wyzszych lub uzyskania
umiejetnosci istotnych na rynku pracy, badz jedno i drugie.
Programy na tym poziomie czesto oferujg uczniom wiecej
pogtebionych, specjalistycznych przedmiotéw niz

w ksztatceniu srednim | stopnia (ISCED 2). Sg bardziej
zréznicowane, oferujg szerszy wybdr kierunkow i profili.

Ten poziom edukacji rozpoczyna sie z reguty wraz z korncem
obowigzku szkolnego. Wiek rozpoczecia nauki to zazwyczaj
14-16 lat. Zwykle obowigzuja kryteria przyjecia

(np. ukonczenie edukacji obowigzkowej). Czas trwania
edukacji na poziomie ISCED 3 wynosi od 2 do 5 lat.

Poziom 34 ISCED oznacza wyksztatcenie Srednie Il stopnia
o profilu ogolnym.

Wiecej informacji na temat klasyfikacji ISCED patrz
klasyfikacja ISCED 2011
(https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/internat
ional-standard-classification-of-education-isced-2011-

en.pdf).

Ocena (ewaluacja) wewnetrzna: odnosi sie do oceny
dokonywanej przez osoby lub grupy oséb bezposrednio
zwigzanych ze szkota (jak dyrektor, nauczyciele, personel
administracyjny lub uczniowie). Ewaluacji moga podlegac
zadania zwigzane z nauczaniem lub zarzadzaniem.

Ocena (ewaluacja) zewnetrzna: jest prowadzona przez
ewaluatoréw odpowiedzialnych przed organem
oswiatowym szczebla lokalnego, regionalnego lub
centralnego i nieuczestniczacych bezposrednio

w dziatalnosci szkoty podlegajgcej ocenie. Tego rodzaju
ewaluacja moze obejmowac szeroki zakres dziatalnosci
szkolnej, w tym ksztatcenia i uczenia sie, jak réwniez
wszystkich aspektéw zarzadzania szkota.

Podstawa programowa: urzedowy dokument przewodni
wydany przez wtadze najwyzszego szczebla, zawierajacy
programy ksztatcenia lub wszelkie inne obejmujace
nastepujace elementy: tresci nauczania, cele nauczania,
cele do zrealizowania, wytyczne dotyczace oceny ucznidow
lub sylabusy. W niektdrych systemach edukacji brane moga
by¢ réwniez pod uwage szczegdtowe rozporzadzenia
prawne. W danym systemie edukacji moze w okreslonym
czasie obowigzywac wiecej niz jeden typ dokumentu
przewodniego, a dokumenty te moga by¢ dla szkét wigzace
w réznym stopniu. Mogg one na przyktad zawierac
wskazdwki, zalecenia lub regulacje. Niezaleznie od stopnia
naktadanych na szkoty obowigzkéw, wszystkie dokumenty
okreslajg podstawowe zasady, na bazie ktérych szkoty
opracowujg swoje wtasne dziatania majace na celu
spetnienie potrzeb ucznidw.


https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf
https://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/international-standard-classification-of-education-isced-2011-en.pdf
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Szkolny plan rozwoju: strategiczny plan na rzecz
udoskonalania i poprawy. Powinien w prosty sposéb taczy¢
priorytety szkoty, srodki wykorzystywane do podnoszenia
standarddéw ksztatcenia, zasoby przeznaczone na te cele
oraz kluczowe wyniki i wartosci docelowe, ktére szkota
zamierza osiggnac.

Tresci miedzyprzedmiotowe: zagadnienie

(np. zrownowazenie, zréwnowazony rozwoj lub inna
koncepcja) wyraznie zdefiniowane jako naczelna lub
przekrojowa zasada nauczania. Moze by¢ takze okreslone
jako kompetencja kluczowa, cel, filar itd. W tym podejsciu,
zamiast (lub oprécz) wyraznej wzmianki w poszczegoélnych
przedmiotach, tresci edukacyjne i cele edukacji rozumiane
sg jako przekrojowe, a zatem nauczane we wszystkich
przedmiotach i zajeciach wynikajacych z podstawy
programowej. Tresci miedzyprzedmiotowe czesto sg
definiowane w jej czesci ogdlnej, mogg by¢ jednak réwniez
wymienione w innych dokumentach przewodnich
najwyzszego szczebla.

Uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju: ma na
celu pogtebienie wiedzy i rozumienia koncepcji i problemoéw
zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem oraz
ugruntowanie u uczniow, nauczycieli i w szkotach wartosci

i motywacji do dziatania na rzecz zréwnowazenia teraz

i w przysztosci, we wtasnym zyciu, w spotecznosciach i jako
obywatele swiata.

Witadze najwyzszego szczebla: najwyzszy poziom wtadz
odpowiedzialnych za oswiate w danym kraju, zazwyczaj na
poziomie krajowym (panstwowym). Chociaz w Belgii,
Niemczech i Hiszpanii odpowiednio: Communautés,
Lander i Comunidades Auténomas sg w petni
odpowiedzialne lub wspétodpowiedzialne wraz

z wtadzami najwyzszego szczebla za wszystkie lub
wiekszos¢ obszaréw zwigzanych z edukacja. W zwiazku
z tym administracje autonomiczne sg zatem uznawane za
wiadze najwyzszego szczebla dla tych regiondw, w ktérych
ponoszg odpowiedzialnos¢, a przy rozwigzaniach, w ktérych
dziela odpowiedzialnos¢ z wtadzami na poziomie krajowym
(panstwowym) — jedne i drugie sg uwazane za wtadze
najwyzszego szczebla.

Zréwnowazony rozwaoj: w niniejszym raporcie oznacza
priorytetowe traktowanie wszystkich form zycia i planety
poprzez zapewnienie, ze dziatalnos¢ cztowieka nie
przekroczy jej ograniczen. Uwzglednia srodowisko oraz
systemy gospodarcze, spoteczne i polityczne jako
wzajemnie powigzane elementy oraz obejmuje
transformacje wartosci i postaw na rzecz bardziej
zréwnowazonej przysztosci.
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Rys. Al: Kompetencje na rzecz zréwnowazonego rozwoju w podstawie programowej, ISCED 1,

m
w

-
a

2022/2023
Refleksja nad ‘ Inicjatywa
wartoscig Promowanie Myslenie Umiejetnosci Zdolnos¢ Sprawczos¢ indywidualna
Zréwnowazonego przyrody systemowe przysztosci przystosowania polityczna i dziatanie
rozwoju zbiorowe
sefr [l ] = ] [
BEde | [ [ ] | [ ]
en |l ] =
BG | = | |
cz m = |
DK | | | l |
oe | B = |
e [ - |
e = ! -
e [l == I
B |
. -

==
A

S5

(3]
=<

I. III;iI_I
[

-
-

r—
<

-
c

=
c

=
=}

=
=

-

o
=

o
-y

2]

w
=

| ™ [ ][] Ml |

e
o

—
X

Tresci miedzy-
przedmiotowe

Zrodto: Eurydice.

W przedmiotach
przyrodniczych

Objasnienie i informacje dla poszczegdlnych krajéw patrz rys. A3.

W edukacji
obywatelskiej

W edukacji na temat

zrownowazenia/
Srodowiska

W innych
obszarach/przedmiotach

99



100

Zatacznik

Rys. A2: Kompetencje na rzecz zréwnowazonego rozwoju w podstawie programowej, ISCED 24,
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Rys. A3: Kompetencje na rzecz zréwnowazonego rozwoju w podstawie programowej, ISCED 34,

2022/2023
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Objasnienia do rys. A1, A2 i A3.

,Przedmioty przyrodnicze” obejmujg nauki przyrodnicze zgodnie z definicja przyjeta przez wtadze oswiatowe na najwyzszym szczeblu. Termin ,przedmioty
zwigzane zedukacja obywatelska” odnosi sie do przedmiotéw/obszaréw programu powigzanych z edukacjg obywatelska, ktére mogg znajdowac sie
w programach pod réznymi nazwami. Kategoria ,inne przedmioty” najczesciej obejmuje geografie, wiedze o spoteczenstwie (w tym ekonomie), historie i technike,
lecz takze moze obejmowac projekty, sztuki, jezyki obce, literature, edukacje fizyczng lub inne przedmioty. Przedmioty moga by¢ obowigzkowe lub fakultatywne.
Systemy edukacji wskazujace jedynie albo przede wszystkim kompetencje miedzyprzedmiotowe zazwyczaj czynig tak, poniewaz ich dokument ramowy jest dos¢
szczegdtowy i uwzglednia umiejetnosci objete analiza. Dokumenty te moga wskazywac, w jaki sposéb wymienione umiejetnosci powinny badz moga by¢
realizowane jako element konkretnych przedmiotéw (np. w Niemczech, Chorwacji, Szwajcarii i Liechtensteinie), albo zostawiaja to wtadzom oswiatowym nizszego
szczebla badz samym szkotom (np. we Wspdlnocie Flamandzkiej Belgii, a takze na Islandii). W takich przypadkach konkretne przedmioty nie sa wskazywane,
poniewaz informacje opieraja sie na ramach ogdlnych, nie zas na programie przedmiotowym.

I Informacje dotyczace poszczegélnych krajéw dla rys. Al, A2 i A3.

Belgia (Wspélnota Flamandzka): Informacje opieraja sie na celach przyjetych do realizacji w lipcu 2023 ., wdrazanych od roku szkolnego 2023/2024.
Dania: ISCED 3: autonomia szkot (rys. A3).

Niemcy: Dane liczbowe przedstawiaja informacje z zalecenia Statej Konferencji Ministréw Edukacji i Kultury Krajéw Zwiazkowych Republiki Federalnej Niemiec
(KMK) i Niemieckiej Komisji ds. UNESCO z dnia 15 czerwca 2007 r. w sprawie ,Edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju w szkotach”.

Austria: Wykresy przedstawiajg informacje zaréwno z Dekretu z 2014 r. w sprawie edukacji Srodowiskowej na rzecz zréwnowazonego rozwoju, jak i programu
nauczania przyjetego w 2023 r., wdrazanego od roku szkolnego 2023/2024.

Rumunia: Elementy miedzyprzedmiotowe odnosza sie do projektu ,zielony tydzien” oraz stopniowej reformy programu nauczania rozpoczetej w roku szkolnym
2023/2024.

Szwajcaria: Informacje dla ISCED 1 i 24 opieraja sie na Lefrplan 21 - programie nauczania dla kantondw niemieckojezycznych. Programy nauczania Szwajcarii
francusko- i wtoskojezycznej réwniez przyjmuja podejscie miedzyprzedmiotowe. Ze wzgledu na autonomie kantondéw na tym poziomie edukacji informacje dla
ISCED 34 sg oparte na programie nauczania dla kantonu Berno.
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Eurydice - biura krajowe

ALBANIA

CZARNOGORA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Sportu
Rruga e Durrésit, Nr. 23

1001 Tirané

Wkiad biura: Egest Gjokuta

AUSTRIA

Biuro Eurydice

Vaka Djurovica bb

81000 Podgorica

Wkiad biura: Nevena Cabrilo (Biuro Ustug Edukacyjnych)

CYPR

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium fiir Bildung, Wissenschaft und Forschung
Abt. Bildungsstatistik und -monitoring

Minoritenplatz 5

1010 Wien

Wktad biura: Prof. Mag. Dr. Franz Rauch (ekspert zewnetrzny)

BELGIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji, Sportu i Mtodziezy

Kimonos and Thoukydidou

1434 Nicosia

Wkiad biura: Christiana Haperi; ekspert: Dr Aravella Zachariou (Jednostka
ds. Edukacji na rzecz Srodowiska i Zréwnowazonego Rozwoju,
Ministerstwo Edukacji, Sportu i Mtodziezy, Przewodniczaca UNECE ESD
SC, Przewodniczaca Komitetu Srédziemnomorskiego ds. EZR)

CZECHY

Unité Eurydice de la Communauté francaise
Ministére de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Administration Générale de 'Enseignement
Avenue du Port, 16 - Bureau 4P03

1080 Bruxelles

Wktad biura: opracowanie zespotowe

Eurydice Vlaanderen

Departement Onderwijs en Vorming/
Afdeling Strategische Beleidsondersteuning
Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert Il-laan 15

1210 Brussel

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft Fachbereich
Ausbildung und Unterrichtsorganisation

GospertstraBe 1

4700 Eupen

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

BOSNIA | HERCEGOWINA

Biuro Eurydice

Czeska Narodowa Agencja Edukacji Miedzynarodowej i Badan

Dim zahrani¢ni spoluprace

Na Pofiti 1035/4

110 00 Praha 1

Wktad biura: Jana Halamova, Helena Pavlikova, Petra Prchlikova; Jakub
Holec (ekspert z NPI)

DANIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

Dunska Agencja Szkolnictwa Wyzszego i Nauki

Haraldsgade 53

2100 Copenhagen @

Wktad biura: Ministerstwo Dzieci i Edukacji oraz Ministerstwo Szkolnictwa
Wyzszego i Nauki

ESTONIA

Ministerstwo Spraw Cywilnych
Sektor Edukacji

TrgBiH 3

71000 Sarajevo

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

BULGARIA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Badan

Munga 18

50088 Tartu

Wkiad biura: Liia Varend (ekspert) i Inga Kukk (koordynator)

FINLANDIA

Biuro Eurydice

Centrum Rozwoju Kadr

Jednostka Badania i Planowania Edukacji

15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Wkiad biura: Angel Valkov (ekspert), Marchela Mitova (koordynator)

CHORWACIJA

Biuro Eurydice

Finska Narodowa Agencja Edukacji

P.0. Box 380

00531 Helsinki

Wktad biura: Siru Korkala, Hanna Laakso, Sofia Mursula, Tiina Komppa in
cooperation with Hanna Pohjonen (Finska Narodowa Agencja Edukacji)

i Marjo Vesalainen (Ministerstwo Edukacji i Kultury)

FRANCJA

Agencja ds. Mobilnosci i Programéw UE
Frankopanska 26

10000 Zagreb

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Ewaluacji, Prognozowania i Monitorowania Osiagniec¢ (DEPP)
Ministerstwo Edukacji Narodowej i Mtodziezy

61-65, rue Dutot

75732 Paris Cedex 15

Wktad biura: Monique Dupuis (ekspert) i Anne Gaudry-Lachet (Eurydice
France)
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GRECJA

LUKSEMBURG

Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Europejskich i Miedzynarodowych
Ministerstwo Edukacji, Spraw Religijnych i Sportu
37 Andrea Papandreou Street (Office 2172)
15180 Maroussi (Attiki)

Wkiad biura: loanna Poulogianni; Ministerstwo Edukacji, Dyrekcja
ds. Wsparcia dla Edukacji i Programéw na rzecz Zréwnowazonego
Rozwoju: Monika Karamalakou-Lappa; Instytut Polityki Edukacyjnej:
Maria Nika

HISZPANIA

Unidad Eurydice Espafia-REDIE

Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE)

Ministerio de Educacion, Formacion Profesional y Deportes (MEFD)
Paseo del Prado, 28

28014 Madrid

Wkiad biura: Ana Martin Martinez, Juan Mesonero Gomez i Jaime
Vaquero Jiménez.

Wkiad wspdlnot autonomicznych: Francisco Javier Fernandez Franco

i Manuel Martin Gonzalez (Andaluzja); José Calvo Dombén i Oscar
Sanchez Estella (Aragonia); Antoni Bauza Sampol, Miguel Angel Pérez
i Antoni Salva Salva (Baleary); César Gallego Acedo (Ksiestwo Asturii);
Carlos Duque Goémez (Kanary); Claudia Lazaro del Pozo (Kantabria);
Maria Pilar Martin Garcia i Alicia Ortega de la Calle (Kastylia i Léon);
Maria Isabel Rodriguez Martin (Kastylia-La Mancha); Roberto Romero
Navarro (Wspdlnota Walencka); Maria Guadalupe Donoso Morcillo

i Myriam Garcia Sanchez (Estremadura); Manuel Enrique Prado Cueva
(Galicja); M2 Gregoria Casares Andrés i Agustin Bastida Gonzélez
(Wspolnota Madrytu); Pablo Arriazu Amat (Nawarra); i Xabier Balerdi
Irola (Kraj Baskow).

ISLANDIA

Unité nationale d’Eurydice

ANEFORE ASBL

eduPdle Walferdange

Batiment 03 - étage 01

Route de Diekirch

7220 Walferdange

Wktad biura: Claude Sevenig (Departament Relacji Miedzynarodowych,
Ministerstwo Edukacji Dzieci i Mtodziezy); Zoé Linden (Departament
Relacji Miedzynarodowych, Ministerstwo Edukacji Dzieci i Mtodziezy);
Halldor Halldorsson (Wydziat ds. Opracowywania Programu Nauczania,
SCRIPT (Service de coordination de la recherche et de l'innovation
pédagogiques et technologiques)); Daniela Hau (Wydziat Innowacji
Pedagogicznych i Technologicznych, SCRIPT); Tania Gibéryen (Edukacja
na rzecz Zréwnowazonego Rozwoju, SCRIPT); Christine Pegel (Biuro
Eurydice, Anefore)

LOTWA

Biuro Eurydice

Panstwowa Agencja Rozwoju Edukacji
Valnu street 1 (pigtro V)

1050 Riga

Wktad biura: Normunds Rets

MACEDONIA POLNOCNA

Narodowa Agencja ds. Europejskich Programéw Edukacyjnych
i Mobilnosci

Boulevard Kuzman Josifovski Pitu, No 17

1000 Skopje

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

MALTA

Biuro Eurydice

Ministerstwo Edukacji i Dzieci

Borgarttin 33

105 Reykjavik

Wkiad biura: Kristian Guttesen i Hulda Skogland

IRLANDIA

Ministerstwo Edukacji, Sportu, Mtodziezy, Badan i Innowacji
Great Siege Road

Floriana VLT 2000

Wktad biura: Dr Carlos Grima

HOLANDIA

Biuro Eurydice

Departament Edukacji

Sekcja Miedzynarodowa

Marlborough Street

Dublin 1 - DO1 RCS6

Wkiad biura: Elaine Hyland (Sekcja Inspektoratu), Fintan McMahon
(Sekgja Inspektoratu), Leona DeKhors (Dziat Programéw Nauczania
i Ocen); Dziat Ksztatcenia i Doskonalenia Zawodowego Nauczycieli.
Oide - zewnetrzny podmiot zapewniajacy wsparcie nauczycielom

i kadrom szkolnym (finansowany przez Departament Edukacji)

LIECHTENSTEIN

Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

Rijnstraat 50

2500 BJ Den Haag

Wktad biura: Charlotte Ruitinga, Erik Woldhuis i Karianne
Djoyoadhiningrat-Hol

NIEMCY

Informationsstelle Eurydice

Schulamt des Fiirstentums Liechtenstein
Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Wkiad biura: Belgin Amann

LITWA

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

Deutsches Zentrum fiir Luft- und Raumfahrt e. V. (DLR)
Heinrich-Konen Str. 1

53227 Bonn

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der
Kultusministerkonferenz

TaubenstrafBe 10

10117 Berlin

Wktad biura: Thomas Eckhardt

NORWEGIA

Biuro Eurydice

Narodowa Agencja Edukacji

K. Kalinausko Street 7

03107 Vilnius

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

Biuro Eurydice

Dyrekcja ds. Szkolnictwa Wyzszego i Umiejetnosci
Postboks 1093,

5809 Bergen

Wkiad biura: opracowanie zespotowe
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POLSKA

Biuro Eurydice

Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji

Aleje Jerozolimskie 142A

02-305 Warszawa

Wkiad biura: Beata Ptatos-Zielinska; ekspert krajowy: Urszula Poziomek
(Kolegium Arbitrazu Egzaminacyjnego), we wspétpracy z Ministerstwem
Edukacji Narodowej

PORTUGALIA

SZWECJA

Biuro Eurydice

Universitets- och hogskoleradet/
Szwedzka Rada Szkolnictwa Wyzszego
Box 4030

171 04 Solna

Wktad biura: opracowanie zespotowe

SZWAJCARIA

Biuro Eurydice

Dyrekcja Generalna ds. Statystyk Edukacyjnych i Naukowych

Av. 24 de Julho, 134

1399-054 Lisbon

Wkiad biura: Margarida Leandro, we wspétpracy z Dyrekcja Generalng ds.
Edukacji (DGE); ekspert zewnetrzny: Helena Freitas

RUMUNIA

Biuro Eurydice

Szwajcarska Konferencja Kantonalnych Ministerstw Edukacji (EDK)
Speichergasse 6

3001 Bern

Wkiad biura: Alexander Gerlings

TURCJA

Biuro Eurydice

Narodowa Agencja ds. Programéw Wspdlnotowych Edukacji i Ksztatcenia
Zawodowego

Universitatea Nationald de Stiinte si Tehnologie Politehnica Bucuresti
Biblioteca Centrald

Splaiul Independentei, nr 313

Sector 6

060042 Bucuresti

Wkiad biura: Veronica-Gabriela Chirea, we wspotpracy z ekspertami:
Ciprian Fartusnic i Roxana Mihail (Narodowe Centrum Polityki
Edukacyjnej i Ewaluacji w Szkolnictwie, Dziat Badan Edukacyjnych)

SERBIA

Biuro Eurydice

Milli Egitim Bakanligi

Strateji Gelistirme Baskanligi

Turkiye Eurydice Ulusal Birimi, Merkez Bina 4.Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Wktad biura: Dilek Gulecyiiz (ekspert ds. edukacji)

WEGRY

Biuro Eurydice

Fundacja Tempus

Zabljacka 12

11000 Belgrade

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

SLOWACIJA

Biuro Eurydice

Urzad Oswiaty

19-21 Maros Str.

1122 Budapest

Wkiad biura: opracowanie zespotowe

WLOCHY

Biuro Eurydice

Stowackie Stowarzyszenie Akademickie na rzecz Wspotpracy
Miedzynarodowej

Krizkova 9

811 04 Bratislava

Wkiad biura: Martina Valuskova i Armold Kiss (Narodowy Instytut Edukacji
i Mtodziezy)

SLOWENIA

Ministerstwo Edukacji

Ministrstvo za vzgojo in izobraZevanje
Biuro Rozwoju i Jakosci Edukadji
Masarykova cesta 16

1000 Ljubljana

Wkiad biura: Sasa AmbroZi¢ Deleja

Unita italiana di Eurydice

Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e Ricerca Educativa
(INDIRE)

Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15

50134 Firenze

Wktad biura: Simona Baggiani, Erika Bartolini;

ekspert: Maria Chiara Pettenati (Dirigente di ricerca, INDIRE, co-
coordinatrice nei gruppi di lavoro Goal 4 e Target 4.7 di ASviS (Alleanza
Italiana per lo Sviluppo Sostenibile), Ambasciatrice del patto per il clima
UE)



Kontakt z UE

0SOBISCIE

W catej Europie znajduja sie setki lokalnych osrodkéw informacji UE. Adres najblizszego z nich mozesz
znalez¢: europa.eu/contact.

TELEFONICZNIE LUB POCZTA ELEKTRONICZNA

Europe Direct to serwis odpowiadajacy na pytania dotyczace Unii Europejskiej. Kontakt:

- telefonicznie (potaczenie bezptatne): 00 800 6 7 8 9 10 11 (niektdrzy operatorzy mogag naliczac za te
potaczenia optaty),

- pod numerem stacjonarnym: +32 22999696, lub

- pocztg elektroniczng przez: europa.eu/contact.

Wyszukiwanie informacji na temat UE

INTERNET

Informacje we wszystkich jezykach urzedowych Unii Europejskiej sg dostepne na stronie internetowej Europa:
europa.eu.

PUBLIKACJE EU

Darmowe i ptatne publikacje UE mozna pobrac lub zamowi¢ z Ksiegarni UE pod: http://bookshop.europa.eu.

Wiecej niz jedng kopie publikacji darmowych mozna otrzymac¢, kontaktujac sie z Europe Direct badz lokalnym
osrodkiem informacyjnym (patrz http://europa.eu/contact).

PRAWO UE | ZWIAZANE Z NIM DOKUMENTY

Dostep do informacji prawnych UE, w tym catos¢ prawa UE od 1951 r. we wszystkich jezykach urzedowych —
EUR-Lex pod adresem: https://eur-lex.europa.eu.

DANE OTWARTE Z UE

Portal Danych Otwartych UE (http://data.europa.eu/euodp/en/data) umozliwia dostep do danych z UE.

Dane mozna pobrac i wykorzysta¢ ponownie bezptatnie, zaréwno do celéw komercyjnych, jak
i niekomercyjnych.



Uczenie sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju
w Europie: Budowanie kompetencji oraz wspieranie
nauczycieli i szkét

Raport Eurydice

Edukacja ma do odegrania wazng role w promowaniu transformacji
ekologicznej oraz budowaniu zréwnowazonej przysztosci dla
spoteczenstw i gospodarek europejskich. Niniejszy raport Eurydice bada,
w jaki sposéb kraje europejskie wtaczajg uczenie sie na rzecz
zréwnowazonego rozwoju do procesu dydaktycznego i zycia szkolnego
w 39 systemach edukacji.

Raport analizuje, jakie kompetencje zwigzane ze zréwnowazonym
rozwojem sg uwzgledniane w podstawach programowych oraz czy
dzieje sie to na drodze podejscia miedzyprzedmiotowego, czy w ramach
konkretnych przedmiotéw. Omoéwiono réwniez, w jaki sposéb kraje
europejskie przygotowuija i wspieraja nauczycieli w staraniach

o budowanie i rozwdj tych kompetencji u swoich ucznidéw. Sprawdzono,
jakie wsparcie jest oferowane szkotom we wdrazaniu kompleksowego
podejscia i promowaniu uczenia sie na rzecz zréwnowazonego rozwoju.

Podsumowuijac, wiekszos¢ krajow europejskich wtacza kompetencje
zwigzane ze zréwnowazonym rozwojem do programow przedmiotow
szkolnych, zapewnia specjalne szkolenia, zasoby dydaktyczne, pomoce
naukowe i wskazowki pomagajace nauczycielom w realizacji ksztatcenia
na rzecz zréwnowazonego rozwoju, a takze wspiera szkoty na wiele
sposobow. Wcigz jednak mozna robic¢ wiecej, jesli chodzi o wtaczanie
kompetencji zwigzanych ze zréwnowazonym rozwojem — moze to byc
realizowane poprzez m.in. wzmocnienie ukierunkowanego wsparcia,
oferowanie zalecen i mozliwosci szkoleniowych dla nauczycieli i kadr
kierowniczych szkét lub zapewnianie wiekszego wsparcia finansowego
i niefinansowego dla konkretnych dziatan szkolnych.

Zadaniem Sieci Eurydice jest poznawanie i wyjasnianie sposobow
organizacji i dziatania europejskich systemoéw edukacji. Sie¢ udostepnia
opisy krajowych systemow edukacji, badania poréwnawcze poswiecone
okreslonym tematom, wskazniki i statystyki. Wszystkie publikacje
Eurydice sg dostepne bezptatnie na stronie internetowej sieci. Przez
swoja dziatalnos¢ Eurydice dazy do promowania porozumienia,
wspotpracy, zaufania i mobilnosci na poziomach europejskim

i miedzynarodowym. Siec¢ sktada sie z biur krajowych zlokalizowanych
w krajach europejskich i jest koordynowana przez Europejskg Agencje
Wykonawczg ds. Edukacji i Kultury. Wiecej informacji na temat Eurydice:
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/.

Druk PDF
ISBN 978-92-9488-577-7 ISBN 978-92-9488-578-4
doi:10.2797/87405 doi:10.2797/81397

Publications Office
of the European Union EC-02-23-203-EN-C EC-02-23-203-EN-N


https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/

	Przedmowa
	Spis treści
	Spis rysunków
	Kody i skróty
	Kody krajów
	Statystyki
	Skróty i akronimy

	Streszczenie
	Wprowadzenie
	Kontekst polityczny
	Kluczowe definicje i koncepcje
	Treść i struktura raportu
	Metodologia i źródła danych

	Rozdział 1: Budowanie kompetencji na rzecz zrównoważonego rozwoju
	1.1. Uwzględnianie zrównoważonego rozwoju w podstawach programowych
	1.1.1. Zrównoważony rozwój jako obszar międzyprzedmiotowy
	1.1.2. Nauczanie zrównoważonego rozwoju metodą projektową
	1.1.3. Zrównoważony rozwój jako odrębny przedmiot

	1.2. Kompetencje związane ze zrównoważonym rozwojem w podstawie programowej
	1.2.1. Refleksja nad wartością zrównoważonego rozwoju
	1.2.2. Promowanie przyrody
	1.2.3. Myślenie systemowe
	1.2.4. Umiejętności przyszłości
	1.2.5. Zdolność przystosowania
	1.2.6. Sprawczość polityczna
	1.2.7. Inicjatywa indywidualna i działanie zbiorowe

	1.3. Podsumowanie

	Rozdział 2: Nauczyciele i dyrektorzy szkół  na rzecz zrównoważonego rozwoju
	2.1. Włączanie zrównoważonego rozwoju do wymaganych kompetencji nauczycieli
	2.2. Uwzględnianie zrównoważonego rozwoju w kształceniu nauczycieli
	2.3. Wspieranie doskonalenia zawodowego nauczycieli w zakresie zrównoważonego rozwoju
	2.4. Zarządzanie w zakresie zrównoważonego rozwoju w szkołach
	2.5. Wspieranie nauczycieli w realizowaniu edukacji na rzecz zrównoważonego rozwoju
	2.6. Podsumowanie

	Rozdział 3:  Kompleksowe podejście  do zrównoważonego rozwoju, wsparcie  dla szkół i monitorowanie
	3.1. Wskazówki i wsparcie dla kompleksowego podejścia  do zrównoważonego rozwoju
	3.2. Certyfikaty dla szkół i inne zachęty do edukacji na rzecz zrównoważonego rozwoju
	3.3. Wsparcie dla infrastruktury i projektów szkolnych
	3.4. Zaangażowanie społeczności
	3.5. Monitorowanie nauczania na rzecz zrównoważonego rozwoju
	3.6. Podsumowanie

	Bibliografia
	Glosariusz
	Załącznik
	Podziękowania



