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l. Wstep

Przedmiotem analizy jest raport z czerwca 2026 roku bedacy wynikiem badan spotecznych powstatych
w ramach projektu: ,Zbudowanie systemu koordynacji i monitorowania regionalnych dziatan na rzecz
ksztatcenia zawodowego, szkolnictwa wyzszego oraz uczenia sie przez cate zycie, w tym uczenia sie
dorostych”. Badanie zrealizowane zostato ze srodkéw Krajowego Planu Odbudowy i Zwiekszania
Odpornosci - Komponent A ,,Odpornos¢ i konkurencyjnosé gospodarki”, inwestycja A3.1.1 ,Wsparcie
rozwoju nowoczesnego ksztatcenia zawodowego, szkolnictwa wyzszego oraz uczenia sie przez cate
zycie”.

Celem badania byta diagnoza potrzeb, barier i trendéw w obszarze edukac;ji i rynku pracy (w tym
identyfikacja kompetencji kluczowych i przysztosciowych) oraz ocena skutecznosci istniejacych
narzedzi i rozwigzan edukacyjnych w odniesieniu do Regionu Warszawskiego Stotecznego.

Il. Zastosowane metody badan i prezentacja wynikdéw

Badanie zrealizowano metodg ilosciowa. Objeto ono uczniéw (N min 600 respondentdw z 7 klasy szkoty
podstawowej oraz 1 i 2 klasy szkoty ponadpodstawowej), jak réwniez nauczycieli szkot podstawowych
i ponadpodstawowych (N min 300) z Regionu Warszawskiego Stotecznego (RWS).

Badanie na obydwu prébach zrealizowano technikg CAWI (ang. Computer-Assisted Web Interviewing)
- ankieta online do samodzielnego wypetnienia z wykorzystaniem komputera.

Wyniki badania zaprezentowano w formie graficzno-tekstowej z wykorzystaniem MS Power Point.

1. Kluczowe wyniki badania
Ponizej zebrano kluczowe wyniki przeprowadzonego badania’:

PERSPEKTYWA UCZNIOW:

e Ws$rdd ankietowanych ucznidow z Regionu Warszawskiego Stotecznego najwieksze
zainteresowanie dalszym rozwojem dotyczy umiejetnosci sportowych i ruchowych (37%)
oraz jezykow obcych (35%). Wysoko plasuja sie rowniez umiejetnosci manualne/
praktyczne (29%) i osobiste — w tym ksztattujace samodzielno$é, wytrwatosé i odpornosé
psychiczng (27%)

e Najnizej w hierarchii zainteresowan badanych uczniéw znalazty sie m.in. kompetencje
cyfrowe (11%), komunikacyjne (7%) oraz obywatelskie (5%).

e W odniesieniu do deklarowanych zainteresowan obserwuje sie zréznicowanie miedzy ptciami i
typem szkoty (podstawowa i ponadpodstawowa): dziewczeta czesciej niz chtopcy wskazujg na

1 W analizach wynikéw iloéciowych w pytaniach wielokrotnego wyboru odsetki nie sumujg sie do 100%, poniewaz
respondenci mogli wskaza¢ wiecej niz jedng odpowiedz. W pozostatych przypadkach ewentualne réznice wynikajg z
zaokraglen.



chec rozwijania jezykdw obcych (41%K, 30%M), kompetencji przyrodniczych (33%K, 10% M),
artystycznych i kreatywnych (26%K, 12%M), spotecznych (20%K, 11%M), organizacyjnych
(21%K, 9%M), osobistych (35%K, 21%M), przedsiebiorczych (24%K, 16%M) oraz opiekunczych
(20%K, 6%M). Chtopcy czesciej wybierajg natomiast obszary techniczne (17%M, 5%K),
informatyczne i cyfrowe (19%M, 4%K) oraz sportowe i ruchowe (44%M, 31%K).

e Na pytanie o bariery utrudniajace rozwijanie wybranych przez siebie umiejetnosci,
uczniowie najczesciej wskazywali na przecigzenie szkolne zwigzane z iloscia nauki i
sprawdzianéw (58%), stres, zmeczenie i brak energii (53%)? oraz brak czasu po lekcjach
(37%)3 i strach przed ocena, krytyka lub wysmianiem (26%).

e Bariery rozwoju uczniéw z Regionu Warszawskiego Stotecznego rdznig sie przede wszystkim ze
wzgledu na pteé. Dziewczeta czesciej niz chtopcy wskazuja na przecigzenie naukag (63%K,
53%M), brak czasu po lekcjach (43%K, 32%M), stres, zmeczenie i brak energii (61%K, 46%M)
strach przed ocena lub krytyka (38%K, 15%m) oraz brak wiary w siebie (23%K, 17%M). Chtopcy
czesciej deklaruja natomiast brak informacji o dostepnych zajeciach i mozliwosciach
rozwoju (11%M, 6%K).

e Na pytanie o to, co najbardziej pomogtoby Ci rozwija¢ swoje umiejetnosci, talenty i
zainteresowania, uczniowie wskazuja takie kategorie jak: wyjazdy edukacyjne (32%), nauka
przez zabawe, quizy i gry (28%) oraz praca w grupie z rowiesnikami (26%). Istotne znaczenie
maja takze mozliwos¢ realizowania wtasnych pomystow (23%) oraz spotkania z ciekawymi
osobami lub ekspertami (21%). Jednoczes$nie stosunkowo wysoki odsetek odpowiedzi ,,trudno
powiedzie¢” (22%) pokazuje, ze czesé ucznidw z RWS nie ma jeszcze jasno okreslonych
oczekiwan wobec sposobdw rozwijania swoich talentow.

¢ Dziewczeta czesciej niz chtopcy wskazuja na zainteresowanie formami opartymi na
wspotpracy, aktywnosci spotecznej i wtasnej inicjatywie: prace w grupie (31%K,
21%M) czy wolontariat (16%K, 9%M). Chtopcy czesciej wybierajg natomiast wykorzystanie
sztucznej inteligenci (24%M, 10%K).

e Uczniowie z Regionu Warszawskiego Stotecznego wyraznie deklarujg zainteresowanie
praktycznym poznawaniem rynku pracy: 66% badanych chciatoby zobaczyé, jak wyglada
praca w réznych zawodach, np. podczas praktyk, stazu lub wizyty w firmie, w tym 40% -
zdecydowanie.

e 59% ankietowanych uczniéw deklaruje, ze przyswaja wiedze i umiejetnosci najlepiej, gdy
moze zrobi¢ co$ samodzielnie, a nie tylko stuchaé¢ czy czytac.

2 Kategoria zbiorcza — trudno wytonié w niej czynnik odpowiadajgcy na wybdr ankietowanych (np. brak energii nie musi
wigzac sie z odczuwaniem stresu, podobnie jak stres nie musi wigzac sie ze zmeczeniem, etc.).

3 Kategoria ta stawia wiecej pytan niz dostarcza odpowiedzi — nie wiemy czym miatby by¢ spowodowany brak czasu po
lekcjach — np. obowigzkami domowymi czy tez spedzaniem czasu w sposdb inny niz ksztattowanie wymienionych
umiejetnosci.



Ponad potowa (56%) badanych uczniow twierdzi, ze technologia i aplikacje wykorzystywane
podczas lekcji pomagajg im to lepiej sie uczyé, w tym 27% wyraza takg opinie zdecydowanie. Z
kolei 29% uczniéw nie ma jednoznacznego zdania.

Na pytanie o udziat w biezgcym roku szkolnym w (dodatkowych) zajeciach, warsztatach lub
projektach (w szkole lub poza szkotg) uczniowie wskazywali najczesciej projekty spoteczne,
obywatelskie lub wolontariat* (21% - ze zdecydowang przewaga dziewczagt — 33%K i 8%M).
Znacznie rzadziej zdarza im sie uczestniczy¢ w zajeciach rozwijajgcych kompetencje
emocjonalne i spoteczne (14%) oraz aktywnosciach zwigzanych z kulturg i sztuka, takich jak
film, muzyka, grafika, fotografia czy teatr (12%). Co wazne, az 41% badanych deklaruje, ze w
biezacym roku szkolnym nie brato udziatu w tego typu zajeciach (biernosé przewaza u
chtopcéw - 48%M, 32%K).

Ocena roli szkoty w rozwoju osobistego potencjatu wsréd uczniow z Regionu
Warszawskiego Stotecznego jest raczej krytyczna. Ponad potowa badanych wskazuje, ze w
szkole nie ma mozliwosci realizacji wtasnych pomystow (52%) oraz, ze szkota nie pomaga
odkrywacé i rozwijaé mocnych stron i zainteresowac (54%). Co wazne niemal 1/3 badanych
nie potrafi sie ustosunkowaé do pytania o role szkoty w rozwoju swojego potencjatu.

Z perspektywy badanych uczniéw, dziatania nauczycieli wspierajagce odpowiedzialne
korzystanie z technologii i informacji sg widoczne w ograniczonym stopniu. Najwiece;j
negatywnych opinii zebrata kategoria zwigzana z wykorzystaniem sztucznej inteligencji - 57%
badanych uwaza, ze szkota nie pokazuje i nie wyjasnia, jak madrze korzystac¢ z Al.

PERSPEKTYWA NAUCZYCIELI:

Najlepiej ocenianym obszarem sa kompetencje w zakresie jezykéw obcych - 64%
nauczycieli z Regionu Warszawskiego Stotecznego uznaje, ze obecne warunki funkcjonowania
szkoty sprzyjaja ich rozwijaniu. Relatywnie wysoko oceniono takze mozliwos¢ ksztattowania
kompetencji cyfrowych, w tym cyberbezpieczenstwa i korzystania z nowoczesnych
technologii (53%). Relatywnie stabo ocenione zostato rozwijanie przez szkote kompetenciji
obywatelskich - ponad potowa nauczycieli (53%) zaznaczyta negatywne i neutralne
odpowiedzi. Najwiecej ocen negatywnych dotyczy warunkéw sprzyjajacych rozwijaniu
umiejetnosci rozumienia réznych form artystycznych oraz twoéorczego wyrazania sie -
tacznie 42% nauczycieli wskazuje, ze szkota nie sprzyja temu obszarowi. Wyraznie stabigj
oceniane jest takze wsparcie dla skutecznego zarzgdzania sobg, czasem i emocjami (27% ocen
negatywnych).

Dziatania wspierajgce odpowiedzialne korzystanie z technologii i informacji sg wg badanych
nauczycieli obecne w szkotach, choé¢ czesto w zbyt ograniczonym zakresie. Dotyczy to

4 W przypadku uczniéw szkét podstawowych za aktywno$é spoteczng, w tym wolontariat, mozna uzyskaé dodatkowe
punkty w postepowaniu rekrutacyjnym do szkét ponadpodstawowych. Moze to stanowi¢ dodatkowg motywacje do

podejmowania tego rodzaju dziatan, dlatego wysoka popularnosé wolontariatu nie musi wynika¢ wytgcznie z

zainteresowan lub postaw prospotecznych uczniéw, lecz rowniez z jego instrumentalnej wartosci w procesie rekrutacji.
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szczegblnie edukacji w zakresie madrego korzystania ze sztucznej inteligencji — cho¢
podejmuje ja 83% nauczycieli, az 59% robi to jedynie w niewielkim zakresie. W przypadku
wyszukiwania i weryfikowania informacji oraz bezpieczenstwa w Internecie dziatania sa
nieco bardziej rozwiniete, ale nadal znaczaca cze$¢é nauczycieli deklaruje ich realizacje
tylko w niewielkim zakresie (42% i 41%).

W pracy z uczniami nauczyciele z Regionu Mazowieckiego Stotecznego najczesciej wykorzystuja
metody aktywizujgce realizowane w ramach codziennej praktyki szkolnej: nauke przez zabawe,
quizy i gry (75%; sg to formy czesciej wykorzystywane w szkotach podstawowych), prace w
grupach i projekty zespotowe (72%; formy czesciej wykorzystywane w szkotach
ponadpodstawowych) oraz indywidualne wsparcie uczniéw (71%). Dos¢ czesto pojawiaja sie
takze prezentacje i dyskusje (57%), umozliwianie uczniom realizacji wtasnych pomystow (54%)
oraz wyjazdy edukacyjne (50%). Znacznie rzadziej stosowane s3 dziatania wymagajace
silniejszego powigzania szkoty z otoczeniem zewnetrznym, takie jak projekty z uczelniami,
organizacjami lub instytucjami kultury (14%) czy wspétpraca z firmami i instytucjami rynku
pracy (5%).

Na pytanie o wykorzystywane na lekcjach narzedzia cyfrowe, badani nauczyciele najczesciej
wskazywali na pomoc sztucznej inteligencji przy tworzeniu materiatow wizualnych (56%).
Rzadziej nauczyciele siegajg po aplikacje i platformy e-learningowe (37%) oraz narzedzia do
ankietowania i zbierania opinii od uczniéw (30%). Najmniej rozpowszechnione sg rozwigzania
wspierajgce kreatywna wspotprace, automatyzacje pracy, programowanie czy planowanie
zadan.

W szkotach z RMS najczesciej wskazywanym deficytem pozostaja drukarki, skanery lub
urzadzenia wielofunkcyjne — na ich brak wskazuje 46% nauczycieli.

Waznym ograniczeniem jest takze jakosc¢ infrastruktury sieciowej: brak stabilnego i szybkiego
Internetu w salach lekcyjnych (33%), niewystarczajacy dostep do Wi-Fi dla nauczycielii uczniow
(16%). Istotng potrzebg pozostaje rowniez wsparcie techniczne lub osoba odpowiedzialna za
utrzymanie sprzetu (32%), co pokazuje, ze skuteczne korzystanie z narzedzi cyfrowych wymaga
nie tylko wyposazenia, ale takze biezacego zaplecza organizacyjnego. Jedynie co piaty
nauczyciel deklaruje, ze w ich szkole nie brakuje sprzetu ani infrastruktury
technologicznej.

Na pytanie o to, jakie rozwigzania najbardziej zwiekszytyby mozliwosé innowacyjnego
rozwijania potencjatu uczniow, nauczyciele najczesciej wskazywali na zmniejszenie liczby
obowigzkéw formalnych (65%), dodatkowe finansowanie szkét (40%), gotowe scenariusze
zaje¢ i materiaty dydaktyczne (34% -zdecydowana przewaga odpowiedzi nauczycieli szkét
podstawowych: 53% wobec szkét ponadpodstawowych 26%) oraz wiecej czasu w planie zajeé
na projekty i warsztaty (32%). Warto podkresli¢, ze na potrzebe wspétpracy z lokalnymi
pracodawcami wskazat co trzeci nauczyciel szkoty ponadpodstawowe;j.



IV. Wnioski i rekomendacje

Nalezy mie¢ na uwadze, ze wyniki pozyskane z analizowanego badania nie sg reprezentatywne w
ujeciu ogolnopolskim. Ankietyzacja objeta uczniéw i nauczycieli Regionu Warszawskiego
Stotecznego, ktéry charakteryzuje sie unikatowymi uwarunkowaniami, m.in. wyzszym poziomem
urbanizacji, specyficzng sobie strukturg demograficzng, wyzszymi dochodami oraz wiekszg
dostepnoscig zasobdéw edukacyjnych niz wiele innych czesci kraju. W konsekwencji szkoty RWS
czesciej dysponujg bogatszg ofertg zaje¢ dodatkowych, wyréwnujgcych szanse edukacyjne oraz
rozwijajgcych potencjat uczniow.

Warto zastanowi¢ sie rowniez nad tym, czy aby na pewno (jak proponuja autorzy raportu) zebrane
deklaracje uczniow powinny byé automatycznie przektadane na rekomendacje dotyczace
organizacji oferty edukacyjnej. Cho¢ stanowig one cenne Zzrédto informacji o subiektywnych
doswiadczeniach i preferencjach mtodziezy, wymagaja ostroznej interpretacji oraz uwzglednienia
szerszego kontekstu psychologicznego, spotecznego i wychowawczego. Przyktadowo, deklarowany
brak zainteresowania okreslong aktywnoscia nie musi oznaczaé¢ rzeczywistego braku
potencjalnej motywaciji do jej podjecia. Moze on wynikaé z niewystarczajgcej znajomosci danej
formy aktywnosci, utrwalonych stereotypéw, arbitralnego uznania jej za ,,nieciekawa” lub braku
wczesniejszych pozytywnych doswiadczen. Innymi stowy, uczniowie czesto nie wybierajg tego,
czego nie znajg lub czego wartosci nie mieli okazji dostrzec. W takich przypadkach rolg szkoty nie jest
wytacznie odpowiadanie na istniejgce preferencje, lecz takze poszerzanie horyzontéw ucznidw i
stwarzanie okazji do odkrywania nowych zainteresowan.

Podobnie deklarowany brak czasu na uczestnictwo w zajeciach dodatkowych nie powinien by¢é
jednoznacznie interpretowany jako konsekwencja nadmiernego obcigzenia obowigzkami
szkolnymi. - na co wskazuje badana mtodziez. Taka interpretacja moze byé trafna w czesci
przypadkoéw, jednak nie wyczerpuje mozliwych wyjasnien. Réwnie istotnymi czynnikami moga by¢
trudnosci w planowaniu i organizacji czasu, niskie kompetencje w zakresie samoregulacji, odktadanie
zadan na pdzniej czy znaczne angazowanie czasu wolnego w aktywnosci cyfrowe, takie jak korzystanie
z medidéw spotecznosciowych czy gier komputerowych.

Z ww. wzgledéw rekomendacje formutowane na podstawie analizowanych badan ankietowych
powinny uwzgledniaé ograniczenia danych deklaratywnych i nie opieraé sie wytacznie na prostym
odczytywaniu odpowiedzi respondentow. Pozwala to unikngé sytuacji, w ktorej biezace deklaracje
uczniow stajg sie jedynym wyznacznikiem dziatan szkoty, zamiast stanowié¢ jeden z elementdéw szerszej
diagnozy potrzeb rozwojowych.

Ponizej przedstawiono tabele obejmujaca wnioski z badania, ktére uznano za najbardziej istotne z
punktu widzenia formutowania rekomendacji dotyczacych zmian i doskonalenia praktyki edukacyjne;.
Whioski pogrupowano tematycznie, a nastepnie przyporzadkowano do nich adekwatne rekomendacje



w podziale na dziatania merytoryczne, prawne, finansowe i organizacyjne. W ostatniej kolumnie
wskazano adresatow poszczegdlnych rekomendaciji.
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Whniosek z badania

27% badanych ucznidw wyraza zainteresowanie rozwijaniem

samodzielnosci, wytrwatosci i odpornosci psychiczne;j.
Wynik ten moze swiadczy¢ o dostrzeganiu przez mtodych
ludzi znaczenia kompetencji wspierajacych radzenie sobie z
wyzwaniami edukacyjnymi i zyciowymi. Potrzeba ta jest
szczegolnie istotna w kontekscie wynikéw wielu innych
badan pokazujacych pogarszajacg sie kondycje psychiczng
mitodziezy. Raport Rzecznika Praw Dziecka (2023, czesc 2,
samopoczucie psychiczne); wskazuje, ze trudnosci
emocjonalne i problemy zdrowia psychicznego stanowig
coraz powazniejsze wyzwanie rozwojowe wspotczesnej
mtodziezy.

Rozwijanie kompetencji obywatelskich znajduje sie najnizej
w hierarchii ucznidw (5% zainteresowanych). Pomijane jest
rowniez przez nauczycieli (ponad potowa odpowiedzi
negatywnych i neutralnych wzgledem oferty szkoty w tym
zakresie tematycznym).

Wyniki te niepokojg, gdyz ksztattowanie postaw zwigzanych
z partycypacjg, samorzgdnoscig, dialogiem i oddolng

Rekomendacja

R1. ORGANIZACYJNO- MERYTORYCZNA:

Nalezy rozwija¢ dziatania wspierajgce rodzicéw w budowaniu
odpornosci psychicznej dzieci i mtodziezy, m.in. poprzez
warsztaty, konsultacje i materiaty edukacyjne. Rodzice stanowig
kluczowe zrédto wsparcia emocjonalnego oraz wzmacniania
postaw zwigzanych z wytrwatoscia, sprawczosciq i
samodzielnoscia.

R2. ORGANIZACYJNO-MERYTORYCZNA:

Nalezy regularnie wzmacnia¢ kompetencje wychowawcéw w
zakresie rozwijania samodzielnosci, wytrwatosci i odpornosci
psychicznej ucznidw (we wspotpracy z ich rodzicami oraz
pozostatg kadrg dydaktyczng). W tym celu warto rozszerzyc
oferte szkolen, materiatéw metodycznych i narzedzi
praktycznych, ktére pomogg wychowawcom rozpoznawac
trudnosci uczniéw, budowac ich poczucie sprawczosci oraz
wspiera¢ rozwéj kompetencji spoteczno-emocjonalnych.

R3. MERYTORYCZNA

Rekomenduje sie rozwdj praktycznych narzedzi wspierajgcych
nauczycieli w prowadzeniu przedmiotu Edukacja Obywatelska —
tj. scenariuszy lekcji opartych na metodzie project-based
learning, umozliwiajacych uczniom zdobywanie doswiadczen
obywatelskich poprzez realne dziatanie. Szczegdlnie wartosciowe
moga by¢ szkolne budzety partycypacyjne, projekty spoteczne

Adresaci

Ministerstwo Edukacji Narodowej,
samorzady, szkoty, poradnie
psychologiczno-pedagogiczne,
organizacje pozarzadowe,
wychowawcy, rodzice

Ministerstwo Edukacji Narodowej,
kuratoria oswiaty,

Osrodek Rozwoju Edukacji,
jednostki
terytorialnego,
dyrektorzy szkot,

samorzadu



inicjatywa powinno rozpoczynac sie juz na wczesnych
etapach edukacji. Jest to szczegdlnie istotne w kontekscie
obserwowanych w wielu samorzgdach trudnosci zwigzanych
z niska frekwencjg w konsultacjach spotecznych czy
ograniczonym zaangazowaniem w oddolne inicjatywy
obywatelskie.

W zwigzku z wprowadzeniem 1 wrzesnia 2025 nowego
przedmiotu — Edukacja Obywatelska, szkota powinna
odegrac kluczowg role w przygotowaniu mtodych ludzi do
Swiadomego uczestnictwa w zyciu spotecznym i publicznym.

Na pytanie o bariery utrudniajgce rozwijanie wybranych
przez siebie umiejetnosci, uczniowie najczesciej wskazywali
na przecigzenie szkolne zwigzane z iloscig nauki i
sprawdziandw (58%), stres, zmeczenie i brak energii (53%)
oraz brak czasu po lekcjach (37%). Dodatkowo chtopcy
czesciej deklarujg natomiast brak informacji o dostepnych
zajeciach i mozliwosciach rozwoju (11%M, 6%K).
Deklarowany brak czasu nalezy interpretowaé w sposéb
ostrozny. Z jednej strony moze by¢ on wynikiem przecigzenia
dziecka zajeciami (w tym popularnymi w Srednich i duzych
miastach korepetycjami przedmiotowymi), z drugiej zas
moze wskazywac na deficyty w zakresie planowania,
organizacji pracy wtasnej, wyznaczania priorytetow i
zarzgdzania czasem. Wspotczesna mtodziez funkcjonuje
ponadto w Srodowisku silnie konkurujgcym o uwage, w
ktdrym znaczaca czes¢ czasu pochtania aktywnosé w
mediach spotecznosciowych i innych formach zycia
wirtualnego. W efekcie uczniowie mogg doswiadczaé
poczucia chronicznego braku czasu, mimo ze czesé

realizowane na rzecz spotecznosci lokalnej, udziat w
samorzgdach uczniowskich i mtodziezowych radach gmin, a takze
symulacje proceséw decyzyjnych i konsultacyjnych. Jednoczesnie
warto stworzy¢ system wsparcia dla szkét poprzez konkursy,
granty i programy upowszechniajgce dobre praktyki w zakresie
edukacji obywatelskie;j.

R4. ORGANIZACYJNA

Nalezy wzmocni¢ system informowania uczniéw o mozliwosciach
rozwoju oferowanych przez szkote oraz instytucje dziatajace w jej
otoczeniu. Szkoty powinny regularnie prezentowaé uczniom i
rodzicom aktualng oferte zaje¢ dodatkowych, konkursow,
projektow, wolontariatu i inicjatyw lokalnych, wykorzystujgc do
tego strony internetowe, media spotecznosciowe, dzienniki
elektroniczne oraz szkolne tablice informacyjne. Dodatkowo
rekomenduje sie, aby wychowawcy co najmniej raz w semestrze
przedstawiali uczniom i rodzicom dostepne mozliwosci rozwoju
edukacyjnego, spotecznego i obywatelskiego.

R5. MERYTORYCZNA

Warto rozszerzy¢ dziatania szkét w zakresie rozwijania
kompetencji zarzadzania sobg, planowania i organizacji czasu.
Programy wychowawcze i profilaktyczne powinny obejmowac
praktyczne zajecia dotyczace planowania celéw, budowania
motywacji do dziatania (poznawania, odkrywania,
doswiadczania), radzenia sobie z prokrastynacjg, higieny

organizacje pozarzagdowe

zajmujace sie edukacjg

obywatelska

Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Osrodek Rozwoju Edukacji,
kuratoria oswiaty,

dyrektorzy szkot,

wychowawcy i pedagodzy szkolni,
placowki doskonalenia nauczycieli
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dostepnych zasobdéw czasowych nie jest wykorzystywana w
sposob swiadomy i celowy.

Badani uczniowie wyraznie deklarujg zainteresowanie
praktycznym poznawaniem rynku pracy. Az 66%
respondentdw chciatoby zobaczy¢, jak wyglada praca w
réznych zawodach, np. podczas praktyk, stazu lub wizyty w
firmie, w tym 40% wskazuje takg potrzebe zdecydowanie.
Jednoczesnie 59% ankietowanych uczniéw deklaruje, ze
najlepiej przyswaja wiedze i umiejetnosci wtedy, gdy moze
wykonac cos samodzielnie, a nie tylko stuchac lub czyta¢, co
potwierdza wysokie znaczenie uczenia sie przez
doswiadczenie i dziatanie.

Wyniki te kontrastujg z deklaracjami nauczycieli, wedtug
ktorych aktywnosci wymagajgce wyjscia poza szkote nalezg
do rzadkosci. Jedynie 14% nauczycieli wskazuje na realizacje
projektow z uczelniami, organizacjami lub instytucjami
kultury, a zaledwie 5% wspotpracuje z firmami i instytucjami

cyfrowej oraz Swiadomego korzystania z mediow
spotecznosciowych..

R6. PRAWNO-ORGANIZACYJNA (SYSTEMOWA)

Nalezy stworzy¢ warunki systemowe sprzyjajgce szerszemu
wykorzystaniu edukacji projektowej realizowanej we wspétpracy
z podmiotami zewnetrznymi. Warto rozwazy¢ modyfikacje
podstaw programowych i wytycznych organizacyjnych w taki
sposob, aby szkoty mogty czesciej realizowacd
miedzyprzedmiotowe (interdyscyplinarne) projekty angazujace
przedsiebiorcow, uczelnie, instytucje kultury, organizacje
spotfeczne etc.. Pozwolitoby to lepiej powigzaé proces ksztatcenia
Z rzeczywistymi wyzwaniami spotecznymi i zawodowymi oraz
odpowiadac na deklarowane przez uczniéw potrzeby uczenia sie
poprzez dziatanie.

R7. ORGANIZACYJNA

Ministerstwo Edukacji Narodowej,

Instytut Badan Edukacyjnych,
Osrodek Rozwoju Edukacji,
kuratoria os$wiaty
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rynku pracy. Jednoczesnie co trzeci nauczyciel szkoty
ponadpodstawowej dostrzega potrzebe rozwijania
wspotpracy z lokalnymi pracodawcami.

Moze to wskazywac na istotng luke pomiedzy oczekiwaniami
i preferencjami uczniéw a dominujgcym sposobem
organizacji procesu ksztatcenia, ktéry nadal w niewielkim
stopniu wykorzystuje potencjat srodowiska lokalnego, rynku
pracy i partnerstw zewnetrznych.

Z perspektywy badanych uczniéw dziatania nauczycieli
wspierajgce odpowiedzialne korzystanie z technologii i
informacji sg widoczne w ograniczonym stopniu. Najwiecej
negatywnych opinii zebrata kategoria zwigzana z
wykorzystaniem sztucznej inteligencji - 57% badanych
uwaza, ze szkota nie pokazuje i nie wyjasnia, jak madrze
korzystac z Al

Dziatania wspierajgce odpowiedzialne korzystanie z
technologii i informacji s wg badanych nauczycieli obecne

Warto zwiekszy¢ elastycznosé organizacji procesu nauczania
poprzez szersze stosowanie blokowania zaje¢ dydaktycznych i
projektowych. taczenie godzin lekcyjnych w diuzsze bloki
czasowe utatwitoby realizacje zaje¢ terenowych —w tym
projektéw edukacyjnych oraz wspdtpracy z pracodawcami i
instytucjami zewnetrznymi - bez nadmiernej dezorganizacji
planu lekcji. Dzieki temu szkoty mogtyby czesciej wykorzystywac
metody ksztatcenia oparte na doswiadczeniu, ktére odpowiadaja
preferencjom wiekszosci uczniow.

R8. MERYTORYCZNA

Rekomenduje sie intensywne dziatania majgce na celu
wzmocnienie kompetencji nauczycieli w zakresie sztucznej
inteligencji, dezinformacji oraz wptywu nowych technologii na
proces uczenia sie, kreatywnos¢ i myslenie krytyczne ucznidw.
Wsparcie to powinno obejmowac zaréwno praktyczne
wykorzystanie narzedzi Al w edukacji, jak i (przede wszystkim)
zagadnienia etyczne, krytyczng ocene tresci generowanych przez
algorytmy oraz sposoby przeciwdziatania dezinformacji. Pozwoli

Kuratoria oswiaty,
organy prowadzace szkoty,

dyrektorzy szkét,
partnerzy lokalni (instytucje
publiczne, instytucje  kultury,

przedsiebiorstwa, organizacje

pozarzagdowe)

Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Osrodek Rozwoju Edukacji,
kuratoria o$wiaty,

placéwki doskonalenia nauczycieli,

dyrektorzy szkot,

nauczyciele wszystkich
przedmiotéw,

zespoty ds. programéw

wychowawczo-profilaktycznych.
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w szkotach, cho¢ czesto w zbyt ograniczonym zakresie.
Dotyczy to szczegdlnie edukacji w zakresie madrego
korzystania ze sztucznej inteligencji — cho¢ podejmuje jg 83%
nauczycieli, az 59% robi to jedynie w niewielkim zakresie. W
przypadku wyszukiwania i weryfikowania informacji oraz
bezpieczenistwa w Internecie dziatania sg nieco bardziej
rozwiniete, ale nadal znaczaca cze$¢ nauczycieli deklaruje ich
realizacje tylko w niewielkim zakresie (42% i 41%).

Wyniki wskazujg na istotng rozbieznos¢ miedzy potrzebami
uczniéw a skalg dziatan podejmowanych przez szkoty. Jest to
szczegblnie wazne w sytuacji, gdy sztuczna inteligencja staje
sie powszechnym narzedziem wspierajagcym codzienne
funkcjonowanie. Brak systematycznej edukacji w tym
zakresie moze utrudnia¢ uczniom rozwijanie kompetenc;ji
krytycznej oceny tresci, rozpoznawania dezinformacji,
Swiadomego korzystania z narzedzi Al oraz rozumienia ich
czesto negatywnego wptywu na kreatywnos¢ i samodzielne
myslenie.

W szkotach z RWS najczesciej wskazywanym deficytem
pozostajg drukarki, skanery lub urzadzenia wielofunkcyjne —
na ich brak wskazuje 46% nauczycieli. Jedynie co pigty
nauczyciel deklaruje, ze w ich szkole nie brakuje sprzetu ani
infrastruktury technologiczne;j.

to nauczycielom wykorzystywac nowe technologie Swiadomie i

bez obaw, a takze skuteczniej przygotowywac ucznidow do
funkcjonowania w $wiecie coraz silniej opartym na Al.

R9. MERYTORYCNA
Edukacja dotyczaca sztucznej inteligencji, krytycznej analizy
informacji, bezpieczenstwa cyfrowego i przeciwdziatania

dezinformacji powinna by¢ realizowana w sposdb systematyczny
i miedzyprzedmiotowy. Tematy te warto uwzgledniac nie tylko

na lekcjach informatyki, ale réwniez podczas godzin

wychowawczych, edukacji zdrowotnej, zajec¢ profilaktycznych

oraz w ramach nauczania pozostatych przedmiotéw.

R10. FINANSOWA

Nalezy zwiekszy¢ finansowanie przeznaczone na modernizacje i
uzupetnianie podstawowej infrastruktury technologicznej szkéft,

ze szczegblnym uwzglednieniem urzadzen wspierajgcych
codzienng prace dydaktyczng i administracyjna, takich jak
drukarki, skanery oraz urzadzenia wielofunkcyjne. Warto

rozwazy¢ uruchomienie dedykowanych programoéw grantowych

lub mechanizmoéw finansowania pozwalajacych na regularne

odnawianie i doposazanie infrastruktury technologicznej szkét (w

tym dostep do szybkiego internetu)

Ministerstwo Edukacji Narodowej,
Ministerstwo Cyfryzacji
jednostki samorzadu
terytorialnego bedgce organami
prowadzgcymi szkoty,

kuratoria oswiaty,

dyrektorzy szkot.
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Ministerstwo

Edukacji Narodowej

“ Fundusze Europejskie

W kontekscie dalszego rozwoju Zintegrowanej Strategii Umiejetnosci 2030 szczegdlng uwage warto poswieci¢ tworzeniu
warunkow do powszechniejszego stosowania metod uczenia sie opartych na dziataniu, w szczegdlnosci edukacji
projektowej realizowanej we wspdtpracy z podmiotami zewnetrznymi (tj. uczelnie, przedsiebiorstwa, instytucje rynku
pracy, instytucje kultury, podmioty edukacyjne czy organizacje pozarzadowe). Istotnym kierunkiem jest réwniez
wzmocnienie praktycznego wymiaru edukacji obywatelskiej poprzez wieksze angazowanie ucznidw w dziatania na rzecz
spotecznosci szkolnej i lokalnej, co przektada sie na rozwdj kapitatu spotecznego, postaw obywatelskich oraz poczucia
sprawczosci mtodych Polakéw. W tym celu wazne jest usuwanie barier organizacyjnych ograniczajacych realizacje
przedsiewzie¢ wykraczajgcych poza tradycyjny model lekcyjny.

Wyniki badan wskazujg ponadto na potrzebe dalszego wzmacniania kompetencji zwigzanych ze $wiadomym
funkcjonowaniem w $rodowisku cyfrowym, w tym krytyczng oceng informacji i przeciwdziataniem dezinformacji.
Rownolegle warto silniej akcentowaé rozwdj kompetencji spoteczno-emocjonalnych, takich jak samodzielnosé,
wytrwatosé, odpornosé psychiczna i umiejetnos¢ radzenia sobie z wyzwaniami, przy aktywnym udziale zaréwno szkoty,
jak i rodzicow.

14
Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji | Program Fundusze Europejskie dla Rozwoju Spotecznego (FERS 2021-2027)

www.frse.org.pl/fers-lll | Al. Jerozolimskie 142A, 02-305 Warszawa | tel. 22 463 10 00

Fundusze Europejskie Dofinansowane przez | """+ ‘ [I] [E @ @

dla Rozwoju Spotecznego Unie Europejsk *
d P 9 € Pejska Fundacja Rozwoju Systemu Edukacji




