W rozdziale przedstawione zostaty warunki wspotpracy rodzicéw dzie-
ci z niepetnosprawnosciami ze szkotami. Autorka wskazuje przepisy
prawne w tym zakresie i bariery w ich stosowaniu. Zwraca uwage na
znaczenie pojeé ,wspodtpraca”, ,partnerstwo” i ,pomoc” —jako kryte-
ridw sukcesu lub porazki we wzajemnych dziataniach na rzecz dziecka.
Wskazuje wyznaczniki kultury wiaczania, odwotujac sie do takich wyra-
zen jak: ,tolerancja”, ,akceptacja”’, ,zrozumienie" i ,odpowiedzialnos¢".
Scharakteryzowane zostaty postawy nauczycieli i rodzicow, istotne
w procesie zmiany, a takze mozliwe dziatania szkoty na rzecz rozwijania
wspotpracy z rodzicami dzieci z niepetnosprawnoscia.
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Parent as a participant
of inclusive education process

The chapter presents the terms of cooperation between the school
and the parents of children with disabilities. The author describes
the law regulations and barriers to its implementation, introduce
the terms cooperation, partnership and assistance as well as criteria for
success or failure in mutual actions for the child. The article discusses
also the concept of inclusion culture using words such as: tolerance,
acceptance, understanding and responsibility, the attitudes of teachers
and parents important in the process of change, and attempt to define
the supporting activities of the school for cooperation with parents
of children with disabilities.
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Obecnie istnieje wiele aktéw prawnych regulujacych stosunki miedzy
rodzing a szkota, niezaleznie od tego, czy jest to placéwka wtacza-
jaca, integracyjna czy specjalna. Majg one zasieg zaréwno krajowy,
jak i globalny. Jednym z wazniejszych dokumentdéw sankcjonujacych
te relacje jest Konwencja o prawach dziecka. Zgodnie z jej zapisami
kazdemu przyznaje sie prawo do nauki, umozliwia rozwéj osobowo-
sci, gwarantuje prawa cztowieka i podstawowe wolnosci. Dokument
okresla réwniez prawa i obowigzki rodzicéw oraz gwarantuje pomoc
przy ich realizowaniu.

Innym dokumentem o zasiegu europejskim regulujgcym prawa ro-
dzicéw w relacji ze szkota jest Europejska karta praw i obowigzkdéw
rodzicéw, zgodnie z ktérg majg oni m.in.:

- obowiazek angazowania sie jako partnerzy w nauczanie ich dzieci

w szkole,

- prawo dostepu do wszelkich informacji o instytucjach oswiato-

wych, ktére moga dotyczy¢ ich dzieci,

- prawo wptywania na polityke oswiatowga realizowang w placéw-

kach edukacyjnych, w ktdérych uczg sie ich dzieci.

Zapisy dotyczace wspotpracy rodzicdw ze szkota odnalezé mozna
takze w Powszechnej deklaracji praw cztowieka oraz europejskiej Kon-
wencji o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci. Dotycza
one m.in.:

- wyboru formy wychowania i rodzaju nauczania ich matolet-

nich dzieci,

- wyboru szkoty dla dziecka,

- wychowania dzieci zgodnie z wyznawanymi przekonaniami

religijnymi.

Nadrzednym krajowym dokumentem uwzgledniajgcym prawa ro-
dzicéw jest Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej. Artykut 70 stano-
wi, ze ,rodzice majg wolnosé wyboru dla swoich dzieci szkdt innych
niz publiczne. Oznacza to, ze rodzice samodzielnie dokonujg wyboru
szkoty dla swojego dziecka, kierujgc sie wtasnymi kryteriami wyboru”.
Najwiekszg role w tym zakresie odgrywa Ustawa o systemie oswiaty

Powszechna deklaracja praw cztowieka, [dostep: 15.07.2019]; Konwencja
o ochronie praw cztowieka i podstawowych wolnosci, [dostep: 15.07.2019].
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z 7 wrzesnia 1991 r,, ktéra w pierwszym artykule zawiera zapisy o wspo-
maganiu przez szkote wychowawczej roli rodziny. W dalszym brzmieniu

uscisla obowigzki rodzicédw dotyczace spetniania obowigzku szkolnego

przez dzieci, jak rowniez dziatalnos¢ rad szkét i rad rodzicéw. Zgodnie

z ustawa gremia te maja prawo do:

-
-

uchwalania statutu szkoty lub placéwki,
przedstawiania wniosku w sprawie rocznego planu finansowego
srodkow specjalnych szkoty lub placdwki i opiniowania projektu
planu finansowego,
wystepowania do organu sprawujgcego nadzoér pedagogiczny
z wnioskami o zbadanie i dokonanie oceny dziatalnosci szkoty
lub placéwki, jej dyrektora lub nauczyciela,
opiniowania planu pracy, projektu innowacji i eksperymentéw
pedagogicznych oraz innych spraw istotnych dla szkoty,
oceniania z wtasnej inicjatywy sytuacji oraz stanu placéwki edu-
kacyjnej i wystepowania z wnioskami do dyrektora, rady pedago-
gicznej, organu prowadzacego oraz do wojewddzkiej rady oswia-
towej, szczegdlnie w sprawach organizacji zajeé pozalekcyjnych

i przedmiotéw nadobowigzkowych,

uchwalania w porozumieniu z radg pedagogiczna:

a) programu wychowawczego, obejmujacego wszystkie tresci
i dziatania o tym charakterze skierowane do ucznidw,

b) programu profilaktyki dostosowanego do potrzeb rozwojo-
wych ucznidw oraz potrzeb danego srodowiska, obejmujacego
wszystkie tresci i dziatania o tym charakterze skierowane do
ucznidw, nauczycieli i rodzicdw,

opiniowania programu i harmonogramu poprawy efektywnosci

ksztatcenia lub wychowania®.

Dla rodzicéw dzieci z niepetnosprawnoscia szczegdlne znaczenie
maja te zapisy, ktdre bezposrednio wiazg sie z edukacja oséb ze spe-

cjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Zaliczy¢ do nich nalezy ich prawo
do uczestniczenia w spotkaniach zespotu nauczycieli i specjalistéw,
opracowujacego indywidualny program edukacyjno-terapeutyczny
dla danego ucznia.

Strona internetowa Ministerstwa Edukacji Narodowej:



Na podstawie opracowanych ram prawnych wspdtpracy mozna
stworzy¢ zarys (nawet bardzo szczegdtowy) dotyczacy tego, czego
powinno sie od rodzicéw wymagacd oraz czego oni moga oczekiwacé
od szkoty, jej pracownikdw i catego systemu edukacji. Same zapisy
ujete w statucie placédwki oswiatowej, dotyczace organizacji i form
wspétdziatania szkoty z rodzicami w zakresie nauczania, wychowania,
opieki i profilaktyki, to wyczerpujacy zestaw zagadniert zwigzanych
z rola rodzica w szkole. Odnosi sie wrazenie, ze obowigzujace przepisy
prawa bardzo wspieraja (a takze w petni umozliwiajg) podjecie wspdl-
nych dziatan rodzicéw i nauczycieli, ktérzy zmierzaja do zwigksze-
nia efektywnosci pracy szkoty. Jednak, jak pisze Bogustaw Sliwerski,
W naszym kraju prawo jest po stronie rodzicédw, natomiast praktyka
po stronie wtadz o$wiatowych i szkolnych” (Sliwerski 2016, s. 105). Nie-
jednokrotnie rzeczywistos¢ szkolna potwierdza taki stan rzeczy. Istnieje
bowiem wiele luk w procedurach wdrazania prawa oswiatowego oraz
wiele stabych punktdw w zakresie przestrzegania zasad demokratyzacji
zycia szkoty. Dotyczy to m.in. sztandarowego prawa rodzica do wyboru
typu szkoty. Mozliwos¢ niezaleznej i spdjnej z wtasnymi przekonania-
mi decyzji bywa ograniczana przez czynniki wynikajace z mozliwosci
finansowych rodzicéw.

Status spoteczny rodziny niekiedy obniza sie ze wzgledu na wiele
wydatkdéw zwigzanych z niepetnosprawnoscia dziecka lub koniecz-
noscig zrezygnowania jednego z rodzicéw z pracy zawodowe;j. Zatem
nawet jesli rodzice wybiorg placéwke, ktdra odpowiada ich oczeki-
waniom, postanie do niej dziecka jest czesto niemozliwe. Miejsce za-
mieszkania ucznia takze bywa barierg w dostepie do wybranej placéwki.
W sytuacji, gdy szkota zlokalizowana jest poza obwodem zamieszkania
ucznia, ostateczng decyzje o przyjeciu do placéwki podejmuje jej dy-
rektor, a nie rodzic. Mamy zatem tutaj rdwniez do czynienia z sytu-
acja, w ktdrej mimo zapiséw prawa umozliwiajgcych nieograniczony
dostep do edukacji uczniom z niepetnoprawnoscia, w praktyce nie
da sie ich wyegzekwowad. Podobnie jest z umozliwieniem rodzicom
uchwalania, w porozumieniu z radg pedagogiczng, programu wycho-
wawczego szkoty i programu profilaktyki dostosowanego do potrzeb
rozwojowych uczniéw oraz potrzeb danego srodowiska. Jesli rada ro-
dzicdw nie zgadza sie z zatozeniami zawartymi w ktéryms z programoéw
i w terminie 30 dni od dnia rozpoczecia roku szkolnego nie podpisze
takiego dokumentu, moze tego dokonad dyrektor razem z organem



sprawujacym nadzér pedagogiczny. Nawet tak podstawowe zadanie
szkoty, jakim jest wspomaganie wychowawczej funkcji rodziny i dostar-
czanie rodzicom informacji o postepach i trudnosciach ucznia, nie jest
w petni realizowane. Wptywaja na to zaréwno pogtebiajace sie réznice
wynikajace z pogladdw, przekonan i wartosci miedzy nauczycielami
a rodzicami, jak i coraz czesciej pojawiajgce sie odmienne podejscie
obu grup do tematyki wychowania, rozumienia roli, celéw oraz istoty
placéwki edukacyjnej i rodziny. Nie utatwia tego takze utrzymujacy
sie od dawna brak kompetenciji interpersonalnych i komunikacyjnych
nauczycieli. Trudnosci z realizacja zatozen prawa oswiatowego potwier-
dza sprawozdanie Rzecznika Praw Obywatelskich z wykonania przez
Polske postanowien Konwencji, w ktérym odnajdujemy zapis: ,Mozna
zatem uznag, ze ogdlne ramy prawne pozwalajg na realizacje prawa oséb
z niepetnosprawnosciami do edukacji. Wyzwaniem sg jednak niektdre
przepisy szczegdtowe, ktdre sprawiaja, ze choé prawo do edukacji moze
by¢ realizowane, to nie istniejag odpowiednie rozwigzania prawne gwa-
rantujace witasciwa realizacje dostepu do edukacji i egzekucje prawa"=.
Wspdtpraca szkoty z rodzicami ucznidw ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wymaga zatem szerszych zobowigzan niz tylko realizac;ji
zapisow prawnych. Kluczowe staja sie dziatania na rzecz rozumienia
znaczenia poszanowania prawa i wptywu uregulowan legislacyjnych
na uspotecznienie srodowiska szkolnego. W tym celu konieczna jest
praca nad przemodelowaniem spotecznej mentalnosci, nad zmiana
ludzkich nastawieni i eliminowaniem stereotypdw. Wigze sie to zaréwno
z potrzebamii wyzwaniami czasu, jak i z koniecznoscia tworzenia coraz
lepszych warunkdw realizacji procesu edukacyjnego. Obecnie zaréwno
rodzice, jak i szkota majg Swiadomosé, ze wzajemnie sie uzupetniajg
i czerpig korzysci ze wspdlnych dziatan“. W edukacji wtaczajacej, w ktd-
rej skutecznosé przebiegu rewalidacji zalezy szczegdlnie od wspotpracy
obu podmiotéw, wspdlna praca na rzecz dobra dziecka staje sie wrecz
kluczowym zadaniem szkoty. O znaczeniu, formach i rodzajach tych
dziatan powiedziano juz chyba wszystko. Istnieje wiele praktycznych

Informacja Rzecznika Praw Obywatelskich o dziataniach podjetych przez Rzeczpospolita
Polska w celu implementacji postanowiert Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych
w latach 2015-2017.

Wyniki i wnioski z nadzoru pedagogicznego sprawowanego przez Mazowieckiego Kuratora
Oswiaty w okresie od 1 wrzesnia 2017 r. do 31 sierpnia 2018 r., [dostep:
15.06.2019].



poradnikéw dla nauczycieli, ktére zawierajg wskazdéwki co do wspot-
pracy szkoty z rodzicami ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi©. Nie brakuje pozycji wydawniczych skierowanych do dyrektoréw
szkot, ktdrych tresci dotyczg organizacji wspdlnych dziatarn wychowaw-
céw, specjalistéw i nauczycieli z rodzicami ucznidéw z dysfunkcjamic.
Réwniez rodzice mogg skorzystac z publikacji poswieconych temu, jak
wspdlnie ze szkota i kadra pedagogiczng wspieraé¢ dziatania dla dobra
dziecka. Nauczyciele takze doceniajg wage wzajemnych pozytywnych
relacji. Dlaczego zatem nadal styszymy o trudnosciach w tym obszarze?
Jesliuznamy, ze szkota to nie tylko instytucja, ale takze miejsce two-
rzone przez ludzi, ktdrzy wnoszg do niej swoje potrzeby i swdj sposéb
widzenia Swiata, to na plan pierwszy wysuwa sie kwestia relacji, kontak-
téw miedzyludzkich oraz stworzenia atmosfery szacunku i zyczliwosci,
poszanowania i akceptacji. W placédwce realizujgcej edukacje wiaczajaca
widad nieco wyrazniej, ze grupa rodzicow jest bardzo niejednorodna.
Czes¢ z nich to osoby swiadome, wymagajace oraz darzace szkote za-
ufaniem i wierzace w fachowos¢ kadry edukacyjnej. Sa one sktonne do
zaangazowania — nie tylko wspomagania nauczycieli, ale takze spierania
sie z nimi dla dobra dziecka. Czes¢ to rodzice niezainteresowani tym,
co dzieje sie w szkole. Posytaja do niej dzieci z niepetnosprawnoscia
z nadzieja, ze otrzymajg tam one stosowng opieke, wychowanie i na-
uczanie. Kolejna grupa to osoby z dodatkowymi trudnosciami, ktére poza
opieka nad dzieckiem z niepetnosprawnoscig doswiadczajg innych trud-
nosci zyciowych, traktujac niekiedy szkote jako dodatkowy obowigzek
lub oczekujac od niej wsparcia posunigtego do granic wyreczania w tym,
co tylko mozliwe. Sami nauczyciele sg réwniez bardzo niejednorodnym
srodowiskiem, zréznicowanym ze wzgledu na: staz pracy, doswiadczenia
zawodowe, rodzaj placéwki, w ktdrej pracuja, system wartosci i swia-
topoglad czy przygotowanie do zawodu i roli wychowawcy w edukacji
wiaczajacej. Poszczegdlne grupy majg zatem rézne oczekiwania wzgle-
dem samych siebie, 0s6b, z ktérymi przyjdzie im wspétpracowad, a takze
wobec idei edukacji wtaczajace;j i wizji wspotpracy. Bez postaw opartych
na toleranciji i akceptacji nie da si¢ rozwigzac¢ ani nawet ztagodzié zad-

Poradniki ORE, ; wspotpraca nauczyciela z rodzicami,
[dostep: 15.06.2019].

Bank Dobrych Praktyk — Uczen ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
[dostep: 15.06.2019].



nego kryzysu wynikajacego z wystepujacego zréznicowania. Probleméw
jest jednak duzo wiecej i s3 one coraz trudniejsze.

Z tolerancja wiazg sie nieodtgcznie: wiedza, intelekt, odwaga, otwar-
tosé i doswiadczenie. Wazna jest takze umiejetnosé rozpoznawania
wtasnego leku oraz zdolnosé do konstruktywnego przetwarzania
go w postawe sprzyjajgca kontaktom z innymi. W relacjach z rodzicami
dzieci z niepetnosprawnoscia istotna staje sie umiejetnos¢ wyrazania
uznania dla ich wiedzy i zaangazowania, zyczliwos¢, cierpliwosé, wyro-
zumiatosé oraz dostrzeganie w kazdym z nich waznej osoby, a nie tylko
anonimowego cztonka grupy. Wymaga to od nauczycieli wiedzy peda-
gogicznej i psychologicznej oraz wielu kompetencji interpersonalnych,
szczegdlnie umiejetnosci inicjowania spotkan i prowadzenia rozmdw na
tematy trudne i bolesne. Niestety, kadra pedagogiczna czesto bagateli-
zuje te obszary, a braki w umiejetnosciach interpersonalnych nie sa dla
niej Zrédtem dyskomfortu zawodowego. W ocenie rodzicédw nauczyciele
nadal tworza sporo barier komunikacyjnych. Bardzo czesto stawiaja si¢
w pozycji osoby dominujacej i protekcjonalnie uswiadamiajacej rodzica
(Zejmis, Jurga 2016).

W tym wymiarze szczegdlnego znaczenia nabieraja pojecia takie
jak: wspdtpraca, wspdtdziatanie, partnerstwo. Mimo wielokrotnego
odwotywania si¢ do nich w relacjach szkota — rodzic, nadal budzg kon-
trowersje i s powodem nieporozumien. Mieczystaw tobocki termindw
tych uzywa zamiennie. Gtéwnie uwypukla taczace je okreslenie same-
go celu ,jako wspdlnego dziatania rodzicéw i nauczycieli dla osiggnie-
cia dobra poszczegdlnych ucznidw, klas, a nawet catej spotecznosci
szkolnej w procesie nauczania i wychowania” (kobocki 1985). Innymi
stowy, wspodtpraca i wspdtdziatanie to przede wszystkim podejmowa-
nie réznych zadan w imie wspdlnie uzgodnionych celéw. Zalicza sig
do nich takze te dziatania, ktére wykonywane sa tylko przez nauczy-
cieli lub tylko przez rodzicéw, zgodnie z podjeta przez nich uprzed-
nio decyzjg w tej sprawie. Uktad osdb wspdétdziatajgcych jest taki,
ze jedni odgrywaja role wiodaca, a drudzy, rozumiejgc koniecznosé
takiej realizacji dziatan, wtaczaja sie w ten proces, niekoniecznie ze
swiadomoscia celdw koricowych. Spetnienie powyzszych oczekiwan
bywa szczegdlnie trudne w kontekscie wspdtpracy szkoty z rodzicami
ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. W nattoku codzien-
nych obowigzkéw zwigzanych z niepetnosprawnoscia dzieci opiekuno-
wie czesto nie majg przestrzeni na dodatkowe dziatania i dociekanie



celdw pracy nauczyciela. To wtasnie brak zrozumienia motywdw dzia-
tania i zgubienie sensu zadan czastkowych jest Zrédtem wielu niepo-
rozumien. Ograniczenia aktywnosci rodzicéw ucznidw ze specjalnymi
potrzebami edukacyjnymi, wynikajace z trudnej sytuacji zyciowej, do-
datkowo sprzyjajg wystepowaniu napieé i nieporozumien. Szkoty muszg
zatem wzigé petng odpowiedzialnos$é za kierowanie tym procesem, czyli
za doktadne omowienie zasad wspotdziatania, okreslenie obowigzkdéw
obu stron i sposobu ich egzekwowania. Rzeczywistos¢ jednak bywa
nieco inna — czesto rodzice i przedstawiciele szkdt nie wiedzga, jakie za-
dania majg wykonaé w ramach wspdlnych dziatan. Brakuje konkretnego
programu pracy i uswiadomienia wtasnych ograniczen wynikajacych
z podziatu obowigzkdw.

Jesliwspdtpraca generuje problemy, to by¢ moze partnerstwo spetni
oczekiwania zaréwno rodzicéw, jak i nauczycieli. Zaktada ono osiaganie
celu, ale w bardziej sformalizowanej formie, dopuszczajacej istnienie
wzglednej réwnosci. Podstawa nawiazywania tego typu stosunkdéw
jest autentycznie odczuwana, nienarzucana z zewnatrz wola kontak-
tu z inng osobg. W mysl tej zasady nauczyciele oczekuja od rodzicéw
zaangazowania i petnego zrozumienia ich dziatan, przy uwzglednie-
nieniu réwnosci rél. Zdaniem Jacka Kielina, oczekiwanie od rodzicéw
partnerstwa jest jednak btedem (Kielin, Klimek-Markiewicz 2016).
Nie beda oni nigdy dla terapeutéw réwnorzednymi partnerami w pro-
cesie leczenia, gdyz mimo wielkich checi, goragcego serca i mitosci, jaka
darza swoje dziecko, nie majg zawodowego przygotowania, specjali-
stycznej wiedzy i nie posiadajg predyspozycji potrzebnych do pracy te-
rapeutycznej. Stawianie w edukacji na partnerskie relacje to budowanie
nierealnych oczekiwan, ktére nie sa rozumiane i spetniane (Kielin 2012).
Zmniejsza to jedynie wzajemne zaufanie i lojalnos¢.

W ztozonej sytuacji zyciowej rodzicOw dzieci z niepetnosprawno-
sciami lepszym rozwigzaniem jest udzielanie im szeroko rozumianej
pomocy. W przestrzeni szkolnej odnosi sie to do dziatar nauczycieli
i specjalistow w kierunku petnej odpowiedzialnosci za proces edu-
kacyjny ucznidw. Wspdtuczestnictwo rodzicdw uznawane jest wow-
czas za mozliwosé, a nie koniecznos¢. ,Rodzice potrzebuja pomocy
i rady, zeby podtrzymacé poczucie wtasnej kompetencji wychowawcze;j,
przeciez wychowujac dziecko specjalnej troski, ponoszg oni porazki
i niepowodzenia; postepy dziecka sg powolne, trudno zauwazalne,
zachowanie nierzadko zaburzone. Rodzicom potrzebna jest nie tylko



rada, ale réwniez akceptacja i podtrzymanie ze strony nauczyciela
— wychowawcy. Nie mozna zapominac o tym, ze i nauczycielom po-
trzebne jest poczucie, ze cieszg sie szacunkiem i uznaniem” (Olech-
nowicz 1979).

Pomoc udzielana rodzicom dziecka z niepetnosprawnoscig musi by¢
wieloaspektowa, wielowymiarowa. W szkole moze ona by¢ wyrazona
poprzez wsparcie:

- emocjonalne (polegajace na tworzeniu wiezi atmosfery wzajem-
nego zaufania, akceptacji i troski), wyrazane przez komunikaty
werbalne i niewerbalne,

- informacyjne, dotyczace udzielania porad, wskazéwek niezbed-
nych do zrozumienia niepetnosprawnosci dziecka, istotna jest
réwniez wymiana doswiadczen, wspdlnych spostrzezen,

- wartosciujace, ktdre polega na akceptacji, docenieniu potencjatu
rodzica (Kawczynska-Butrym 1998).

Tak rozumiana pomoc umozliwia zaréwno rodzicom, jak i nauczy-
cielom wyeksponowanie kompetencji przynaleznych do petnionych
przez nich funkcji. Za taka perspektywa przemawia wielokrotnie juz
przywotywany fakt, ze organizowanie dziatan na rzecz wspdlnego osig-
gania okreslonych efektéw w ksztatceniu jest zbyt obcigzajace dla ro-
dzicéw dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Oczekiwanie
i wymaganie od nich zaangazowania paradoksalnie wywotuje skutki
odwrotne do zamierzonych. Jest raczej przyczyna powstawania oporu
niz zaciesniania wspétpracy. W takim podejsciu upatruje si¢ przyczyn
niskiej efektywnosci roli rodzicéw w szkole, mimo wielu staran nauczy-
cieli. W opinii tych pierwszych wazne sg bardzo proste rozwigzania:
.by moéwié dobre, ale realne rzeczy, stuchac tego, co maja do powie-
dzenia, nie ukrywadé niewiedzy w danym obszarze i otwarcie si¢ do nie;j
przyznaé, zauwazyc i docenié ich dziatania i postepy dziecka, szukaé
wsparcia innych oséb, jesli istnieje taka potrzeba” (Zejmis, Jurga 2016).
Jak widaé, sa to oczekiwania odnoszace sie do omawianego juz aspek-
tu relacji. Nie moga by¢ one w petni realizowane bez zmian postaw,
wartosci, nastawien czy przekonan zaréwno nauczycieli, jak i rodzi-
cow. Wymaga to od szkoty zagospodarowania przestrzeni zwigzane;j
z kulturg wtaczania.

Truizmem jest stwierdzenie, ze rodzina wraz ze szkota ucza dzieci
norm i zasad postepowania. Oczywiste jest takze, ze jako$¢ umiejet-



nosci, postaw i nawykdéw ksztattowanych w tych srodowiskach jest
szczegodlnie wazna w wymiarze budowania relacji interpersonalnych.
W procesie ksztattowania podejscia do edukacji wtgczajgcej powyzsze
spostrzezenie wydaje sie jednak kluczowe, oznacza bowiem, ze znacze-
nie ma, jakie postawy, poglady i nastawienia przejawiajg opiekunowie
i wychowawcy. Istotne staje si¢ to, czy majg oni pozytywne, otwarte
poglady na temat stosowania inkluzji w praktyce. A takze czy sa réwniez
Swiadomi tego, jak wazna role w formowaniu postaw w catym srodo-
wisku szkolnym odgrywa przyktad, ktéry dajg swoim postepowaniem.
Z raportu o wdrazaniu Konwencji o prawach oséb niepetnosprawnych
wynika’, ze zatozenia formalne inkluzji s3 akceptowane i w wiekszosci
szkot realizowane. Wigze sie to z dziataniami na rzecz dostosowania
programdéw nauczania, indywidualizacji metod i form pracy, wyborem
odpowiednich pomocy dydaktycznych i sprzetu specjalistycznego,
a takze przygotowaniem infrastruktury szkolnej. Nadal jednak w szko-
tach ogdlnodostepnych, do ktérych uczeszczajg uczniowie z niepetno-
sprawnoscig wybrzmiewaja poglady niekiedy sprzeczne z zatozeniami
edukacji wtgczajacej. Mimo upowszechnienia aktéw prawnych o cha-
rakterze miedzynarodowym (takich jak Powszechna deklaracja praw
cztowieka, Konwencja praw dziecka, Swiatowa deklaracja edukacji dla
wszystkich, Deklaracja z Salamanki czy Miedzynarodowa konwencja
praw o0séb zyjacych z niepetnosprawnoscig), wielu rodzicéw i nauczy-
cieli obecnos¢ osdb z niepetnosprawnoscia w systemie oswiaty traktuje
jedynie jako przywilej, a nie naturalny proces wynikajacy z przystugu-
jacego im prawa. Widoczne jest to wéwczas, gdy rodzic zgtasza do dy-
rektora, ze nie zgadza sig, aby uczen z niepetnosprawnoscig uczeszczat
do klasy, w ktérej uczy sie jego sprawne dziecko. Duza czes¢ dyrekto-
réw i nauczycieli zastanawia sie, jakie kroki mozna podjaé, aby wyjsé
naprzeciw sugestii rodzica. W sytuacji odwrotnej, kiedy rodzic dziecka
z niepetnosprawnoscia zgtositby brak zgody na uczestniczenie dziecka
sprawnego w lekcjach, nikt nie potraktowatby tej sugestii powaznie.
Zaden z dyrektoréw nie podjatby nawet dyskusji wokét tak postawio-
nego problemu. Argument jest oczywisty. Kazdy uczen, jako obywatel,

Raport syntetyczny Bariery prawne, administracyjne i organizacyjne wdrazania Konwencji
o prawach oséb niepetnosprawnych oraz kierunki dziatar dotyczqcych przezwyciezania tych
barier, [dostep: 17.06.2019].



ma prawo uczeszczania do szkoty powszechnej. Dlaczego zatem
nie ma takiego myslenia, gdy chodzi o dzieci niepetnosprawne?

Dopdki w swiadomosci nauczycieli, dyrektoréw i rodzicédw nie ugrun-
tuje sie przekonanie, ze niepetnosprawnos¢ nikomu nie odbiera praw
obywatelskich, dopéty bedziemy moéwi¢ o mentalnym wykluczaniu
i braku ,ducha inkluzji” w szkotach. Tego rodzaju podejscie ktadzie si¢
cieniem na wszystkie dziatania w szkole. Zmniejsza gotowosé nauczy-
cieli do poznawania innowacyjnych metod pracy, otwartosé na nowe
doswiadczenia, ciekawosé¢ zwigzang ze sposobem funkcjonowania
uczniéw z niepetnosprawnoscia i zaangazowanie w ich zycie rodzinne.
Osobliwos¢ wptywoéw szkoty w tym obszarze polega na tym, ze jest
ona zobligowana rozporzadzeniami Ministra Edukacji Narodowej® do
udzielania pomocy psychologiczno-pedagogicznej nie tylko kazdemu
uczniowi, ktdry tego potrzebuje, ale réwniez jego rodzicom. Stwarza to
wiele mozliwosci zadbania o sfere zwigzang z dialogiem spotecznym
i praca w zakresie postaw oraz wartosci istotnych z punktu widzenia
omawianej problematyki.

Podsumowujac, uznaé¢ mozna, ze we wspotpracy szkoty z rodzing
dominuje nastawienie na skutecznos¢ i efekty. Kazde dziatanie jest
oceniane wedtug rezultatdéw i czynnosci, ktdre przynosza okreslone
korzysci edukacyjne. Coraz wazniejsze staje sie wyznaczanie zadan
i ich realizacja oraz wypetnienie zapisdw prawa, a mniejsze znaczenie
ma budowanie i utrzymywanie wzajemnych wiezi. Jak na razie takie
podejscie nie prowadzi do sukcesu. Jest raczej Zrédtem dyskomfortu
i zaniechania wspodtpracy. Tworzy to nie tylko niesprzyjajace srodo-
wisko ksztatcenia, ale takze uniemozliwia formowanie odpowiednich
postaw wobec nowych wyzwan edukacyjnych. Dlatego wydaje sie za-
sadne, aby w budowaniu relacji miedzy szkota a rodzicami uczniéw
z niepetnosprawnoscig w wiekszym stopniu zadbac o klimat wspdlnej
pracy, wzajemne zrozumienie i interakcje zachodzace miedzy ludz-
mi. Rodzina z takim dzieckiem powinna by¢ ujmowana systemowo,
a dostarczane wsparcie powinno mie¢ charakter interdyscyplinarny,
aby rodzice nie czuli sie osamotnieni i bezradni ze wzgledu na sytuacje,
w jakiej sie znaleZli.

Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 28 sierpnia 2017 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych
przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz.U. z 2017 r. poz. 1643).



Zmiany w szkole mozna zacza¢ od matych krokéw. Najwazniejszym
filarem tych zmian powinno by¢ budowanie atmosfery wzajemnego
zaufania oraz wspieranie, wspieranie i jeszcze raz wspieranie rodzicéw.
W zwiazku z tym warto zwrdci¢ uwage na rozwiazanie, ktére sprawdza
sie w wielu szkotach, czyli tzw. pokdj rodzicielski. Stuzy on nie tylko
do spotkan z rodzicami i budowania komfortowej atmosfery podczas
rozmow, ale przede wszystkim sprawia, ze majg oni poczucie swojego
miejsce w szkole. Réwnie priorytetowe jest wypracowanie spdjnych
zasad organizowania takich spotkan. Wazny jest zaréwno moment po-
witania rodzica, jak i zakoriczenia rozméw. Podanie reki i odprowadzanie
do drzwi to dos¢ oczywisty sposdb traktowania goscia (a w szkole tego
typu gesty i zachowania nie sg zbyt czesto spotykane).

Warto réwniez pomyslec o tym, by rodzice podczas dni otwartych
mogli przemieszczac sie bez kontroli nauczycieli po szkole i klasach,
w ktdrych uczg sie ich dzieci. Umozliwienie swobodnego oglada-
nia dzieciecych prac, ciekawych projektéw czy dokumentacji z zy-
cia klasy pozwoli rodzicom poczug, ze sg mile widziani w placéwce.
Podobng funkcje moze petnié kacik dla rodzicéw — wydzielone miejsce
(np. przy wejsciu do klasy), w ktérym znajduje sie tablica dla nich prze-
znaczona. Dzieki tej formie kontaktu mogg oni zapoznac sie z interesu-
jacymi artykutami lub ksigzkami opisujgcymi problematyke funkcjono-
wania dziecka, w tym takze np. specyfike wybranej niepetnosprawnosci.

W relacji nauczyciel — rodzic wiele zmienia formuta zajeé otwartych.
Umozliwia ona obserwowanie dziecka (takze z niepetnosprawnoscia)
w czasie zajeé w gronie rowiesnikow. Weryfikacja umiejetnosci dzie-
ci i zasobu ich wiadomosci oraz indywidualnych probleméw z tym
zwigzanych czesto uswiadamia rodzicom trudnosci, z jakimi bory-
kaja sie pedagodzy. Zdarza sie, ze sama gotowosé nauczycieli do tak
otwartego kontaktu budzi wsrdéd rodzicéw szacunek i zaufanie. Zajecia
otwarte mogg mieé takze charakter warsztatéw, podczas ktdrych
rodzice z dzie¢mi realizujg wspdlny projekt (np. wykonanie kartek
swigtecznych, pisanek na zajeciach plastycznych). W klasie, do ktdrej
uczeszcza uczen z niepetnosprawnoscia, takie spotkanie jest dosko-
nata okazja do integrowania sie i pogtebiania wiezi emocjonalnej na
réznych poziomach.

W grupie integracyjnej wazng role ogrywaja spotkania z udzia-
tem eksperta. Moze to by¢ osoba zaproponowana przez nauczyciela,
gdy potrzebuje on wsparcia autorytetu, lub tez specjalista, ktéry od-



powie na problemy rodzicéw. Pedagogizacja rodzicéw powinna jed-
nak polega¢ nie tyle na teoretycznych wyktadach, ile na dyskusji na
konkretne tematy i wspdlnym analizowaniu problemdéw wynikajacych
z sytuacji zyciowych. Niektére z tematéw mozna zaplanowad z géry
(np. na poczatku roku szkolnego), inne pojawiaja sie doraznie —wynikajg
z aktualnych potrzeb i sytuacji w klasie. Istotne jest jednak systema-
tyczne zasieganie opinii rodzicow (np. z wykorzystaniem ankiet) na
tematy dotyczace dziatalnosci szkoty/klasy i oczekiwan wobec placdéwki,
nawet gdyby niemozliwe stato sie ich zaspokojenie.

Waznga, cho¢ mato rozpowszechnionag forma wspotpracy jest odwie-
dzanie przez nauczycieli domdw swoich podopiecznych. Jest to zadanie
trudne, ale w niektérych wypadkach konieczne. Szczegdlnie wéweczas,
gdy uczniowie sprawiajg trudnosci i nauczyciele nie sa w stanie zro-
zumied podtoza zachowan dziecka. Wizyta domowa jest doskonata
okazja nie tylko do nawigzania zyczliwej relacji, ale takze do zasiegnie-
cia u Zrédta informacji dotyczacych rozwoju dziecka, jego trybu zycia,
upodoban lub stanu zdrowia w celu petniejszej diagnozy pedagogicznej
i realnej oceny zakresu wspodtpracy. W tym obszarze dziatart miesci sie
réwniez blizsze poznanie rodziny dziecka w sytuacjach pozaszkolnych,
w miejscach i okolicznosciach neutralnych, takich jak: obéz rehabilita-
cyjny, wycieczka, ognisko czy impreza szkolna organizowana w czasie
dogodnym dla rodzicéw.

Rozmowy telefoniczne oraz kontakt mailowy to standardowe formy
komunikacji, zapomina si¢ jednak o innych rozwigzaniach sprzyjajacych
wspotpracy. Moga to byé listy, dyplomy, pisma pochwalne wysytane do
rodzicdw, ktére moga sprzyjaé zadowoleniu z osiggnied dziecka. Czesto
budza dume, podnoszg zaufanie do placéwki i zwiekszajg zaangazo-
wanie w zycie szkoty — zaréwno ucznia, jak i cztonkdw jego rodziny.
Og6lng zasada, ktdrg nalezy sie tu kierowad, jest pozyskiwanie zaufania
i zyczliwosci rodzicéw, czego raczej nie uda sie osiggnad, informujac ich
podczas spotkan jedynie o brakach i wadach ich dzieci.

Oprdécz spotkan ogdlnych warto pomysled takze o niestandardo-
wych formach komunikaciji, takich jak wymiany informacji miedzy
trzema stronami: rodzicami, nauczycielami i uczniami. To rozwigzanie
polega na rozmowie o sprawach dzieci w obecnosci gtdwnych zaintere-
sowanych stron. Stwarza okazje, by wszyscy uczestnicy mogli wyrabiac
w sobie poczucie sprawstwa, uczyc¢ sie wspdlnie rozwigzywac problemy
i przejmowac odpowiedzialnos¢ za caty proces edukacyjny.



Trudno poming¢ w dziataniach na rzecz efektywnej wspdtpracy
ze szkotami organizowanie zewnetrznych grup wsparcia dla rodzicéw
(bez udziatu jej pracownikdéw) oraz zachecanie ich do tworzenia struktur
formalnych, wspoétdziatajacych z placéwka (rada szkdt, stowarzyszenie,
fundacja). Doskonata formga integrowania sie grupy sa takze uroczy-
stosci szkolne — dla wielu 0sdb jest to jeszcze jedna okazja do lep-
szego poznania dzieci i atmosfery panujgcej w placéwce. Dla ucznidw,
szczegodlnie z niepetnosprawnoscia, tego typu wydarzenia sg okazja
do wykazania sie posiadanymi zdolnoSciami i umiejetnosciami. Wy-
cieczki z kolei pozwalajg na podejmowanie wspdlnie z rodzicami decyzji
i uwzglednianie indywidualnych mozliwosci psychofizycznych kazdego
ucznia. Dzieki takiej aktywnosci osoby z zewnatrz moga dostrzec réz-
norodnos$¢ wyzwan, przed ktérymi stojag nauczyciele, i docenié ich trud
w realizowaniu potrzeb oswiatowych wszystkich ucznidw.

W edukacji grupy z niepetnosprawnoscia, czesciej niz w przypad-
ku ucznidw sprawnych, wspdlng przestrzenia dziatan rodzicéw i na-
uczycieli sa prace domowe. W tej sytuacji konieczne jest, by pedagog
byt osobga decydujaca od poczatku do korica o sposobie nauczania
i uczenia sie podopiecznego. Jezeli dziecko nie bedzie potrafito sie
czegos nauczy¢, to do nauczyciela nalezy znalezienie sposobu na po-
radzenie sobie z tg sytuacja, a rolg rodzica — jedynie wsparcie catego
procesu. W tak rozumianym systemie nauczyciel wspomaga zaréwno
ucznia, jak i jego rodzica.

W niniejszym tekscie nie udato sie wymienic¢ wszystkich mozliwo-
sci wspotpracy szkoty z rodzicami ucznidw z niepetnosprawnoscia,
m.in. dlatego, ze obszardw takiego wspodtdziatania jest wiele. Zalezg
one nie tylko od specyfiki placéwki edukacyjnej, ale i od potrzeb dane;j
spotecznosci szkolnej. Warto jednak podkreslié, ze to gtdwnie od kom-
petencji nauczycieli i ich osobowosci zalezy, czy wspdtpraca bedzie dla
rodzicéw procesem tatwym czy trudnym. Podsumowujac, mozna zatem
stwierdzi¢, ze dobry nauczyciel moze znaczy¢ wiecej dla budowania
wspotpracy, niz Swietna organizacja czy najbardziej nawet dopracowany
system edukacyjny.



